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INTRODUCCION

La educacidén es uno de los elementos que integran la for-
macién social del educando, el fin que pretende tal educacioén
es el de crear hombres criticos, rgflexivos, observadores, ca-
paces de transformar favorablemente su medio ambiente. Para -
lograr tal propdsito el maestro debe formar alumnos dinamicos,
analiticos, que construyan su objeto de conocimiento a través
de la interaccién social y la investigacién.

Es de gran importancia la formacién inicial del nifio de -
primaria pues constituye la base de su proceso educativo, don-
de la construccién de los conocimientos matematicos ocupa un lu-
gar de gran trascendencia. Para lograr un verdadero avance en
las matematicas, se pretende tomar en cuenta tanto los concep-
tos como los procesos y las relaciones que existen entre ambos,
ademas se requiere desarrollar adecuadamente las habilidades -
para operar con nNUmeros.

Las matematicas en la educacién primaria abordan, de acuer-
do a la modernizacidén educativa, una serie de temas acordes a
los intereses y necesidades de la poblacid infantil, para se-
leccionar estos temas se ubicaron tres ejes principales que son:

-La naturaleza del numero y el estudio de la aritmética.

-El desarrollo de la intuicidén geométrica y de la imagina-
cién espacial.

-La resolucién de problemas.



El problema planteado en esta propuesta didactica se re-
fiere a las posibilidades que se ofrecen al nifio de tercer gra-
do de primaria para que logre comprender y aplicar los concep-
tos de perimetro y area de determinadas figuras geométricas.

Se observaron continuamente las actitudes e inguietudes del gru-
po escolar ante esta problemdtica con el prop6ésito de ofrecer
una visién distinta a los nifios y facilitar la construccidén de
tal objeto de conocimiento.

Para abordar el mencionado problema se eligen teorias a-
cordes a las necesidades e intereses propios del nifno de pri-
maria, tales como la teoria psicogenética, pues establece que
el nifio posee actitudes y experiencias previas al objeto de co-
nocimiento nuevo, por lo cual debe acomodarlo a sus estructu-
ras mentales.

El presente trabajo se divide en capitulos para un ade-
cuado manejo, al principio se presenta el planteamiento del -
problema y los objetivos que se pretenden lograr; en el marco -
tedrico se hacen consideraciones importantes sobre el objeto y
el sujeto de conocimiento y la relacién existente entre ambos,
ademas se tratan algunos temas relacionados con el problema -
planteado, tales como el concepto de namero, la geometria, los
problemas razonados, la teoria psicogenética y otros mads. Con
relacién al capitulo titulado marco de referencias contextua-
les se comenta la estructura de los planes y programas de es-
tudios, el contexto institucional vy social, el grupo escolar,
la comunidad, la politica educativa pasada y presente y su in-

fluencia en el proceso ensefianza-aprendizaje. En la Gltima par-



Le se piantean una serie de Situaciones de aprendizaic como po-

sibles soluciones a la problematica pilianteada, ademas de los

criterios de evaluacién de tales situaciones.



I. SITUACION PROBLEMATICA

Es la matemdtica una de las areas que generalmente se le -
dificulta mas a la mayoria de los nifios, ya que las abstrac--
ciones ofrecidas por el maestro no permiten una mayor compren-
sién por parte del alumno.

Es dificil aGn para el docente tratar de explicar una se-
rie de conceptos légico-matematicos, a la vez que ei nifio re-
chaza la resolucién de ciertas actividades que considera dema-
siado confusas y dificiles de interpretar, ademas no les en--
cuentra una aplicacidén practica.

Uno de los problemas que presenta gran dificultad en el -
area de matematicas es el siguiente: la incomprension de los -
conceptos de area y perimetro en figuras prlanas, por parte del
alumno de tercer grado de primaria. Para resolver tal probie-
ma se plantea una serie de estrategias didacticas acordes a -
los intereses propios del nifo. )

El alumno de tercer afioc necesita desarrollar una verdadera
comprension y aplicacién de los conceptos de perimetro y area -
de figuras planas, los cuales le serviran de antecedente para -
construir otros conceptos como areas y volumenes de otras figu-
ras y cuerpos geométricos tratados en grados posteriores. Ade-
mas el nifio tendrd la oportunidad de aplicar los conceptos de -
éiea y perimetro a la realidad en que vive.

Se debe evitar que el nifio resuelva mecanicamente sus Brel-

3 -
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blemas a través del empleo de férmulas memorizadas, ofrecid

por el macstro, pero no analizadas ni comprenzidas. Por e



trario es necesario que cada nifio se cuestione y experimente -
diversas actividades que le permitan construir su objeto de co-
nocimiento., con el fin de que sea capaz de aplicarlo cportuna-
mente a su vida cotidiana.

Es importante que el maestro propicie el anilisis y la re-
flexidén de sus alumnos, ofreciéndoles una serie de cuestiona-
mientos y actividades amenas y ludicas, de tal forma que el e-
ducando muestre gran interés y entusiasmo por las matematicas.

A continuacidn se presentan algunos objetivos que se pre-
tenden lograr:

* propiciar en el alumno la construccibén de los concebﬁos
de area y perimetro en figuras planas, partiendo de la activi-
dad e interaccidén grupal.

* Proporcionar estrategias didacticas para fomentar en el
alumno su interés y lograr la comprensiédn de los conceptos geo-
métricos de area y perimetro.

* gue el alumno sea capaz de aplicar activamente su obje-
to de conocimiento a situaciones concretas de la realidad que -

lo rodea.



II. MARCO TEORICO-CONCEPTUAL

A. La Matemdtica como lenguaje. ,

El origen del lenguaje se remonta al tiempo de los hombres
primitivos, pues al hacerse sedentarios inicié la divisién del
trabajo y se fomentaron las relaciones sociales; por lo tanto -
se requeria de una forma adecuada de comunicacién conocida por
tbdos, que actualmente conocemos como lehéuaje,

El hombre fabricaba, cada vez mas objetos para usoc domés-

tico, laboral, etc., estos objetos requerian vocablos que el

hombre buscaba primeramente de los sonidos de la naturaleza, -

después estos sonidos se convirtieron en signos y finalmente

se llegd a la abstraccién pura. A medida que iban aumentando
las diversas experiencias y las relaciones humanas, el indivi-
duo iba enriqueciendo su lenguaje.

Al emplear diversos instrumentos de trabajo, el hombre -
transforma la naturaleza como un sujeto activo, modificando los
objetos y hechos en signos y conceptos; ademas é1 mismo sufre
una transformacidén intelectual.

El hombre primitivo descubria que su dominio sobre la na-
turaleza aumentaba, pero él deseaba dominar su realidad y medio
ambiente en forma ilimitada, para lo cual le confiere un poder
magico al lenguaje. "El arte fue considerado como un instrumen-
to magico y que el ser humano usaba para dominar la naturaleza,
desarrollar relaciones sociales y aumentar su poder, fue y si-

gue slendo una actividad social, que permite la participacion



individual y colectiva". (1)

Conforme pasaba el tiempo, el hombre se fue separando de -
la naturaleza, pues se iniciaba el desarrollo de las diversas -
fuerzas productivas, ocasionandose la divisidén del trabajo, 1la
sociedad de clases y las marcadas diferencias entre un grupo so
cial y otro (burguesia, proletariado).

El hombre ha buscado acercamientos a los diversos objetos,
por medio de los simbolos, empleando la convencionalidad y la -
arbitrariedad. Por ejemplo la lectura y la escritura son obje-
tos de conocimiento de caracter légico-simbélico y social, pues
han sido elaborados por las diversas sociedades humanas y haﬁ.l
ido evolucionando a través del tiempo, hasta llegar a una con-
vencionalidad.

La cultura es interpretada de diversas formas por el ser -
humano, ya que estd en un proceso cambiante de creacidn y recrea
cién, donde se negocia el significado de los conceptos y los in
dividuos participan activamente en su elaboracidén y restructura
cién. A través del lenguaje el nifio constituye sus conocimien-
tos y transforma su realidad.

El manejo adecuado del lenguaje permite al nifio resolver -
dificiles tareas, planear soluciones a problemas, dominar su -
conducta, relacionarse con sus semejantes y otras actividades -

mas, que realizarad de acuerdo a su desarrollo fisico, intelec-

tual v a las experiencias que reciba de su medio ambiente so- -

(1) FISHER, E. "El lenguaje", en Antologia el lenguaje en la es-
cuela. U.P.N. Pag 20.



cial. Por todo esto es importante permitir en el educando la -
libre expresién de vivencias personales, experiencias, inquiety
des propias de ]a edad infantil].

"Los signos y las palabras sirven a los niflos, en primer -
lugar, como un medio de contacto socidl con las personas. l.as -
funciones cognoscitivas y comunicativas del lenguaje se convier-
ten en la base de una nueva forma superior de actividad en Jos
nifios". (2)

La matematica se manifiesta como un lenguaje que el ser hu
mano necesita poseer, con el fin de conocer su entorno y actuar
sobre &1, en forma conjunta con su grupo social. El lenguaje ma-
tematico ests formado por un sistema de signos, que generalmen-
te no tienen ningan signifiéado para el nifio, por lo que se re-
quiere establecer reclaciones entre los signos y simbolos matem§

ticos, para interesar al pequefio y lograr que llegue poco a po-

co a la convencional idad y arbitrariedad de 13 matematica.

B. Concepto de nimero.

El sislema de numeracion ha tenido ung evoluciéon histérica.

Esta evolucion o desarrollo se puede comparar con el proceso de

adquisicién del sistema de numeracién por parte del nifo.

La primera nocién de namero que concibi6 el individuo con-

sistfa en una idea de numerosidad, percibida en una forma inme-

diata. Esta nocio6n es semejante a la que emplean los nifios pe-

quefios. Posteriormente se descubrié la manera de registrar can-

R
(2) VIGOTSKI,L.S. "Instrumento vy simbolo en el desarrollo del
nifio", en NAntologia el lenquaje en 1a escuela. U.P.N. Pag. 40.



tidades empleando el principio de correspondencia, esta nocién
logré satisfacer por varios siglos las necesidades humanas, des-
pués de los cuales se inventé la serie numérica, donde el indi-
viduo utilizdé el principio de la base, manejandose con mas con
mas fecuencia la base 10, que actualmente se utiliza.

Al aplicar la numeracidén escrita, a través de la historia,
se han distinguido tres grupos de sistemas que son: Los aditi-
vos, caracterizados por su yuxtaposicién que implica la suma de
los valores correspondientes. Los hibridos surgen para evitar -
la repeticién de signos, utilizan el principio multiplicativo.
Los posicionales se caracterizan por prescindir de la represen-
tacidén de las potencias de la base y por conceder un valor va-
riable a las cifras.

La primera nocién de numero que aprende el nifio preescolar
es la de contar en forma oral, esta actividad sé6lo demuestra la
buena memoria del pequefio pero no logra comprender el significa
do de los numeros ni su relacién con los objetos.

Al referirse al concepto de nimero, Jean Piaget menciona:
"Un nGmero es algo mas que un nombre, un numero expresa una re-
laciébn. Las relaciones no existen en los objetos reales, son -
construcciones de la mente impuestas sobre los objetos”. (3)

Es importante la enumeracién de objetos para el nifio, de -

tal manera que le permite relacionar los numeros conocidos con

(3) LABINOWICZ, Ed. "Los niveles del pensamiento infantil en el
concepto de numero", en Introduccidén a Piaget. Pag. 99.



el conjunto de objetos numerados, ademds se logra que el peque
fio realice correspondencias entre las funciones ordinal y car-
dinal de los numeros. ‘

El nifio preescolar hasta los 5 anos de edad, llega a cono-
cer los numeros del 1 al 5 aproximadamente, tal conocimiento -
no esti sistematizado, pues sb6lo lo percibe dentro de un con-
junto, pero este conocimiento servird de intuicion fundamental
para la coﬁstfuccién %ormal del numero.

Los numeros son productos de la cultura, que estan a dis-
posicién de la sociedad, pero para el nifio s6lo representan -
signos sin contenido que cobrarén significado con la construc-
cién activa y practica por parte del alumno. _

Tradicionalmente el maestro de primaria conducia y ensefia

ba al alumno el objeto de conocimiento, sin dar oportunidad a

que el nifio descubriera por si solo, en forma activa y reflexj

va tal conocimiento. La matemadtica moderna ha demostrado que
el nifio en edad escolar, es capaz de apropiarse y construir el
conocimiento matematico, por lo cual el docente propicia diver
sas actividades que pretendan satisfacer los intereses y las
necesidades del alumno.

C. Geometria.

Es una rama de las matemdticas cuyo objeto de estudio se
refiere esencialmente a las formas espaciales y las relaciones
de los cuerpos reales. Los primeros habitantes de la Tierra, -
observaban constantemente la naturaleza, en su afan de fabri-

car objetos y utensilios mds regulares y con mayor precision.
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De esta forma las actividades practicas y los problemas de la -
vida diaria de estos hombres sirvieron de base a los conceptos
abstractos de la geometria.

En la civilizacién egipcia se presentan ya expresas las -
primeras nociones geométricas, pues aplicaban las técnicas ma-
tematicas en su estructura administrativa, en la construccién -
de grandes piramides y para dividir sus tierras de cultivo. -
Los griegos superaron el conocimiento que recibieron de Egipto,
exponiendo la geometria como una ciencia deductiva.

A través de la recopilacidén de diversos acontecimientos y
las experienéias practicas y cotidianas, se fue desarrollando
gradualmente la geometria.

El nifio de primaria se interesa por las diversas formas -
geométricas, a través de la observacién y la intuicién las re-
laciona con objetos fisicos de su entorno para después formu-
lar conceptos y definiciones. El maestro motivarid a sus alum-
nos para que formulen hipétesis, descubran y se apropien de ta
les conceptos geométricos y logren aplicarlos al quehacer coti
diano, de acuerdo a sus necesidades e intereses propios.

El ser humano logra adquirir sus primeros conocimientos a
través de la intuicién, por medio de la interaccidén cotidiana
con las personas que lo rodean. Posteriormente el individuo -
profundiza en el objeto de conocimiento a través del razona- -
miento y de un analisis profundo de las estructuras, para lle-
gar a la formalizacién de dicho conocimiento.

"La intuicién geométrica ¢s el conjunto de conocimientos
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relativos a la geometria que no se han adquirido a través del
razonamiento o de un estudio sistematico, sino por medio de\la
experiencia cotidiana". (4)

D. Problemas Razonados.

En todos los grados de-la educacién elemental se manejan
los problemas razonados. En fepetidas ocasiones el alumno de
primaria tiene dificultades en la resolucidn de problemas; el
maestro desconoce a menudo la incapacidad que tienen sus alum-
nos para solucionar tales problemas, algunos factores que con-
dicionan la aptitud para resolverlos son:

a) La dificultad de la lectura del texto impide al alumno
identificar los datos, los términos matematicos, los cuestiona
mientos, originandose una incorrecta resolucién del problema.

b) Al tratar de resolver problemas el nifio se enfrenta a
una actividad compleja, que requiere de un gran numero de ta-
reas como: seleccionar datos, organizar informacién, aplicar -
procedimientos, etc.

c) El contenido del problema no se relaciona con la reali
dad y la vida cotidiana del nifno.

d) Otro factor de gran importancia es el que se refiere a
la falta de maduracién en el nifio., a la poca interaccidén social
y experiencias previas gque posea.

Los factores mencionados y otros mas, impiden la adecuada

construccién del nifio de situaciones problemdticas a nivel es-

(4) CEDILLO, Tenoch. Geometria SEP, Biblioteca del maestro, -
1982. Pag. 11.



colar. Ante esta realidad el maestro deberd buscar cilertas es
trategias didacticas que le ayuden a resolver tal Situacién{ -
algunas actividades gue se pueden aplicar en la educacibén pri-
maria son las sigulentes:

* Hacer que los nifos relacionen las informaciones del -
problema, con las experiencias que ellos poseen, que formulen
hipotesis sobre los probables resultados del problema planteado,

* Proponer al nifno que compare el problema con una situa-
cién parecida que haya manejado con anterioridad, de tal forma
qgue pueda reducir o simplificar el problema.

* Proporcionar al nifio, de ser posible, problemas relacio
nados con su vida cotidiana y manejar un lenguaje a la altura

del grupo, con el fin de que se involucre en la situacidén pro
puesta y muestre gran interés y entusiasmo por resolverla.

* Fomentar la interaccién grupal, puesto que cada nifio ha
r4d una interpretaciéon del problema diferente a la de sus com-
pafieros, al dialogar expresaran sus argumentaciones para encon
trar la solucidén a }a situacibén planteada.

* Estimular al nifio para que invente situaciones proble-
maticas y trate de resolverlas, tomando en cuenta sus experien
cias previas y las hipdétesis de sus compaferos.

Con la aplicacioén de estas actividades y otras, el sujeto
de aprendizaje logrard construir su conocimiento matematico en
una forma activa, critica y reflexiva.

"Si se quiere gue el nifio tenga posibilidad de construir

por si mismoe su saber matemdtico, es necesario que el maestro



elija cuidadosamente y organice una serie de situaciones-pro-
blemas, en las cuales las preguntas que aparezcan permitiran a
ios nifos construir las nociones o los procedimientos que dében
zpropiarse” . (5}

E. Principios de la Teoria Psicogenética.

De acuerdc a la teoria psicogenética de Jean Piaget, se -
logra la apropiacién y organizacidn del conocimiento matemati=
co: esencialmente a través de la interaccidn entre el sujeto vy
e! objeto de conocimiento. -

Fn el desarrolilo intelectual del ser humano intervienen -
acciones mentales de asimilacién y acomodacién. Se le Ilama -
asimilacién al proceso por el cual el individuco actia sobre el
objeto de conocimiento, para después acomodarlo o‘reestygcfu -
rarlo en su pensamiento. Estas dos acciones van encaminadas a
lecgrar vn equilibrio, es decir éuando las estructuras pasan de
un estado a otro, asi se logra la adaptacidn.

En algunas ocasiones, la informacidén que recibe el ind:ivi-
duo del medio ambiente no se adapta a la estructura ya existen
te, creandose un conflicto o desequilibrio. Los procesos de a-
similacién y acomodacioén actian permitiendo que el nifio alcanc;
estados superiores de equilibrio, adquiriendo cada vez estructu
ras mas compieias v reorganizandolas con las estructuras inter-

nas yva existentes.

Segun Jean Piaget existen cuatro factores de gran importan

(5) DEL IREM, Ermel. "Los problemas en la esc. primaria”, en -
antologia la matematica en la escuela 11 U.P.N. 1990. Pag. 218.



cia, que juntos favorecen el desarrollo intelectual en el nifo:
maduracion, experiencia fisica, interaccién social y equilibrio.
La coordinacién de estos cuatro factores propicia una adecuada
equllibracién o autorregulacién.

Piaget distingue 4 caracteristicas de gran trascendencia -

en la construccién del conocimiento por parte del nifio:

a) Inteligencia. Es una adaptacidén, cuyas operaciones 16-
gicas constituyen al mismo tiempo un mévil y un equilibrio per-
manente entre el universo y el pensamiento. La esfera de la in
teligencia se encuentra presente en todos los nifios, por lo que
la educacién, la logica y la epistemologia se encuentran orien-
tadas hacia la inteligencia. El maestro y los padres de fami-
lia deberan guiar y motivar al nifio para que desarrolle y apli-=
que adecuadamente esta esfera tan importante en su vida escolar
y cotidiana.

b) Desarrollo intelectual. Es un proceso continuo de orga
nizacién y reorganizacién. Piaget distingue periodos psicoevo-
lutivos o estadios de desarrollo intelectual en la vida del in-
dividuo. La secuencia en que aparecen estos periodos es cons -
tante y todos se relacionan entre si en una forma jerarquica in
tegrativa, es decir cada estadio sefiala las bases del estadio -
subsecuente.

Cc) Estructura, funcidén y contenido. Para Piaget el conte-
mido se refiere a los estimulos v respuestas de la conducta del
individuo. Define a la funcibén como las caracteristicas de la -
actividad inteligente. A través del desarrollo infantil, la es

Lructura v =1 contenido cambian con la edad, a tal modificaciodon
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se le llama desarrollo, mientras que las funciones permanecen
invariables. Piaget define las estructuras de esta manera-
"Son las propiedades organizativas de la inteligencia, organi-

zacliones creadas a través del funcionamiento e inferibles a

partir de la naturaleza de la conducta cuya naturaleza determi
nan”". (6)

d) Etapas cualitativas. Son cambios que aparecen en el de
sarrollo de acuerdo a una sucesién invariable y constante. Las
estructuras se modifican a través del desarrollo, estos cambios
son de orden cualitativo. La sucesién evolutiva de las etapas
depende de ciertas variables, como €l medio ambiente que rodea
al nino, la edad cronolégica, la inteligencia, la experiencia
previa, etc. Las caracteristicas (7) de las etapas cualitati-
vas son:

* Presentan comportamientos caracteristicos.

* Existe una sucesién invariable de etapas.

* No es determinante el tiempo de cada etapa, las edades -
cronolégicas son aproximaciones que surgen del medio cultural.

* Las estructuras de etapas anteriores se integran a las -
posteriores.

Es importante que el maestro de primaria propicie una se-
rie de actividades que vayan encaminadas a ampliar y mejorar la
experiencia fisica y la interaccién social en los alumnos, con

el propdésito de lograr una adecuada equilibracidn.

k6) FLAVELL, John. "La psicologia evolutiva de Jean Piaget", en
Antologia la matematica en la escuela I, U.P.N. 1990 Pag. 217.

(7)ibid. Pags. 219 y 220.
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F. Proceso Ensefianza-Aprendizaje de la Matemdtica.

La Matematica es una ciencia que ha sido construida histd
ricamente por la sociedad, con el fin de dar solucidén a los di-
versos problemas cotidianos, gue requieren del razonamiento -
légico.

Esta ciencia ha ido evolucionando a través del tiempo, po-
see un caracter abstracto, por lo que es considerada en ocasio
nes como una area de dificil acceso por parte del estudiante.
Es importante y necesario propiciar en el alumno una serie de
actividades y cuestionamientos, gque permitan una adecuada apro-
piacién y construccidén del objeto de conocimiento matemé&tico..
Es el maestro quien logrard adaptar la ensefianza a cada uno de
sus alumnos, transformandola en un aprendizaje activo, refle-
xivo, interesante, para obtener mejores resultados en el proce-
so educativo.

Un gran nimero de nifios en edad escolar fracasan en cier=
tas areas programaticas, siendo la matematica una de las que -
presenta mayor indice de reprobacién. Generalmente se culpa al
alumno, argumentando que el fracaso se debe a la falta de inte-
rés y poca dedicacién otorgada a la materia; en otras ocasiones
se expresa que el nifio carece de determinados conocimientos ba
sicos, que no adquiridé en grados anteriores. Estas y otras ar-
gumentaciones justifican la actitud tradicionalista de algunos
maestros de primaria.

En lo que respecta al fracaso escolar en matematicas, Pia-
get sefiala: "Las matemdticas constituyen una prolongacidén di-

recta de la légica que preside las actividades de la inteligen
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cia puestas en obra en la vida ordinaria. Las estructuras ope
ratorias de la inteligencia aunque son de naturaleza lbégico-ma
tematica no estan conscientes en el intelecto de los nifios". (8)

Para lograr éxito en el aprendizaje de las matemdticas, -
el maestro debe partir de la vida cotidiana de sus alumnos; de-
be propiciar el manejo de diversos objetos y materiales que --
permitan la constante manipulacién y construccién del objeto -
matematico por parte de los alumnos. Si el docente modifica -
sus actitudes impositivas y toma en cuenta los intereses y ne-
cesidades propias de su grupo escolar, mejorarad en forma consi-
derable su actual quehacer docente.

En el conocimiento matemdtico existe primero un pensamien-
to intuitivo, que se refiere al objeto concreto, donde se per-
ciben las representaciones de lavrealidad que pretenden expre-
sar las formas matematicas. Cuando ya se ha logrado la intui-
cién, se pasa al nivel del formalismo, que requiere del razona-
miento y la comprobacibén, para representar signos matematicos,
considera en los objetos las propiedades formales y las cons- -
trucciones. La intuicidén y el formalismo son correlativos, es
decir se complementan.

"El formalismo por si mismo no basta para fundamentar el
conocimiento. Para que verdaderamente se comprenda, el conoci-
miento que el razonamiento tiene la funcién de fundamentar exi

ge algo mas que la coherencia formal. Es preciso que haya -

(8) NOT, Louis. "El conocimiento matem&tico". Antologia la ma-
tematica en la escuela II. U.P.N. 1990 Pag 20.



una intuicién que le preceda y una intuicidn que le siga”. (9)

El maestro tradicional se remite uUnicamente al formalismo
en la ensefanza de conocimientos matematicos. Lo idéneo es -
partir de la intuicidén o el manejo de objetos concretos por -
parte del nifno, para llegar a la formalizacidén del objeto de -
conocimiento de tal manera se lograrad una verdadera apropia--
cidén de signos y conocimientos matematicos; ademés el alumno -
aplicarad adecuadamente tales conocimientos en la resolucidén de
problemas presentados en su quehacer cotidiano.

"LLa definicidén de los objetivos pedagdgicos de la ense- -
fanza de las matematicas debe considerarse como el reflejo de
una serie de problemas que atafien al andlisis global del siste
ma educativo, en efecto, dicha definicién supone una conside-
racidén de las finalidades, los contenidos y los métodos de en-
sefitanza y de evaluacién". (10)

El proceso que se sigue en la ensefianza de las matemati-
cas y también de otras areas, esta determinado esencialmente -
por la politica educativa vigente, pues los contenidos, obje-
tivos, formas de evaluacion estan determinados por el sistema
gubernamental, basados en los requerimientos de la clase domi-
nante. Dichas estrategias politicas afectan el aprendizaje de
los nifios que pertenecen a otras clases sociales. Serd el maes
tro de primaria quien debe adecuar y modificar los contenidos

y métodos a las necesidades e intereses propios de sus alumnos.

(9) Ibid. Pag 24.
(10) BRUN, Jean. "Pedagogia de las matematicas vy psicologia".

Antologia la matemadtica en la escuela II. U.P.N. 1990, Pag.
136.
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La psicologia genética considera las diferentes etapas de
desarrollo del nino, por lo cual debe enlazarse a la pedagogia
y formar una psicopedagogia, capaz de adecuar los contenidos -
de la ensefianza de las matemadticas y mejorar las posibilidades
de apropiacidén y construccidén del objeto de conocimiento por -
parte del educando.

La psicopedagogia se encarga de estudiar, entre otras co-
sas, las conductas, acciones y manifestaciones que expresa el
nifio. En diversas ocasiones el maestro requiere del alumno la
expresioén del conocimiento adquirido en una forma exacta, mar-
cando como incorrectas las interpretaciones similares a las -
respuestas acertadas. Ante esta situacién el docente debe acep
tar las diversas aportaciones del alumno, sin encasillarlo, ni
conducirlo a la respuesta esperada.

En lo que respecta a la investigacibén sistematica sobre la
actividad matematica, G. Brousseau explica: "La didactica teob-
rica es el estudio de las actividades relativas a un proyecto -
social de hacer que un sujeto se apropie un saber constituido
o en vias de constituciéon”". (11)

Esta didactica recurre a la psicologia cognitiva y social,
a la epistemologia y a las matemdticas, con el propdésito de -
lograr que el alumno construya y se apropie del objeto de cono

cimiento matematico en una forma practica y reflexiva.

(11) Ibid. Pag. 146.



Para que el nifio logre construir un conocimiento matemati
co, necesita enfrentarse a las diferentes situaciones problema-
ticas y tratar de resolverlas, valiéndose de sus conocimientos
anteriores y de la confrontacidtn con sus demas compafieros. An-
te esta situacidn, el maestro sera. un orientador y propiciaréa
la interaccidén y las diversas actividades, que conduzcan a la
resolucibén de situaciones problemdticas y construccién de los

conocimientos matematicos por parte del alumno de primaria.

G. Los Sujetos del Proceso de Aprendizaje.

Al hablar del sujeto en general, nos referimos al ser que
realiza una serie de actividades cotidianas dentro de la socie
dad a la que pertenece; a través de estas actividades el suje-
to es capaz de expresarse, de reproducirse, de desempefiar de-
terminada labor. Todo sujeto se encuentra determinado por el -
lugar que ocupa en su familia, en el trabajo y por la clase so
cial a la que pertenece.

El hombre nace en una sociedad ya formada, en la cual se
apropia de las costumbres y formas de vida vigentes, dependien
do esencialmente de sus necesidades e intereses propios y de -
su familia.

El sujeto escolar es el individuo que participa, de una -
manera directa o indirecta, en las actividades educativas. Los
sujetos escolares son distintos entre si, a pesar de que per-
tenezcan al mismo grupo social, es decir, cada sujeto presenta

una individuaiidad que lo distingue de sus semejantes.



1. El nifio (Sujeto de Aprendizaje).

El nifioc inicia su periodo de socializacién desde sus rela-
ciones con la familia y amigos, para luego continuar en la es-
cuela. Cada nifio es capaz de construir su propio conocimiento a
través del analisis critico de los.temas, de las relaciones con
sus compafieros y maestros, ademas de la realizacién de diversas
actividades acordes a su personalidad creadora y dinamica.

Para el sujeto de aprendizaje representan un gran avance -
los diversos medios de comunicacidén que existen actualmente, -
pues facilitan bastante el proceso educativo ya que le ofrecen
informacién de gran trascendencia. E]l docente debe aprovechar -
estos medios, motivando a sus alumnos para que reflexionen, ana
licen, consulten, sobre los diferentes temas a tratar.

Jean Piaget establece varias etapas o periodos de desarro-
llo intelectual en el nifio:

* Periodo sensoriomotriz- inicia desde el nacimiento hasta
los 2 afios de edad.

* Periodo preoperatorio- comprende de los 2 a los 7 afios -
de edad.

* Periodo de las operaciones concretas- abarca de los 7 a
los 11 afos de edad.

* Periodo de las operaciones formales- situado entre los 11
y 15 afios.

s Las edades de los alumnos de tercer grado de primaria de la
escuela Melchor Guaspe,a los cuales se dirige la presente pro-
puesta, oscilan entre los 8 y 10 aftos, por lo que se deben ubi-

car en el periodo de las operaciones concretas, el cual se - -



analizard en forma general. En este periodo se presenta un --
gran adelanto de la socializacién y objetivacidén del pensamien-
to. A través de las operaciones concretas el nifio logra dis-
tinguir mediante el cambio lo que permanece invariable, es ca-
paz de coordinar diferentes puntos.de vista y obtener conclu-
siones. A dicho estadio se le llama de operaciones concretas,
porque el nifno requiere manipular objetos o rTecurrir a repre-
sentaciones vivas para apropiarse del objeto de conocimiento,
le es dificil razonar solamente sobre expresiones orales y abs
tractas. Algunas caracteristicas que presenta el nifio en este
periodo son:

% Emplea la estructura de agrupamiento en problemas de se-
riacién y clasificacion.

%+ Logra establecer equivalencias numéricas.

3+ Comprende la idea de velocidad, se inicia la causalidad

objetivada y especializada al mismo tiempo.

+

No logra distinguir lo probable de lo necesario.

+>

Relaciona su pensamiento y expresiones con el de otros -
nifios y adultos, lo cual permite desarrollar el sentido de coo-
peracién y compafierismo.

Algunas consideraciones propias del nifnio de tercer grado
de primaria son:

Aspecto cognoscitivo. Distingue claramente seres Vivos Y
o vivos, objetos naturales y artificiales, se interesa por las
causas de los fendmenos; agrupa objetos baséndose en sus pPro-
piedades comunes y los ordena en forma creciente o decreciente,

su pensamiento es mas ldégico, prefiere el di&logo v la descrip



cién como formas de expresién oral.

Aspecto socilo-afectivo. Se 1interesa por actividades gru-
pales, sus relaciones sociales se amplian y traspasa los liﬁi—
tes de la familia. Logra identificar emociones coms felicidad.
tristeza. ira, etc., desarrolla un sentido del deber y la jus-
ticia.

Aspecto psicomotor. Presenta mayer organizacién en sus -
relaciones..espacio-temporales. Coﬁbina Zestreéas adquiridas.
convirtiéndolas en patrones automatizados, adquiere destreza -
en trabajos manuales y artisticos.

Es importante que el maestro conozca los avances que pre-

sentan sus alumnos para que trate de fomentar continuamente a-

quellas actividades que aan no desarrollan sus alumnos. EI _

contexto social es muy importante en el progreso del nific, es
indispensable gque e! docente conozca el medio socioecondémico -
de sus alumnos para adaptar su trabajo docente a las capacida-

des propias de cade alumno.

2. El Maestro.

En un sistema educativo determinado, el maestro es conce-
bido como sujeto y como trabajador, debido a la complejidad de
su labor. El docente no se concreta unicamente a realizar su

rabajo en el salén de clases, sino que lleva a cabo diversas
actividades extraescolares que complementan su quehacer docen-
te.

Un concepto que lleva a2 la practica el maestro como suje-

tc, es el de estrategia. gque le permlite seleccionar v adaptar



los diversos recursos de que dispone para obtener mejores re -
sultados en el proceso educativo. Las estrategias que emplea
el maestro responden a estructuras sociales que pertenecen a -
determinada nacidn o época; ademas tales estrategias expresan
mediaciones entre las presiones institucionales y el quehacer
cotidiano en el aula.

Es el docente quien debe propiciar la participacidn acti-
va de sus alumnos, a través de'estrategias"encaminadas a formar
alumnos reflexivos, analiticos, criticos que tengan la oportu-
nidad de expresar sus ideas, experiencias, forma de trabajar.
etc.

El maestro logrard en sus alumnos una interiorizacién de
normas y valores sociales, hés elevados a los que aprenden de
su familia. En determinadas ocasiones el docente pertenece a
una clase social media o alta y se identifica con los alumnos
que pertenecen a su mismo status social, discriminando a aque-
1los nifios que son de clases bajas; esta seleccidén social pro-
vocara desintegracién en el grupo escolar, bajo nivel académi-
co de los nifios que pertenecen a clases mas bajas y otros in-
convenientes que afectaran el buen desarrollo del proceso edu-
cativo.

Lo ideal es que el maestro de primaria ofrezca mas opor-
tunidades a los nifios que pertenecen a un nivel econdémico y -
cultural bajo, con el fin de nivelarlos con los demas alumnos
y lograr una educacidén compensatoria; esta actitud idénea pro-
piciara en el docente un sinfin de éxitos y satisfacciones por

parte de sus alumnos, al realizar una adecuada labor docente.



Es importante que el maestro posea un camulo de conoci-
mientos, técnicas y métodos didacticos, pero es mas importante
poseer una serie de actitudes tales como las de bGsqueda, cam-
bio, renovacién, critica, reflexidén, etc., que beneficiaran en
forma considerable a sus alumnos. "Sin atarse a ningain siste-
ma o ideologia determinada, el educador debera tener una pro-
pia y asimilada concepcidén del hombre y de su comunidad, acer-
ca de los objetivos de la vida humana, sobre el sentido y los
fines de la comunidad social, lo cual supone una s6lida forma-

cién filos6fica, antropoldgica, socioldogica y politica". (12)

(Y

su método". Antologia soc. y ©
ceso e ensenanza-aprendizaje.

, Su filosofia, su psicologia,
abajo de los sujetos en el pro-
5. PN, Pég. 25.

(12) SUAREZ, Reynalde. "La educ.



ITI. MARCO DE REFERENCIAS CONTEXTUALES

A. Justificacién juridica de la practica docente.

1. Sistema Educativo Nacional.

La politica educativa es el conjunto de acciones que em-
prende el gobierno al inicio de su administracién y que deter-
minan aquellos objetivos que se pretenden llevar a cabo en el
aspecto educativo del pais. Dicha politica abarca generalmen-
te el sexenio de determinado gobierno, pues al finalizar éste
se adoptara una nueva politica educativa.

Algunos elementos o bases que fundamentan la politica e-
ducativa son:

a) Aspecto filos6fico e ideoldgico.- En este punto el Estado -
establece los objetivos que regiran la presente politica educa-
tiva a nivel nacional; ademlds expone un proyecto amplio donde
estipula los conceptos basicos y los valores humanos y nacio-
nales que se pretenden desarrollar en los diferentes niveles -
de la educacién.

b) Aspecto social.- El disefio que elabora el Estado sobre
la politica educativa que desea establecer, debe basarse prin-
cipalmente en las relaciones sociales que prevalecen en ese mo
mento histérico, de tal manera que concuerden y sean para be-
neficio de la sociedad en general y propicien el progreso na-
cional.

Cc).~- Aspecto administrativo.- Toda administracién de cual
qulier gobierno debe tener una completa organizacidén en todos -

Llos aspectos. L,a educacion también debe estar organizada on su



administracién para lograr un mavor contrel y funcionamiento a
nivel nacional.

d) Aspecto pedagdgico.- Puesto que la politica educativa es el

conjunto de caracteristicas del proceso de ensefianza-aprendiza-
je, supone la definicidén de un concepto tedrico de aprendizaje
y de técnicas adecuadas a la relacién educando-educador. El Es
tado debe establecer adecuadamente los objetivos que pretende

lograr en la poblacidén educativa, para superar deficiencias y

problemas en el proceso educativo.

Elementos que han prevalecido en el Articulo 3o0. en los di-
ferentes momentos de reestructuracién de la Constitucién Mexica
na:

a) El articulo 30. segin la Constitucién de 1857, determi-
na el sentido de libertad en la ensefianza dandole diversos sig-
nificados:

-El derecho universal de los mexicanos a recibir educacién.

-El1 derecho a concufrir en la funcidén de educar.

-El derecho a la libertad ideoldgica v cientifica.

b) En algunas leyes de instruccidén publica, expedidas en
diversos afnos, se establecen en todas los principios basicos -
que actualmente presenta la educacidn en México y son: obliga-
toriedad, gratuidad y laicismo.

Este ultimo principio llamado laicismo, presenta diversos
cambios a través de los afos, algunas modificéciones importan=

tes son:



* En el gobierno de Valentin Gémez Farias se reconocia la
gran influencia de la religidn, pues no se consideraba la su-
presioén de la ensefanza religiosa.

* En la presidencia de Lerdo de Tejada se incorporan las -
Leyes de Reforma a la Constitucién y se promulga la ley de adi-
ciones y reformas en 1873, la cual se opone a la existencia de
6rdenes religiosas. Al afo siguiente, en un decreto, se esta-
blece el laicismo en todo el pais, quedando prohibidas las dife-
rentes practicas religiosas en los establecimientos educativos
del pais.

* Durante el gobierno de Carrahza se modifica nuevamente
el laicismo, donde se ofrece que habréd plena libertad de ense-
fianza, siendo laica aqﬁéila que se imparta en los centros edu-
cativos oficiales.

¥ BEn 1916 una comisién formada por diputados de esa época
mostraba su desacuerdo ante el proyecto de Carranza, presentan
do una nueva propuesta: se concederd plena libertad de ense--
fianza, pero serad laica tanto la que se imparta en estableci--
mientos oficiales como en particulares. Ninguna corporacidn -
religiosa podra formar o dirigir centros educativos de primaria

* En 1921 se presenta la educacién como una funcién prio-
ritaria del Estado. Se pretende difundir la educacidén primaria
en las regiones indigenas, rurales y urbanas, ademas se propo-
ne combatir el analfabetismo, se impulsa la escuela rural.

En 1933 se 1inicia la educacidén socialista, que pretende -

crear una mentalidad diferente en el pueblo mexicano.



* Otra modificacioéon del articulo 3o. es la reforma de 1946
dgonde se encuentran los principios de gratuidad, obligatoriedad
y laicismo, estTe ultimo principio permite mantener a la educa-
toca doctrina religiosa.

cibén ziejada ¢

n
[¢]

* La dltima reforma es en 1992, donde se suprime el lai-
cismo, dando opcrtunidad a las instituciones educativas, sobre
todo ias particulares de que impartan cualquier doctrina reli-
giosa.

Diversos Proyectos Educativos.

a) Periode 1934-1940- La labor del docente en esta época

Rh

era dificil, vz que arriesgaba su vida por ensefiar la educacidn
socialista y pcr defender los intereses y decisiones populares.
Ses pretendia difuncir la educacidn elemental. tanto en la ciu-
dad como en el campo, para lograrlo se aumentd la cantidad de
escuelas primarias y de maestros. A pesar del gran impulso -
gue se dic a le educacidn existia un alto indice de ausentis-
mo v desercidn. principalmente en el campo.

b) Ley Orcanica de 1941.- Fomentar el desarrollo cultural
de los educandos dentro de la convivencia. Contribuir a desa-
rroliar y consolidar la unidad nacional afirmando en los edu-
candos el amor a lz Patria, las tradiciones nacionales y la -
convivencia democracica.

c) Ley Organica de 1945.- La educacidn pierde el caréacter
social dando més énfasis al individualismo. Se expresa que la
educacibén que imparta el Estado tendera a desarrollar todas --

las faculizdes del ser humano y fomentara el amor a la patria

¥y la concizncia de snlidaridad. l,os particuiares y las insti-



tuciones privadas s6lo educaradn con autorizacién del Estado.

d) Plan de Once Afios (13).- Se dio gran impulso a la edu-
caciédn primaria, dando acomodo a los educandos en aulas nuevas
0 en turnos vespertinos. Se lleva a cabo una excelente aplica
cién de los nuevos planes y programas para la educacién prima-
ria, los cuales indican que el alumno tenga una gran partici-
pacién en el acto educativo, para que su ensefianza sea mas ac-
tiva y funcional.

e) Programa auténtico de la escuela de la revolucién. - -
Trata de abarcar todo el proceso de la educacidén y no sélo un
aspecto de ella. Esté basado en los problemas y objetivos del
gobierno que se identifican con los del individuo, la sociedad
Y la nacidén mexicana. Los programas actuales marcan S5 aspectos:
conocimientos, h&bitos, habilidades, capacidades y actitudes:
aunque se miden esencialmente los- conocimientos.

f) Periodo 1964-1970 (14).- Se pretende alcanzar los si-
guientes objetivos: ensefiar al educando a pensar, a aprender,
remodelar la conciencia de solidaridad, practicar el civismo Yy
unir la educacién al desarrollo econdémico. Se llevd a cabo la
campana nacional de alfabetizacién, a la cual se dio un gran -
auge aumentando el numero de escuelas y centros de alfabetiza-
cidn. Por primera vez se emplearon la radio y la televisidén -

para impartir clases, siendo un gran adelanto la telesecundaria.

(13) SEP "El plan de once arfios y la reforma educativa". Anto-
logia politica educativa U.P.N. 1988. Pags. 214 a 216.
(14

Antolocin politica =ducativa U.P.N. 1988. Pics. 228 & 240

nay 1R

MUNOZ, Carlos. "Educacién, estado v sociedad =n México




g) Periodo 1970-1976 (15).- Se establece la nueva Ley Fe-

deral de Educacidn, donde se estipulan diversas funciones, tan
to del Estado como de la iniciativa privada. Se pretende for-
mar en el educando una conciencia critica, ofrecer igualdad de
oportunidades, presentar en forma flexible y actualizada el -
sistema educativo. Se realizan algunas reformas a los progra-
mas de primaria, marcandose 7 areas programaticas.

Se expresan modalidades en la educacién media, se presen-
ta el plan educacidén para todos, como una forma de disminuir -
el indice de analfabetismo. En 1975 se crea la licenciatura en
educacioén, que permite mejorar el nivel académico de maestros
y dominar nuevas técnicas y conocimientos.

h) Periodo 1984-1988.- Se pretende lograr estos objetivos:
Elevar la calidad de la educacidén en todos los niveles sin des
cuidar el incremento de la demanda. Vincular la educacidén y la
investigacién cientifica y tecnoldgica con las necesidades de
desarrollo del pais. Mejorar y ampliar los servicios en las a-
reas de educacién fisica, deporte y recreacidn. Transformar la
educacidén en un proceso permanente, social y democratico, con

la participaciodon colectiva de la sociedad en general.

2. Modernizacidn Educativa.
El actual presidente de la Repiblica Mexicana, Lic. Car-
los Salinas de Gortari, convoca y exhorta a maestros, padres -

de familia, autcridades educativas vy a todos los mexicanos que




tienen algunas relaciones con las actividades educativas, para
que con su valiosa participacién logren plantear sus iniciati-
vas, dar opiniones y ofrecer estrategias adecuadas que trans-
formen la actual educacién mexicana.

La respuesta de los interesados en el cambio, fue bastan-
te acertada, da&ndose igual oportunidad de expresidédn a todos los
participantes de este Plan de Modernizacioén.

Esta actualizacién educativa presenta como principal ca-
racteristica a la céiidad, para poder lograrla se propone re-
visar contenidos y planes programacicos, renovar métodos, pri-
vilegiar la formacién de maestros, articular los niveles edu-
cativos y vincular los procesos pedagdgicos con los avances -
cientificos y tecnolégicos.

A continuacibn se expresan a grandes rasgos los problemsas,
objetivos y estrategias que expresa el Plan Nacional para la -
modernizacién, que se refieren esencialmente a la primaria:

Anadlisis de los problemas:

- Rezago educativo en zonas rurales e indigenas.

- Desvinculacién entre los planes y programas de educacidn
preescolar, orimaria y secundaria.

- Deficiencia en la produccién y distribucién de materia-
les didacticoes.

- ks insuficiente la educacién fisica, artistica y cultu-
ral para el total de nifios en edad escolar.

Poca rarticipacion de los padres de¢ familia en el pro-



Analisis de los objetivos:

Para resolver los problemas planteados se propone una se-
rie de objetivos que se pretenden llevar a la practica:

- Formar alumnos reflexivos, criticos, analiticos, parti-
cipativos.

- Efectuar una articulacién de programas de los tres nive
les que conforman la educacién basica.

- Abatir la q§sercién y reprobaacidn escolar en las zonas
urbana, rural e indigena, ofreciendo una educacidén de calidad.

- Ampliar las actividades de formacidén y actualizacidn -
de maestros.

- Mejorar la produccién y distribuciédn de materiales di-
dacticos.

- Propiciar la participacidén activa de los padres de fami
lia en el quehacer educativo.

Analisis de las estrategias.

Los objetivos planteados se podran lograr llevando a cabo
diversas estrategias, que llevadas a la practica contribuiran
a que se obtenga una verdadera modernizacidn educativa:

- Implantar sistemas para supervisar y evaluar los planes
Yy programas escolares.

- Ampliar los servicios educativos a las zonas rurales e
indigenas.

Marcar los lineamientos para la articulacidén de los tres
niveles de la educacidn basica. .
Anatir ilos indices de deserciédn v reprobacidn a través

de diversoes programas compensatorios.



- Proveer a los planteles educativos de adecuado y sufi-
ciente material didactico.

- Propiciar en el educando actitudes de experimentaciodn,
investigacién, reflexidn, para mejorar la calidad de la educa-
cioén.

- Promover la participacién de padres de familia y de la
sociedad en general a través de diversas actividades y asocia-
ciones.

- Responder a los requerimientos del magisterio mediante
una adecuada atencidén a sus necesidades.

Los problemas que presenta el plan son demasiado importan
tes y reales, requieren una rapida solucidén ya que afectan el
desarrollo cultural, social y econdmico del pais.

Es de suma importancia el problema de la falta de servi-
cios educativos a un gran nimero de nifios escolares, especifi-
camente grupos indigenas y rurales, ya que es en estas comuni-
dades donde mas se requiere del servicio.

El Plan Nacional de Educacién enfatiza el problema de la -
desercion y reprobacién, que se presenta principalmente en los
grupos de escasos recursos econdmicos, pues al requerir la fami-
lia de la aportacién de los nifos, los orillan a que abandonen
la escuela. El docente puede detectar y tratar de resolver es-
tos problemas con mas facilidad, debido a las relaciones cons-
tantes que tiene con sus alumnos y a la avuda especial que les

pueda ofrecer.



En lo que se refiere al problema de la mala produccidn y
distribucion de materiales y apoyocs didacticos, se puede tratar
de resolver con la participacién de los docentes que laboran en
el mismo centro de trabajo, elaborando en forma individual o por
equipo los materiales que consideren sean de mayor uso e inte-
resantes para el alumno. También la ayuda de los padres de fa-
milia sera provechosa, pues de esta forma se daran cuenta de -
céHmo trabajan sus hijos.

En diversos planteles educativos es poca o nula la parti-
cipacién de los padres de familia en el proceso educativo de -
sus hijos en la escuela. Una buena estrategia para este proble
ma es la de organizar juntasa convivios de padres de familia,
exponiéndoles la forma en la que sus nifos trabajan y aprenden
explicandoles a grandes rasgos los objetivos y actividades gque
se pretenden lograr.

El Plan Nacional de Educacién es un documento de gran - -
trascendencia para todos los mexicanos, que pretende cambiar -
en forma considerable el sistema educativo. Este cambio favo-
rable sélo se logrard con la valiosa cooperacién de todas aque-
llas personas que se encuentran relacionadas con la educacibén.

La aplicacién de la Modernizacidn Educativa es una buena
alternativa, pues los problemas que se plantean afectan a gran
parte de la sociedad; ademds las soluciones que se proponen son
realmente objetivas y faciles de cumplir. Es de suma importan-
cia la desinteresada vy valiosa labor que el maestro tendra en
la aplicacién de este Plan, va que es &l quien tiene mas rela-

ciones dirscrtas con la comunidad ecucativa.



a. Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién -
Basica.

Este documento o acuerdo es suscrito por el Gobierno Fede-
ral, los gobiernos estatales y el Sindicato Nacional de Traba-
jadores de la Educacidén (SNTE). Estos organismos pretenden -
transformar el sistema de educacién basica (preescolar, prima-
ria y secundaria) con el propdésito de formar nifios y jévenes -
con un elevado nivel educativo de calidad y como consecuencia
elevar a la vez el nivel de calidad de la sociedad en general.

A pesar de que el maestro siempre ha sido un gran prota-
gonista de la obra educativa del México actual, existen ciertas
limitaciones en el sistema educativo nacional. Es indispensa-
ble superar tales limitaciones y lograr una educacidn con am-
plia cobertura y calidad excelente, para lograrlo el presente
documento menciona que es necesario la aplicacidén de 3 estra-
tegias: la reorganizacidn del sistema educativo, la reformula-
ci6n de contenidos y materiales educativos y la revaloracién -
social de la funcidén magisterial.

Segin convenios celebrados entre los gobiernos, se acordod
que los gobiernos estatales se encargaran de la direcciédn de -
instituciones educativas que estaban a cargo de la Secretaria
de Educacién Pablica.

Los actuales planes y programas de estudio, han tenido -

sencillas y escasas reformas durante casi veinte afios, que fue
cuando entraron en vigor.

El Acuerdo establece 1o siguiente:



"Para la primaria se aplicara un Programa Emer-
cente de Reformulacidén de Contenidos y Materiales E-
ducativos. cuvos objetivos especificos son: (1) Por-

talecer en los seis grados el aprendizaje y el ejer-

cicic asicuo C2 la lectura, la escritura y la expre-
sidén oral. (Z) Reforzar a lo largo del ciclo el a-
prencizaje de las Matemdticas y fortalecer el conoci

miento de la ceometrie v la habilidad para plantear
probiemas v resolverles. (3) Restablecer el estudio
sistem&tico de la historia, la geografia y el civis-

lucar cel 4rea de C. Sociales. {4) Reforzar -

el arrendizaje de contenidos relacionados con el cui-

cade v la saiud del alumno, acentuar una formacién -
del m=dio ambiente v los recursos naturales®. {(16)
Puesto que el maestro sera quien realice una gran partici-

pacidn social en la modernizacién educativa, se pretende revalo
rar su funcién magisterial, dicha revaloracidén comprende seis -
aspectos: la formacién del maestro, su actualizacién, su sala-
rio profesional, su vivienda, la carrera magisterial y el apre-
cio social 'por su trabajo.

Este Acuerdo Nacional es un gran paso dado por ios gobier-
nos federal v estatal, significa un gran avance en la transfor-
macion educativa y la modernizacién de México, pues con la entu
Siasta colaboracién de la comunidad educativa Yy la sociedad en
general se tratarédn de lograr adecuadamente todos los propédsi-

tos sefialados en este documento.

(16) ACUERDO Nacional para la Modernizacion de la Educacién Ba-
sica, México. D.F., 1992 Pag. 15.
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3. Planes y Programas.

El programa escolar es un documento auxiliar del maestro
que le sefiala los objetivos para logrér un desarrollo integral
de sus alumnos. Este programa ofrece al docente una serie de -
actividades como alternativas para cumplir los objetivos gene-
rales y especificos, quien con su imaginacibén e ingenio propio
adecuéré tales actividades a los intereses y necesidades de sus
alumnos, inventando otras mas que propicien la participacién -
activa y reflexiva de su grupo escolar.

El1 programa ajustadc mencionaba los nombres de los temas -
a tratar, que son los mismos del programa anterior, pero con al
gunas modificaciones y omisiones. Actualmente se encuentra vi-
gente el programa de educacién primaria llamado Contenidos Ba-
sicos, que surge en base al Programa Emergente de Reformulacién
de Contenidos y Materiales Educativos, en este programa se mar-
can las diferentes asignaturas para cada grado de primaria y -
los temas que se deben fortalecer a lo largo del afio escolar.

El actual programa de Contenidos Basicos correspondiente a
tercer grado de primaria estd estructurado por cinco asignatu-
ras que son: Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales (con dos
apartados - medio ambiente y salud), Comunidad, municipio y na-
cion y Educacidn Civica, a través de las cuales se pretende lo-
grar un desarrollo integral y arménico del. educando.

Con respecto a la asignatura de Matematicas se presentan -
algunos cambios, en relacidn a la geometria se inicia el estu-
dio de la simetria v la construccion de figuras geométricas, -

i H 3

dandose oportunidad al aiumno de que itdentifigque las formas por



medio de sus propiedades. Algunos temas de medicién Y geometria
que se marcan en el programa de Contenidos Basicos y que se re-
lacionan con 1la problematica planteada en esta propuesta son:

* Introduccién del centimetro como unidad de medida atil -
para la medicién de longitudes pequefias.
| * Intrdduccién del metro como unidad de medida util pafa N
la medicidén de longitudes largas.

* Uso de diferentes instrumentos de medicién.

* Introduccién del cuadrado como una unidad de medida de -
area.

* Introduccién del centimetro cuadrado como unidad de me-
dida de Aarea.

*¥ Calculo del area del rectangulo.

¥ Introduccién del metro cuadrado.

* Figuras con diferente forma pero con la misma area.
* Construccién de figuras geométricas usando regla y compas

* Construccién de formas usando lineas, figuras y simetrias

* Descomposicién de formas geométricas en partss.

El nifio de tercer grado estd en una etapa de integrarse al
mundo social y tiene conciencia de sus cambios como persona,
siente atraccién por el medio ambiente tratando de examinar y -
experimentar todo lo que le interesa. Dicho interés Yy curiosi-
dad debe ser aprovechado por el maestro, ofreciendo al nifio ac-
tividades amenas que fomenten su investigacion, analisis, par-
ticipacidbn activa, etc.

En diversas ocasiones se reduce tal participacién por par-

te del alumno. pues el aprendizaje escolar de las matematicas -



no tiene ninguna relacién con los hechos de la vida cotidiana -
del nifio, ni con los objetos concretos que maneja constantemen-
te; este aprendizaje se encuentra limitado Gnicamente al ambito

escolar, ademas es el alumno de primaria quien debe seguir las
pautas que le proponen tanto los programas escolares como la so-
ciedad en la que vive, muchas veces sin comprender los motivos
por los que realiza tal o cual actividad.

Esta serie de acciones llevadas a cabo en la institucion -
escolar, son muy diferentes a las realizadas por el nifio dentro
de su familia, desde su nacimiento; pues en el ambiente familiar
tiene la libertad de realizar sus propias acciones y satisfacer

sus intereses sin limites de horarios y programas establecidos.
"Es necesario que el programa escolar surja de

los intereses y necesidades expresados por los pro-
pios nifios y discutidos Y sistematizados por los -
maestros. FEs necesario investigar, democratizar, -
valorar y profesionalizar todo cuanto se refiere a
la ensefianza, para construir un modelo pedagbdgico -
que responda a los intereses vitales de la mayoria
de los individuos". (17)

Es de gran importancia la participacién del maestro de pri-
maria, quien debe conocer el ambiente familiar de cada uno de -
Sus alumnos, teniendo comunicacién constante tanto con los pa-
dres de familia como con los miembros de la comunidad educativa.
Todo ésto encaminado a lograr una mayor relacién entre el ambi-
to escolar y la vida familiar del nifio y como consecuencia mejo-

rar el proceso educativo de la sociedad en general .

(17) SASTRE, Genoveva. "La ensefianza de las matematicas y el -

aprendizaje de la alienacién'. Antologia la matematica en la -
escuela I, U.P.N. 1990 Pag. 354.



IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Los contenidos actuales de planes y programas de estudio,
son creados y establecidos por 6rganos de poder que presentan
objetivos diversos y en ocasiones alejados de las necesidades
de la poblacidn; es importante que la educacién en México se -
vincule con la realidad en la que se desenvuelven los indivi-
duos y se logre responder a su problemdtica especiflica. 8Si el
alumno de primaria construye activamente su conocimiento en un
ampiente de estudio acorde a sus inquietudes y necesidades, se
mejorard en forma considerable el nivel educativo del pais.

La propuesta didactica presentada se originé en una situa
cibén problemdtica observada en el trabajo docente con el aru-
po escolar y se pretende darle solucién a través de la aplica-
cién de algunas situaciones de aprendizaje planteadas a conti-
nuacién. Tales estrategias didacticas son acordes a los intere
ses e inquietudes propios del alumno de tercer grado de prima-
ria, estan encaminadas a propiciar en el educando la compren-

sibn y aplicacion del area y perimetro de figuras geométricas

planas.

Algunas situaciones descritas se aplicaron en el grupo es-
colar, destacandose la participacién dinédmica y entusiasta de
los alumnos, obteniendo excelentes resultados ademas del cum-

plimiento de los obietivos sefialados.



A. Evaluacidén Diagndstica.
« - 3 B
Antes de llevar a cabo las diversas estrategias didacti-
cas en el grupo escolar, es importante y necesario para el - -

maestro realizar 'una sencilla evaluacién preliminar con el ob-

jeto de conocer el avance y nivel de conceptualizacién de los

alumnos.

La elaboracion de esta propuesta pedagbdgica estid basada -
en una situacién problematica en el 4mbito escolar, donde los
alumnos de tercer grado de primaria no logran comprender ni a-

plicar adecuadamente los conceptos de Area y perimetro en fi-

guras planas. La evaluacién diagnéstica correspondiente a la -
situacioén problematica planteada, sera la siguiente:

- Saber si el nifio posee la nocién de figura geométrica,
a través de ejercicios donde el alumno identifique en dibujos
algunas figuras geométricas mas conocidas y usuales como: cua-
drado, rectangulo, triangulo, circulo, etc.

- Indagar cudl es la idea que tienen los nifios sobre los
conceptos de area y perimetro, para lograrlo se plantearan sen
cillos problemas razonados donde se solicite al alumno la ob-
tencién de area o perimetro en algunas figuras geométricas pla
nas, principalmente el cuadrado y el recténgulo.

Al llevar a cabo esta evaluacién citada, el maestro ten-
dra las bases necesarias para iniciar la realizacién de las es-

trategias didacticas planteadas a continuacién.



B. Situaciones de Aprendizaje

Situacién de Aprendizaie No. 1

Objetivo: Propiciar aque el alumno abserve ohietos v fiau-
ras en su entorno vy que logre representarlos graficamente.

Se pedira al grupo que observe detalladamente los objetos
y figuras que se encuentran en el saldén de clases, solicitando
que reconozcan algunas figuras geométricas, como el triangulo,
cuadrado, circuloc, rectangulo, etc. Se les pedirad que tracen -
en el aire las figuras localizadas y digan el nombre de cada -
una, si lo recuerdan. Algunos nifios pasaran al pizarrédn y dibu-
jaran aquellos objetos que sémejan figuras geométricas planas y
los clasificaran formando conjuntos.

Se cuestionara al nifio sobre lo siguiente:

.Crees que todos los objetos tienen la misma medida y ocu-
pan el mismo espacio?

.Cudles objetos crees gue ocupan un mayor O menor espacio?

JPor qué algunas figuras se puedeh acomodar dentro de ©O-
tras?

:Si las vamos a pintar, se utilizaran cantidades diferen-
tes de pintura?

Estas preguntas y otras se analizarén entre los alumnos,
propiciando la participacidén activa de cada nifio, aiun cuando su
intervencién no sea la correcta.

Después de obtener conclusiones grupaies, 1os nifios dibu-

iaran on sus cuadernos obietos v figuras planas de su salén vy

o~ -

tos clasificardn de acuerdo a su forma v numero de lados. Es-
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ta estrategia se puede llevar a caboc en el patio, en el saldn
de actos, en las canchas o en cualquier lugar apropiado para -

tal objetivo.

Situacidén de Aprendizaje No. 2

Objetivo: Propiciar actividades donde se manejen los con-
ceptos de longitud y superficie.

2-A Se le presenta al grupo dos filas paralelas de igual
tamafio y longitud, aproximadamente con 10 colores o marcadores,
se les preguntarad si tienen la misma longitud. Se pedira a un
nifio que modifique una de las filas cambiando de posicidén los
colores, pueden ser en zig-zag, en forma de cuadrado o de otra
figura. Se cuestionarad nuevamente al grupo si aun siguen con-
servando la misma longitud.

Se solicitarad previamente al grupo que lleven una tira -
larga de estambre o corddédn grueso. Se integraran por equipos,
donde cortaran el estambre o cordén en dos partes iguales y se
cuestidnarén sobre lo siguiente:

cLas dos tiras tienen igual longitud?

(Si formamos un caracol con una de las tiras, cual tendré
mayor longitud?

.Si dos hormigas recorren ambos caminos, el recto y el de
caracol, en cudl recorrerian mayor o menor distancia?

c0ué forma tenia anteriormente el caracel?

Cuando cada equipo hayva discutido y escrito las posibies

respuestas, se confrontaran con los demés eguipos, para llegarvr



a las conclusiones necesarias. Las discusiones grupales seran
mane jadas por los nifios, donde el maestro actuard soélo como mo
derador y propiciador de actividades.

2-B Para manejar el concepto de superficie se presenta o-
tra estrategia: Se pide a los nifios que dibujen el contorno de
sus manos y luege las iluminen, al finalizar se les cuestiona-
r4 sobre cual mano ocupa mayor espacio y requiere de m&s color,
se discutiran las respuestas en forma grupal. Después se sugie-
re que agreguen a una de las manos un reloj, anillos, pulseras
v se pintaran para también hacer la comparacién de las super-
ficies de ambas manos.

Se realizaran los mismos cuestionamientos, pero con dife-
rentes objetos o figuras, por ejemplo: ventanas, puertas, pi-

zarrones, etc.

Situacidn de Aprendizaje No. 3

Objetivo: Propiciar actividades que permitan al alumno el
desarollo de la medicibén de figuras planas.

3-A Se inicia una breve charla con el grupo sobre los ob-
jetos del salén que fueron pintados con anterioridad, por ejem
plo: los mesabancos, el escritorio, el estante, la puerta, etc.
Se cuestionard sobre las medidas de las superficies pintadas y
se obtendran de diferentes formas tales medidas. Cada equipo -
se reuniria y tratara de obtener las areas de algunos objetos -
del salén, de acuerdo a sus conocimientos y experiencias pre-

vias.



Cuando los equipos hayan concluido su trabajo se reuniran

en forma grupal, para que cada equipo exponga ante los demas. la
manera en que logrd obtener las areas mencionadas, para después
obtener las conclusiones y saber aplicarlas en situaciones pa-
recidas.

2-B Relacionadg con el mismo tema, se planteara a los ni-
fios el siguiente problema real:

Un padre de familia regaldé al grupo un sencillo librero -
para acomodar cuentos, cuadernos y material de los nifios. Este
librero requiere pintura, pero se necesita conocer la superfi-
cie exacta, el mueble esta formado por tiras de madera de for-
ma cuadrada y rectangular.

El grupo reflexionara sobre la manera en gue pueden resol-
ver el mencionado problema. Una opcidn podria ser que cada e-
quipo encontrara el area de algunas tiras de madera y al final
se sumaran todas las areas, cuando se hava encontrado el area
total se comisionard a un equipo para que compre la pintura y
el barniz necesarios y otros equipos se encargaran de pintar y
barnizar el librero. Se pedira al grupo que sugiera otros pro-
blemas reales similares al anterior, ya sea de la escuela o de

Su casa.

Situacidén de Aprendizaje No. 4
Objetivo: Motivar a los alumnos para que tracen una cancha
de Voli-bol.

s el voli-bol un deporte gue entusiasma bastante a los -
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nifios de primaria. El problema que existe en la escuela es que
anicamente hay una cancha de voli-bol para todo el alumnado, -
la cual es ocupada generalmente por los grados superiores. An-
te esta problematica se plantearad en ¢l grupo la necesidad de
crear una cancha nueva en otro patio.

Igicialmente se solicitard a cada equipo que realice un -
modelo de la cancha en centimetros y que lo muestren y expli-
quen al resto del grupo; se hard una discusioéon grupal sobre los
modelos presentados para acordar las medidas y la forma de - -
construccidén de la cancha. ge solicitara Ja ayuda del profesor
de educacién fisica, quien orientard al grupo sobre las medidas
oficiales y las lineas requeridas.

Enseguida se iniciara el trazo ya formal de la cancha con
la participacién activa de todos los nifios, auxiliados por la
maestra de grupo y el maestro de educacién fisica. Los alumnos
dibujaran con gises las diferentes rectas que conforman el pe-
rimetro de la cancha y después las demids lineas necesarias, -
los maestros revisaradn si las medidas son las correctas para -
proceder al trazo con pintura de aceite, adgquirida con la ga-
nancia de una actividad realizada por el grupo con anterioridad

Al llevar a cabo esta tarea, los nifos comprenderan en -
forma practica algunos conceptos geométricos tan importantes -
como son: longitud, perimetro, area, etc.

Una vez concluida la construccidén de la cancha, se proce-
dera a obtener su perimetro y area, para este trabajo se nom-

braran dos nifios gque seran lc¢s responsabies de organizar a 1os



equipos para que realicen adecuadamente esta actividad.

Posteriormente se solicitara la ayuda econdémica por pa{te
de la escuela, para adguirir postes de fierro y una red para -
complementar la construccidén de la cancha, con el propdOsito de
ponerla en funcionamiento para todc el alumnado de la escuela.

Situacidon de Aprendizaje No. 5

Objetivo: Propiciar en el alumno la utilizacidén del geo-
plano.

Cada nifio construira un geoplano con la orientacidén de la
maestra de grupo, el material necesario es el siguiente: un -
cuadrado de madera de 21 cm de lado y un espesor de 2 cm, 64 -
clavos vy ligas de colores.

Una vez construido el geoplano cada nifio trabaja en é1,
enganchando las ligas en los clavos y formando diversas figu-
ras geométricas, comparandolas con las de sus compafieros.

Se cuestionara al grupo escolar acerca de las figuras rea
ligzadas. Se indicarad que tracen una figura en especial y se -
cuestionara sobre la dificultad que tuvieron para trazarla, se
pedirad que la comparen con sus compafieros de equipo para saber
si las figuras son iguales o varian, después cada nific obten-
'dfé el perimetro y el area de la figura construida. Esta acti-
vidad se repetira con otras figuras geométricas.

Gtra variable del uso del geoplano es la siguiente:

Cada nifio realizara una figura geométrica cualquiera y en

seguida intercambia su geoplano con un compafiero para que am-

vos calculen el perimetro vy el area de la figura recibida.



Otra variapble mas es: cuando el maestro da la consigna al
grupo de que construyan figuras con determinado perimetro y a-
rea, después cada nifio compara sus construcciones con las de -
sSus compafieros.

Situacidén de Aprendizaje No. 6

Objetivo: Realizar actividades para que el alumno descu-
bra una férmula, en la obtencién de perimetro y area de figu-
ras planas.

Se repartiréd una cartulina con figuras cuadradas y rectan
gulares por equipo, para que recorten las figuras y encuentren
el perimetro y el area. Se pedird a cada equipo que anote el -
procedimiento necesario para obtener los resultados y la mejor
forma de resolver el problema, luego explicaran ante el grupo
el proceso realizado. Cuando todos los equipos hayan expuesto,
se discutirad cual sera la mas facil y adecuada forma para ob-
tener el perimetro v el area de una figura geométrica plana.

Se solicitard que apliquen la forma mas adecuada para to-
dos los nifios, elaborando figuras cuadradas y rectangulares de
papel lustre y obteniendo su perimetro y area correspondiente.

Se cuestionard al grupo sobre lo siguiente:

.Serd necesario emplear una férmula comin y por qué?

.En cudles ocasiones serd conveniente aplicar la férmula
conocida?

JQué ventajas se obtienen aplicando la férmula?

:Serid Gtil el conocimiento de la férmula en otros grados

superiores v por gquéd?
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Situacidtn de Aprendizaje No. 7

Objetivo: Propiciar actividades que permitan al alumno =l
desarrollo de la medicion y comparacion de superficies.

Se cueStionéfé al grupo sobre .cuales figuras geométricas
planas tienen las habitaciones que ftforman su casa, después de
una hreve charla se encargard para el dia siguiente que midan,
con un metro de cartulina previamente elaborado, el conlLorno -
de las habitaciones que conforman la casa, posteriormente pro-
cederan a dibujar los lugares medidos empleando una escala de
1. metro por 1 cm. Estando ya en el saldén de clases se soiici-
tarad a los nifios que coméaren sus trabajos con los de sus com-
pafieros, con el fin de que se cuestionen sobre lo siguiente:

¢Todas las casas tienen las mismas medidas?

cLas habitaciones de alguna casa miﬁen lo mismo?

JOué figuras geométlricas predominan en las casas? y otras
preguntas mas.

Se planteara el siguiente . problema: se requiere alfombrar
0 poner piso a las casas de algunos nifios, pero el encargado -
de hacerlo no sabe obtener las superficies, cada nifio reflexio-
nara y comentara sobre la forma mas apropiada de resolver el -

mencionado problema. Se pedird que apliquen algunas hipdtesis y

expongan los resultados ante el grupo.

Situacidéon de Aprendizaje No. B
Objetivo: Favorecer en el nifio el reconocimientoe de formas

geomélricas.
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Se solicitara a los nifios que lleven 4 hojas de maquina -
para elaborar una camara fotografica, se pedird que las corten
de tal forma que resuiten cuadrados, se les cuestionari lo si-
gulente:

cOué forma tenian al principic las hojas?

SO0ué forma geométrica tienen ahora?

JEn qué forma se pueden doblar para obtener triadngulos ¥y
rectadngulos de cada hoja?

Se indicard que hagan primero un doblez a cada cuadrado,
formando dos triadngulos y luego otro doblez mis a la mitad,
cuando hayan hecho lo mismo con los 4 cuadrados se les pregqun-
tara en qué forma creen que se pueden unir para formar la ca-
mara, después de algunos intentos se procederia a armarla.

Cada nifio mostrara a sus compafieros el trabajo terminado
y se acomodaran por equiéos para elaborar las fotos segin su -
imaginacidn. Se sugerird a cada equipo gue mencionen al resto
del grupo las medidas que tendran sus fotos (er centimetros),
procurando que sean distintas las de cada equipo.

Para finalizar se hara una sencilla exposicién fotografi-
ca, indicando en cada foto el nombre del nifio y las medidas em=

pleadas.

C. Evaluacidn
Es el proceso dinémico, sistemdtico, parte integral y fun
damental de toda accidén educativa, donde se requiere de la co-
laboracidén de profesores, padres de familia, autoridades v a-

lumnos, teniendo como funcioén ta comprobacion del cumplimiento
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de los objetivos del aprendizaje, planear la actividad escolar,
decidir la promociéon del educando y avudar a mejorar la cali-
dad de la educacion.

La evaluacidn debe observar flexibilidad y apertura. ya -
que se pretende comprender la manera de cémo aprende el alumno y
desarrollar en €1 un ambiente de confianza y afecto para que ex
prese adecuadamente la forma en qﬁe se logrdé apropiar del obje-
to de conocimiento.

El docente debe propiciar la participacién vy relaciones -
de sus alumnos, inspirandoles confianza total para que se des-
envuelvan en forma espontanea y libre, sin intimidarse por el
temor a las correcciones.

La evaluacidén se podra realizar empleando dos procedimien
tos: en forma permanenle y transversal.

Evaluacidon permanente.- Se refiere al registro constante
que lleva a cabo el maestro del avance de cada nifio, en sus ac-
tividades diarias.

Evaluacién transversal.- Es la sintesis de las observacio-
nes realizadas por ‘el maestro a lo largo de un tiempo determi-
nado.

Es fundamental que el maestro, al evaluar, tome en cuenta
aspectos tan importantes en el alumno como sus intereses, ca-
rencias. necesidades, en fin, su nivel socioecondémico y cultu-
ral, pues de ello dependera en gran medida los resultados que

se obtengan en este proceso llamado evaluacidn.



Las diferentes estrategias planteadas en esta propuesta per
miten lograr los objetivos sefialados en la primera parte del tra
bajo, ademas son apropiadas para evaluarse durante el proceso ¥y
al final de cada una de ellas.

Dichas situaciones de aprendizaje se evaluaran con los tra-
bajos, dibujos, trazos, participaciones orales y escritas de los

alumnos, etc. que realicen en cada actividad. Ademids ellos mis-

mos se autoevaluaran y evaluaran a sus compaiieros.
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V. CONCLUSIONES

En la educacién primaria las Matemdticas se presentan al
alumno en diversas ocasiones como una asignatura dificil de -
construir, lo que puede originar fracasos esceolares; es el maes
tro quien debe modificar esta situacién y presentar a las mate-
maticas de una manera atractiva, amena y dinadmica a los alumnos
de tal forma que se logre el interés y la necesidad por estu-
diar la mencionada materia.

La interaccidn maestro-alumno es de gran importancia en -
el proceso educativo actual, es el docente quien debe favore-
cer constantemente las relaciones dentro del grupo escolar. -
Ccuando un maestro propicia actividades variadas, dinamicas e -
interesantes tanto en el aula como fuera de ella, pretende for-
mar alumnos participativos, interesados y motivados por sus cla
ses, estos ninos aceptaran gustosamente las sugerencias y orien
taciones del maestro.

Cada nifioc es capaz de construir su propio conocimiento. a
través del analisis critico de los temas, de las rg}aciones con
sus compafieros vy maestro, ademas de la realizacién’de diversas
actividades acordes a su personalidad creadora y dinadmica. Si
el maestro encamina al alumno a que construyva de esta forma su
conocimiento, aprovechara mejor el tiempo escolar pues cumpli-
rad con diversos objetivos a la vez.

I's necesario entonces que el maestro elabore estrategias

didacticas en las que varie su rol de informador o aplicador -



de técnicas. por el de propiciador de reflexiones v acltividades
a través de situacicnes naturales en un clima de libertad y res
peto, que faveorezcan &n el alumno la elaboracidn de instrumen-
tog mentales qgue lc lleven a la comprensidon. Para lograr lo -
anterior el maestro debe tener conocimientc ciaro de céme cons-

truye el nino su obieto de conocimiento.



BIBLIOGRAFIA

Acuerdo Nacional para la Modernizacidén de la Educacidén.Ba-
sica, México, D.F., 1992.

CEDILLO, Tenoch Esal, Geometria, Biblioteca del maestro,
1982.

LABINOWICZ, Ed., Introduccidén a Piaget, 1985.

S.E.P. Antologia la Matematica en la escuela I, México, -
U.P.N. 1990.

S.E.P. Antologia la Matematica en la escuela 1I, México,
U.P.N. 1990.

S.E.P. Antologia Politica Educativa, México, U.P.N. 1988.

S_E.P. Antologia Sociedad y trabajo de los sujetos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, México, U.P.N. 1990.




