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INTRODUCCION

La actividad docente es una labor que no puede, ni debe permanecer
ajena a todos los acontecimientos que van modelando la situacion general
de un pais, ya que de manera directa o indirecta repercutirdn en el proceso

ensenanza-aprendizaje.

El ser humano vive, crece y se desarrolia dentro de una sociedad, dentro
de un contexto que lo caracteriza, que le ofrece o limita posibilidades de

acuerdo a su condiciéon econdmica.

Los maestros, conscientes de todos estos factores que influyen en nuestros
alumnos, no podemos permanecer al margen, tenemos el compromiso de
ofrecer a los educandos las mismas oportunidades y alternativas viables que
les permitan construir su aprendizagje, sin distincidon alguna de clase. Debemos
ser observadores criticos y analiticos constantes de la labor que realizamos,
con la finalidad de detectar problemdticas y proponer alternativas de solu-

cion, esto sélo lo vamos a conseguir mediante una constante preparacién.

La Universidad Pedagogica Nacional, institucion que tiene como objetivo
preparar a los docentes en servicio, preocupada por que el maestro tenga
cada vez mds herramientas en el desempeno de su trabajo, se esfuerza cada
vez mas por despertar el sentido critico en los maesiros para que se conviertan
en indagadores de su propia prdctica, detecten problematicas y lo mas
importante, que propongan alternativas para solucionarlas, por ello se respal-

da con una preparacion tedrica; de esta forma, al reconceptualizar su prac-
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tica docente, es capaz de proponer acciones concretas encaminadas a

resolver problemas que se presentan en el proceso ensefianza aprendizaje. Asi
surge el presente trabajo, producto de la observacion e investigacion. La
presente propuesta pedagodgica tiene como finalidad proponer una alterna-

tiva mds en la ensefianza de la historia en sexto grado de educacién primaria.

La estructura general del frabajo es la siguiente:

Primeramente se hace un andlisis de cémo surgié la problematica, se
plantea la misma, asi como los propésitos que se pretenden alcanzar, de
éstos, destacaremos el de confribuir a lograr un aprendizaje activo y significa-

tivo de la historia.

En el capitulo siguiente se presenta el marco tedrico, en el cual se apoya
la Propuesta, el fundamento que destaca es el de la Pedagogia Critica: se
abordan también, algunas concepciones del Materialismo historico; los suje-
tos de la historia y algunas constantes para su ensefianza, éstas de algiun modo

dan la directriz para el pianteamiento de las estrategias.

También hay un apartado en el que se aborda el fundamento tedrico de
lc evaluacion, rengldn muy importante dentro del proceso ensefianza-apren-
dizaje. En el tercer capitulo se aborda el marco contextual, dentro de éste se
destacan, en el rengldn institucional, una breve resefia historica de la politica
educativa que ha prevalecido en diferentes épocas en nuestro pais y se
destacan las caracteristicas mdas importantes de los documentos oficiales
rectores dentro de la educacion nacional.

En del contexto social se hace una descripcidén de la comunidad y la Ins-
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titucidn escolar en la cual se encuentra ubicado el grupo con el que se apli-

caron las estrategias; éstos son parte del entorno de los alumnos que no po-

drian dejar de analizarse por ser factores que influyen en la practica docente.

Enseguida se ofrecen las conclusiones que se desprenden de la aplica-

cion de las estrategias de la propuesta pedagdgica.

En el apéndice se presenta un registro grupal de las actividades, asi
como una ficha de autoevaluacién, como otras posibilidades mds para con-

siderar en el proceso de evaluacion.

Al final se agrega la bibliografia consultada, no sélo como referencia
tedrica, sino como recomendacién para leerla, consultarla, contrastar puntos

de vista e identificarse con los autores.



| EL PROBLEMA

A. Descripcion de la situacion problemdatica

Hasta la actualidad se le ha dado muy poca importancia al estudio de

las Ciencias Sociales en general y a la Historia en particular.

Recientemente se reintegré a la educacion primaria el estudio sistemati-
co de la historia como disciplina especifica. Esta habia sido ensefiada dentro
del area de Ciencias Sociales, segun sefalan diversas evaluaciones, la ante-
rior situacion, dio por resultado que la cultura histérica de los estudiantes de
generaciones recientes sea deficiente y escasaq, esto se puede observar cuan-
do se cuestiona a diferentes personas y éstas desconocen lo mds elemental de

fa historia universal, nacional y regional propiamente.

Se debe considerar que la presentacion del mundo social estd constitui-
da por elementos de distinta naturaleza, por un lado adquiere una serie de
normas y junto con ello valores sobre lo que es bueno desde el punto de vista
social y o que no lo es. Por otro lado, adquiere lo que se podria {lamar
nociones, que incluyen la comprensidn de procesos sociales. El nifio entiende
que se han producido a lo largo de la historia cambios, pero dificilmente los

entiende y relaciona con sucesos cotidianos politicos, sociales o econdmicos.

Los ninos comprenden la historia como elementos aislados, como acon-
tecimientos desconectados y la ensefianza que se practica contribuye nota-

blemente a ello, existe una gran dificultad para entender lo que estd muy
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alejado en el espacio y en el tiempo.

La primera dificultad es la propia nocion de tiempo; lo que esta alejado
se interpreta como acontecimientos aislados, como historias, como anécdo-
tas; lo més difici de entender es que no son sélo eso, sino que responden a una
necesidad y tienen un sentido. Esto es lo que permite entender ias Ciencias
Sociales y lo que es preciso reflexionar con los escolares. Mas cuando se ha
querido imponer la idea de que la historia es la memorizacién de fechas,
lugares y nombres, los cuales estan totalmente fuera de la realidad; casi no se
ha hecho nada para que los alumnos sientan y comprendan la historia como
una serie de hechos, que si bien sucedieron en otras épocas, afectan en la

actualidad.

Es también a través de esta asignatura que el maestro puede lograr que
el alumno de sexto grado reflexione y asuma una actitud critica ante los
problemas de la vida. Esto es de gran trascendencia porque se observa en el
devenir de la historia que los acontecimientos politicos, econdmicos y sociales

son factores que determinan el rumbo de un pais, un estado, una localidad.

Nada es circunstancial y las piezas van encajando en cada hecho que
hace historia. En este diario proceso, el hombre no permanece ajeno, partici-
pa. se involucra, pero no siempre con una actifud critica y reflexiva, sino
Hevado por el impulso de una sociedad que lo arrastra. Pues bien, es momen-
to de despertar la conciencia y analizar los hechos que suceden a su alrede-
dor, en este renglon los docentes y la escuela juegan un papel preponderante
porque tienen en sus manos los elementos necesarios para hacer un serio

intento de analizar objetiva y criticamente la historia o para abordar los
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contenidos que sefialan Planes y Programas, llenando un requisito administra-

tivo. engrosando el numero de personas apdticas del diario acontecer.

La historia no es pues un aspecto mas de las nociones sociales, sino que
es una dimension imprescindible para entender éstas. Sélo se pueden com-
prender las formas actuales de vida y las instituciones viéndolas como el

resultado de un proceso que no ha terminado.

En base a lo anterior se plantea el siguiente problema:

¢Cudles estrategias didacficas se pueden implementar para confribuir al
aprendizaje activo y significafivo de la historia en los alumnos de sexfo grado

de educacion primaria?

B. Justificacion

Es necesario replantear la ensefianza de la Historia para no formar a un
hombre ahistérico, sin conciencia de su pasado e incapaz de emitir un juicio
critico y analitico de problemas que afecten su localidad, su estado, su pais.
Se hace necesario, desde la educacién elemental, implementar estrategias.
para lograr un aprendizaije significativo de la historia y lograr ademas que este
aprendizaje trascienda de las cuatro paredes del aula a la comunidad; es
momento de que el alumno valore, se involucre y participe en los aconteci-
mientos cotidianos, con plena conciencia de que no es un simple observador,

sino protagonista de la Historia.

El conocimiento historico-social que se ha venido tratando en las escue-
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las, se presenta con una temdtica desarticulada y con intervalos de tiempo

gue dificultan su comprension. Aunado a esto, la manera aburrida y tediosa
de abordar la Historia ha traido como consecuencia que entre fos alumnos y
muchos adultos, ésta tenga minima aceptacién. Este hecho es algo innega-
ble y desgraciadamente lo podemos encontrar en los diferentes niveles en

que se imparte la Historia.

Los factores que han influido en esta situacion tienen diferentes raices;
asi, en los maestros, la presidén que existe por parte de directivos y padres de
familia, por ver resultados tangibles de su labor, los lleva a dedicarle mds
tiempo a las asignaturas de Espanol y Matematicas, contando ademas con
que esta situacion se refuerza en los lineamientos que se dan en Planes y
Programas de estudio. Dicha situacién ocasiona que el maesiro no varie las
estrategias didacticas para abordar la historia, sélo se concreta a realizar las
lecturas que vienen en el libro de texto del alumno, en ocasiones se comen-
tan, pero sélo en funcién de lo que ahi viene escrito y sin confrontar opiniones

es imposible la critica y la reflexién.

Seria errdneo aceptar que soélo los factores mencionados anteriormente
influyen en el maesiro para la enseianza de la historia, detrds de su actitud
esta presente su formacién y concepcidn sobre la relacién del maestro con el
conocimiento y estrategias de produccion del conocimiento y por ende un

concepto de relacion entre ensefianza y aprendizaje.

Generalmente se da una exclusidon del maestro en la produccion del
conocimiento, la cual se debe en muchos casos a sus condiciones de trabajo,

a problemas economicos personales, que lo llevan a trabajar doble turno en
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algo relacionado con su profesion o no; ello le impide labores de investiga-

cion, se concreta a la informacién que él mismo posee y a la que viene en el
libro de texto, se interesa por cuantificar lo que ensena, para mostrar resulta-
dos, la memorizacién de fechas y datos garantiza esa posibilidad. Impone su

punto de vista, acarreando con esto una relacion maestro-alumno autoritaria.

Se hace necesario incorporar el mundo que rodea a maestros y alumnos
como dato objetivo, potencial y viviente para la reflexién y el aprendizaje.
Deniro de ese mundo se encuentran los padres de familia y la sociedad, que
ven al nino como un ser pasivo y lo excluyen de los acontecimientos diarios, no
se interesan por informarle, pcr comentarie los acontecimentos que suceden
a su alrededor, no se dan cuenta que igual que ellos, no sélo es testigo, es
participe de la realidad histérico-social que se esta desarrollando en el aqui

y ahora.

Sexto grado de primaria es considerado muy importante por ser la culmi-
nacién de la escuela primaria, por ello la ensefianza exige una actitud vigilan-
te del docente hacia la construccion de los conceptos cientificos de lo social;
es conveniente una actualizacién permanente que le permita incursionar en
los planteamientos sobre como hacer ciencia, cémo se construye ésta para ir
incorporando en el frabajo escolar las estrategias de construccion del cono-
cimiento cientifico, lo que podria fortalecer una relacién diferente det alumno
y el maestro en el conocimiento de la historia. Esta relacidén propiciara que el
alumno asuma una actitud abierta hacia el conocimiento, que no es algo

acabado, sino que se enriquece dia con dia.

Una actitud cientifica frente a la realidad social por parte del maestro, le
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facilitard el acceso a reflexiones hasta ahora ajenas a su practica docente.

Con esta actitud, la practica escolar que le atribuye a la memorizacién de
informacion gran relevancia, se enfrentaria a una forma de trabajo mas
amplia, en la que se plantearia no sélo la necesidad de comprender el mundo
a través de datos y fechas histéricas, sino también la importancia de fomentar
destrezas de pensamiento que favorezcan el desarrollo cognitivo del nifio

atendiendo a las diferentes edades y capacidades.

El ambiente es un rico depdsito de datos histdricos y sociales, una de las

tareas de la escuela debe ser propiciar que el nino los identifique y descubra.

C. Objetivos

Los objetivos que se pretenden lograr son los siguientes:

* Contribuir a lograr un aprendizaje activo y significativo de la historia.

* Estimular la curiosidad y la capacidad de percepcidn de los nifios hacia

los cambios de su entorno inmediato.

* Propiciar el andlisis de los hechos cotidianos que hacen la historia.

* Desarrollar en el alumno una actitud critica ante los acontecimientos

de la historia.

* Plantear estrategias didacticas cuya finalidad sea fortalecer el apren-

dizaje de la historia, para que los alumnos adquieran conocimientos



-16 -
tedrico-praciicos que les ayuden a formarse una mentalidad cientifica y

una conciencia critica y creadora.

Los objetivos planteados no son faciles de lograr, son a largo plazo
y se alcanzardn en la medida en que se modifique el grado de importancia de

la ensefanza de las Ciencias Sociales y la Historia en particular.

El camino no serd sencillo de recorrer, hay que librar muchas dificultades,
ya que siempre resulta mucho mdas dificil tomar conciencia de la propia
conducta que de algo exterior y el hecho de que el objeto de estudio de las
Ciencias Sociales sea el propio hombre y su conducta, constituye una dificul-

tad.

Los conceptos de las Ciencias Sociales son conceptos dificiles de mani-
pular, ademds de que no hay teorias explicitas en Planes y Programas sobre €l
proceso de socializacion de los alumnos que orienten al docente sobre los

criterios pedagdgicos que abordard en el estudio de la historia.

Por todo lo anterior, la tarea no es facil, pero tampoco imposible de
lograrse, las circunstancias limitan y condicionan, pero no determinan, Ia

actitud de docentes, familia, escuela y comunidad hardn la diferencia.



il MARCO TEORICO

A. Objeto de estudio

1. La Historia

Desde la época de Herodoto, a quien se le llama Padre de la Historia, se
ha pretendido conceptuar lo que es la Historia, dadndole diversos enfoques,
aunque éstos en esencia, coinciden. Se dard una visidn panordmica acerca
de los distintos puntos de vista que al respecto se han expresado, de acuerdo

con el doctor Garcia Valdez.

Para Herodoto, la historia es la narracion de los hechos, similar pensa-
miento sostiene Tucidides, aunque ddndole un cardcter pragmdtico, al afir-
mar que es la narracién 0til de los acontecimientos. Friedman se refiere tanto

a los hechos pasados como a los presentes, como campo de la historia.

Cicerdn consideré campo de inspiracion y de ejemplo a la historia, al
afirmar que es la maestra de la vida. Parecido pensamiento prevalece en la
escuela alemana de Ranke y Momnsen, ya que opina que "es madre y maes-
tra de la politica y que cada pueblo tiene su manera propia de sery de existir,
y de esa manera, solamente por la comparacion de las diversas fases evolu-
tivas de cada uno, es capaz de definirla con precision. M César Cantd también

le atribuye a la Historia un cardcter utilitarista al aseverar que la experiencia

(1) GARCIA, Valdéz Pedro. Enseiianza de la historia. pp. 36-37
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adquirida por los padres deben aprovecharla los hijos.

Xénopol eleva la categoria del estudio histdrico, ya que dice que "es una
disciplina cientifica cuyo fin es determinar los hechos y buscar la relacion

causal de los acontecimientos”.

Verniers afirma: "La historia fue en otro tiempo un arte mas que una
ciencia. Hoy se constituye como verdadera ciencia y la practica de la inves-

tigacion historica es para el espiritu una disciplina de primer orden”.

Para terminar esta revision de lo que debe entenderse por Historia, se

citard a don Jaime Torres Bodet, quien bellamente expresa:

La Historia bien entendida debe ser un espejo activo, en cuya limpida
superficie, nuestro pasado explique nuestro presente y augure, hasta el punto en
que son razonables las previsiones, nuestra continuidad en lo porvenir. Creador
espejo que no requiere, para auxiliarnos, mayor hechizo que sobre él proyecten el
patriotismo de la pesquisa, la integridad de la informacién, el respeto de la justicia
y la devocidn social de la libertad. ®

De lo anteriormente expuesto, se concluye: “La historia es una ciencia
social que tiene por finalidad hacer un estudio critico y objetivo de los acon-
tecimientos humanos trascendentes, buscando las causas de ellos y las conse-

cuencias que han originado“. ¥

Al analizar la historia se pueden distinguir dos planos:

El primero como proceso y prdactica social, es decir, la forma en que los
(1) Ibid. p. 38

(2) Ibid. p. 40

(3) Ibid. p.41

(4) ARIAS, Camilo. "Didactica de la historia". Antologia: Alternativas Didacticas

en el campo de lo social. UPN p. 156
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distintos pueblos ponen de manifiesto su capacidad transformadora, dan a

conocer lo que han sido, son y pueden ser. La historia es dindmica, en su
constante movimiento se desarrollan luchas y confrontaciones que generan
avances y retrocesos. Todo esto lo hacen posible grupos de individuos, a partir
de su actividad producen la realidad socio-histérica siendo a su vez producto

de ella.

“El segundo plano se refiere a la historia como disciplina académica que
pretende describir el proceso histérico y lo reconstruye de forma fragmentada
junto con las demdas Ciencias Sociales: geografia, economia, antropologia,

sociologia, psicologia, pedagogia.” M

En la Historia, el entorno no es solo el escenario, sino ofro elemento
constitutivo. Es necesario analizar las caracteristicas de la Historia como
totalidad dialéctica y plural, existe la posibilidad de construir una historia

donde no existan posturas unicas, acabadas y absolutas.

El conocimiento historico contribuye a clarificar, reflexionar y analizar la
situacion actual para poder definir el porvenir. Naturalmente que, segin el
enfoque que se dé a este estudio, el dmbito que comprenda, resultard la

historia universal, nacional, estatal, regional, efc.

Diversos autores, antiguos y modernos, se han pronunciado contra la
Historia como ciencia; algunos en forma razonada y otros han emitido su fallo

condenandola. Entre las muchas razones que dan, estd el que los fendmenos

(1) PRIETO, Ana Maria. "Algunas reflexiones en torno a la historia”. Antologia:
Historia, Sociedad y Educacién”. UPN p. 13
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historicos no son como los fisico-quimicos, que inalterablemente se producen

igual, cuando las condiciones que los originan se repiten coincidentemente.

Otro, hacen descansar su impugnacion en el hecho de que las informa-
ciones historicas por mucho tiempo pertenecieron mas al terreno artistico que
al cientifico; la Historia en la antigiedad fue mds bien la leyenda y en época

mas o menos reciente, la novela histérica fue un género literario de gran auge.

Hay autores que afirman que las narraciones histéricas sélo son mentiras
que se pretende hacer pasar como verdades. Enfre quienes participan de

esta opinidn se encuentra a Rousseau, Sieyes y Talleyrand.

Valery, junto con otros criticos de la Historia, opina que ésta Unicamente
ha servido como instrumento para enaltecer ciertas posturas interesadas y que
cuando no se encuentran antecedentes que justifiquen esos intereses, enton-

ces se desvirtian los hechos o se inventan.

Existen personas que afirman que los fendmenos histéricos sélo acaecen
una vez, por lo que concluyen: si son Unicos, 3qué importancia puede tener su

estudio®.

Desde luego, la historia no puede considerarse dentro del campo de las
ciencias exactas, ni siquiera dentro de las naturales, pero ello no implica
necesariamente que la historia deje de ser ciencia, dentro del grupo de las
sociales. Para adquirir la categoria de ciencia, la historia ha tenido que
superar la erudicion que considera los hechos historicos de manera inconexa

y heterogénea, correspondientes a una realidad para convertirse, con ayuda
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de las ciencias que la auxilian, en un estudio sistematico, metddico, razonado

que busca el enlace de los hechos, no de todos absolutamente, sino de los
trascendentes, las causas que los originaron y las consecuencias de los mis-
mos, y sobre esa base, proyectarse hacia la formulacién de generalizaciones
y leyes que permitan prever, en forma un tanto abstracta, los acontecimientos

por suceder.

La erudicion, el estudio de los hechos histéricos notables, implica un
conocimiento parcial de la historia y aunque constituye un antecedente de la
ciencia histérica, por si sélo no lo es, ya que le falta la generalizacién y los
elementos de relacién de causa a efecto, ademds de la sistematizacion y

método de su estudio.

Antiguamente el estudio de la Historia se circunscribia al aspecto politico,

es decir, a una parte de lo que hoy se considera la historia externa.

Actualmente tiene gran importancia en el estudio moderno de la historia
conocer las actividades de un pueblo, tanto en lo econdmico como en lo
cientifico, asi como en lo artistico y social; en fin, en todo aquello que lo
caracteriza y que ha de constituir el punto de partida para el desenvolvimien-

to de las nuevas generaciones.

“El acontecer histérico surge como resultado de una serie de factores,
elementos y condicicnes, que al sintetizarse lo producen, y en su propio dina-
mismo crea una serie de acciones y reacciones que son la causa de nuevas

sintesis”. M

(1) GARCIA, Valdez Pedro. Op. cit. p. 62
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Diversos enfoques se han dado a la causalidad histérica, los que se

conocen como teorias de la historia y pueden agruparse en tres apartados:

Teoria Teoldgica.- Parte del principio de que fodo o que existe es produc-
to de una voluntad sobrenatural, de Dios. En muchos pueblos se pueden
encontrar tradiciones orales o literarios ligados a esta teoria. El hecho de
memorizar hechos y explicaciones ocasiona que no se dé el andlisis y el
razonamiento, pero su mayor valor es normar moralmente la conducta de los

hombres.

Teoria Cldsica.- Se relaciona principalmente con la historia externa, trata
de conquistas, guerras, luchas por el poder, en suma, todos los acontecimien-
tos politicos que afectan al pueblo a estudiar. En esta teoria la individualidad,
del personaje politico o heroico, es lo mds importante. El aprendizaje es
también memoristico, hay que grabar un enorme listado de hechos, nombres

y fechas.

Teorias Modernas.- Segin estas modernas concepciones, el fendmeno
histérico no es producto de una voluntad suprema, ni del gobernante o héroe,
sino que es producto de una gran gama de factores e influencias externas que
al conjuntarse lo producen. El dinamismo permanente encadena el constante
devenir a sucesos futuros a los que sirve de causa. El fendmeno historico se
produce en un medio determinado (factor geografico) y en un momento
dado (factor cronoldgico), pero no son los Unicos. Hay otros factores, entre

ellos uno muy importante: la propia accién humana.

De las teorias modernas, destaca el Materialismo Histérico, cuyos princi-
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pales idedlogos son Carlos Marx y Federico Engels.

Para el marxismo, “el Estado, el régimen politico, es el elemento subalter-

no y la sociedad civil, el reino de las relaciones econdémicas lo principal”. M

Mientras que en Hegel es lo politico ideoldgico (la conciencia de si de
una época) la esencia de lo econdmico, en Marx seria lo econdmico la
esencia de lo politico-ideoldgico. La super-estructura juridico-politica e ideo-

l6gica no seria, sino un mero fendmeno de lo econdmico.

La teoria de la historia pasaria asi del evolucionismo espiritualista
hegeliano al evolucionismo materialista del marxismo; del criterio de perio-
dizacién de la historia, a partir de la evolucion dialéctica de la idea, al criterio

de periodizacién a partir de la evolucidn dialéctica de la economia.

Marx y Engels no elaboraron en forma sistematica y rigurosa un plantea-
miento explicito acerca de su teoria de la historia, pero su estudio del modo
de produccion capitalista proporciona los instrumentos tedricos que permiten

elaborar esta teoria.

Para elaborar el concepto marxista de historia es necesario partir del
concepto marxista de totalidad social. El concepto abstracto que da el
conocimiento de la totalidad social es el concepto de modo de produccion:
estructura global dindmica, compuesta por tres sub-estructuras: econdmica,

ideoldgica vy juridico-politica.

(1) Ibid. p. 65

~ 1399586
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Los niveles de la super-estructura no son la simple expresion de lo econd-

mico. Tienen una realidad propia, relativamente independiente. Cada es-
tructura de un modo de produccidn tiene un tiempo propio, tiempo que no es

visible inmediatamente, sino que debe ser construido en cada caso.

Marx no se limita a ofrecer un nuevo criterio de periodizacién, debido a
que la naturaleza misma de ese criterio -el de modo de produccién- implica
una transformacion completa de la manera de plantear el problema. Ya no
se trata de una temporalidad histérica lineal, homogénea, de tipo hegeliano,
sino de ciertas estructuras especificas de historicidad. Estas estructuras, son los
diferentes modos de produccién fundados en un determinado modo de pro-

duccién de bienes materiales.

La teoria marxista de la historia que tiene por objeto el estudio de diferen-
tes modos de produccidn debe ser puesta al servicio del estudio de realidades
concretas, debe servir para producir conocimientos histéricos que se sitGan a

nivel de las formaciones sociales y de sus coyunturas politicas.

La obra mas acabada de Marx, El capital, tiene por objeto el estudio del
modo de produccidn capitalista, es decir, un objeto abstracto que no se
encuentra nunca en estado puro en la realidad. El hilto conductor de su estudio

es la teoria del Materialismo Histdrico.

El modo de produccién capitalista, para ser estudiado en forma cientifi-
ca, necesita de un cuerpo de conceptos mds generales, mds abstractos, que
los conceptos especificos a ese modo de produccién. Estos conceptos gene-

rales serdan los instrumentos de trabajo que permitirdn la produccién del cono-
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cimiento del modo de produccion capitalista.

Se debe distinguir en el Materialismo Historico: una teoria general o
cuerpo de conceptos empleados en el estudio diferencial de cada modo de
produccidn y teorias regionales de los diferentes modos de produccién {comu-
nismo primitivo, esclavista, feudal, capitalista, socialista, etcétera) y de la

transicién de un modo de producciéon a otro.

El Materialismo Historico, como toda teoria, no da ningin conocimiento
concreto, pero da los medios (instrumentos de trabajo intelectual) que permi-

ten lograr un conocimiento cientifico de los objetos concretos.

Existen dos niveles de realizacion de la teoria marxista de |a historia o
Materialismo Historico: el nivel de la formacion social, de una estructura histd-
ricamente determinada que toma la forma de una individualidad concretaq,
que mantiene una cierta identidad a través de sus transformaciones y el nivel
de la coyuntura politica o momento actual de dicha estructura social, es
decir, las formas particulares que foma esa individualidad en los diversos

momentos historicos.

El Materialismo Histérico es una ciencia. Saber qué es una ciencia, es
saber que ésta no puede vivir sino a condicidn de desarroliarse. Una ciencia
que se repite sin descubrir nada es una ciencia muerta; no es ya una ciencia
sino un dogma fijo. Una ciencia sdlo vive de su desarrollo, de sus descubri-

mientos.

La filosofia espiritualista acusa al marxismo de ser un exponente absoluto
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de la materia, que anula toda participaciéon del hombre en la historia. Al

respecto, el marxismo responde que en realidad son los hombres lo que hacen
la historia, pero la hacen en condiciones bien determinadas. Por ello el
investigador marxista analizara en primer lugar esas condiciones de existen-
cia, especialmente las materiales, la forma en que los hombres producen los
bienes materiales y las relaciones sociales en que realizan esta actividad
productiva. Al analizar las relaciones sociales reales y su desarrollo, analiza

justamente el producto de la actividad de los individuos.

Las acciones de los hombres que aparecen como infinitamente variadas
y dificilmente sistematizables fueron generalizadas por el marxismo y relacio-
nadas con las acciones de grupos de individuos que difieren entre si por el
lugar que ocupan dentro de la produccion social, esto es, fueron referidas a
las acciones de determinadas clases sociales. Esla lucha de estas clases y no

la accion de los individuos aislados o que determina Ic marcha de la historia.

Con lo anterior se comprende mejor la distincién que hace la teoria

marxista entre el término hombre o individuo y los términos masa y clase.

"El marxismo sostiene que, en las sociedades de clase no es el hombre o
los hombres en general los que hacen la historia, sino las masas, es decir, las
fuerzas sociales comprometidas en la lucha de clases, las cuales son el motor

de la historig“. M

La historia intenta dar razén de nuestro presente concreto; ante él no

podemos menos que tener ciertas actitudes y albergar ciertos propdsitos; por

(1) HARNECKER, Martha. Los conceptos elementales del materialismo histérico. p. 236




- 27 -
ello la historia responde a requerimientos de la vida presente. Debajo de ella

se muestra un doble interés: interés en larealidad, para adecuar a ella nuestra
accion, interés en justificar nuestra situacion y nuestros proyectos; el primero es
un interés general, propio de la especie, el segundo es particular a nuestro
grupo, nuestra clase, nuestra comunidad. Por ello es tan dificil separar en la

historia lo que tiene de ciencia de lo que tiene de ideologia.

sPara qué la historia? Para comprender, por sus origenes, los circulos
que prestan cohesidén a una comunidad humana y permitirle al individuo
asumir una actitud consciente ante ellos. Esta actitud puede ser positiva: la
historia sirve, entonces, a la cohesion de la comunidad; es vn pensamiento
integrador, pero puede también ser critica: Ia historia se convierte en pensa-
miento disruptivo, porque, al igual que la fiiosofia, la historia puede expresar
un pensamiento de reiteracion y consolidaciéon de los lazos sociales o a la

inversa, un pensamiento de ruptura y de cambio.

Todos nuestros actos estan determinados por correlaciones que rebasan
nuestra individualidad y que nos conectan con grupos e instituciones sociales.
Desde el momento en que vamos a comer a nuestra casa, estamos ya inmersos
en una institucién, la familia, la que a su vez no puede explicarse mds que en
el seno de otras instituciones; nos refiere, por ejemplo, a regulaciones juridicas
y con ellas a un Estado. No hay accién humana que no esté conectada con

un todo.

El historiador permite que cada uno de nosotros se reconozca en una
colectividad que lo abarca; cada quien puede trascender entonces su vida

personal hacia la comunidad de otros hombres y, en ese frascender, su vida



- 28 -
adquiere un nuevo sentido.

La existencia de un objeto, de un acontecimiento, cobra sentfido al com-
prenderse como un elemento que desempeifia una funcién en un todo que lo

abarca.

Marx, citando a Vico, recordaba: “la historia de la humanidad se diferen-
cia de la historia natural en que la primera la hemos hecho nosotros y la otra

no". 0

Puede decirse que la enseiianza de la Historia existe desde la antigiedad
cldsica, aunque los propdsitos con los que se ha impartido han tenido varian-
tes. Para Herodoto no fue sino un medio para distraer a los griegos. Tucidides,
al describir las Guerras del Peloponeso lo hace con objeto de que se conozca
el pasado y se aprovechen las experiencias. Tito Livio, entfre los romanos,

enlaza de manera lirica en sus Décadas, Grecia con Roma.

En la Edad Media la historia se reduce a temas de caracter religioso a
contfar hazafas, la mayoria de las veces imaginarias, de principes. Por lo
mismo, su ensenanza fue destinada a grupos reducidos y con una intencion

halagadora.

Es a partir del Renacimiento cuando la historia adquiere un nuevo conte-
nido y nuevos métodos; muchos autores: Langlois, Seignobos, Ranke, Vico,
Herder, Bernhein, Hegel, Spencer, Marx, entre otros, asi lo entienden y demues-

fran.

(1) PEREYRA, Carlos. Historia spara qué? p. 197




La historia no puede considerarse ni como leyenda que proporcione placer
en momentos desocupados ni como tradicién que halague nuestro amor propio
en horas de nirvana tropical; pues por estimables e importantes que sean estas dos
formas del proceso histérico, no tienen la suficiente capacidad para atribuirse por
si solas, la representacion de la historia. La historia es el resultado delf conjunto de
acciones y reacciones que una comunidad humana realiza en el medio fisico y
social, en un tiempo determinado y respondiendo a las exigencias de causa y
efecto. M

2. Nocidn de tiempo historico.

Un problema que dificulta la comprensién de la historia es el concepto
de tiempo histdrico, el cual va evolucionando de acuerdo con la edad. El
pasado, el presente y el futuro estdn presentes en la mente y afectan a la
accidn, todo esto estd incluido en el tiempo total experimentado y camoia
desde un limite que abarca sélo a ayer, hoy y manana en los ninos de cinco
a seis anos, a un limite de fres estaciones en el caso de ninos de diez a once
afios, a un limite de tres afios en el caso de preadolescentes, aqui se ubican
los alumnos que cursan sexto grado de primaria y a limites de cinco anos del

pasado y del futuro cuando se frata de adolescentes.

“Desde el punto de vista de Cohen, parece que hay dos bases para la
estimacion del tiempo a largo plazo. Las que estan fuera de los limites de
conciencia necesitan el apoyo de fechas y una escala del tiempo represen-
tado especiaimente”. @ Desde este punto de vista pareceria que para la
historia mdas remota no son dificiles de situar las fechas y las graficas del
tiempo, incluso con los nifios pequenos, pero antes de emplear este método
debe realizarse un estudio de los acontecimientos dentro del tiempo de que
el nifio es consciente, empezdndose desde su presente, es decir, de lo mas
proximo a él.

(1) ARIAS, Camilo. Op. cit. p. 145

(2) POZO, Juan Ignacio. "La ensefanza de las Ciencias sociales”. Antologia: El campo de
la Sociedad y la Educacién Indigena. UPN p. 118
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“En lo que respecta al desarrollo de los conceptos histdricos, segin Coltham

y Wood, hay una progresion, se hacen cada vez mds precisos e importantes de
acuerdo con la edad". M Se inician con cosas que carecen de importancia y
de las cuales no captan la esencia, pasan a los aspectos concretos, luego a
la comprensién parcial de las cualidades formales esenciales, hasta llegar al
Ultimo nivel de mayor madurez, en el que se demuesira una conciencia
completa de la relacién reciproca bidireccional enire una persona y su socie-

dad involucrada en los conceptos mas sociales.

Por ello, dentro de todo este proceso es fundamental considerar la impor-
tancia del modo de pensar de los alumnos, se debe tener presente que la
comprensién historica se basa en gran parte en la comprension del lenguaje.
Muchos errores que con frecuencia cometen los maestros en la ensefianza de
la historia es la ambigiedad contextual que utilizan con los alumnos, aunado
a esto, hay otras barreras para la comprension; asi, se fiene que cualquier
acontecimiento histérico es una interaccion humana compleja y siempre que
se formulan preguntas se espera que los alumnos analicen, interpreten, juz-
guen y valoren esta compleja situacion humana, asi como sus consecuencias,
en términos de su percepcion limitada, de su inteligencia y de su capacidad

de sintesis.

El alumno se esfuerza tratando de encontrarle sentido a la situacién y
busca comparaciones, similitudes con su propia experiencia y con los concep-
tos que la regulan. Pero todo parece indicar que no lo consigue de forma
adecuada hasta que su inteligencia ha alcanzado cierto grado de

madurez;para ello es necesario alcanzar determinada edad.

(1) ldem.
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El maestro invariablemente debe considerar todos estos factores si desea

gue el aprendizaje de la historia verdaderamente sea significativo para el
alumno, y uno de estos factores que vale la pena retomar es la comprension

del tiempo histérico.

“Lo primero que llama la atencion sobre este tema, como senala
Montangero®, M es la escasez de trabajos que hay sobre el estudio del mismo;
sin embargo, hay algunos trabajos como los de Friedman y el propio

Montangero que se puede analizar.

Cuando los alumnos comienzan a construir las nociones temporales histé-
ricas lo hacen sobre las nociones temporales sociales y convencionales que ya
poseen. Estas nociones han sido construidas por ellos, a partir de la nocién de
tiempo de cada uno. Por ello es importante reflexionar sobre los procesos

psicolégicos que subyacen a dichas nociones temporales histéricas.

Nuestra sociedad ha inventado instrumentos intelectuales que permiten
que el tiempo personal sea comun a todos, como el reloj y el calendario. Pero
a los ninos les sucede algo parecido que a los hombres de las culturas primi-
tivas, el tiempo es algo subjetivo, estd ligado a sus propias acciones, no es

continuo ni constanfe.

La construccién de las nociones temporales es un proceso tardado en el
tiempo y de complejidad creciente, es decir, las nociones temporales se van
construyendo unas sobre otras. "Fraisse (1967) sefiala que el tiempo presenta

muchos aspectos diferentes que pueden ser organizados en tres planos de

(1) Ibid. p. 123
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adquisicién progresiva: el tiempo en si mismo, el fiempo percibido y el tiempo

representado”. M

“Friedman (1982} es mas especifico y propone que se puede comprender
la adquisicion de la nocion de tiempo convencional como el progresivo
dominio de ires grupos de nociones"® primero, el orden de sucesion temporal,
segundo, el intervalo o duracion de cada elemenfo del sistema o de la
totalidad de la secuencia y tercero, la idea de ciclo en que engloba las de
orden y recurrencia. Montangero (1984), por su parte, sugiere una interpreta-
cion comprensiva. Para él, las nociones femporales se conciben como un
conjunto de subsistemas que funcionan en una complicada interrelacion. En
cuanto al nivel de conceptualizacién y razonamiento temporales se pueden
distinguir cinco nociones diferentes cuyo dominio presuponen estas tareas: la
nocion de orden de las sucesiones temporales, los niveles o duraciones, la

irreversibilidad, la nocidén de ciclo y el horizonte temporal.

En base a todo lo anterior se podria decir que el tiempo histérico consiste
en un sistema complejo y comprensivo compuesto de diversos subsistemas
cuya relacion es variable. Las reflaciones globales de estos subsistemas provo-

can una concepcién integrada de tiempo histdrico.

Cabe resaltar también que el tiempo historico es un ejemplo mas de las
complicadas relaciones entre el desarrollo y el aprendizaje. Las nociones
temporales se adquieren a lo largo del tiempo y esta adquisicion no resulta
insensible a la practica psicopedagdgica a la que se ven sometidos comun-

mente los alumnos. Aunado a esto, cabe mencionar que el desarrollo psico-

(1) Idem.
(2) ldem.
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légico parece imponer restricciones en la adquisicion de la comprensién de

estas nociones.

B. Aspecto psicoldgico

1. El desarrollo de la inteligencia

Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, para disenar las estrategias

metodoldgicas es necesario conocer tedricamente el desarrolio humano.

En todas las explicaciones sobre el desarrollo humano subyace una de-
terminada teoria a partir de 1a cual se identifican los aspectos que originan o

determinan dicho desarrollo.

Algunas de las teorias mds conocidas son las Teoria Psicoanalitica de
Freud, cenfrada en el aspecto sexual del desarrollo; la de Eriksson, que ade-
mds agrega los aspectos culturales que determinan el desarrollo de la perso-
nalidad; la del Vigotsky, que concede prioridad a la influencia social en el
aprendizaje y el desarrollo, y la de Piaget, en la cual se afirma que el nino

construye su conocimiento precisamente a través de la accién transformadora.

Es en esta Ultima teoria, en la que se apoya el presente trabajo para
explicar el desarrollo del individuo. Esta teoria es parte de las teorias
cognoscitivas, se denomina de esta manera a las teorias que centran su

estudio en el desarrollo del conocimiento.

“Para Piaget, lo expresa, en su Teoria Psicogenética, el aspecto mas
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importante de la psicologia reside en la comprension de los mecanismos del

desarrollo de la inteligencia”. " No es que Piaget no acepte que los aspectos
emocionales y sociales sean relevantes, sino que para él la construccion del

pensamiento ocupa el lugar mas importante.

SegUn Piaget, el individuo recibe dos tipos de herenciaintelectual: porun
lado una herencia estructural y por ofro, una herencia funcional. La herencia
estructural parte de las estructuras bioldgicas que determinan al individuo en
su relacion con el medio ambiente. La herencia estructural lleva a percibir un
mundo especificamente humano. Todos reciben la misma herencia estructu-
ral, pero es gracias a la herencia funcional que se van a producir distintas
estructuras mentales, que parten de un nivel muy elemental hasta llegar a un
estadio maximo. Este desarrollo se llama génesis, y por esto la teoria que
estudia el desarrollo de las esiructuras mentales se denomina Psicologia

Genética.

Gracias a la herencia funcional se organizan las distintas estructuras. La
funcidn mds conocida es la adaptacion, formada por dos procesos: el de

asimilacion y el de acomodacién.

Desde el punto de vista bioldgico, el ser humano tiene necesidades
especificas, entre otras comer, dormir. Todas sus necesidades las satisface
adaptdndose y transformando al medio. Desde el punto de vista psicoldgico,
el ser humano ha desarrollado su inteligencia al desarrollar sus estructuras

mentales con el fin de adaptarse mejor a la realidad.

{1) GOMEZ, Palacio Margarita. El nifio y sus primeros aios en la escuela. p. 36
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Piaget agrega ademas, que existe un factor fundamental del desarrollo

y es necesario para coordinar la maduracion, la experiencia fisica del am-
biente; dicho factor es la equilibracién, éste es el proceso responsable del
desarrollo intelectual en todas las etapas de la maduracion y es el mecanismo
por cuyo efecto un individuo pasa de una etapa a la siguiente. Es un cambio
dindmico que el individuo efectia en respuesta a situaciones o estimulos que
desconforman o desequilibran los esquemas internos existentes, pero esto le

proporciona el motivo para reestructurar sus esquemas.

Para comprender cdmo se produce el desequilibrio, es necesario com-
prender la asimilacién y la acomodacién. La primera consiste en el proceso
normal por el cual el individuo integra datos nuevos al aprendizaje anterior.
La acomodacion es el proceso de alterar las categorias basicas del pensa-
miento o de modificar alguna actividad debido a las demandas ambientales;
el resultado final de esa alteracion es la equilibracion, que conduce, por lo

general, a una mejor adaptacion al medio.

Durante el aprendizaje, la creacién y modificacién de esquemas de
accidn serd lo que determine su aplicacién y progreso. En general, hay que
utilizar varios esquemas de accidn para resolver una situacién. Cuando una
persona se encuentra frente a una situacién dificil o complicada, reflexiona
sobre como resolverla. Esta reflexion no es mdas que pensar anticipadamente
qué esquemas de accién habria que utilizar y formular una combinacion y

secuencia de los mismos.

Una de las aportaciones mas importantes de Piaget a la psicologiay a la

educacion en general fue estudiar los esquemas de accidén que caracterizan
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los diferentes estadios o etapas del desarrollo del individuo. Las etapas del

desarrollo humano que describe Piaget son las siguientes:

El periodo sensorio-motor

Comprende de los cero a los 18-24 meses de edad. Se divide en seis

subestadios.

El subestadio | dura aproximadamente un mes. En este lapso el nino
ejercita los reflejos de succién y prension. Su visidn es muy generci y su

exploracién de objetos con la vista se realiza especialmente en los contornos.

En el subestadio ll, que vade 1 a 4 meses, se dan las reacciones circuiares
primarias. Aparecen nuevos esquemas. Hay las primeras coordinacionss de

esquemas - presion, succion, vision -audicion.

En el subestadio lll, que va de los 4 a los 8 meses, aparecen las primeras
reacciones circulares secundarias. Hay una coordinacién completa de ia

vision y la presidn comienza a diferenciar entre medios y fines.

En el subestadio IV, de los 8 a los 12 meses, se da la coordinacicn de
esquemas secundarios. Se buscan fines utilizando otfros esquemas come me-

dio. Aparecen los primeros actos de inteligencia prdctica.

En el subestadio V, que va de los 12 a los 15 meses, aparecen las reaccio-
nes circulares terciarias. Descubre nuevos medios por experimentacion cetiva

y diferenciacién de esquemas conocidas. Se relaciona con la gente que mas
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le simpatiza e imita sobre todo sus gestos.

El subestadio VI comprende de los 15 a los 18-24 meses. El nino comienza
a anticipar, a ufilizar instrumentos y comienza a comunicarse con onoma-
topeyas. Encuenira medios nuevos, no sélo por tanteos o por ensayo-error, sino
por esquemas combinatorios que le permiten prever, calcular e inventar solu-
ciones nuevas a problemas nuevos. A esta infeligencia en accién Piaget la
denomina capacidad de invencion de nuevos medios por combinacidén men-

tal.

Periodo preoperatorio

Este periodo va de 1.5 hasta los 7-8 afios aproximadamente. Se llama asi
porgque en él se preparan las operaciones, es decir, las estructuras del pensa-

miento I6gico-matematico que se caracterizan por la reversibilidad.

Lo mds destacable del periodo preoperatorio es la construccion del
mundo en la mente del nifio, es decir, la capacidad de construir su idea de
todo lo que le rodea. Al formar su concepcién del mundo, lo hace a partir de
imagenes que él recibe y guarda, interpreta y utiliza, para anticipar sus accio-

nes, para pedir lo que necesita y para expresar lo que siente.

En suma, en este periodo el nifio aprende a fransformar las imagenes
estaticas en imagenes activas y con ello a utilizar el lenguaije y los diferentes
aspectos de la funcién semidtica que subyacen en todas las formas de comu-

nicacion.
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Periodo de las operaciones concretas

Las operaciones concretas se inician aproximadamente a los siete afos
de edad. Con éstas, el nifio alcanza formas de organizacion de su conducta
muy superiores a las anteriores, debido a que organiza en un sistema los

aspectos que antes manejaba de manera separada.

El tipo de organizacidon que el rino logra en este estadio le permite
entender mejor las transformaciones y el modo en que cada estado de fa
situacion queda sometido a aqguéllas. Para el entendimiento de las transfor-
maciones es necesaria la comprension de aquellos aspectos que se conser-

van, asi como de los que se modifican durante las mismas.

Investigaciones con sujetos de diferentes culturas dieron por resultado
que en todos los casos existe el mismo orden de progresion en la comprension
de las transformaciones: los sujetos primero adquieren la conservacién de

sustancia, luego la del peso y después la del volumen.

Otras evidencias de la organizacion mental que el sujeto ha alcanzado
en este momento de su desarrollo son las clasificaciones, las seriaciones y la

nocion de nimero.

Periodo de las operaciones formales.

Entre los once y los doce anos de edad se produce otra transformacion

fundamental en el pensamiento del nifo, que marca el fin del periodo de las

operaciones concretas y el fransito a las operaciones formales.
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El anterior periodo, pero especialmente este, es importante para el pro-

pdsito del presente trabajo, ya que las edades de los ninos que nos ocupan

oscilan entre los 11 y los 15 anos.

Al inicio de esta etapa las operaciones concretas comienzan a ser trans-
puestas del plano de la manipulacién concreta al plano de las meras ideas y
se expresan Unicamente por el lenguaje, sin apoyo de la percepcion ni de la

experiencia.

Las operaciones formales aportan al pensamiento un poder completa-
mente nuevo, que logra liberario de lo concreto y le permite edificar a volun-

tad reflexiones y teorias.

El pensamiento formal también es conocido como hipotético-deductivo,
ya que es capaz de deducir fas conclusiones que hay que obtener de elaborar
hipStesis, sin necesidad de utilizar la observacion o manipulacion directa. La
gran novedad de este nivel es que, por una diferenciacion de la forma y del
contenido, el sujeto se hace capaz de razonar correctamente sobre proposi-
ciones en las que no cree aln, es decir, a las que considera en términos de
hipdtesis, y puede sacar las consecuencias necesarias de verdades simple-

mente posibles.

Al liberar el pensamiento de los objetos concretos se vuelve paosible

construir cualquier tipo de relacidn y cualquier tipo de clasificacién.

Con la generalizacién de las operaciones de clasificacion y de las rela-

ciones de orden, pero ahora en el plano formal, se alcanza lo que se denomi-
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na la combinatoria (combinaciones, permutas, etc.). La combinatoria mds

sencilla estd constituida por las operaciones de combinaciones propiamente

dichas o clasificaciones de todas las clasificaciones.

La extension y el refuerzo del pensamiento estdn dados sin lugar a dudas
por la combinatoria, ya que apenas construida permite combinar entre si
objetos o factores, e incluso ideas o proposiciones, lo que se traduce en una
légica. Esta nueva loégica en la combinacién de elementos permite producir
metalmente todos los casos posibles. El sujeto es capaz de generar de manera
sistematica todos los casos posibles con unos pocos elementos y puede ade-
mds utilizar distintas estrategias para ir variando factores, es decir, disociar los
factores para determinar el efecto causal de cada uno de ellos en el resulta-

do final.

El pensamiento formal tiene su sostén en ciertos esquemas operatorios
formales, que son categorias de esquemas muy generales que permiten en-
frentarse a los distintos problemas. Los esquemas operatorios formales no son
esquemas especificos, sino tipos o categorias de esquemas que se especifican

de acuerdo con la clase de problemas y material al que se enfrenta.

Los esquemas operatorios formales son las operaciones combinatorias,
las proporciones, la coordinacién de los sistemas de referencia y la relatividad
de los movimientos, la nocién de comelacidn, las compensaciones multi-
plicativas que permiten comprobar la conservacion del volumen y las formas
de conservacién que van mds alld de la experiencia. Ademds, cabe incluir
como parte del pensamiento formal el cambio de relacidn entre lo observa-

ble e hipotético y la capacidad para aislar variables. Esta Gltima es absolu-
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tamente esencial para la contrastacion de hipdtesis.

Por lo antes expuesto, cabe sefialar que el desarrollo intelectual puede
describirse como un camino progresivo en busca de una mayor dependencia
de principios légicos y una independencia cada vez mayor, respecto a la
realidad inmediata. Conforme se va produciendo el desarrollo, el sujeto va
interiorizando mas y mas la realidad, consiguiendo asi independizarse de las
relaciones facticas y logrando subordinar los datos facticos a modelos de

relacién que ha construido la mente.

Dentro del contexio social en el cual nos desarrollamos, estamos llama-
dos a cumplir un papel, esie contexto a su vez se divide en Gmbitos y en éste
encontramos la Escuela. Dentro de ella convergen diferentes intereses que es
necesario conjugar para el bienestar de la mayoria; hay intereses del sistema
politico, econdmico y social de los maestros, los alumnos y los padres de
familia, estos tres Uttimos sujetos principales del proceso educativo. Conjugar

intereses, es sin duda una tarea dificil y mds cuando éstos tienen divergencias.

C. Aspecto pedagégico

1. La Pedagogia Critica

En frecuentes ocasiones el profesor de grupo, para explicar su prdcticc
docente hace uso de su ingenio e intuicion mds que de aspectos tedricos y
técnicos, ello se debe a que a algunos les hace falta una preparacion espe-
cifica para realizar su tarea docente y sdlo se concrentan a seguir modelos de

planeacion implantados por alguna institucién, éstos se aplican de manera
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mecdnicaq, sin reparar en concepciones de aprendizaje, enseianza, conoci-

miento, hombre y sociedad en que se sustentan. Cabe aclarar que ofros
profesores siguen modelos preestablecidos no por falta de preparacion, sino
por comodidad, es mas sencillo desarrollar el trabajo en el aula en base a una
receta de trabajo que reparar en las caracteristicas del grupo para poner en

prdctica técnicas que impliquen mds actividad por parte de los maestros.

Para el presente trabajo se han elegido los fundamentos de la Pedago-
gia Critica por considerarla viable y congruente para dar sustento tedrico ¢ la

propuesta pedagdgica.

a. El surgimiento de la Pedagogia Critica

Definida como la nueva sociologia de la educacion o una teoria critica
de la educacidn, la Pedagogia Critica estudia a las escuelas tanto en su
medio historico como social y politico que caracterizan a la sociedad domi-
nante. Los tedricos criticos han hecho estudios centrados en la economia
politica de la escuelaq, el estado y la educacién, la presentacidn de los texios

y la construccion de la subjetividad del estudiante.

La feoria educacional critica surgié en Europa. Henry Giroux continda
documentdndose en los trabajos de la Escuela de Frankfurt de la teoria crifica
que tiene sus origenes antes de la segunda guerra mundial en el Instituto pera
la Investigacion Social de Alemania. En los Estados Unidos, la Escuela de
Frankfurt estd haciendo nuevas investigaciones en el campo social con la
influencia de la critica literaria, la anfropologia, la sociologia y la tecria

educacional.
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La Pedagogia Critica ya ha comenzado a dar una teoria radical y un

andlisis de la escuelaq, a la vez que aporta nuevos avances a la teoria social.
La pedagogia critica no es un conjunto homogéneo de ideas. Es mas veraz
decir que los tedricos criticos comparten objetivos comunes: "habilitar a los

desposeidos y transformar las desigualdades e injusticias sociales existentes".

b. Fundamentos de la Pedagogia Critica

La Pedagogia Critica es revolucionaria, intenta transformar al mundo,
propone direccién histérica, cultural, politica y ética para todos los que par-

ticipan en la educacién y tienen esperanza.

Politica

Los tedricos de la educacidn critica, en Ia Glitima década, han comenza-

do a analizar a la escuela como una empresa politica y cultural.

La escuela inmersa dentfro de un contexto politico y cultural no puede
sostener el punto de vista de la escuela tradicional de la instruccion y el
aprendizaje en el salén de clases como un proceso natural y aislado de los
conceptos de poder, politica, historia. Es momento de reconocer que la
escuela ha venido fungiendo como un mecanismo de clasificacion en el que
grupos de estudiantes son favorecidos con base en laraza, la clase y el género
y como agencias para dar poder social e individual. Los investigadores
criticos han dado primacia a los social, cultural, politico, econémico, para
comprender mejor la forma que trabaja la escuela contemporanea.

(1) Mc CLAREN, Peter. "El surgimiento de la pedagogia critica". Antologia: Corrientes
Pedagégicas Contemporaneas. UPN p. 77
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Cultura

Los tedricos criticos consideran a la escuela como una forma de politica
cultural, que introduce, prepara y legitima formas particulares de la vida
social. Aunque algunos se resistan a aceptarlo, siempre ha funcionado racio-
nalizando el conocimiento en estratos divididos en clases; a las clases mds
pudientes se les da acceso a mds conocimientos, reproducen con ello, Ia
desigualdad y el sexismo, fragmentando asi las relaciones sociales democrd-

ticas mediante el énfasis en la competitividad y el etnocentrismo cultural.

Cabe sefalar que la pedagogia se distingue de la ensefianza en que la
pedagogia se refiere a todos los aspectos de la practica educacional que se
conjuntan en la realidad del salén de clases como la integracion, en la
practica, del contenido y el disefio curricular particular, las estrategias, técni-
cas, evaluacion, propésitos y métodos. Hablar de pedagogia es decir todos
los aspectos que los alumnos y el profesor deben hacer juntos, ademas de los
politicos culturales que les dan sustento. En cambio, la ensefianza se limita

sdlo a ayudar a los alumnos a que adquieran habilidades cognoscitivas.

Economia

Antes de abordar esie aspecto es necesario mencionar que aunque los
estudios de la Pedagogia Critica estén centrados en la sociedad estadouni-
dense, hay grandes coincidencias con la sociedad mexicana. Asi, por ejem-
plo, al mencionar que el programa conservador evade cualquier compromiso
para formar ciudadanos criticos y comprometidos, se puede mencionar que

en México, los mecanismos de poder ejercen su influencia a través del
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curriculum oculto de los diferentes documentos oficiales que el profesor sabe

ufilizar en su prdactica docente, en los cuales se habla de un nuevo enfoque

que no es explicito, en ninguno de ellos.

En Estados Unidos los neoconservadores rechazan la idea de que las
escuelas deberian ser espacios para la transformacion social en la que los
alumnos no sélo sean educados para ser pensadores criticos, sino también
para ver el mundo como un lugar donde sus acciones pueden tener efecto,
funcionan como mecanismos para el desarrollo del orden social igualitario y
democrdtico; los criticos opinan lo contrario, consideran que lejos de propor-
cionar oportunidades para dar poder al sujeto, ponen trabas, las impiden,
trabajan contra esas oportunidades de convertir a los alumnos en ciudadanos

criticos y activos.

Los académicos criticos se han dado a la tarea de dar a conocer cémo
los programas escolares, los conocimientos y la politica dependen de las
necesidades econdmicas del pais. Una muestra mdas de cdmo se ha utilizado
a la escuela como instrumento de dominacién y cémo el aspecto econémico

determina todos los demas factores que conforman un pais.

En definitiva, la escueia siempre debe analizarse como un proceso cultu-
ral e histérico en el que un pequeno y selecto grupo ocupa el poder, que
pretende hacer creer que la escuela brinda las mismas oportunidades a
todos, cuando en la realidad se manifiesta que son los grupos minoritarios

pudientes los que tienen el acceso a ocupar los puestos del poder.

La Pedagogia Critica intenta dar a maesiros e investigadores medios
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para que reflexionen y aprendan cual ha sido el verdadero papel que desem-

pefia la escuela en una sociedad dividida en grupos étnicos, clases y géneros.
Por esta razén han establecido categorias o conceptfos para cuestionar las
experiencias de los estudiantes, los textos, las ideologias de los maestros y

demads aspectos de la politica escolar.

Los tedricos criticos intentan ir mas alla de la cuestion convencional de
qué significa la escuela para abordar un aspecto mds importante: cémo la
escuela ha venido a significar lo que significa. La escuela ha venido produ-
ciendo sujetos humanos ireflexivos que participan en su vida diaria, de la

ideologia de la cultura dominante.

Es necesaria una nueva ética econdmica que ayude a redefinir una
politica econdémica del interés de todos, que tenga el poder necesario para
contraponerse a los efectos deshumanizantes del moderno capitalismo del

consumo.

c. Teorias del interés y de la experiencia

Henry Giroux, uno de los tedricos de la educacién critica, afirma que los
programas escolares deben ser comprendidos en términos de una feoria del
interés y una fteoria de la experiencia. Por teoria del interés quiere decir que
el programa refleja los intereses que lo rodean: las visiones particulares del
pasado y del presente que representan, las relaciones sociales que afirman o
descartan. Por teoria de la experiencia, se refiere a que el programa es una
narrativa construida histéricamente que produce y organiza las experiencias

del alumno en el contexto de formas sociales tales como el uso del lenguaije,
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la organizacion del conocimiento dentro de categorias de nivel alto y bajo, la

formacién de clases particulares de estrategias de ensefianza. Pero ademds,
el programa representa una lucha donde distintas versiones de autoridad,
historia, presente y futuro lucha por prevalecer. Los tedricos criticos quieren
proporcionar a los tedricos de la educacion un lenguaje piblico que no sélo
afirme las voces de los maestros y grupos subordinados en la poblacién estu-

diantil, sino que vincule el propésito de la escuela en una visidn del futuro.

Se puede decir que hay diferentes posturas en la Pedagogia Critica: la
liberatoria, la radical y la liberacionista, tienen puntos de coincidencia pero
también de divergencia. La postura que se ha venido analizando es la
radical, que puede ejemplificarse con los trabajos tedricos de Paulo Freire y
Henry Giroux, éstos hacen una distincién importante entre escolarizacién y
educacién. La primera es un modo de control social, la otra tiene el potencial
de transformar la sociedad, entiende al alumno como un sujeto activo, com-

prometido con su desarrollo y con el de la sociedad.

d. Principales conceptos de la Pedagogia Critica

La Pedagogia Critica, en la practica, es muy diversa. Pero en la teoria,
hay temas comunes y categorias que la conforman, se entiende por categoria
un concepto, asunto, cuestion, hipotesis o idea central en la teoria critica.
Estas son Gfiles porque hacen mds clara y comprensible la teoria, aunque es

importante abordar antes cémo se construyen las categorias.

"Los tedricos criticos comienzan con la premisa de que los hombres y las

mujeres no son en esencia libresy que habitan un mundo repleto de contradic-
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ciones y asimetrias de poder y privilegios". " Aprueban teorias dialécticas, es

decir, teorias que reconocen los problemas de la sociedad no como hechos
aislados, sino como resultado del contexto interactivo enire el individuo y la
sociedad. Buscan las contradicciones sociales, pero en base a una seria
reflexion entre elementos como parte y todo, conocimiento y accidn, proceso
y producto, sujeto y objeto, ser y devenir, retérica y realidad o estructura y
funcidn. Cabe hacer una distincidon entre contradiccion y paradoja, la prime-
ra siempre implica que se puede obtener una nueva solucion, mientras que la

segunda es sugerir que dos ideas incompatibles permaneceran opuestas.

La dialéctica hace ver al tedrico de la educacion que la escuela no sdlo
es un lugar de adoctrinamiento, o como un sitio de instruccidn o socializacion,
sino como un ferreno cultural que promueve también la autotransformacion;

como espacios de dominacién, pero también de liberacién.

Los educadores criticos postulan que una teoria de escolarizacion dsbe
definir su postura, que tiene que ser una lucha por una vida mejor para tocos,
en base a una reconstruccién de una sociedad sin clases explotadas y con

justicia social.

En el saldn de clases es necesario dejar de lado los objetivos conductucles,
que reflejan una bisqueda de certeza y control técnico del conocimientoy la

conducta.

Giroux propone y ubica los objetivos del salén de clase en las categorias

de macro y micro. Los micro objetivos permitirdn a los alumnos vincular

(1) Mc CLAREN, Peter. Op. cit. p. 82
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métodos, contenidos y estructura de un curso y su significado dentro de la

realidad social. De esta forma ellos pueden hacer explicito el programa
oculto y desarrollar una conciencia politica critica. Los macro objetivos tienen
que ver con la organizacion, clasificacion, dominio y manipulaciéon de los

datos.

Con todo esto, la teoria educacional dialéctica pretende proporcionara
los alumnos un modelo que posibilite analizar los fundamentos politicos, socia-

les y econdmicos de la sociedad.

e. Lla Pedagogia Critica y la construccion social del conocimiento

Los tedricos de la educacién critica consideran al conocimiento escolar
historica y socialmente arraigado y limitado por intereses. El conocimiento
que se adquiere en la escuela jamas es neutral u objetivo, estd ordenado y
estructurado o en formas particulares. El conocimiento es una construccién
social arraigada en las relaciones de poder. Socialmente construido quiere
decir que es producto del acuerdo entre los individuos que viven relaciones
sociales particulares, determinadas por una época o tiempo, descendiente
de la cultura, el contexto, las costumbres y por supuesto la especificidad
historica. Claro que algunas formas de conocimiento tienen mds poder y
legitimidad que ofiras y quien se encarga de determinarlo es la cultura domi-
nante, por una simple razén: el conocimiento debe servir a sus intereses, asi por
ejemplo, si en Chihuahua la industria maquiladora es el sostén econdmico,
pues se necesitan obreros, operadores formados de cierta manera, para que

siga creciendo.
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Es en este contexto donde se infroducen los conocimientos que el Estado

pretende trasmitir a través de la institucién social reconocida para hacerlo: la
escuela. Dentro de ésta los conocimientos juegan un papel importante, ya
que éstos se presentan como verdaderosy ello les da un cardcter de autori-
dad; por lo tanto, legitima y delimita lo que debe aprenderse en el ambito
escolar, por lo que el conocimiento representa una desafortunada posibilidad
de alienacién del sujeto. A este respecto se encuentra que tradicionalmente
se ha querido centrar el problema de la educacion en el método, es decir, en

el cdmo ensenar, cuando el meollo del problema es qué ensenar.

“El conocimiento puede ser definido como una construccion historica de
visiones del mundo que se presentan como lo verdadero de un periodo histo-
rico determinado”. M A este respecto hay varias teorias que explican la

relacién entre el interés creado y el conocimiento.

f. Formas de conocimiento

Los educadores de la corriente dominante que trabajan dentro de las
ideologias liberal y conservadora enfatizan el conocimiento técnico, lo que
puede ser medido y cuantificado. Se basan en las ciencias naturales, utilizan
métodos empiricos, evaluando por coeficientes de inteligencia, niveles de

lectura, etcétera, son usados para clasificar, regular y confrolar a los alumnos.

El conocimiento practico tiende a ilustrar a los individuos de modo que

puedan dar forma a sus acciones diarias en el mundo. Se adquiere mediante

(1) EDWARDS, Verénica. "Los suietos y la construccién social del conocimiento escolar en
primaria: un estudio etnografico". Antologla: Sociedad y Trabaje de los Sujetos en el
Proceso de Ensefianza-aprendizaje. UPN p. 8
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descripcion y andlisis, en forma histérica o de desarrollo de situaciones socia-

les. Este tipo de conocimiento no se cuantifica ni se somete a instrumentos

estadisticos.

El conocimiento emancipatorio, que es en el que el educador critico esta
mdas interesado, intenta reconciliar e ir mds alld de la oposicién enfre el
conocimiento técnico y el practico. Este tipo de conocimiento ayuda a
entender cémo las relaciones sociales son distorsionadas y manipuladas por
las relaciones de poder y privilegio. Enseguida se definen cada uno de los

fundamenteos que se consideran dentro de la Pedagogia Critica.

Clase

"La clase se refiere a las relaciones econémicas, sociales y politicas que
gobiernan la vida en un orden social dado". M Las relaciones de clase son las
asociadas con la plusvalia de frabajo, también se refieren a la distribucion
social del poder y su disposicién estructural. Reflejan restricciones y limitacio-
nes que los individuos y los grupos experimentan en las dreas de nivel de

ingreso, ocupacién, lugar de residencia y ofras indicaciones de estatus social.

Cultura

Se define como "un conjunto de practicas, ideologias y valores a partir de
los cuales diferentes grupos otorgan sentido a su mundo®. ® Pero ademas de
esta definicidn se necesita reconocer de qué manera las cuestiones culturales

ayudan a entender quién tiene podery como esreproducido en las relaciones

(1) Mc CLAREN, Peter. Op. cit. p. 85
(2) Idem.
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sociales que unen a la escuela con el orden social mayor. Este vinculo ha sido

analizado en la teoria critica. En primer lugar, la cultura esta estrechamente
vinculada con la estructura de las relaciones sociales dentro de las agrupa-
ciones de clase, género y edad que producen formas de opresion y depen-
dencia. En segundo lugar, la cultura no sélo se analiza como una forma de
vida, sino como una forma de produccién; de acuerdo con ésta, los diferentes
grupos tanto en sus relaciones dominantes como subordinadas definen y per-
ciben sus aspiraciones en las relaciones desiguales de poder. En tercer lugar,
la cultura es vista como un campo de lucha en el que la produccién,
legitimacién y circulacién de formas particulares de conocimiento y experien-

cia son areas de cultura.

Cultura dominante, cultura subordinada y subcultura

La cultura dominante se refiere a la clase social que controla la riqueza
material y simbdlica de la sociedad en base a las practicas que afirman los
valores, intereses y compromisos de esta clase social pudiente. Los grupos que
viven subordinados a la cultura dominante son parte de la cultura subalterna.
Los subconjuntos de las dos culturas anteriores son los grupos subculturales; los
individuos que forman parte de éstos suelen utilizar simbolos distintos, fratando
de crear una identidad diferente a la de la cultura dominante. Se puede
considerar que las subculturas constituyen una crisis dentro de ia cultura domi-

nante, mds que una conspiracion.

Formas culturales

Las formas culturales son todos los simbolos y practicas sociales que
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expresan cultura como: la misica, vestido, religién, alimentacion, danza y

educacion. Estos se desarrollan en base a los esfuerzos de los grupos por
definir y caracterizar su vida en el entorno politico y material. Cabe decir que
las formas culturales no permanecen ajenas con los medios de produccién
econdmica, la movilizacion del deseo, la construccién de valores sociales, las
asimefrias entre poder y conocimiento, configuraciones ideoldgicas y relacio-

nes de clase y género.

Hegemonia

“La cultura dominante conirola clases o grupos subordinados a través de
un proceso que se denomina hegemonia®. ® Esta se refiere al mantenimiento
de la dominacidn, no sélo por el ejercicio de la fuerza, sino principalmente a
través de prdcticas sociales aceptadas, formas y estructuras sociales que se
dan en espacios especificos como la iglesia, el estado, los medios masivos de

comunicacion, el sistema politico y la familia.

La hegemonia es una lucha en la que el poderoso consigue el consenti-

miento de los oprimidos, éstos ignoran que participan en su propia opresion.

Es necesario hacer mencion que no todos los valores prevalecientes son
opresivos, por ejemplo, a los educadores criticos también les agradaria ase-
gurar la hegemonia para sus propias ideas. El desafio es que los maestros
reconozcan e intenten transformar los rasgos antidemocraticos y opresivos de
control hegemonico que generalmente rigen la vida diaria de las aulas de

manera transparente. Claro que no es sencillo porque esos rasgos opresivos

(1) Ibid. p. 87
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se ensefian a verlos de manera natural e inviolable, asi de inclusiva es la

ideologia dominante.

Ideologia

La hegemonia necesita del apoyo de la ideologia para hacer su trabajo.
La ideologia se puede describir como una forma de ver el mundo, un conjunto
de ideas, diversas prdcticas sociales, rituales y representaciones que se acep-

tan como naturales y de sentido comun.

La ideologia incluye funciones positivas y negativas. La positiva es pro-
porcionar elementos, conceptos, categorias, imagenes a través de los cuales
la gente da sentido a su mundo social y politicamente toma conciencia de su
ubicacion en el mundo y actia en él. La funcidn negativa es que todas estas

perspectivas son selectivas.

La ideologia negativa frabaja de cuatro formas diferentes: la legitimacidn,
es cuando un sistema de dominacién se presenta como legitimo, justo y digno
de respeto. Por ejemplo, al legitimar el sistema escolar como justo porque
brinda las mismas oportunidades a todos, cuando a quienes beneficia mds es
a las clases pudientes. La disimulacion se da cuando las relaciones de domi-
nacion estdn ocultas. Por ejemplo, el hecho de que la escuela favorece Ias
necesidades estudiantiles con distintas habilidades académicas, cuando en
realidad lo que hace es encubrir su funcidn social reproductiva. La
fragmentacién resulta cuando las relaciones de dominacién dividen a los
grupos, es la tactica de divide y vencerds; asi evita que los grupos oprimidos

trabajen juntos por sus derechos. La clasificacidon se da cuando situaciones
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histéricas transitorias se presentan como permanentes, naturales y de sentido

comun como si existieran fuera de tiempo. Existen también las ideologias
oposicionales que intentan romper los estereotipos existentes, pero la ideolo-
gia hegemonica es muy fuerte y puede resistir y de hecho neutralizarla como

oposicién simbélica.

Lo importante de todo esto es comprender que estas practicas estan en

la realidad, socialmente constituidas.

g. Hacia vna Pedagogia Critica en el aula

La Pedagogia Critica, dentro del salon de clases, se basa para su desa-
rrollo en dar prioridad a la experiencia del alumno, en el concepto de vozy
en la importancia que tiene la transformacion de las escuelas y las comunida-

des en esferas pUblicas democraticas.

La primacia de la experiencia del estudiante

A la Pedagogia Critica que se propone le interesa principalmente la
experiencia del estudiante, precisamente porque considera como punto de
partida los problemas y necesidades de los propios estudiantes. Esto es muy
importante porque la experiencia estudiantil proporciona los elementos para
el andlisis de formas sociales que reconstruyen el cardcter subjetivo de las
historias, los recursos y significados que ya estdn asimilados cuando los alum-
nos ingresan a las escuelas. En este caso la Pedagogia Critica fomenta una
critica de las formas dominantes de conocimiento y de las practicas sociales

que organizan los significados y experiencias que les dan a los alumnos un

- 1399656



- 56 -
sentido de voz e identidad, es decir, intenta proporcionarles a los alumnos los

conocimientos criticos y habilidades para que examinen sus propias y particu-

lares experiencias vividas.

Todo lo anterior significa que es necesario ayudar a los alumnos a que
valoren, crean y se apoyen en sus propias voces e historias, esto les servird
para enfrentar e interrogar las multiples y contradictorias experiencias que les
proporcionan un sentido de identidad, valor y presencia. De esta manera la
pedagogia contribuye a que los alumnos estructuren conocimientos dentro de

su lenguaije, sus historias, y no al margen de la historia.

La finalidad primordial es validar la experiencia de los alumnos para
darles facuitades criticas. Es parte medular de cualquier Pedagogia Critica la
necesidad de que los docentes trabajen con los conocimientos que los alum-
nos poseen en realidad, esto ofrece la posibilidad de validar la forma en que
los estudiantes leen o interpretan el mundo, asi como proporcionarles el con-
tenido intelectual para que acomoden los conocimientos y el significado en
sus propias categorias y cultura. No es posible ignorar las dimensiones ideolé-
gicas de la experiencia estudiantil, seria como negar los fundamentos por los

cuales los alumnos aprenden.

Es necesario que quienes se preparan para ser maestros comprendan
que la experiencia del estudiante que se produce en los distintos estratos de
la vida cotidiana es fundamental y para conocer cdmo experimentan, me-
dian y producen los aspectos del mundo social en formas muchas veces
confradictorias y como las formas de significado que surgen de ellas, impiden

o posibilitan colectivamente las oportunidades que estan abiertas a los estu-
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diantes dentro de una sociedad. De no hacerlo asi, no podran aprovechar las

motivaciones, emociones e intereses que les dan a fos alumnos su propia voz

y serd sumamente dificil que se dé el aprendizaje.

La voz del estudiante y la esfera publica.

Se considera la voz, para hacer referencia a las distintas formas de
acuerdo a las cuales alumnos y maestros participan en el didlogo. La catego-
ria de voz se refiere a los medios que se tienen al aicance -los discursos- para
hacerse comprender y escuchar, asi como para definirse como participante

activo del mundo.

Muchas veces las diversas voces que los maestros emplean para comu-
nicarse con los alumnos pueden silenciar o legitimar a éstos. Por esta razén el
concepto de voz es fundamental para el desarrollo de una pedagogia critica
en el aula. Esta pedagogia trata de organizar las relaciones del salén de
clases de tal manera que los alumno puedan apoyarse en sus propias historias
y experiencias, que tienen su fundamento en la comunidad circundante.
Ademds, al crearse vinculos activos con la comunidad, los maestros se fami-
liarizan con la cultura, la economia y las fradiciones historicas de la comuni-
dad en la cual ensenan; asi los maestros asumen una responsabilidad peda-
gdgica para intentar comprender todos los factores que incluyen en sus alum-
nos fuera de! saldon de clases. Para ello, el maesiro debe planear su trabajo
considerando las tradiciones historicas y las formas de conocimiento de ia
comunidad, que por lo general son ignoradas dentro de la cultura dominante.
De esta manera, tanto maestros como alumnos podran llegar a una compren-

sidn mads profunda de la forma en que los conocimientos locales y los oficiales
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se producen, se sostienen y se legitiman.

Se hace necesario que los maestros desarrollen practicas pedagdgicas,
propongan estrategias, que vinculen las experiencias de los alumnos con
aquellos aspectos de la vida comunitaria que informan y dan apoyo a tales
experiencias. Dicho de otra forma, los maestros deben estar atentos a todo lo
que significa construir formas de aprendizaje en su salon de clases, que les
permitan a los estudiantes afirmar sus voces dentro de espacios de su comu-
nidad, dentro de esferas publicas democraticas que requieren critica, conser-

vacion y renovacién constante.

Los maesiros deben comprender a la comunidad tal como existe, asi
como qué tipo de individuos necesitaran para hacerla mejor. Las practicas de
la escuela y el aula se deben organizar alrededor de formas de aprendizaje
que sirvan para preparar a los alumnos en el desempeno de roles responsa-
bles como intelectuales propositivos, fransformadores, como miembros de una

comunidad, criticamente activos.

Las escuelas deben contribuir a que las posibilidades de desarrollo, para

los individuos, dentro de una sociedad sean cada vez mayores.

Cabe decir que con la Pedagogia Critica, el maestro no debe esperar
recetas de frabajo, ya que esta pedagegia no tiene modelos acabados y da
la apertura y flexibilidad para que cada uno despliegue su creatividad en el
planteamiento de estrategias que mejor se adecuen a las caracteristicas de
sus alumnos. También es importante agregar.,que con esta pedagogia. con lo

nuevo, no se destruird lo antiguo; algunas ocasiones, quizd, se podrd hacer uso
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de los instrumentos de la tecnologia educativa o recurrir a una exposicién oral

para transmitir conocimientos, lo importante es que este uso sea cada vez
menos exclusivo. Estamos conscientes que fos cambios se dan poco a poco,
los logros que se vayan obteniendo serdn los que marcardn el rumbo hacia la

practica de una Pedagogia Crifica.

2. Aprendizaje significativo

Por todo lo anteriormente expuesto, se eligié la Pedagogia Critica para
sustentar este trabajo; se considera que apoydndose en los elementos tedricos
que propone, se conseguird que las estrategias que se sugieren confribuyan a
que los alumnos de sexto grado logren un aprendizaje activo y significativo de
la historia. Por aprendizaje activo se entiende aquél en el que el alumno
construye o reconstruye el conocimiento a través de un andlisis y reflexion

propios.

En lo que respecta a aprendizaje significativo, en 1963 Ausubel definié el
término aprendizaje significativo para diferenciarlo del aprendizaje de tipo
memoristico y repetitivo. "Aprender significativamente quiere decir poder

atribuir significado al material objeto de aprendizaje”.

La significacidn del aprendizaje radica en la posibilidad de establecer
una relacién sustantiva y no arbitraria entre lo que hay que aprendery lo que
ya existe como conocimiento en el sujeto. La atribucion de significado sélo
puede realizarse a partir de io que ya se conoce, mediante la actualizacion

de los esquemas de conocimiento pertinentes para cada situacion.

(1) GOMEZ, Palacio Margarita. E! nifio y sus primeros afios en la escuela. p. 60




- 60 -
Lo anterior supone que los esquemas de conocimiento no se limitan a la

simple asimilacion de la nueva informacién. Implican siempre una revision,
modificacién y enriquecimiento para alcanzar nuevas relaciones y conexiones
que aseguren la significacién de lo aprendido. Esto ademas, permite el
cumplimiento de las ofras caracteristicas del aprendizaje significativo: la

funcionalidad y la memorizacién comprensiva de los contenidos.

Se entiende que un aprendizaje es fundamental cuando una persona
puede utilizarlo en una situacién concreta para resolver un problema defermi-
nado y ademds, dicha ufilizacion puede extenderse al abordaje de nuevas

situaciones para realizar nuevos aprendizajes.

La concepcion de aprendizaje significativo supone que la informacién es
integrada a una amplia red de significados, la cual se ha visto constante y
progresivamente modificada por la incorporacién de nuevos elementos. La
memoria aqui no es sélo un cimulo de recuerdos de lo aprendido, sino un
acervo que permite abordar nuevas informaciones y situaciones. Lo que se
aprende significativamente es memorizado significativamente. La memoriza-
cién se da en la medida en que lo aprendido ha sido integrado en la red de

significados.

3. La historia y aigunas constantes para su ensehanza.

Temporalidad

La comprension del pasado se apoya principalmente en el dominio de la

nocién de tiempo histérico, la cual es diferente de la nocién de tiempo que
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tenemos en relacion con nuestros acontecimientos personales.

El tiempo histdrico estd relacionado con duraciones, sucesiones y cam-
bios de hechos sociales. El tiempo personal, el que domina primero el nino, es
individual. Es la sucesidon de hechos significativos de su vida. Tanto el tiempo
histérico como el tiempo personal tienen presente, pasado y futuroy lo que va

sucediendo produce cambios y transformaciones en ambos.

Espacialidad

La historia se da en un espacio socialmente construido, es decir, el esce-
nario natural, transformado o inventado por el hombre. No hay hombres ni
pueblos que no estén inscrifos en un espacio; incluso hay sociedades cuya

historia ha sido la lucha por su territorio.

Los mapas, ademds de servir como medios de ubicacion y localizacion
del espacio, son también recursos de investigacién y explicacién para la
Historia. Por ejemplo, a través de la ubicacion de los hechos histéricos en un
espacio geografico determinado, puede entenderse la influencia del mismo
en el desarrollo de la politica, la cultura, las ideas, las costumbres, la vida

cotidiana, etc., de una sociedad.

Causalidad

Si se parte de la idea de que la historia es un proceso en el que los
acontecimientos se encadenan en formas diversas, resulta de vital importan-

cia que el alumno se explique los hechos histéricos como parie de esta
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cadena, al tiempo que reconoce las causas que los provocaron y las conse-

cuencias que promovieron.

Cuando se estudia sobre personas, acontecimientos y procesos del pasa-
do, normalmente se presentan diversas interrogantes, tales como: 3Qué ocu-
moé2 sPor qué ocumid? Intentar descubrir las respuestas adecuadas para esas
preguntas, es una de las cuestiones mas apasionantes de la historia, es algo

que puede hacer mds motivante su estudio y comprension.

Relacion pasado-presente

Esta relacidén puede convertir el conocimiento en algo significativo para

los nifos que estudian Historia.

El pasado explica el origen de muchas de las situaciones cofidianas
actualesy estd presente en todas las acciones de la vida como son: los juegos,

el lenguaqje, las tradiciones, la comida, el vestido, etc.

Sujetos de la historia

Significa comprender como sujetos de la historia a todos aquellos que
vivieron en ella, incluyendo mujeres, minorias, grupos sociales, élites, gente
comun como todos nosotros, las grandes personalidades que han sobresalido

individualmente, ain, en ocasiones no el individuo sino las insfituciones.

Los individuos y las sociedades realizan diferentes funciones de acuerdo

a la situacion y a las condiciones de un momento determinado, por lo que es
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necesario identificar quién o qué realiza el papel de protagonista y senalarlo

para que el nino comprenda.

Empatia

Este concepto puede entenderse como ver con [os ojos del pasado. Al
ensefar historia se debe promover, a través de actividades diversas, la dispo-
sicion y capacidad del nifio para entender las acciones de los hombres en el

pasado desde la perspectiva de ese mismo pasado.

Lo anterior pone al nifilo en contacto con otfros puntos de vista diferentes
al suyo, le permite comprenderlos y respetarlos desarroliando un sentido de

tolerancia.

Para promover la empatia de los alumnos con el pasado, el maestro
puede comentar con los nifos aspectos como: 3Cémo trabaja el hombre de
manera cofidiana? 3Cémo se divertiq, se alimentaba, se vestia, se fransporta-
ba? 3qué festejaba? 3qué anhelaba? 3cémo eran sus casas, sus vestidos, sus

juegos? 3qué enfermedades lo acosaban? etc.

Fuentes del pasado

Para conocer la historia se debe recurrir a las huellas que ha dejado a su
paso: las fuentes. Se pueden considerar como fuentes de la historia desde Ias
grandes construcciones del pasado hasta el diario intimo de una joven del

siglo XVII, por ejemplo.
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Continuidad y cambio

Como ya se ha senalado, la historia es cambio constante, sin embargo,
se debe mostrar que algunos cambios se dan en forma tan lenta que parecie-

ra que existe una continuvidad.

Asimismo, es conveniente que al hablar del cambio se muestre que éste
se da de tal forma que en cierftos momentos coexisten elementos antiguos y
nuevos. La historia no se desarrolla por estancos que inician y acaban en un

momento determinado, sino que es un proceso confinuo.
Interrelacion con ofras disciplinas

La historia abarca a la sociedad en su totalidad, por lo mismo esta
intimamente relacionada con otras disciplinas que también fratan de explicar
el mundo. Es por eso que se sugiere que en la ensefianza de la historia se
tomen en cuenta conocimientos de otras ramas del saber, por ejemplo la

geografia, la biologia, el civismo, la literatura, las matematicas.
D. Los sujetos en el proceso ensenanza-aprendizaje de la Historia

A conftinuacién se intenta ir caracterizando, a partir de la actividad que

realizan, a los sujetos del proceso ensefianza-aprendizaje de la historia.

La docencia es un campo muy amplio de investigacion en el que siempre
es pertinente cuestionar el papel que desempeiiamos como profesores, con el

fin de ser cada vez mas eficientes; asumir una actitud de superacion constante
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es un paso que cuesta dar, pero es responsabilidad de todos avanzar cuando

se asume el compromiso de ser profesor.

Generalmente, cuando se aborda el problema de la educacién y los
sujetos que en ella intervienen, se hace un andlisis desde el punto de vista del
maestro y la institucién, no se le otorga la debida importancia al alumno,
Verdnica Edwars, M a través de su trabajo invita a una reflexion seria, conside-
rando la visidn de los alumnos acerca de la situacién escolar considerdndolo
como un sujeto social. El alumno es un sujeto cotidiano, es decir, en las
actividades que a diario realiza se expresa en todas sus dimensiones. Es
también un sujeto biopsicosocial, caracterizado porque es un ser humano, con
las necesidades propias, con un desarrollo psicoldgico influenciado por las

personas con las cuales se relaciona y determinado por su desarrollo mental.

El alumno ocupa un lugar dentro de la sociedad y ese lugar esta deter-
minado por la clase social a la cual pertenece: su grupo de amigos, el lugar
que ocupa en su familia, su historia escolar y su contribucion en estas situacio-
nes; es por esta razdén que se puede decir que los sujetos son heterogéneos,
aunque pertenezcan a un mismo grupo social, tienen caracteristicas propias
que los definen y los hacen diferentes, aunque esa diferencia no lo exime de
la alienacién, ésta ya exisie antes de que él nazca, durante toda su vida
debera luchar por salir de ella, es una conquista permanente, de acuerdo al

ambito en el cual se desenvuelva.

Los individuos conviven con diferentes grupos, desde la escuela desarro-

ltlan un modo de relacionarse a fravés de la interaccién en diferentes planos:

(1) EDWARDS, Verénica. Op. cit.
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l0dicos, emotivos, verbales, no verbales; se construyen y comparten conoci-

mientos, se rompen esquemas, normas establecidas para crear otras nuevas.

Lo mds importante que cabe destacar es que el conocimiento es relativo
e implica una determinada construccién social de la realidad, ahora bien,
cabe particularizar el conocimiento escolar, el que se da en el aula y los
factores que intervienen para la transmisién o reconstruccion del mismo. Por
ello se hace necesario hablar de los sujetos del proceso educativo: el alumno,
el profesor, la escuela, la familia, cuya relacién se define a fravés de un
contrato escolar que se constituye por un conjunto de reglas explicitas e
implicitas que se dan en torno al proceso ensenanza-aprendizaje, surge de la
interaccion en la vida cotidiana. Cada uno tiene un papel especifico que

cumplir pero interrelacionado con los ofros.

El profesor, en su practica profesional adquiere derechos y obligaciones
técnicas y administrativas que dan los lineamientos por los cuales deberd
regirse en su practica docente. El alumno es el sujeto fundamental del contra-
to escolar y efectivamente lo es, pero no en cuanto a sus necesidades y
posibilidades, sino en cuanto a las expectativas que esperan de él los maes-
tros, la institucidn escolar y los padres de familia. Claro que cada contrato
adquiere modalidad diferente de acuerdo al medio econdmico en el que
éste se da; asi, en un medio socioecondmico alto, los padres de familia,
alguncs veces fratan a los maestros como una extensién de la servidumbre
que fienen en sus casas, en el status extremo, los maestros son los que algunas
veces abusan de su papel para no darles el lugar que merecen a los padres
de familia. Lo mds importante de todo esto es destacar que el alumno es el

que tiene la mas minima participacion dentro de dicho contrato. Al maestro
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le corresponde hacer la diferencia, debe asignar a sus alumnos un rol relevan-

te por ser el sujeto escolar en el que se invertiran los mejores esfuerzos para su
desarrollo integral, para desplegar todas sus potencialidades y contribuir a
formar un ser humano pleno de posibilidades; el maestro fiene en sus manos el
poder de decidir si confribuye a ser un mecanismo de alienacion y seleccion
social o un promotor de oportunidades reales, el cual es justo recompensando

el éxito de cualquiera que pueda logrario.

Es cierto que el maestro, denfro de un sistema politico, econémico y
social, esta limitado por un programa gue establece la normatividad oficial y
nacional de los contenidos que debe abordar en determinado grado escolar,
pero ello de ninguna manera coarta su libertad ni creatividad para
implementar estrategias para darle un sentido alternativo a su practica o en
su defecto, para permitir el retraimiento individual; su actitud hace la diferen-

cia.

“El educador debe dejar de ser fransmisor para convertirse en fomentador
de andlisis, inductor de cambios, activador de bUsqueda, motivador y
facilitador de experiencia, suscitador de discusién y critica, generador de
hipétesis, planteador de problemas y alternativas, promotory dinamizador de

la cultura..." M

Hace muche tiempo que la educacion dej6é de ser privilegio de las
escuelas, la vida social tiene un papel activo como agencia educadora, los
medios de comunicacién han rebasado las expectativas; ésta, siendo compe-

tencia para la escuela y la informdtica es cada vez mas accesible a mas

(1) SUAREZ, Diaz Reynaldo. "El profesor y el estudiante ayer, hoy y maftana”. Antologia:
Sociedad y Trabajo de los Sujetos en el Proceso de Ensefianza-aprendizaje. UPN p 24
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medios socioecondmicos.

Para que la educacién sea cada vez mas eficiente se necesitard Ic
participacién activa, creativa y efectiva de maestros y estudiantes. Esta
participacion serd posible en la medida en que el maestro haga a un lado lc
creencia de que lo sabe todo y se acepte como un ser humano con un pape!
que cumplir, consciente de que es producto de una educacion que estable-
cié un sistema, que sin proponérselo es un modelo y debe luchar para que sus
alumnos no sean copia de él, debe tratar de que sean mejores, debe darle
vitalidad a su clase, facilitar la comunicacion y poner todas sus habilidades al
servicio del aprendizaje del alumno, propiciar una interrelacion multilineal
donde el grupo lo constituyan la suma de interrelaciones que se dan deniro

del mismo.

El maestro debe considerar las caracteristicas propias de cada alumno,
debe definir su concepcién de hombre que quiere formar y encontrar quizds.
si desea formar un hombre critico, reflexivo, procurando su desarrollo integrat
en sus tres esferas: cognoscitiva, socioafectiva y psicomotriz; su propésito es
congruente con el que senala Planes y programas de estudio, anteriores y
vigentes, en los que de una forma explicita o implicita hablan de un sujeto
escolar lleno de potencialidades que sin distincion de clase social tiene el

derecho de recibir educacion.

Es necesario propiciar una mayor participaciéon de maestro, padres de
familia y alumnos en el proceso educativo. Dentro de éste, la actitud, dispo-
sicion y empefo del profesor hardn la gran diferencia para el papel que

desempefian todos los involucrados en dicho proceso, no porque sea més
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importante, sino por la oportunidad de interaccién que fiene con los diferentes

elementos que intervienen en él, ello le da un papel de mediador que le

oforga una posicidn estratégica para buscar un equilibrio entre las diferentes

partes.

El maestro tiene muchos factores en contra para lograr un desarrolio
6ptimo, pero ninguno lo justifica para permanecer apdtico e intentar hacer

algo por cambiar las situaciones que le parezcan incorrectas.

Es tiempo de crecer personal y profesionalmente, de rescatar la autoestima
y la valoracién de la gente, con trabajo que dignifique la profesion que se

eligid.

Si alguno de nuestros compaiieros se quedé viviendo en una época de
antafio en la que el maestro era el Unico que creia poseer el conocimiento,
hay que despertarlo y decirle que mientras él dormia, la sociedad vive ade-
lantos tecnoldgicos que serdn nuestros aliados si los conocemos o nuesiros

peores enemigos si los ignoramos.

Es iempo de dar la debida importancia y participacion a nuestros alum-
nos, tienen mucho que deciry aportar. La escuela sin alumnos no es escuela,
démosles ei papel que le comresponde dentro del saldén de clases y ellos se

encargaran de darselo en la sociedad.

Si se consigue cambiar el clima de la clase, si se deja que se desarrolle
la libre actividad, si se logra calentar un poco los corqzones con un rayo de luz

gue suscite la confianza y la esperanza, se superard el trabajo del soldado y
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el frabajo rendird un cien por ciento. Este rayo de luz es todo el secreto de la

Escuela Moderna.

Se debe tomar en cuenta, los imperativos que, por fradicidn, por deseo
de organizacién y a veces también por burocratismo, anima una mecdnica
que nos impone desde afuera unas normas y un ritmo, pero no haremos nada
vdlido, no se superardn jamas los estancamientos o errores de la diddctica
tradicionalista si no se consigue el engranaije indispensable para el elemento
humano que se entrega para formar, si no se alcanza una armonia en las
disposiciones, una técnica de trabajo y de vida que permita formar los hom-

bres de mafana y de hoy.

También le corresponde al maestro propiciar las circunstancias favora-
bles para el desempeiio de cada nifio en el salon de clases y esto solo se logra

con un constante contacto con el nino.

Debe haber colaboracidn entre maestro y alumno, pero no quiere decir

que colaboracidn sea sinénimo de adhesion total.

Siempre se debe seguir la linea de interés general de la clase y afrontar
la realidad abiertamente. Todos los temas son abordables, pero a condicion
de que se sepan abordar. El nifilo debe ser educado con arreglo a si mismo,
a sus posibilidades y a su dinamismo; y si se le ayuda a desarrollar su vida
exaltando sus potencialidades, no hay que preocuparse de ese pobre certifi-
cado de estudios. Se debe dejar que el nifio tantee, experimente, investigue
y compare, husmee libros v fichas, hunda su curiosidad en las profundidades

del conocimiento.
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Ojald un dia se pueda decir a los alumnos de lo que cita Freinet:

La democracia espera de ustedes que sean frabajadores activos de inicia-
tivas generosas, ciudadanos celosos de sus libertades. pero capaces de discipli-
narse para servir a las causas justas; los hombres gue sepan salir de las filas para
ponerse a la vanguardia, afrontar las dificultades con temeridad, los pioneros que
a veces molestan a los monjes y a los religiosos, a los explotadores y a los robots,
a los soldados y a los burdcratas, pero que avanzan y progresan, construyen y
crean. (M

E. Evaluacion

"Tradicionalmente se ha concebido y practicado la evaluaciéon escolar
como una actividad terminal del proceso ensehanza-aprendizaje; se le ha
adjudicado una posicidn estatica e intrascendente en el proceso didactico...
ha cumplido preponderantemente el papel de auxiliar en la tarea administra-

tiva de las instituciones educativas”. 2

Considerable nimero de autores equiparan la evaluacion con la califi-
cacién. Sin tugar a dudas éste es el concepto mas limitado de evaluacion.
Una concepcidon mas de evaluacidn la explica como un proceso intrincado y
complejo que comienza con la formulacidn de objetivos, finaliza con las
decisiones acerca de los cambios que necesitan el plan de estudios y la
ensefnanza. Una de las maneras mds comunes de concebir la evaluaciény la
de consecuencias mds nefastas es el hecho de identificarla con {a medicion.
Se considera que la evaluacion constituye una empresa mds ampiia y com-
pleja que la de someter a los estudiantes a exdmenes, es un proceso integral

del progreso académico del educando: informa sobre conocimientos, habili-

(1) FREINET, Celestin. EIl texto libre. p. 98
(2) HEREDIA, Ancona Bertha. "La evaluacién ampliada”. Antologia: Evaluacién en la Prac-
tica Docente. UPN p. 134
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dades, intereses, actitudes, etc. Este proceso comprende ademds de los tipos

de exdmenes, otras evidencias de aprendizaje como son: frabajos, reportes,
ensayos, etc. Es también un método que permite obtener y procesar las
evidencias para mejorar el aprendizqje y la enseianza. Es una tarea que
ayuda a la revisidén del proceso grupal, en términos de las condiciones en que
se desarrolld, los aprendizajes alcanzados, los no alcanzados. Ademds, la
evaluacion puede proporcionar una vision clara de los errores para cormregir-
los, de los obstdculos para superarlos y de los aciertos para mejorarlos. La
evaluacién no es un acto mediante el cual un profesor juzga a un alumno, sino
un proceso a través del cual el profesor y el alumno aprecian en qué grado

logré este Ultimo los aprendizajes que ambos perseguian.

Ld evaluacidon juega un papel trascendente en la determinacion,
implementacion y consecucidn de los aprendizajes. Por ello es necesario que
en las tareas evaluativas se haga uso de una metodologia participativa, ya
que ésta concibe a la evaluacién como un proceso donde los involucrados
asumen alternativamente el rol de sujetos y objetos de la evaluacion. Esto les
dard la oportunidad de asumir un papel activo en todos los momentos del

proceso ensenanza-aprendizaje.

La evaluacion es una tarea muy compleja, tiene serias implicaciones
sociales. "Es una actividad inherente al proceso diddctico y, por fos mismo,
condicionada por las circunstancias y caracteristicas, tanto histéricas como

las propias del "aqui y ahora” en que estd inmerso dicho proceso”. M

(1)MORAN, Oviedo Porfirio. "Propuesta de evaluaciény acreditacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje desde una perspectiva grupal“. Antologia: Evaluacién en la Practica Docente.
UPN p. 261
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Es necesario que la evaluacién del aprendizaje y del proceso diddactico

se sustente en un marco tedrico y operativo para que oriente las acciones que
se realicen. Dichas acciones presentan las caracteristicas propias de un
proceso totalizador, que integra el proceso de aprendizaje en una concep-
cion de prdactica educativa, descompone sus partes para conocer su esenciq;
historico, que recupere las dimensiones sociales del acontecer grupal; com-
prensivo, que aporte elementos de interpretacion de la situaciéon que preva-
lece en la institucion; fransformador, que propicie la produccién de conoci-

mientos y operar con el entorno y modificarlo.

Como se aprecia, la evaluacién no puede ni debe considerarse como
una actividad terminal, mecanica e intrascendente, ya que constituye un
verdadero proyecto de investigacion que no solo aborda en teoria el proble-
ma a investigar, sino que determina estrategias de recuperacion e interpreta-
cién de la informaciéon mas significativa en las distintas etapas en que se
desarroila. Sin embargo, antes de continuar, es necesario puntualizar que el
problema de la evaluacion radica en el concepto de aprendizaje del que se

parta. Se entiende el aprendizaje como proceso, mds que como un resultado.

Todo aprendizaje consiste en una serie de acciones orientadas hacia deter-
minadas metas... Estas acciones involucran a la totalidad e la persona humana...
acciones o conductas que son todas reaccidn del ser humano anie estimulos
externos e internos, es su permanente adaptacién al medio. Se trata de acciones
simbdlicas: analizar, relacionar, generalizar, etcétera; operaciones manuales,
manipular objetos, reunir materiales, movilizarse, etcétera; asi come senfimientos,
valoraciones y formas de relacién con el medio social... Una persona aprende
cuando se plantea dudas, formula hipétesis, retrocede ante ciertos obstaculos,
arriba a conclusiones parciales, siente temor a lo desconocido, manipula objetos,
verifica en una practica sus conclusiones, etcétera... Es decir, cuando se produ-

cen modificaciones, reestructuraciones, en su conducta. ™

(1) !dem.
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El concepto de conducta es también importante para explicar la evalua-

cion. La conducta del ser humano es la manifestacion con la que se expresa
en todo momento como un todo integrado {mente, cuerpo y mundo externo).
Por ello no es posible captar una manifestacién total del aprendizaje, por el
proceso interno que el individuo realiza aunque el aprendizaje se objetive en

el mundo externo, esta manifestacién no agota el fenédmeno.

Por todo lo anterior es necesario que el docente conciba al alumno
como una totalidad, que entienda al aprendizaje como un proceso y que
parta del reconocimiento de la complejidad del ser humano. El concepto del
conocimiento tampoco puede considerarse como algo fragmentado, al con-
trario, no se le puede considerar aislado y descontextualizado porque cuenta
con una estructura, organizacién v una dimension social. Por eso es que
cuando en las practicas pedagogicas se le atomiza, éste pierde significado
para el alumno. También es importante hacer referencia al aprendizaje

grupal como concepto especialmente importante, ya que muchas de las

actividades se desarrollan en forma grupal.

“El aprendizaje grupal constituye un medio para hacer manifiestas las
contradicciones que generan el conocimiento de la naturaleza de los conflic-
tos, asi como sus fuentes, que se presentan como parte de la dindmica de los
procesos mismos de aprender. La importancia o significatividad de los apren-
dizajes fiene aqui un sentido social". M La accién del docente, encaminada
a la produccién de aprendizajes socialmente significativos en los alumnos,
genera también cambios en él, ya que le posibilita aprender de la experiencia

de ensefar, por la confrontacién de la teoria con la practica.

(1) Ibid. p. 263
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La evaluacién se puede realizar considerando dos lineas de andlisis: la

relacionada con el proceso grupal cuyos rasgos son la autoevaluacion, en
ésta los participantes autoanalizan y aufocritican su desempefio en el frabajo
grupal; la evaluaciéon del grupo consiste en sefialar como observé cada
participante el frabajo de los demas en cuanto a participacion, responsabili-
dad, aportaciones, etc., participacién critica de los alumnos, se hace el
andlisis y planteamiento de la forma como se percibié el desempeno del
coordinador; autocritica del coordinador, éste sehala cémo percibid el pro-

ceso del grupo y cémo se percibié él denfro del mismo.

Lo relacionado con los aprendizajes, a partir del programa del curso: qué
aprendizajes se alcanzaron de lo planteado, cudles no se alcanzaron, qué
aprendizajes no planteados se alcanzaron, qué factores propiciaron v obsta-
culizaron el logro de aprendizajes. Es importante puntualizar que la evalua-
cién de resultados que signifiquen en tareas y procesos es una cuestion espe-
cialmente dificil en el terreno de las ciencias sociales, por consiguiente en
educacion, sobre todo si se pretende cuantificar los resultados. Por ello, la
mejor evaluacioén se da en el andlisis, en la precision de la estrategiay en Ia

critica permanente.

Todo lo anterior lleva a pensar que:

... los instrumentos que se seleccionen para la evaluacion deben ser lo mas
abiertos, globalizadores, flexibles y dindmicos que sea posible, pero ademas se
debe contar con criterios de evaluacién suficientes y organizados que permitan
establecer mecanismos capaces de rescatar los aspectos mas importantes de la
experiencia y de la participacion de todos los elementos involucrados en el pro-
ceso de ensefianza-aprendizgje.

(1) Ibid. p. 269



[l MARCO CONTEXTUAL

A. Politica educativa

1. Contexto historico

En los Ultimos afios la situaciéon econdmica de México pasa por momentos
dificiles, el pais se encuentra sumido en una gran crisis econémica que tiene

sus repercusiones en los dmbitos politico y social.

A través de todos los periddicos locales, diariamente se dan a conocer los
acontecimientos que van marcando ei rumbo del pais; entre éstos encontra-
mos que el mercado de trabajo es insuficiente y existe un gran indice de
desempleo, ello ocasiona que los mexicanos se vean en la necesidad de
emigrar a los Estados Unidos en busca de sustento para su familia, sorteando
una diversidad de peligros por su condicidn de ilegales y aunado a esto,
tienen que sufrir la xenofobia que en algunos estados del vecino pais del norte

ha cobrado auge.

Nuestra entidad, Chihuahua, no es la excepcion a la crisis, que ademas
de enfrentar los problemas comunes del pais, en los Uliimos anos ha sido
victima de una grave sequia, que lejos de mostrar sintomas de desaparecer,
cada afio se acentlia con mdsrigor. Las producciones agricolas y ganaderas
se han visto seriamente afectadas y siendo las principales actividades econd-
micas del Estado, trae consigo los 16gicos problemas econdmicos. La vida en

las comunidades rurales se ha tornado dificil, las personas estan emigrando a
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la ciudad en busca de empleo en las maquilas, que son insuficientes para la

gran demanda de empleo que hay.

Todo lo anterior ha originado que los indices de delitos sean cada vez
mas altos, estos van desde robos a supermercados por hambre, hasta crime-
nes violentos. La tranquilidad es cada vez menos, el estrés provocado por la
crisis econdmica, estd haciendo presa a nuestra sociedad, a nuesira familiay
claro, a nuestros alumnos. Es por ello qgue no podemos permanecer ajenos a
todos estos factores que son caracteristicas determinantes del contexto en el

que se desenvuelve nuesira practica docente.

Todo fendmeno social se desarrolla en un tiempo y en un espacio histori-
camernite determinados mediante una dindmica que ha permitido una serie
de interacciones entre los individuos y su entorno, tal es el caso del acto

educativo.

Una vez que el hombre sintié la necesidad de perpetuar el conocimiento,
ided la manera de hacerlo, creando ciertos métodos para llegar a los fines
establecidos: se formalizd la educacion institucionaimente y con ello, en cada
época que ha vivido la humanidad, ha buscado diversos modelos para hacer

llegar la educacion al hombre.

Esta tarea ha sido tan importante que ha trascendido la intencion de
pedagogos y otros estudiosos de este fendmeno, recayendo con cierta res-
ponsabilidad en los gobiernos, cuya funcién ha sido orientar y dirigir a la
poblacién para regular la vida de los habitantes del pais a su cargo y con elio

poder perpetuar su poder hegemonico.
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Histéricamente la educacion en México ha representado al fendmeno

social en el cual los mexicanos hemos depositado los mas altos ideales.

2. Afticulo 3° Constitucional

Después de la conquista, la educacion queda en manos de la iglesia,
quien durante la época colonial adquiere un gran poder econdémico. Dentro
de este contexto, la educacion facilita la dominacién del puebloy con ello la

explotacién.

Con la iniciacion de la Guerra de Independencia, ya se contempla en el
Decreto Constitucional para la Libertad de la América Mexicana en 1814, una

gran preocupacion por la situacién educativa en el pais.

Posteriormente a 1857, con el triunfo de los liberales, corresponde a éstos
consolidar un avance significativo al establecer la gratuidad, la obligatorie-
dady el laicismo de la ensefianza en la escuela publica. La laicidad tuvo un
triunfo parcial, alcanzaria a consolidarse mas tarde con un elevado costo

social.

Pocos afios después, Judrez expide la Ley Orgdanica de Instruccion PUbli-
ca en el Distrito Federal, donde se establece la obligatoriedad y la gratuidad
en la educacion primaria, esta accién se multiplica en la mayoria de los

Estados dando fuerza a la unidad nacional.

Luego el Constituyente de 1917 logra realizar las aspiraciones liberales

que ya con Juarez habian experimentado un gran triunfo.
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En la Constitucidn de 1917 se proyectan estas aspiraciones con un profun-

do sentido social en el Articulo 3° Constitucional.

En julio de 1933, la convencidn Nacional Estudiantil Pro-Cardenas, reuni-
da en Morelia, aprobé una propuesta de reforma al arliculo tercero, ésta
consistia en la sustitucion de la ensefianza laica por una educacion integral
socialista. La educaciéon promoveria el desarrollo de una concepcion socia-

lista de la sociedad y del Estado.

La reforma al Articulo 3°, realizada en 1933 tuvo vigencia breve. En 1946
se hicieron reformas que significaron un reajuste que adecud los objetivos a la
naturaleza de la funcidén educativa; permitié consolidar avances definitivos en
relacién al texto de 1917. La Constituciéon deposita una enorme confianza 'y
gran responsabilidad en la educacion, precisa en términos normativos lo que

de ella se espera.

En el mes de noviembre de 1992, el Presidente de fa RepUblica, Lic. Carlos
Salinas de Gortari, presentd ante el Congreso una iniciativa de reformas a los
Articulos 3° y 31° de la Constitucidn, la cual siendo aprobada, el nuevo texto
del Articulo 3° es publicado en el Diario Oficial de la Federacion el dia 5 de

marzo de 1993, el que a la letra dice:

“Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. El Estado-Federacion,
Estados y Municipio impartirdn educacién preescolar, primaria y secundaria.

La educacién primaria y secundaria son obligatorias...."

(1) S.E.P. Articulo 3° Constitucional y Ley General de Educacion. p. 27
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En el Articulo 3° Constitucional se instituyen los principios rectores de la

educacion, caracterizdndose por un gran sentido de solidaridad nacionalista

y democrdatico.

Las recientes reformas al Articulo 3° Constitucional fraen consigo nuevas
necesidades que el sistema educativo estatal debe atender. A ellas se agre-
gan importanies rezagos que deben ser resueltos. Por esta razén, los retos
educativos actuales exigen contar con los instrumentos juridicos que permitan
afinar la direccién, asi como enmarcar la labor que llevan a cabo sociedad

y gobierno.

Por lo anteriormente expuesto se genera la necesidad de una ley conse-
cuente con el Articulo 3° Constitucional y con los objetivos nacionales en
materia educativa. Surge entonces la Ley General de Educacion en agosto

de 1993, de la cual se presenta a continuacion un panorama del contenido.

3. Lley General de Educacion

En principio, cabe mencionar que todas las disposiciones que se enmarcan
en dicha ley, se fundamentan en el Articulo 3° Constitucional, asi como en el
cardcter prioritario que tiene la educacion publica para los fines del desarro-

llo nacional.

Se establece el derecho a la educaciéon a todas las personas, se hace
referencia a la obligacidon que el Estado tiene para proporcionar los servicios
educativos de preescolar, primaria y secundaria. Se garantiza el cardcter

nacional de la educacidn al construirse un sistema educativo con el que las
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autoridades nacionales, ias locales y los organismos comunitarios aporten

mediante sus responsabilidades bien delimitadas una participacién en favor

del proceso educativo que reclama nuestra sociedad.

Se confirma el papel ceniral que desempena el maestro al reconocer la
sociedad su funcién de promotor, coordinador y agente directo del proceso

educativo adaptable a los cambios.

- Un consejo escolar en cada escuela piblica de educacion bdasica
- Un consejo municipal

- Un consejo estatal.

Los que han de asegurar una vinculacién activa entre escuelay comuni-
dad, propiciando la colaboracién de padres de familia y autoridades educa-
tivas. Estos consejos han de reconocer al maestro como el principal actor del
proceso educativo y en coordinacion con él, se buscara llevar a cabo la

accion educativa.

Se establece la necesidad de dar origen a una comunicacion mas direc-
ta, con fluidez entre alumnos y maestros, escuela y comunidad, con la finali-
dad de detectar la problemdtica en el proceso educativo, para asi, de
manera conjunta poder encontrar las mejores alternativas de solucion. De
esta forma se considera que al mantener una red social de interés compartido
y de participacién propositiva en torno a la educacion de los nifios, se garan-
tiza la eficacia en los resultados que se esperan, es decir, que el nino logre su
autonomia en el aprendizaje y actie con libertad, aprovechando sus capaci-

dades mediante un desarrollo integral.
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Dentro del contenido de la Ley, en el Articulo 7°, Fraccion Il expresa:

“Fortalecer la conciencia de la nacionalidad y de la soberania, el aprecio por
la historia, los simbolos patrios y las instituciones nacionales, asi como la
valoracién de las tradiciones y particularidades culturales de las diversas

regiones del pais". M

En este contenido se deja ver la gran importancia que se le concede a
la historia, ello tiene gran relacidén con los propdsitos expresados en Plan y

Programas de Estudio 1993.

4. Programa de Desairollo Educativo 1995-2000

A lo largo de la historia de México, la educacidn ha sido un elemento
fundamental de progreso social. Se han tenido grandes avances, pero aun no
son suficientes para abatir el rezago educativo. Afendiendo esta necesidad
surge el Plan Nacional de Educacién 1995-2000, que propone acciones per-
manentes en pro de la educacion, basada en una alianza nacional en la que
conjunten esfuerzos gobierno y los diferentes grupos sociales. e hace nece-
saria la participacién del gobierno federal, estatal y municipal en esta gran
cruzada por la educacion. Los esfuerzos de padres de familia, maestros,
alumnos y la sociedad en su conjunto haran posible avanzar en este renglén.

“El fundamento de una educacién de calidad y para todos reside en una solida
formacion de valores, aclitudes, hdbitos, conocimientos y destrezas desde la primera
infancia, a través de los niveles de preescolar, primaria y secundaria. De ahi que un
propésito central del plan sea convertir en realidad el mandato del Articulo 3° Constitucio-

ncl de garantizar a todos los nifios y jévenes una educacion basica gratuita, laica, demo-
crética, naciondlista y fundada en el conocimiento cientifico”™. @

(1) lbid. p. 51
(2) PODER, Ejecutivo Federal. Plan Nacional de Desarrollo 1995-2000. p. 85
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En el plan se sugiere disefiar y aplicar programas para garantizar el

acceso al nivel preescolar, primaria y secundaria. También se propone
implementar estrategias para mejorar la eficiencia terminal, ampliar la cober-
tura y la calidad educativa. Se redoblardn esfuerzos para crear programas
educativos que confribuyan a abatir el rezago educativo en las zonas mas
marginadas; por supuesto, las comunidades indigenas tendrdn especial aten-
cion. Para ello, se hard necesario el replanteamiento y mejoramiento de

contenidos, métodos y materiales educativos.

El plan destaca la participacién de los docentes como uno de los ele-
mentos mads importantes para el avance educativo; por ello el gobierno
federal se compromete a impulsar la superaciéon del magisterio en toda la
Republica Mexicana, revalorar su practica docente y mejorar sus condiciones

de vida.

Es importante subrayar que este plan busca dar continvidad a las accio-
nes emprendidas en el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de ia Educa-

cién Bdsica.

5. Plan y Programas de estudio de Educacion Primaria 1993

A continuacidn se hace un breve andlisis de la estructuray contenidos del

plan y programas de estudio.

El andlisis que se hace se enfoca a la ensefianza de la Historia en sexto
grado, aunque Geografia y Educacién Civica también pertenecen a las Cien-

cias Sociales, pero en esta ocasion se considerd sélo la asignatura antes
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mencionada, por ser la que se relaciona directamente con el problema que

se eligio para desarrollar esta propuesta.

El andalisis que se realizo refleja lo saturado de los contenidos y la poca
importancia que se le concede a la ensenanza de la Historia en sexto grado;
no se le ha dado la relevancia que merece como elemento para favorecer el
andlisis de los hechos pasados y presentes que repercuten en la realidad
historico-social que vivimos. Se estd faltando a la educacién integral del
educando, al desarrollo de sus potencialidades, a su formacién de ser huma-
no critico y reflexivo; si pretendemos formarlo y educarto al margen de los
hechos cotidianos de su entorno que marcan el rumbo de la sociedad en que
vive; es necesaria la participacién del maestro como factor de cambio y
organizacion, eso empieza dentro del aula; seguramente, si se realiza repercu-

tird en la sociedad.

En el plan y programas de estudio se da una explicacion de las etapas
que se han sucedido para llegar a organizar los contenidos de las diferentes

asignaturas y presentan el organigrama general del mismo.

En cada asignatura se exponen en primer lugar los propdsitos formativos
de la misma y los rasgos del enfoque pedagdgico utilizando, para enunciar
después los contenidos de aprendizaje que corresponden a cada grado. Con
esta presentacién se ha evitado la enumeracion de una cantidad elevada de
objetivos de aprendizaje, divididos en generales, particulares y especificos,
que fue caracteristica de los anteriores programas de estudio y que en la
practica no ayudaba a distinguir los propdsitos fundamentales de aquélios

que tienen una jerarquia secundaria.
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La nueva organizacién otorgard al maestro un mayor margen de decision

en la organizacién de actividades didacticas.

En la organizacién de contenidos se han seguido dos procedimientos:

_Cuando un tema general se desarrolla a lo largo de todo el ciclo, se han
establecido ejes temdticos para agrupar los contenidos a lo largo de los seis

grados.

- Cuando el agrupamiento por ejes resulta forzado por los contenidos, se
organizan tematicamente de manera convencional. Es el caso de Historia,

Geografia, Educacién Fisica y Educacion Artistica.

Antes de empezar a enunciar los contenidos de cada asignatura presen-

tan el enfoque correspondiente.

El enfoque para la ensefianza de la Historia pretende tener un valor
formativo, no sélo como elemento cultural que favorece la organizacion de
otros conocimientos, sino como factor que contribuye a la adquisicién de

valores éticos, personales y de convivencia social.

El enfoque del plan para la ensefianza de la Historia tiene los siguientes

rasgos:

Primero. Los temas de estudio estdn organizados de manera progresiva,
partiendo de lo que para el nifio es mdas cercano, concreto y avanzando

hacia lo mds lejano y general. En los primeros dos grados se propiciara una
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primera reflexion sobre los hechos centrales que conforman el pasado comin

de los mexicanos mediante narraciones, explicaciones y actividades sencillas
que seguirdn la secuencia de las conmemoraciones civicas que se celebran
en la escuela.

En el tercer grado se inicia el estudio sistematico de la disciplina. En este
grado los alumnos aprenderdn de manera conjunta los elementos mas impor-
tantes de la Historia y la geografia de la entidad federativa en la que viven,
poniendo especial atencion a los rasgos del municipio o la micro-regién de

residencia.

En el cuarto grado, los alumnos estudiardn un curso general e infroductorio
de la Historia de México, con un amplio comprobante narrativo. Este curso
persigue que los alumnos adquieran un esquema de ordenamiento secuencial

de las grandes etapas de la formacion histérica del pais.

En los grados quinto y sexto, los alumnos estudiaran un curso que articula
la Historia de México, presentando mayores elementos de informacién y and-
lisis con un primer acercamiento a la historia universal, en especial a las de
naciones del continente americano. Se pondrd particular atencion a fos
procesos histéricos en los cuales las transformaciones mundiales son simultd-
neas, presentando una intensa interdependencia enfre cambios culturales y
politicos. Et curso de quinto grado cubrirG desde la prehistoria hasta la con-
sumacién de nuestra independencia y el de sexto grado desde ese momento

hasta el presente.

Para cumplir este propdsito, indudablemente es necesario lograr primero

que al alumno le resulte interesante, es decir, que le sea significativa para que
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verdaderamente analice y reflexione la relacién que guarda la Historia con la

realidad histérico-social que vive.

Segundo. Estimular el desarrollo de nociones para el ordenamiento y Ia
comprension del conocimiento histérico. En un primer momento, el proposito
principal es estimular la curiosidad y la capacidad de percepcién de los nifios
hacia los procesos de cambio que han ocurrido en su entorno inmediato. Al
iniciar el estudio historico sistemdatico, un elemento constante de la ensefianza
serG promover la adquisicion progresiva de esquemas de ordenamiento histé-
rico en grandes épocas que sirvan para organizar el aprendizaje de nuevos
conocimientos. En los Ulfimos fres grados los contenidos programados permi-
ten la adquisicion y el ejercicio de nociones histéricas mds complejas, como
las de causalidad, influencia reciproca entre fenémenos, difusidn de influen-
cias, diversidad de procesos histdricos y formas de civilizacion. A este respec-
to, el supuesto del programa es que el ejercicio de la reflexién histérica
desarroila capacidades que pueden transferirse hacia el andlisis de la vida

social contempordnea.

Tercero. Diversificar los objetos de conocimiento histérico. Se incorporan
ofros contenidos, ademas de los que por tradicidn se han incluido en Historia,
como historia del pensamiento, de las ciencias, de las manifestaciones artisti-

cas, cambios en la civilizacidn material y formas de vida cotidiana.

Cuarto. Fortalecer la funcidn del estudio de la Historia en la formacién
civica. En este rengldn, un primer proposito es conocer y reflexionar sobre
personalidades de figuras importantes en la formacién de la nacién, con el fin

de valorarlos. Un segundo propdsito es el respeto a la diversidad cultural.
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Quinto. Articular el estudio de la Historia con el de la gecografia. Se pone

particular atencion a las relaciones entre los procesos histéricos y el medio
geogrdfico. Los contenidos de Historia, Geografia, Ciencias Naturales y Edu-
cacion Civica, se estudian en conjunto a partir de varios temas centrales que

permiten relacionarlos.

En el caso de Historia, se pone particular atencion a las relaciones entre
los procesos historicos y el medio geogrdfico. Con este propdsito, a partir del
tercer grado se han hecho coincidir los temas centrales de estudio de ambas
asignaturas. Con ello se pretende que los alumnos reconozcan la influencia
del medio sobre las posibilidades del desarrollo humano, la capacidad de la
accion del hombre para aprovechary transformar el medio natural, asi como
las consecuencias que fiene una relacion irreflexiva y destructiva del hombre

con el medio que lo rodea.

Avance programdatico

Para apoyar la aplicacién del plan que se establecié en 1993 y como un
auxiliar para el frabajo de los maestros, la SEP pone ahora a su disposicién el
Cuaderno de Avance Programdtico, cuyo propdsito es auxiliar al maestro
para que planifique las actividades de ensefianza, relacione en forma natural
los contenidos de las cuatro asignaturas y obtenga orientacién para evaluar

los resultados del aprendizaje.

Con esta finalidad se recomienda una secuencia de contenidos de Ias
cuatro asignaturas, se indican las pdginas de los libros de texto gratuitos que

se relacionan con cada contenido.
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El Avance programdtico contiene un apartado para que el maestro

registre indicaciones para el desarrollo de su trabajo, dificultades enconifradas
en la ensenanza de ciertos contenidos y en general toda experiencia que le
ayude a mejorar los resultados de la ensenanza y a llevar un seguimiento de

las actividades del grupo.

Lo anterior no excluye ofras opciones de organizacion y secuencia que el
maestro pueda establecer, pero respetando en todo caso las finalidades

educativas de los programas de estudio.

Libro de texto

Porio gue respecta allibro de texto, sus propdsitos principales son propor-
cionar informacién acerca de los diversos temas, ademas de despertar en los
ninos el gustc por la historia y amor por la patria; crear una conciencia de
identidad, enire ofros. Estossin duda son propdsitos fundamentales que dificil-
mente se lograran sin la participacion del maestro para hacer de los temas de

Historia, temas del agrado del alumno.

Ademds de las lecciones y sus respectivos mapas e ilustraciones, se inclu-
ye: una barra o linea del tiempo en la parte inferior de las paginas, recuadros
alo largo del libro que destacan informacién importante para la comprensién
del texto, lecturas al final de cada leccién para enriquecer los temas estudia-
dos; al final del libro se sugieren actividades cuyo propdsito es ayudar a los
nifios a reflexionar sobre los temas abordados, los cuales van desde la Revo-
lucion de Independencia hasta la consolidacion del México Contempordneo

(1964}. Sin duda, es muy significativo el hecho de que no abordan temas
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actuales; ello debe hacer reflexionar al maestro y buscar el espacio para

tratarlos. Cabe destacar que este libro forma parte del proceso de renova-

cién que inicidé la SEP en 1993.

De este andlisis, se puede apreciar que efectivamente, los contenidos de
Historia en |a educacion primaria estéin organizados en forma progresiva; asi,
en sexto grado corresponde el estudio de la etapa de la Independencia, que
es cuando México se constituye propiamente como nacién, hasta la época
contemporanea. Se escribe facil, sin embargo, es un periodo bastante exten-
SO para que en un ciclo escolar se aborde bien, es decir, con un andlisis critico
y reflexivo por parfe del alumno; sin embargo, estd abierta la opcidn para la
libertad de organizacion del maestro, sabemos que hay un sin fin de obstdcu-
los que librar, desde una politica educativa nacional, los requerimientos ad-
ministrativos y académicos, hasta la organizacién de la escuela en que labo-

ra, ello sin considerar el factor tiempo.

Por lo anterior, es indispensable que el maestro correlacione asignaturas,
proponga estrafegias para abordar los temas, éstas deberdn despertar el
interés de los alumnos, ya que sin este aspecto dificiimente se logrard un

aprendizaje significativo.

El maestro también debe involucrar la participacién de los padres de
familia como fuente de informacién valiosa. Ademds debe tener presente
que hay versiones de la historia como historiadores hay; por ello es convenien-
te consultar diferentes fuentes bibliograficas y ponerlas al alcance de los
alumnos para comparar y contrastar la informacién acerca de los diversos

temas.
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B. Contexto social

1. Comunidad

En un sentido amplio, el concepto de comunidad se utiliza para nombrar
unidades sociales con ciertas caracteristicas especiales que le dan una orga-
nizacion dentro de un drea delimitada. Puede también considerarse comuni-
dad, un grupo de personas que se encuentran sometidas a las mismas normas
para regir algin aspecto de su vida, camo la comunidad formada por la

'glesia Catdlica o una comunidad profesional.

En otros casos la comunidad estd incrustada en un centro de poblacidn
compacto, ligado solo en el espacio geogrdfico, pero desarticulado por sus
caracteristicas peculiares del gran nicleo; es el caso de los barrios y colonias

de ciudades que funcionan como comun:dades.

La Escuela "Ramén Lopez Velarde" No. 2352 turno vespertino, se encuen-
tra ubicada en la colonia Popular, entre las calles Aldama y 59°. Esta colonia
cuenta con todos los servicios pUblicos: agua, luz eléctrica, drenagje,
pavimentacién en algunas calles, rutas de transporte y teléfono publico. Sus
habitantes pertenecen a un status social bajo, esto ocasiona que aunque
existan los servicios, muchas personas no cuentan con ellos, no hay un exce-

dente econdmico que permita hacer posible las instalaciones.

Los padres de familia, en la medida <~ sus posibilidades estan atentos a
la educacién de sus hijos; hay una buena relaciéon entre comunidad y escuelq,

aunque no hay proyeccion de la escuela en la comunidad y viceversa. Las
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relaciones son superficiales, el medio obstaculiza alguna relacién de coope-

racion econdmica; se participa de las actividades, pero éstas son insuficientes

para atender las necesidades materiales de la institucidon escolar.

La mayoria de los padres de familia frabajan en maquilas o en las obras
en construccion como albaiiiles, su percepcién econdémica apenas alcanza
para cubrir en minima parte algunas de las necesidades bdsicas, casi todo se
invierte en alimentacion dejando un poco para el vestido y la casa. Buscan
diversiones al alcance de sus bolsillos, como paseos al centro de la ciudad,
visita @ algin parque recreativo. Muchos padres de familia destinan una
parte de sus ingresos para comprar alguna bebida embriagante y reunirse con

sus amigos los sabados por {a tarde.

Las relaciones entre vecinos son cordiales y solidarias en algunas manza-
nas; en las cercanas, ya se han formado algunas pandillas que ocasionan las

rivalidades, relaciones frias y dist si que sdlo los vecinos mds cercanos

se relacionan.

Otra caracteristica de la colonia es que no cuenta con vigilancia policial
frecuente, por lo que a veces las pandillas contrarias se enfrentan, ocasionan-

do algunos desmanes.

En esta colonia el trabajo, la pobreza, la crisis de valores, entre otros
factores, han ocasionado que ésta no haya logrado compactarse en una
comunidad solidaria y préspera, todo esto incluye en el desempefio de los

alumnos dentro de la escuela.
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C. Contexto escolar

1. Lla institucion escolar

La Escuela "Ramoén Lépez Velarde" No.2352, furno vespertino, consta de 6
grupos, un maestro para cada uno y el maestro de sexto ademds estd encar-
gado de la Direccién; hay un maestro de educacién fisica, uno de educacion

musical y un trabajador manual. Hay una relacién armoniosa entre ellos.

Fuera def salon de ciase los maesiros estdan organizados por comisiones:
de limpieza, civico-social, ajedrez y deportes. Los maesiros encargados orga-
nizan y coordinan las actividades escolares relacionadas con su comisién. Los
de accidn civico-social, por ejemplo son los responsables de festivales y con-
memoraciones civicas, deben organizar Ig participacién de cada maestro y
vigilar que en el desarrollo de cada evento no falte nada. Lo mismo hace

cada responsable en el desarrollo de las diferentes actividades.

La tienda escolar le corresponde atenderla a cada maestro una semana;
los maestros de los grados superiores se auxilian de sus alumnos para la venta
en el recreo, pero las compras de dulces deben realizarias en horario extra-

escolar.
Esimportante sefalar que aunque hay maestros encargados de las comi-
siones, fodos deben participar en las actividades que tienen lugar fuera del

salon de clases.

Los maestros también participan, junto con los padres de familia, en la
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organizacién de actividades como Kermesse para obtener fondos para el

mantenimiento de la escuela, ya que las cuotas son muy maodicas y muchos
padres de familia no pueden pagarlas. Ademds de eso organizan campanas
de limpieza en las que participan todos los alumnos, maestros y algunos

padres de familia. También promueven campafias de vacunacion.

Las instalaciones de la escuela estan deterioradas y el mobiliario escolar
estd en muy malas condiciones. También tienen problemas con los bafios
porque falta mucho el agua, no cuentan con recipientes suficientes de

almacenamiento y esto trae consigo que no es posible mantenerlos limpios.

El grupo de sexto Gnico de la escuela primaria estatal "Ramdn Lopez

Velarde" estd integrado por 12 alumnos: 8 hombres y 4 mujerés. Sus edades

Son alumnos con muchos problemas econémicos y emocionales. La
mayoria pertenece a familias desintegradas y en casi todas hay algin proble-
ma de padre alcohdlico, hermano drogadicto, etc. Viven en condiciones
paupérrimas, hay casos de nifios que viven en las faldas del Cerro en una
habitacion mitad cueva y mitad cuarto. Las relaciones entre ellos son agresi-
vas, bruscas, aunque solidarios como grupo. En ocasiones no tienen ni para
comprar un lapiz, tienen muchas carencias materiales. Hay intereses muy
disparados, mientras unos estdn en la etapa de la adolescencia, otros en Ia

pubertad.
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También son grandes seres humanos, respetuosos con su maestro, deses-

perados algunos, porque no concluye el ciclo escolar para poder incorporar-

se a algun trabajo y ayudar a su familia.

Es importante analizar estas caracteristicas, asi como la explicacion ted-
rica que ofrece Piaget, en cuanto a las etapas del desarrollo del ser humano,
para que planteamientos de las estrategias sean congruentes con los intereses

del grupo.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Caracterizacion general

El maestro, dentro de su practica docente se ve en la necesidad de
desplegar foda su creatividad para crear las condiciones idéneas con el fin
de lograr los contenidos que les senalan los planes y programas. ldea unay
mil formas para hacer airactiva e interesante para sus alumnos cada activi-

dad que planea, crea estrategias para alcanzar los fines propuestos.

Uno de los conceptos que ha permitido ampliar la vision de lo que hace el
maestro frente al grupo es el de estrategia. Este término da idea mas precisa del
quehacer docente que otros, como técnica o método de ensefianza, que supo-
nen que el maestro repite idénticos procedimientos como si se trabajara con algdn
material inerte y homogéneo y no con un grupo de ninos. La idea de estrategia
remite c las exigencias reales y cambiantes que un grupo le plantea al maestro,
que reqwere'} seleccionar, usar y adaptar los recursos personales vy profesnowe.es
de todo tipo para poder lograr resultados. M

as estrategias conforman la parte medular de una propuesta pedagé-
gica, hacen referencia a los procedimientos que el docente ha elegido para
propiciar y favorecer el proceso de aprendizaje en los alumnos, buscando en

todo momento que éste sea comprensivo, profundo, significativo.

Es importante considerar que las estrategias son susceptibles de ser ade-
cuadas a las condiciones especificas del grupo, deben guardar congruencia

con el marco tedrico y contextual que sustentan la propuesta.

A continuacién se describen con detalle las situaciones de ensefianza

aprendizaje que se proponen.

(1) ROCKWELL, Elsie. "El maestro como sujeto”. Antologia: Sociedad y Trabajo en los
Sujetos en el Proceso Ensefianza-aprendizaje. UPN p. 21
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Cada una de las estrategias comprende:

Un titulo: que oforga un panorama general de lo que trata cada estrate-

gia, a partir de é! se puede predecir el contenido de la misma.

Un propdsito especifico: se explicita lo que pretende lograrse con cada

estrategia, el fin que se persigue con cada una.

Los recursos: en esie renglon se anota el material que se necesita para el

desaircllo de cada es’rro’regio."'

Tiempo: se propone la duracion aproximada del desarrolio de cada
~et H Lo ~ ¥l H . | [ ~4 + H H N £ _
estrategia, éste es flexible, ya que al aplicar las estrategias intervienen facto

res no contemplados que acortan o alargan la duracion.

£l desarrollo: se describe paso por paso la aplicaciéon de la estrategia y
las actividades que realizardn los alumnos, ia manera en que se emplearan los
materiales y la interaccién grupal que se sugiere o se propicia con la estrate-

gia.

La evaluacién: es la culminacion de la estrategia, aqui se propone la
forma de evaluar cada una. Se propone una ficha de autoevaluacién con
criterios preestablecidos para que cada alumno registre su desempefio perso-
nal. El maestro contard con un registro grupal en el que anotard el desempe-
fio de cada uno de los alumnos en las diferentes esfrategias. Estos registros se

incliuyen en el apéndice.
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B. Sitvaciones de aprendizaje

Estrategia No.1 "Examen de diagnéstico”

Propdsito:

Conocer lo que opinan los alumnos acerca de la historia y de! movimien-

to de Independencia.
Recursos:
Lapiz y borrador, examen.
Tiempo aproximado:
60 minutos.
Desarrollo:

Se iniciard con una dindmica que se llama "El barco se hunde pero se
salva con...", para ello se ponen todos de pie y se forma un circulo, se les
explica que van a ir caminando vy la maestra dird en algin momento: -"El
barco se hunde pero se salva con 2", entonces ellos tendran que formar
parejasy platicar acerca de su opinidn de la historia, después formardn grupos

de 36 5 6 6, de acuerdo al nimero que diga la maestra, les explica que

también participard en la actividad.
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En ia formacién de cada grupo se dard un tiempo de dos minutos para

que platiquen. Se jugard por espacio de 10 minutos.

Enseguida les dice que van a escribir su opinién por escrito, ademads de
ofras preguntas, les aclara que las preguntas no son motivo de calificacion
Para que no se preocupen y contesten fodo lo que saben. Posteriormente se

les entrega la hoja con las preguntas.

Nombre del alumno:

[. CONTESTA:

1.-  2Qué es la Historia®

2.-  3Quiénes son los protagonistas de la Historia?

3.- 5Qué eslo que mds te gusta de la Historia?2

4.-  2Qué es lo que menos te gusta?

5.-  gPor qué ocurrié la revolucién de Independencia en México?
6.- 3Qué personajes recuerdas?

/.- 5Qué opinas de la Independencia?

8.- Escribe acerca de un personaje que admires, de ese movimiento.

Después que contesten las preguntas, cada alumno leerd Sus respuestas,

se comentard y se destacardn en ias que coinciden.

Evaluacion:

Una vez que cada alumno lea sus respuestas, se elaborard una grafica
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grupal, para que todos se den cuenta de las respuestas y en cudles coinciden.

Esto servird para conocer la opinién del grupo acerca de la Historia y cuanto
conocen acerca del movimiento de Independencia. Una vez que esté lista la
gréfica, los alumnos consultaran su Libro de Historia para que ellos mismos
digan qué tan acertados estuvieron en sus respuestas.

Estrategia No. 2 "Mi linea del tiempo".

Propdsito:

Que el alumno aprenda a elaborar una linea del tiempe personal y a

fravés de ésta construya la nocién de temporalidad.

Recursos:

Una tira de papel cuadriculado de 10 ¢cm de ancho por 45 cm de largo.

Tiempo aproximado:

60 minutos por dos dias.

Desarroilo:

Se inicia cuestionando: -3Qué edad tfiene X nino?, salguno de ustedes

sabe qué edad fenia él cuando entrd a preescolare, sa qué edad se le caeria

su primer diente?2, zcudl cumpleafios recordard con mas alegria2, etc.

Enseguida se comenta que asi como su compaiiero, cada uno tenemos acon-
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tecimientos personales importantes en nuestra vida y para que nos conozca-

mos mds, cada uno va a realizar una pequeha investigacion que compartird

con los demds. Lo que investigardn serd lo siguiente:

- Afio de nacimiento

- Edad (aproximadamente) en la que empezaron a caminar.
- Afio en el que ingresaron a preescolar.

- Aho en que entraron a la primaria.

- Ano de algin acontecimiento importante en sus vidas.

Ademas se les encarga una tira de pape! cuadriculado de 10 cm de

ancho por 45 cm de largo.

Una vez que han traido la informacién se comenta, se reflexiona sobre
esos acontecimientos, se hace un dibujo de algunos de ellos y se compara la

distancia temporal entre estos.

Enseguida se les explica que para que todos puedan mostrar su informa-
cion, registrardn los acontecimientos de su vida en la tira de papel, que se
imaginen que es una linea del tiempo, como una cdmara fotografica, retrata
cada acontecimiento y los acomoda en negativos en un rollo fotografico (se
les ensena uno), asi ellos acomodardn los acontecimientos de su vida en su

linea del tiempo.

Enseguida se divide la vida personal por etapas, cada cuadro de tres
centimetros representard tres afios de su vida. Se sefialan en la linea del

tiempo y se ilumina cada una con un color diferente.
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Posteriormente se elige una linea del tiempo y se coloca en algin lugar

del salén con su nombre y se discute |a ventaja de elaborar lineas del tiempo
para ordenar y comparar hechos sociales a lo largo de la Historia.
Evaluacion:

Serevisara cada linea del tiempo para cerciorarse de la informacién que
se registro y la division para distribuir las diferentes etapas de su vida, asi como
el orden, en el tiempo, de las mismas. Esto con el fin de saber si los alumnos
estan listos para reiroceder en el tiempo y registrar acontecimientos mds
lejanos. Se registrardn las observaciones en (os formatos grupal e individual.
Estrategia No. 3 "Biografias personales”

Propdsito:

Que el alumno reflexione acerca del hecho de que él es protagonista de

la Historia al elaborar biografias.

Recursos:

Fotografias, recortes, una carpeta.

Tiempo aproximado:

50 minutos.
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Desarrolic:

Se les platica que hay unos documentos que hablan acerca de la vida
de algunos personajes famosos, son mds pequefios que los libros, pero contie-
nen informacion, se les cuestiona: -3Saben de qué se trata?; si no saben, se les
dan mds pistas hasta que lleguen a la conclusidn que se trata de las biogra-

fias.

Se les ensena y lee la biografia de Miguel Hidalgo v la de un alumno de

ofra escuela, Gaspar Olivas Islas.

Se les cuestiona acerca de cudl personaje conocen, por qué de uno si
han escuchado hablary del otro no; senfonces sdlo [os personajes importantes

hacen Historia?, spor quéze, efc.

Enseguida se les explica que cada uno va a a elaborar su biografia
personal, primero la escribirdn en su cuaderno, una vez que han terminado,
cada uno lee sus biografias, se cuestiona: sPor qué unos estan mds extensos
que otrose, sCompanero "x" que escribid tu companero "y" que le falta a la
fuya? zQué datos deberd contener una biografia2 sEn dénde podran consul-
tar¢ Se da un tiempo razonable para que aporten datos, se van escribiendo
en el pizarrén, para que sepan qué les falté. Corrigen su redaccién, la

intercambian con su companero mas cercano y finalmente la pegan en su

carpeta, en la otra parte pegardn su fotografia o su autorretrato

Enseguida llevaran a revisar su biografia, se leerdn algunas para que los

demds escuchen como quedan con las modificaciones.
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Se elige un lugar del saldén para acomodar todas las biografias y las

puedan leer, para después llevarlos a sus casas y leerlas a su familia, para
explicarles que todos somos protagonistas de Ia Historia.
Evaluacién:

El maestro les pedird un escrito en el que digan quiénes son los protago-
nistas de la Historia y por qué. Se leerdn algunos al grupo para que amplien
o den su opinidn acerca de lo que escribié el companero, esto con la finalidad
de que si alguien opina que no es protagonista de la Historia, tome argumentos
y reflexione acerca de lo que opina el grupo. Al final cada aiumno entregard
su ficha de autoevaluacion.

Estrategia No. 4 "La linea del tiempo de mi familia”

Propdsito:

Propiciar que el nifio construya la nocién de temporalidad y se ubique en

acontecimientos mds pasados que su propia vida.

Recursos:

Una tira de papel cuadriculado.

Tiempo aproximado:

120 minutos en dos dias.
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Desarrollo:

Se les muestra un arbol genealdgico, se explica en qué consiste. Enseguida
se cuestiona acerca de siles gustaria hacer uno de su familia, qué importancia
tendria y para qué serviria. Se les invita a que lo realicen de tarea junto con
su familia. Al dia siguiente cada alumno platica acerca de su arbol
genealdgico y se comparan para saber quién encontré familiares de épocas
mds pasadas. Enseguida les explica que van a hacer una linea del tiempo de

su familia, pero para ello necesitardn mds datos:

* ANo en que nacid su mamada.

- Aho en gue nacié su papd.

" ANo en que su mamad enfré a preescolar.

* Afo en que su papd entrd a preescolar.

* Aho en que entraron a primaria, secundaria, preparatoria, etc.
- Ano en que se conocieron.

- Ao en que se casaron.

- Ao en que nacié cada uno de sus hermanos.

Cada uno realiza la investigacién con su familia. Ung vez que fienen la
informacion, la registran en su linea del tiempo, pero esta vez serd necesario
marcar una linea a la mitad, en forma horizontat, ya que mientras sus papds
no se conocieron, son dos historias distintas. Posteriormente se organizan en
equipos de tres integrantes y comparan sus lineas del tiempo, analizan en qué

coinciden, en qué son diferentes.

Se les explica que asi como encontraron algunas semejanzas y diferen-
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cias, en Méxicoy en el resto del mundo, quizds hay familias que se empezaron

a formar por los mismos afos, pero también hubo ofros acontecimientos impor-
tantes; para saberlos, cada uno va a realizar una pequena investigacion en su
libro de texto, buscando algin acontecimiento que coincida con algdn ano

de la linea del tiempo de su familia y lo va a escribir o registrar en la misma.
Se comentardn los diferentes acontecimientos que encontraron y dirdn
por qué lo eligieron. Enseguida se pegardn Ias lineas del tiempo familiares a
la izquierda de la persona que eligieron.
Evaluacién:
El maestro revisard cada linea del tiempo para cerciorarse silos alumnos
tuvieron alguna dificultad para ubicarse en el tiempo. Esto con la finalidad de
registrar quiénes tienen problema con la nocién de temporalidad vy si es asi,

sugerir ofra forma de ubicar los diferentes acontecimientos.

Se registrard la informacién en los formatos correspondientes y cada

alumno entregard su ficha de autoevaluacién.
Estrategia No. 5 "Los sujetos de la historia a través de la prensa".
Propdsito:

Que los alumnos distingan al ser humano, pUblico o cotidiano como

protagonistas de la Historia.
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Recursos:

Recortes de periddico, cartulina y pegamento.

Tiempo aproximado:

60 minutos.

Desarroilo:

Se llevan periddicos al saldn, cada alumno recorta las fotografias (consu
pie de fotografia) que llamen su atencién, acerca de alguna actividad huma-

nga.

Se les explica que con las fotografias que recortaron van a hacer una
composicion grafica (las van a pegar en la cartulina como mejor les parezca)
en la que pongan de manifiesto quiénes son los protagonistas de la Historia y
escriban por qué hicieron esa eleccién. Posteriormente pasan a explicar su
trabajo a sus companeros. Enseguida a cada alumno se le entfrega el siguien-

te escrito:

Para terminar pronto, si no fuera por los lideres politicos, los hombres no
hubieran avanzado. Son ellos los que hacen con su direccién, que la socie-

dad funcione. Son los auténticos protagonistas de la historia.

En base a este texto van a escribir su opinién en la que senalen estar a

favor o en contra de esta posicidn.
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Una vez que hayan terminado, se organiza una mesa redonda en la que

cada uno va a leer su opinién.

El maestro cuestiona: 3Como llegaron los politicos a ocupar los puestos
del poder?, zhicieron una solicitud?; una vez que concluyan que se hizo a
través de una votacidn (elecciones, en la mayoria de los casos) se les pregun-
ta: entonces 3sdlo los politicos son los protagonistas de la Historia2, squiénes

son los protagonistas de la Historia®

Se ponen algunos ejemplos: Aqui en Chihuahua, los turistas que nos
visitan, les gusta admirar ia Catedral, 3quién la construiria2, squién dirigié a ios
albaniles para que la hicieran asi?, 30 ellos ya sabian cémo hacerla?, el
arquitecto o ingeniero que se la imagind, shubiera podido construirla sélo?, si
los albafiles no hubieran tenido quién los dirigiera y les proporcionara los

materiales, shabrian podido hacerla?.

Se concluird que aungue no exista un documento donde aparezcan los.

nombres de los obreros, también son protagonistas de la Historia.

Pegardn sus cartulinas en algun lugar del saldn con el titulo: Los protago-

nistas de la Historia y entregardn su ficha de autoevaluacion.

Evaluacion:

Los alumnos entregardn un escrito en el que argumenten por qué el ser

humano cotidiano o pUblico es protagonista de la historia. Se comparardn sus

escritos con los que elaboraron en la estrategia 3, con el fin de observar si sus
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argumentos se han enriquecido o han disminvido.

El maestro registrard sus observaciones en su formato de evaluacion,

ademds la autoevaluacién de cada alumno.

Estrategia No. 6 "La vida cotidiana en los periodicos del pasado”

Propdsito:

Que los alumnos reflexionen acerca de la importancia del material

hemerografico para conocer aspectos del pasado, principalmente {os de la

vida coftidiana, y analicen la relacién pasado-presente.

Recursos:

Copias de articulos y fotografias de periédicos del pasado.

Tiempo aproximado:

6 horas distribuidas en diferentes dias.

Desarrollo:

Se les encarga consultar el término hemeroteca Y su opinién acerca de

que existan. Se comentan en grupo. Se organiza una visita a una hemeroteca.

Primero, grupalmente, se establecen normas de disciplina. Enseguida se orga-

niza al grupo en equipos de tres integrantes cada uno.
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Cada equipo, de su libro de texto, va a elegir un tema (cada uno

diferente), de los que estén mdas alejados de nuestra época actualy el afio en

que sucedib para investigar:

- Cémo vivia la gente de esa épcca.
- Cémo se vestian.

- Cémo se alimentaban.

- En qué se divertian.

‘En qué frabajaban.

- Cudnto costaban las cosas.

Se les explica que van a sacar copias de los articulos y fotografias mds
importantes, pero si encuentran informacién en Iq que no es necesario fotoco-
piar todo el articulo la informacién Ia escribirdn en fichas dgiles de trabajo (el
maestro llevard las cartulinas para que los alumnos tracen y recorten las
medidas de las fichas), en esta ocasién serdn fichas de resumen y deben

contener los siguientes datos:

—

Periddico “El Heraldo" Tema: En qué se divertian
Ano. 1920
RESUMEN
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Una vez en la hemeroteca, cada equipo consultard tres periddicos del

ano que eligid, para ello los integrantes del equipo deben llevar asignada su
comisién: el que se dirigird al encargado del lugar, el que solicitarg el permiso
Para sacar copias, el que vigilarg el cumplimiento de las comisiones, y se
cerciorarG de que los periddicos queden ordenados después de que los utili-

Zaron.

Una vez de regreso al saldén cada equipo, con la informacién que resca-
1o, elabord un pequeno periddico en el que sefialen las preocupaciones de la

vida cotidiana del pasado. Para ello deben:

-Poner un fitulo al periédico.

-Clasificar y organizar las noticias por orden temdtico.

-En el caso de las fotografias resefiarlas por escrito.

-Escribir un texto en el que se sefialen los cambios entre Ia Vido cotidiana

del pasado y la presente.

Es importante que se elijan algunos textos para agregar a la linea del

tiempo del saldn.

Cada equipo expone al grupo su periédico y comentan la importancia,
que ellos consideran, para conocer el pasado, asi como su experiencia de la
visita. Se guardan en el rincén de Iq biblioteca, dénde tienen sus biografias
personales, para que todos tengan bporiunidod de consultarlos. Entregan su

ficha de autoevaluacién.

Nota.- Si no es posible realizar una visitq a la hemeroteca, el maestro puede
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llevarles copias de articulos y fotografias de diferentes afios.

Evaluacion:
El maestro les entrega una hoja con dos preguntas: 3Qué importancia
tiene consultar en una hemeroteca? y éEncuentras alguna semejanza de

acontecimientos pasados con los presentesz, 3Cudl?

El maestro registra sus observaciones en el formato correspondiente, asi

como la autoevaluacion.
Estrategia No. 7 "Ampliemos la linea del tiempo”
Propdsito:

Que los alumnos se inicien en la comprension del tiempo histérico al
distinguir la duracién y la secuencia de Ias épocas de los acontecimientos de
la Historia en México.

Recursos:
Cartulinas, colores, hojas de maquina, otras fuentes de consulta.

Tiempo aproximado:

90 minutos.



Desarrollo:

El maestro les explica que asi como elaboraron una linea del tiempo
personal, familiar y de ofros acontecimientos del pasado, ahora, entre todos,
van a elaborar una linea del tiempo de la Histcria de México, van a empezar

a partir de la revolucién de Independencia.

Se organiza al grupo en equipos. Cada uno investigard en su libro de
texto y en otra fuente (que ellos hayan llevado o que les proporcione el
maestro), destacaran los acontecimientos relevantes y el ano en que hayan
sucedido. Cada equipo dard al conocer su investigacién, en el pizarron se

anotaran los datos en que coinciden todas las investigaciones.

Enseguida un equipo recortard la cartulina en tiras de 15 cm de ancho y
el largo de la cartuling, la dividiran en cuadros de 5 cm, iluminardn uno de un
color diferente; los otros equipos dibujardn y pintardn en las hoja de maquina
lo que represente los acontecimientos de los afios que eligieron y los ubicardn

en la linea que elaboraron sus compaferos.

Se comentard por qué es importante elaborar una linea del tiempo y
consultar en diferentes fuentes. Los alumnos descubrirdn que cada historiador
tiene su punfo de vista. Enfregardn su ficha de autoevaluacion.

Evaluacion:

El maestro les entregard una hoja con los siguientes acontecimientos

para que los ordenen cronoldgicamente en una linea del tiempo:
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1.- Primera Guerra Mundiatl

2.- Revolucion de Independencia
3.- La Expropiacion Petrolera
4.- La Segunda Guerra Mundial

5.- La Revolucidén Mexicana

Esto con la finalidad de advertir las dificultades que presentan los alum-

nos para ubicar algunos acontecimientos.

Estrategia No. 8 "Ei pozo de los deseos".

Propésito:

Que los alumnos oforguen a los héroes de Ia historia, caracteristicas

imaginarias, pero propias de los seres humanos.

Tiempo aproximado:

60 minutos.

Desarrollo:

El maestro les dice que van a elegir algin personaje del tema: La revo-

lucién de Independencia, se van a imaginar cdmo seria ese hombre o mujer

en la vida diaria: enojén, alegre, divertido, buen hermano, gran amigo, rega-

non y lo van a escribir.
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Una vez que tengan elegido a su personagje y el escrito, se forma un

circulo. El maestro les explica que es el pozo de los deseos, les preguntaq si
alguna vez han escuchado algo acerca de los pozos de los deseos. Comenta
que este pozo es especial porque cada uno va a decir cémo le hubiera

gustado que fuera el personaje que escogid.

El maestro empieza, lanza una moneda de 10 centavos al centro y dice:

A mi me hubiera gustado que dofa Josefa Ortiz de Dominguez fuera mi
abuelita porque me hubiera podido contar qué hicieron las mujeres en la
revolucion de Independencia, me hubiera gustado que fuera muy carifosa,
que cocinara pasteles muy ricos y que me lavara miropa con Vel Rosita. Pero
ademas, que me contara qué hacian en esas reuniones secretas y que me
dijera la verdad, a lo mejor ella le hizo un comentario a alguna senora

chismosa y por eso descubrieron la conspiracidn.

Se me hace que también la hubiera puesto en dieta, porque en las fotos

parece un poco gordita.

Cada alumno va platicando o leyendo acerca de su personaje. Se les
cuestiona: ;Qué les parecieron estos personajese, 3Creen que alguno pudo
haber sido como lo describimos?, 3Se habian imaginado que estos héroes

podian ser como su mamd o su papd2.

Se concluird que los personajes histéricos fueron seres humanos comunes.
Destacados, porque las condiciones del pais y las circunstancias en que se

encontfraban les dieron caracteristicas de héroes y su labor debe admirarse.
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Finalmente cada nifio entregard su ficha de autoevaluacion.

Evaluacion:

El maestro registrard sus observaciones en el formato correspondiente.

Estrategia No. 9 "Noficiero histérico”.

Propdsito:

Que los alumnos comprendan un acontecimiento pasado a fravés de la

elaboracién de notas informativas para noticias radiofonicas.

Recursos:

Hojas de papel para mdquina, libro de texto, grabadora.

Tiempo aproximado:

90 minutos.

Desarrollo:

El maestro cuestiona: sHan escuchado noticias en la radio?, sde dénde

obtienen las notficias los locutores o reporteros para darlas a conocer al

pUblico?, s3se las aprenderan de memoria para decirlas?, scémo lo hacen?

Enseguida les dice que van a escuchar cémo dicen las noticias en la radio,
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para ello lleva una grabadora y un casseite con noticias grabadas. Una vez

que los escuchen se comentan.

Cuando concluyan que los locutores deben elaborar notas con lo mas
importante de los acontecimientos, se les explica que ellos también van a

redactar noficias, pero de otra época, de Los primeros aios del México Inde-

pendiente.

Se organiza al grupo en equipos, cada uno va a elaborar notas informa-

tivas acerca del tema que se eligid, por ejemplo:

Nos informan que ayer el sargento Pio Marcha salié a la calle con solda-
dos y otfras personas para exigir que lturbide sea coronado, parece que esta
manifestacion hizo presion, porque este mes de junio de 1822 el Congreso

nombré emperador a Agustin de Iturbide. Seguiremos informando.

El ano de 1824 pasard a la historia, hoy se celebran las primeras eleccio-
nes, por cierto, nos informan que hay ganadores: Guadalupe Victoria, presi-

dente y Nicolds Bravo como vicepresidente. jFelicidades!.

Una vez que cada equipo tenga sus notas informativas, organiza el noti-
ciero, le pone nombre a la estacién de radio e incluso pueden redactar
comerciales. Cada equipo pasa y dice su nofticiero, se intercambian las notas
informativas. Grupalmente se comentan las noticias que les parecieron mas
importantes, se organiza un banco de notas informativas para que cada vez
que lo deseen las consulten; se acomodan por anos, en sobres y se seleccio-

nan algunas para la linea del tiempo.
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Evaluacion:

El maestro regisira sus observaciones en el formato comrespondiente. Cada

alumno entrega su ficha de autoevaluacién.

Estrategia No. 10 "Los mapas historicos”.

Propdsito:

Que el alumno elabore y utilice mapas histéricos para que desarrolle la

lectura de los mismos y la nocién de espacialidad.

Recursos:

Hojas de papel para mdaquina y colores.

Tiempo aproximado:

50 minutos.

Desarrollo:

Se les ensefia a los alumnos un mapa fisico de Chihuahua y uno politico,

lo mismo de la Republica Mexicana; en cada caso se cuestiona: 3En qué se

parecen?, zen qué son diferentes?, 3qué representan?, zpara qué servird

saber qué representan?
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Es importante que el maestro explique el contenido de cada mapa,

destaque los detalles de los simbolos y colores, asi como qué representan.
Enseguida los remite al segundo mapa que aparece en su libro de texto y
cuestiona: 3Qué representa ese mapa?, 3qué simboliza cada linea de diferen-
te colore, zcudl es el actual territorio de México?, en la linea del tiempo,

sddnde lo podemos ubicar?

Después cada nifio reproducird el mapa y escribird un texto breve que lo

describa.

Se leerdn cada uno de los textos y se elegird un mapa para ponerlo en

la linea del tiempo.

Se comentard grupalmente la actividad, la importancia de interpretar
mapas y relacionarlos con acontecimientos historicos y actividades cotidia-

nas, por ejemplo: la ubicacién de una colonia de la civdad, una calle.

Evaluacion:

El maestro les pide que contesten las siguientes preguntas: sPara qué
sirven los mapas¢ 3Pueden saber algo de la historia leyendo un mapa? zPor

quéze.

El maestro, a través de las respuestas advertird qué aspecto debe refor-
zar para la comprension y ufilizacién de los mapas. Cada alumno entregard
su ficha de autoevaluacion y el maestro registrard sus observaciones en un

formato de evaluacion.
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Estrategia No. 11 "El teatro guinol”

Propdsito:

Que los alumnos interpreten un hecho histérico a través de titeres, para su

mayor comprension.

Recursos:

Cartulina, palitos de paleta o popotes, colores,pegamento y una caja

grande de cartén.

Tiempo aproximado:

120 minutos.

Desarrollo:

El maestro les explica que con el tema de La Reforma van a realizar una
escenificacion con titeres. Se organiza al grupo en cuatro equipos y se rifan los
subtemas que se van a abordar: Los liberales al poder, La Constitucion de

1857, Las Leyes de Reforma y la Intervencidn francesa.

Cada equipo consulta el subtema que le tocd, el maesiro va con cada
equipo para orientarlos en la definicion del guidn, que tiene que ser breve y
centrado en aspectos esenciales. Debe contener argumento, didlogos vy el

texto del narrador.



-121 -
Una vez que cada equipo tenga su guidn, se dardn a la tarea de elaborar

los titeres (se proponen los titeres de varilla, por se mas practicos), cada

equipo caracterizara los personajes, segun el tema.

Cuando ya estén listos los guiones y titeres, se les da un tiempo a los

equipos para ensayar.

Se despega la caja por las orillas y con el cartén se forma el teatro. Es
importante que antes de la presentacion los alumnos elaboren carteles para

anunciar la obra y si es posible presentarla a ofro grupo de la escuela.

Al final de la presentacion el maestro cuestiona: 3Qué les parecid la
actividad?, saprendieron algo?, szpodrdn utilizar los titeres para ofra oca-
sion2, en la linea del tiempo, 3donde se puede ubicar el tema que aborda-
ron?2, scudl o cudles titeres acomodarian en la linec del tiempo para repre-
sentar cdmo se vestian en aquella época?, 3qué diferencia hay con la ropa
que se usa actualmente?, scudles representan a los franceses?, 3qué opinan

de Benito Judrez2, scon cudl personaje se identificaron?.

El cuestionamiento llevard a hacer una recapitulacién del tema y una
reflexidon de aspectos que no estan explicitos en la informacién que consulta-
ron.

Evaluacion:

Cada alumno entregara su ficha de autoevaluacion y el maestro registra-

rd las observaciones correspondientes.
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Estrategia No. 12 "Rally pedagdgico”

Propdsito:

Que el alumno consulte acerca de un tema de forma dindmica y diver-

tida.

Recursos:

Hojas de papel para maquina, libro de texto.

Tiempo aproximado:

45 minutos.

Desarrollo:

El maestro les dice que van ajugar a un Rally, cuestiona acerca de lo que

es un Rally, si no saben, les explica que es una competencia, donde el equipo

mds rapido y creativo serd el ganador. Les dice que la mecdnica del juego

serd la siguiente:

-A cada equipo se le entregard una hoja con preguntas. Deberd leerlas

con mucho cuidado.

-Cada pregunta deberan llevarla a revisar (con el maestro), si es correc-

ta podran pasar a la siguiente, si no, deberan corregirla hasta que esté bien.
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-Para el equipo ganador habra una rica sorpresa.

-A cada equipo se le entregard la hoja que deberdn empezar a contestar

hasta que el maestro lo indique.

-Todos los equipos deben terminar para poder entregar el premio.

Se les entrega la hoja y se da la sehal de arranque. La hoja que se les

entrega es la siguiente:

Rally jSverte!

1.- Encierra el afo en que fue la Revoluciéon de Independencia y cuando

vayas a revisar lleva un zapato en la mano izquierda.

1966 1910 1810 1825

2.- Encierra el nombre de famoso emperador francés, toma a un compaiiero

de equipo de la mano y vayan a revisar brincando en un pie.

Nepomuceno Nicolds Bravo Napoledn

3.- Resuelve la adivinanza y cuando vayas a revisar di: jHuy que miedo!

“Teje que teje latejedorcita,

sube que sube por su telarana”
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4.- Escribe el nombre del primer presidente de México (pagina 32 de tu libro)

y vayan a revisar todo el equipo marchando como soldados.

5.- Completa la famosa frase de Benito Judrez y baila el gallinazo cuando

vayas a revisar.

Entre los individuos, como

enfre las naciones ...
6.- Escribe el nombre de tres personajes que recuerdes de la etapa de inde-
pendencia y antes de ir a revisar, que se ponga de pie todo el equipo,

levanten los brazos y griten: jViva Méxicol.

7 .- Escribe el nombre del territorio que perdié México en la guerra con Estados

Unidos 1846-1847 y elaboren un barquito de papel antes de ir a revisar.

8.-Escribe qué se promulgo el 5 de febrero de 1857 y vaya todo el equipo a

revisar cantando un corrido.

9.- Escribe lo que celebramos cada 15 de septiembre y cuando vayan a

revisar baile todo el equipo un macarenazo.

El premio para el equipo ganador serd un rico pastel que deberd com-

partir con todo el grupo.

Se comenta grupalmente qué les parecid el juego y lo que aprendieron.
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Evaluacion:

Cada equipo enfregara su autoevaluacion. El maestro hard los registros

correspondientes de sus observaciones.

Estrategia No. 13 "Autorrepaso”

Propésito:

Que el alumno ensaye nuevas formas de estudio a través del autorrepaso

y la consulta y reflexién personal.

Recursos:

Hojas con preguntas y respuestas.

Tiempo aproximado:

120 minutos.

Desarrollo:

Se le explica al alumno que se le van a entregar una hojas con preguntas

y respuestas para que él mismo valore lo que ha aprendido acerca del

Porfiriato. Luego se le enfregan las hojas. En cada pregunta van a anotar

cuantas veces se equivocaron en la respuesta. Las preguntas son las siguien-

tes:
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5CUANTO SABES DEL PORFIRIATO?2

1.-5Cudl fue el principio por el que luch¢é Porfirio Diaz confra Benito Judrez y

Sebastian Lerdo de Tejada?

"El respeto es la paz" Ve al .
"Tierra y Libertad" Ve al 9.
"No reeleccion” Ve al 13.

2.- 5Qué medios de comunicacion se extendieron entonces por una buena
parte del territorio nacional?
Correos y telégrafos Ve al 10.

Teléfono y radio Ve al 14.

3.- Diste en el clavo. Todas las inversiones que se hacen con préstamos
extranjeros imponen condiciones y los que mds nos prestaron para la construc-
cién de vias férreas fueron los estadounidenses porque necesitaban extraer
nuestras materias primas.

Pasa al 12.

4.- Nada de eso, ya sabes que una isla es una pequefa poicién de tierrq,
comparada con los continentes, rodeada de agua.
Sin importar a quien o a quienes pertenezca.

Vuelve al 20 y prueba otra vez.

5.- Empezaste mal, este pensamiento se parece al de Benito Judrez, pero
ademas le falta mucho.

Vuelve a la pregunta 1.
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6.- Tienes razdén. Los latifundios pertenecian a un hacendado que parecia

senor feudal.

Navega hasta ef 15.

7. sHacia dénde se dirigian los 20 000 kildmetros de vias fémreas que se
tendieron durante el periodo porfirista?
Fronteras con Estados Unidos Ve al 3.

Yucatdan Ve al 11.

8.- Andas mal, los ejidos son organizaciones que surgieron como consecuencia
de la Revolucién Mexicana.

Vuelve al 20 e inténtalo ofra vez.

9.- jUf!, andas desubicado en el tiempo y el personaje. Tierra y Libertad es el
lema de Emiliano Zapata.

Por lo tanto regrésate a la pregunta 1.

10.- iBravol, el correo se perfecciond y el telégrafo electromagnético venia
extendiéndose desde 1850.

Ve al 20.

11.- Te equivocaste de medio a medio; para Yucatdn no llegd ningln ferrocarril.

Vuelve al 7.

12.- 3En qué ano James Creelman entrevistd a Porfirio Diaz y éste declard que

México ya estaba preparado para tener elecciones libres?
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1917 Ve al 25.
1908 Ve al 30.
1910 Ve al 35.

13.- iTe aventaste! Ese fue el pretexto del levantamiento en sus Planes de
Tuxtepec y de La Noria.

Trafa de contestar la pregunta 7.

14.- Ni pensarlo, el teléfono y la radio apenas estaban en panales.

Regresa al 2.

15.- Los patrones utilizaban las Tiendas de Raya para endeudar a sus peones
y explotfarlos. En Yucatdn eran prdcticamente esclavos. 3Qué ofro lugar
también se distingue por los tratos inhumanos?

Distrito Federal Ve al 17.

Valle Nacional (Oaxaca) Ve al 23.

16.- Correcto. Ellos prestaban dinero al gobierno y éste se comprometia a
someter a los frabajadores y a facilitarles las exportaciones.

Trasladate al 27.

17.- Has perdido la brdjula; en lo que hoy es el Distrito Federal la vida era
citadina y las Tiendas de Raya son propias de las haciendas.

Vueive al 15.

18.- Falso. Los obreros textiles prefirieron morir a seguir laborando. Por este

motivo se lanzaron a la huelga general a finales de 1906 y principios de 1907.
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Regresa al 37.

19.- No andas tan mal. Diaz Mirdn si fue de ese tiempo. Pero...

Mejor échale un vistazo al 21.

20. 3Cémo se les llama a las grandes extensiones de tierra que pertenecian

a un sélo duefio y que era caracteristico de la propiedad de ese periodo?.

Islas Ve al 4.
Latifundios Ve al 6.
Ejidos Ve al 8.

21.- jEsol, en tu Libro de Historia, en las paginas 58 y 65 aparecen dos grabados
que ejemplifican esa respuesta.

Pase ala 12.

22.- iLastima! La rebelién mds significativa que ha habido ahi es la actual del

Fjército Zapatista de Liberacion Nacional.

23.- iClaro! fue ahi donde se dieron las peores atrocidades, incluso se lievaron
para alld a los Yanquis que se sublevaron en Sonora.

Ve al 29.

24.- iNones! Lo de Tlatelolco se refiere a los estudiantes que reprimieron el 2

de octubre de 1968.

25.- jUbicate en la linea del tiempo!, en 1917 ya estaban promulgando |a

Constitucién Politica como efecto de larevolucién que acabd con El Porfiriato.
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Vuelve a la 12.

26.- jAndale! Ahi masacraron a los obreros textiles que en huelga exigian
mejor trato y salario.

Pasa a la 37.

27 .- iEn qué partes de la Repiblica progresé espectacularmente la agricultu-
rae
Tlaxcala, Zacatecas y Mapimi Ve al 31.

Yucatan, Morelos y la Laguna Ve al 38.

28.- iNo sefor!, zque no quedamos en que James Creelman fue el que lo
entrevisté para que Diaz justificara su permanencia en la Presidencia de la
Republica?

Vuelve al 39.

29.- 5Cudl pintor criticé a la dictadura porfirista con sus caricaturas?
Salvador Diaz Mirén Ve al 19.

José Guadalupe Posada Ve al 21.

30.- Ni mds ni menos, fue en ese ano, aunque después se desdijo cuando en
1910 eché a andar la maquinaria electoral que ya sabia como reelegirlo.

Viagja al 33.

31.- De ninguna manera, estos Estados siempre han tenido problemas de

desarrollo agricola por su tipo de suelo y su clima.
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Vuelve al 27.

32.- jEso es! Los Periédicos El Demécrata y Regeneracion en los que participd
Don Ricardo Flores Magdn; estaban llenos de criticas hacia la dictadura.

Casi terminas Ve al 40.

33.- En ese tiempo hubo muchas rebeliones, pero fodas fueron reprimidas con
safia. Las mds crueles represiones de movimientos de protestas se dieron en
Cananeaq, Sonoray en...

Chiapas, Chis. Ve al 22.

Tlatelolco, D.F. Ve al 24.

Rio Blanco Veracruz Ve al 26.

34.- Plan de San Luis.

jHasta pronto!

35.- jAndas muy errado!

Regresa al 12.

36.- iNo la rieguesl. Amado Nervo escribié preferentemente de cosas amoro-
sas y filosoficas.

Devuélvete al 39.

37.- Hubo muchos progresos tecnoldgicos; pero la mayoria de la poblacion
estaba en la miseria. Los mas beneficiados con la politica de Diaz fueron los...
Inversionistas extranjeros. Vaya al 16.

Obreros textiles Vaya al 18.
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38.- jMuy bienl. En esas regiones se prestaron las condiciones para que la

agricultura se desarroliara con facilidad, aunque Yucatdan sufrié las conse-
cuencias de su monocultivo henequenero.

Encaminate al 39.

39.- 5Cudl de estos escritores manifesté mads intensamente su oposicion a la
Dictadura Porfirista y fundé el Partido Liberal Mexicano?

James Creelman Vaya al 28.

Ricardo Flores Magdén Vaya al 32.

Amado Nervo Vaya al 36.

40.- Francisco |. Madero fue encarcelado cuando opuso su candidatura a la
de Porfirio Diaz como Presidente de la RepUblica. zRecuerdas cémo se llamé
su plang

Ve al 34

Finalmente se comenta la actividad. Las preguntas en las que hubo

mayor dificuliad y cdmo les parecid esta forma de repaso.

Evaluacion:

El maestro anota las preguntas en las que hubo mayor dificultad y la
autoevaluacién de los alumnos. Todo lo anterior contribuye a la socializacion
del conocimiento, ya que en las interacciones, algunos de los alumnos pue-
den aprender mds de lo que por si solos han logrado en el desarrollo de su

trabajo escolar.



- 133 -
Estrategia No. 14 "Escenificacion de la Revolucion Mexicana de 1910"

Propadsito:

Que el alumno ordene acontecimientos, imagine, comprenda formas de

vida y pensamiento del pasado.

Recursos:

instrumentos de la época, vestidos de revolucionarios o ropa que los

ninos lleven.
Tiempo aproximado:

120 minutos.
Desarrollo:

Les explica que por equipos van a elegir un tema de la Revolucién
Mexicana de 1910, van a consultar en su libro o en ofras fuentes acerca del
tema que eligieron.

Una vez que hayan realizado la investigacidn, el maestro los orienta en la
seleccion de los personajes, los alumncs los ubican en el tiempo y espacios

donde se desarrollan las acciones.

Enseguida escriben el guidn lo que va a decir cada personagje, si lo
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consideran necesario pueden dividir la obra en actos y elaboran una lista de

las cosas que necesitardn para su ambientacién. Una vez que los equipos
estén listos, se da un tiempo para que ensayen y ambienten la parte del salén

en la que van a montar la obra.

Primero se presentaran las obras al grupo y después pueden hacer pro-

mocién e invitar a otros grupos a que los vean.

Después de la escenificacidon se hacen comentarios sobre las obras pre-
sentadas. El maestiro, para orientar los comentarios cuestiona: 3Qué entendie-
ron de la obra?, 3qué opinang, zcémo vivian los campesinos de aquella
época?, zpor qué crees que estalld la Revolucione, 3qué pedia Madero en el

Plan de San Luis2

El cuestionamiento se realiza con la finalidad de llegar a conclusiones

acerca del tema.

Evaluacion:

Cada equipo entrega su ficha de autoevaluacién. El maestro registra sus

observaciones.

Estrategia No. 15 "Visita al museo”

Propdsito:

Que los alumnos conozcan evidencias materiales de otras épocas como
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muestra tangible de su existencia.

Tiempo aproximado:

Cuatro horas.

Desarrollo:

Se organiza una visita al Museo de la Revolucidn, para ello:

- Se redactan los permisos.

- Se busca en qué transportarse.

- Se esiablecen normas de disciplina.

Para la visita al museo, sélo si alguien quiere tomar nota se llevan fichas

de trabajo y Idpices, por si algin dato llama su atencién.

Es conveniente que la observacion sea libre y mas cuando el museo es

pequeno.

Una vez deregreso al saldn se relnen por equipos, cada uno escribe todo
lo que llamé su atencidn. Se leen al grupo los textos y se comentan grupalmente

las diferencics de los objetos con los actuales.

Después elaboran dibujos representativos de la épocay los ubican en la

linea del tiempo donde corresponda.
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El maestro cuestiona al grupo: 3Qué les gustd de la visita?, zqué no les

gustd?, saprendieron algo?, shabian visitado un museo?, spara qué existiran
los museos?, 3aqui en el salén podrdn hacer un museo?, sde qué época les
é

gustaria?, sdénde conseguirian los objetos?

Es importante destacar la importancia de visitar los museos, asi como la
posibilidad de hacer uno pequefo dentro del salén; de esta manera los
alumnos investigaran, se dardn a la tarea de buscar objetos representativos
de alguna épocay hasta crearlos, cuando no los encuentren disponibles en su
medio.

Evaluacion:

Cada alumno entregard su ficha de autoevaluacion y el maestro registra-

rd sus observaciones correspondientes.

Estrategia No. 16 !Qué noticia!

Propdsito:

Que los alumnos reflexionen acerca de los hechos cotidianos que hacen

historia.

Recursos:

Recortes de noticias de diferentes periddicos.
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Tiempo aproximado:

60 minutos.

Desarrollo:

A cada alumno se le encarga una noticia del peridédico que llame su

atencidn; puede ser deportiva, social, local, nacional, internacional.

Cada alumno comenta su noticia y por qué la eligid. El maestro cuestio-
na: sPara qué sirven los periddicos?, 3serd importante saber qué pasa en

Chihuahua?2, zen México?, sen el mundo?, squiénes salen en el periddico?
Se acuerda llevar cada dia una noticia, no todos tienen que llevar, sélo
aquéllos que encuentren una sumamente interesante y crean que a sus com-

paferos les gustaria leerla, claro, si todos llevan es mejor.

Se destinard un lugar del salon que se llamard El mural de noficias,

historia de hoy que sera historia de manana.

Se pegan las noticias en el mural, pero para ello se organizan en: socia-

les, locales, policiacas, nacionales, internacionales.

Evaluacion:

Es importante que el maestro registre cudles noticias llaman su atencién.

Cada alumno entregara su ficha de autoevaluacion.



CONCLUSIONES

El presente trabajo es un documento de gran valor en la experiencia
personal y profesional, que de ninguna manera concluye con la propuesta de
algunas estrategias que atienden la problematica que se plantea, es apenas

el inicio para abordar la ensefianza de la Historia de una manera distinta.

Se aplicaron once estrategias, de las dieciséis que se proponen, habien-
do en la Ultima etapa del aiio escolar una respuesta muy favorable por parte

de los alumnos.

Se encontrd que son estrategias de muy facil aplicacién, en las que la
inversidn econdmica es minima. De estas estrategias, sin duda, lo que mas
gustd fue hurgar en las historias personales y familiares, se enteraron de datos,
anécdotas que desconocian, esfuerzos realizados por sus familias. Las estra-
tegias que se aplicaron son: el examen diagndstico, mi linea del tiempo,
biografias personales, fa linea del fiempo de mi familia, los sujetos de la
historia a través de la prensa, ampliemos la linea del tiempo, el pozo de los

deseos, noticiero historico, los mapas histéricos, el teatro guinoly el autorrepaso.

La aplicacion se llevo a cabo las primeras fres semanas del mes de junio
en diferentes dias, ya que los alumnos estaban prepardndose para los exame-

nes finales y para su ceremonia de graduacion.

Al principio fue muy dificil despertar el interés, el cual estaba muy disper-

so por todas las actividades que tenian en puerta, pero cuando se logro
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romper el hielo, se mostraron cooperadores y esperaban con entusiasmo en

los diferentes dias.

Es necesario mencionar que aunque ya estaban por concluir el aho
escolar y habian agotado los temas de historia, fue muy interesante observar
que su aprendizaje no habia resultado lo significativo que se hubiese querido,
habian memorizado algunos hechos, pero en su memoria a corto plazo, elio
sdlo les fue de utilidad para aprobar algunos exdmenes. Se puntualiza este
hecho, ya que en un principio pensamos que la aplicacién de las estrategias
no iba a aportar resultados porque ya habian estudiado los diferente temas
que se llevaban como propuesta, pero en el desarrollo de las distintas estra-
tegias se pudo comprobar que muchos temas resultaron relativamente nue-

VOS.

La autoevaluacién fue un aspecto que causé emocién, por llamarle de
algdn modo; al principio no sabian como evaluar su frabajo, cada aspecto, se
quedaba pensando un buen rato, haciendo una refrospeccién de qué era lo
que habian hecho en el desarrollo de las actividades, algunos no recordaban.
Esto fue muy interesante porque conforme se aplicaban las estrategias, se
volvieron mas observadores de su desempeiio personal y frataban de mejorar
sus trabajos y participaciones. Algunos se dieron cuenta de que no era nada
facil evaluar uno mismo su trabajo, pero esa oportunidad les hizo desplegar

mdas su creatividad porque en cada estrategia fueron mejorando.

Sabemos que esta propuesta pedagdgica no es la panacea ni pretende
serlo, es tan sblo una alternativa para abordar los temas de Historia de una

forma diferente, mds dindmica. Las presiones administrativas a veces coartan
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la creatividad del maestro por la exigencia de cumplir con determinado

programa; por eso el maestro debe ir mas alld, utilizar toda su capacidad
para crear posibilidades y descubrir que puede conjugar las exigencias admi-
nistrativas con estrategias factibles de aplicar para lograr un aprendizaje

activo y significativo de la Historia.

Después de la aplicacién de las estrategias concluimos que el cambiar
estructuras tradicionales no es facil, sin embargo, es muy importante reflexio-
nar en lo que se estd haciendo, hacer conciencia que la humanidad y concre-
tamente nuestro pais, reclama mejores hombres, mejores ciudadanos. Debe-
mos admitir que la escuela tiene gran responsabilidad en ello. El maestro es
un ser privilegiado porque tiene el poder de decidir si continia desarrollando
su practica docente al margen de las necesidades de sus alumnos o propicia
una interaccidn efectiva y frascendente entre los sujetos del proceso ensefian-

za aprendizaje.
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