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INTRODUCCION

Es por ello que el presente trabajo conforma el andlisis, la critica y la reflexion
de nuestra practica educativa partiendo del objeto de estudio que se refiere a Ia
adquisicién de la lecto-escritura en nifios de primer grado de educacion primaria,
indagando las cayusas y efectos que han traido consigo las formas educativas
tradicionalistas y confrontandolas con ia pedagogia que se énmarca en Ig

Modernizacion Educativa.






. DEFINICION DE OBJETO DE ESTUDIO

del conocimiento.

A Caracterizacién de objeto de estudio



docente de quien sustenta esta propuesta, asi como también la manera como se

produce el proceso enseﬁanza-aprendizaje,






En este mismo aspecto espacio-temporal, se eéncuentran las percepciones

4









comunicacion.



B Delimitacién del Objeto de Estudio



desarrollo de Ias Capacidades de Comunicacion de log Pequeiios en Jos distintos usos
dela lengua hablada Y escrita, por ta) molivo se necesita un enfoque congruente que

difiera de| utilizado en jog Programas anteriores Para lograr sy realizacion.



alfabetizacion.

C Formulacién del Objeto de Estudio



Propuesta ha dado pie para plantear lo que serg el objeto de estudio.

¢Como favorecer Ia adquisicion de Ia lecto-escritura de manera convencional en

nifios de primer grado de educacion primaria?
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. Justificacién



a apropiarse de este conocimiento.

experiencias no son suficientes para que los pequerios hagan uso de ella’("). El trabajo
formal de |a escuela consistira en desarrollar a partir de los usos sociales es decir
mediante textos que sean significativos Para los nifios, que sean de su interés y al
alcance de sys posibilidades intelectuales, la lecto-escritura, de esta manera se

generara el deseo de Progresar en sy conocimiento. Sin embargo, existen otros




lil. Objetivos

Todo trabajo tiene una meta que cumplir Y la propuesta educativa que aqui se

presenta tiene como objetivo general:

de adquisicién de la lecto-escritura, como un medio de comunicacién para asegurar que

los nifios puedan emplearta en Su contexto.

Objetivos Especificos

Desarrollar en los alumnos sy Capacidad para expresarse oralmente con claridad

Yy coherencia.



Que el alumno se apropie del principio alfabético para que pueda emplearlo con

eficacia a través de escritos.

Integrar a los padres de familia a| equipo de trabajo escolar para que colaboren

con el aprendizaje de sus hijos.
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IV. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE EXPLICAN EL

PROBLEMA

A. Consideraciones Tedricas Generales Acerca del aprendizaje de la lecto-

escritura

lectura y escritura cuando aun no ingresaba 3 Ia primaria, es asi COMOo sus momentos
de conceptualizar |15 lecto-escritura diferira ya que no todos los alumnos tienen las

mismas oportunidades.
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conocimientos segun (2)“Piaget es la maduracion, Ig experiencia, la transmisién socia|

y el proceso de construccién del conocimiento”.

Compensando de esta manera las experiencias enriquecedoras que lo han ayudado a

salir adelante

E. Woolfok Anita y Nicolich Lorraine “Una Teoria Global sobre el pensamiento” en

eorias del aprendizaje, Antologia LEPEP ‘g5 UPN, México 1994 pag. 203.
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a percibir.

B. La lecto-escritura Como objeto de conocimiento

20
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expresion oral, la expresion escrita, lectura y reflexion sobre |3 lengua, ya que todos
ellos son determinantes para favorecer e| desarrollo da ia Comprension en e} pequefio

Y la produccién de textos tanto orales COmo escritos, asi como para favorecer |3



—_—

SGOODMAN Yetta “El desarrollo de la Escritura en nifios Muy pequefios” en Desarrollo
LingUistico v Curriculum escolar. Antologia LEPEP UPN México 1994 pag. 61




conocimiento del gédigo alfabético de manera convencional, hace uso de otros

conocimientos que le Permiten obtener significado de Io que se lee.



el componente semantico lo pone g} practica para interpretar esta estructura; si esto no

se diera las oraciones carecerian de sentido.

como la secuencia de las letras, los espacios entre palabras, Ias diferencias de
Caracteres como las letras mayusculas y mindsculas, |a manera en que estan

organizadas en Ig péagina, los Signos especiales ¢omo la coma, el punto, etc.

4 “‘Proyecto lecto-escritura en ef nivel preescolar’ en E aestro y las situaciones de

aprendizaje de la lengua Antologia LEPEP ‘g5 UPN. México 1994 pag. 312.
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adivina lo Que continta tan sl por el significado de Io leido, por ejemplo cuando en
la lectura de| gusanito medidor dice "y con el gusanito volo hacia otros lugares donde
habia mas pajaros que Querian ser me.." de acuerdo a la estructura Semantica y e|

26
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texto dice "Cierto diaun .. " g Pequeno puede predecir que se tratara de un cuento

porque los cuentos inician as;j.






escritura como algo valido para representar. Sus hipétesis se eéncaminan hacia |a

busqueda de diferentes escrituras para diversos significados utilizando el criterio de

°*Ibid pag. 314
29



E - g mariposa vuela

U - Soldado

ejemplo: Elvia (ver anexo 1)

leche noosnoosssnnoooos
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arm paloma
mom susana
gie mulita

De estas observaciones se desprenden las diferentes maneras de conceptualizar
la escritura en este momento de| nivel presilabico.
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Ant paloma - Cantidad variable con repertorio variable

tidoA Susana - Cantidad constante con repertorio variable

Al principio de este nivel el pequefio le asigna a cada silaba de la emision oral
una grafia, por ejemplo:

slu pelota

umr Zapato



momentos de ese nive|.

Cuando coexiste en la hipétesis silabica g exigencia de cantidad minima, que
COmMo se menciong anteriormente son por o menos tres letras, el infante Se enfrenta a
un conflicto porque aj escribir palabras de uria sola silaba como sol, pan, etc. tendria
Que escribir una solg letray para que cumpla con |g cantidad minima agrega letras que

reconoce como "acompariantes" de la que cumple con Ig hipétesis silabica Ejemplo:

mua luz

toa mas

ma ma
ma a ma

33



usar vocales o consonantes. Cuando trabaja con vocales puede considerar cualquier

silaba que Ia contenga, ejemplo: Yesenia (ver anexo 4)

uaA Susana

uia mulita

Al trabajar con consonantes puede cualquier silaba que la contenga, por ejemplo:
Cynthia (ver anexo 5)

npl nopales

Frecuentemente combinan ambos criterios en el que utiliza consonantes y

vocales, por ejemplo: Emilio (ver anexo 6)

pom

paloma
san Susana
mia mulita

, €l nifio pone a prueba su

hipétesis silabica y comprueba que no es adecuada y entonces construye nuevas
hipdtesis que le permiten descubrir que cada letra representa un sonido del habla

34



llegando asi a | hipdtesis alfabética que marca otro momento de transicién
denominado silabico alfabético porque maneja las dos hipétesis, por ejemplo: Jesus

Daniel y José Manuel (ver anexo 7 y 8)

Peinu pepino

usma Susana



®Ibid pag. 317
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tiempo muy corto.

C. Contexto social

un area determinada, pertenecen a una misma cultura, Yy colaboran entre sj para

satisfacer sys necesidades.
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7Nolasco, Margarita, “ g familia Mexicana® en Problemas de Educacién y sociedad en
México. Antologia, LEPP'8S, UPN, México 19, p 75.
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Que se observa que el grado de estudios es solamente de pPrimaria y secundaria o]
acadeémica la que les Preparé para el trabajo que actualmente realizan. Margarita
Nolasco al réspecto nos dice: "._. I familia de clase media es conservadora pero
innovadora ya Que permite el trabajo femenino, auspicia la educacién de la mujer para

el trabajo y no Para la relacién social"®,
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D. Contexto Institucionaj

*Secretaria de Educacién Publica ‘Ley Federal de Educacién” en Pedagogia: Lg
practica Docente, Antologia LEPEP ‘85 UPN. México 1985 . Pag. 98
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"El tiempo que resta de |a participacién en |as tareas descritas
resumidamente es con g que cuenta el maestro Para su trabajo dentro dej
salon de clase donde Contradictoriamente se Supone que tiene lugar la
mayor parte o lo mas importante de su trabajo se supone que la principal
actividad que ahj se desarrolla es la de ensefianza con los alumnos en
tomo a los contenidos del programa, sin embargo nuestras observaciones
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de la vida cotidiana escolar indican otra cosa"®

las diversas convocatorias g fos sectores, estos a sy Vez, a las inspecciones escolares
y de ahi a las direcciones de cada escuela las cuales siempre son apoyadas por la

planta de maestros con el fin de hacer sobresalir el nombre de la institucion Y apoyar

' MERCADO, Maldonado Ruth "E| trabajo cotidiano del maestro" en_escuela y
comunidad. Antologia LEPP'g5, U.P.N. México 1985, Pag. 42.
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El objetivo primorgia] de la escuela primaria es el Proporcionar educacién g quién
lo solicite y para ello Cuenta con una organizacion que permite su mejor funcionamiento
através de Ia delimitacion de funciones y responsabilidades, en esta organizacion esta

presente lo material asj ¢omo lo humano para Proporcionarlo a Ig comunidad escolar.

direccién, Ia biblioteca, sala de computo, los bafios Y patio de recreo, laboran tres
turnos pero se hard mencién de| turno matutino, es una escuela de organizacion

completa, siguiendo con la institucionalidad que la rige, actualmente Cuenta con una



reciente creacién fue incorporada al proyecto de Rincones de Lectura, esta tiene como

finalidad fomentar e gusto por la lectura; a ellg asisten los Pequefios para tomar los
libros que desean leer.

El esquema organizacional de Ig institucién se constituye de manera general de
tre niveles jerarquicos que son:

Maestro:Conduce el proceso enseﬁanza-aprendizaje de acuerdo con las

Carecteristicas de sys alumnos y el grado escolar Correspondiente, conforme a

el plan y Ios programas de estudio vigentes a efecto de contribuir af desarrollo
integral del mismo.
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Un aula es el espacio institucional donde se realiza el proceso ensefianza
aprendizaje y en el se encuentran gfan cantidad de factores que influyen y determinan
las refaciones entre Jos que ahi se encuentran. E| grupo escolar de 1° "A" de Ig Escuela
José Arrese Matutina €S un grupo formal, que est4 integrado por 19 nifios Y 14 nifias
Cuyas edades oscilan entre los 6y 7 afios, por lo que el ambiente del aula es siempre
bullicioso pues permite la camaraderia entre ellos; a algunos les gusta mucho participar
en la clase y son aquellos que denotan madurez en su forma de actuar, el resto del
grupo es inseguro, necesita constantemente la aprobacion del maestro en todo [o que

realizan para sentir que realmente lo hacen bien,

En el salén de clases existe un ambiente de laboriosidad, se relacionan
constantemente maestro-alumno, alumno-alumno y maestro-alumno—conocimiento,
dandose una dindmica qQue ayuda al desenvolvimiento social, cognocitivo y afectivo del
pequenio.

"El campo pedagégico se define Por la relacién del maestro y del alumno
€on un saber que de diversas formas es comunicado o S€ comunica. La

" FILLOWX, Jean Claude. "Comunicacion” en Qrupo escolar Antologia LEPP'g5 UPN,
México 1985 pag. 105.
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enseﬁanza-aprendizaje, al respecto Cole Brembeck sefiala que:

"2 COLE Brembeck. "Ambiente del aula y rendimiento del alumno" en grupo escolar.
Antologia LEPP'85 UPN, México 1 9865, pag. 137.
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V. ESTRATEGIAS METODOLOGICO

49

-DIDACTICAS






que ademas orienta, motiva, se interesa por lag respuestas que dan sys alumnos, parg
que a partir de esg interaccion lo haga reflexionar, piense, razone Y Saque sus propias

conclusiones,

51



B. Concepcién de aprendizaje

intelectuales.

“RICHMOND P.G, “Algunos Conceptos Teoricos fundamentales de I3 Psicologia de

J. Piaget” en Teorias del Aprendizaje, Antologia LEPEP ‘85 UPN México 1994 pag. 217

52



COmo moderador y guia.

C. Relacién sujeto-objeto

El proceso enseﬁanza-aprendizaje forma un binomio muy bien delimitado, en
este importante proceso se encuentran involucrados e| Sujeto y el objeto de
conocimiento o sea g maestro, el alumno y la lecto escritura, que al interactyar logran

que se cumplan las metas propuestas.



medio ambiente:"'4

14 RuUlz, Larraguivel Estela, "Reflexiones en torno a las teorias de aprendizaje” en
[eorias de Aprendizaje Antologia LEPEP'85 UPN. México 1983, p241.
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desempefia el rol que le corresponde. E| conjunto de €xpectativas de comportamiento

que rigen en |a sociedad y que mayormente orientan, e| proceso- ensefanza-

Son consideradas como erroneas, sin embargo, estas répresentan un avance dentro del

proceso de aprendizaje de Ia lecto-escritura para lograr una equilibracién cada vez mas

estable.

El alumno es por lo tanto desde éstg perspectiva psicol6gica el principal

protagonista de| proceso enseﬁanza-aprendizaje que:

. Participa en el proceso de adquisicion de I1a lecto-escritura, aportando sus ideas,

imaginacién Y Creatividad.



Trabaja con |as diferentes técnicas grupales como o son: en los equipos, o de
Manera individual con e fin de propiciar e intercambio de ideas para que de esta

forma Comunicativa pueda recrear la escritura,

56



. Reflexiona sobre |a lecto-escritura para que tome conciencia del lenguaje Y su

uso.

El maestro:

Enlo que respecta al rol del docente éste debe estar actualizado conforme g la

reforma educativa para que:
° Tome conciencia de su responsabilidad Como docente

. Sea un sujeto innovador que busque la forma mas idéneas de encauzar al

alumnc a las metas propuestas

. Favorezca Ig seguridad y confianza de| alumno para Que se comunique, no solo

con sus comparieros sino también con el maestro,

57



Promueva e| respeto mutuo en e grupo.

Ofrezca Ia Oportunidad de observar e interactuar con |g lecto-escritura g leerles

Cotidianamente Y permitirles observar Como se escribe.

pequeiios que éstos sean.

Plantee situaciones contextuales que le permitan descubrir elementos Yy reglas

que rigen el funcionamiento de la lecto-escritura,

Oriente a Jos Pequerios en |g observacion sistemadtica de Jog aspectos
especificos de lecto-escritura.

Promueva |3 interaccion, el intercambio de informacion entre los pequerios e

intervenga en situaciones no despejadas.
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. Favorezca |3 confrontacion de las respuestas para que aprendan a tomar

conciencia de sy propio conocimiento.

’ Realice un seguimiento continuo de| aprendizaje del grupo para plantear su

trabajo de acuerdo a Sus necesidades.

Los padres:

. Su participacion no sélo Sea enviando a sys hijos a la escuela Y que responda



también ser corresponsable con el maestro de la funcién educativa de sus hijos

al auxilio en tareas escolares y extraescolares.

Comprendan Ia manera en que deben apoyar o conducir a sys hijos en el hogar
para despejar algunas de las dificultades que se presenten cuando el nifio inicia

el proceso de adquisicion de Ia lecto-escritura.

en el hogar, buscando que los temas sean interesantes Y apropiados.

Ayuden a elaborar material didactico (recortado, pegado, pintado y otros objetos,

efc.) cuando sea necesario.

E. Selecci6n y Organizacion del Contenido

primaria se reestructuraron los contenidos basicos que conforman el aprendizaje del

espaniol, en ellos se Jes da prioridad a I3 lecto-escritura.

Al iniciar el ciclo escolar los contenidos Programaticos son organizados dentro

de una calendarizacion y dosificacién en la Planificacién, ya que a través de ellos se
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seleccionan y adaptan Ias actividades (situaciones Comunicativas) de acuerdo a las

necesidades e intereses del alumno y del grupo en general.

inicia a partir de ahj una etapa de consolidacign,

F. Fundamentacién de la Evaluacién

evaluacién. Esta se concibe como el medio por el cual maestro y alumnos toman
conciencia de los avances y dificultades Que se presentan durante e| trabajo en torno
a los contenidos de Ig asignatura, de esta manera se comprueba también la eficacia de

las diferentes técnicas metodoldgicas aplicada, La evaluacion vista de esta forma es

61



permitird mejorar e} funcionamiento del proceso enseﬁanza-aprendizaje escolar y que

Evaluacion Sumaria: Se realiza al término de| periodo escolar para proporcionar

un juicio de} Proceso obtenido.
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asignar por normatividad oficial una calificacion implica ser consciente de ellos para que

esta sea lo mas justa posible.

actividades, para evaluar ia participacion es importante que los pequerios emitan sus
propios juicio de valor acerca de la clase, de sys logras, en un proceso permanente de}

desarrolio alcanzado por el nifio que sefiala el trabajo realizado, hasta donde fiego el

. Para Ia expresion oral: sj ef alumno respeta sy turno de participacién en

claridad, fluidez, etc.
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. En lectura: s Ccomprende lo que ha leido, le da ef significado real a |as palabras,

realiza anticipaciones, predicciones, etc,

. En escritura: si realiza trabajos individuales o en pequerios grupos, reconocer

el nivel de conceptualizacién a través de Sus escritos, etc.

Para tener a Ia mano puntos de partida y andlisis para futuras intervenciones
pedagdgicas en donde estas observaciones iran dando la pauta de sus logros y que
serviran de base para auxiliar a los alumnos Que presentan problemas para que

mejoren sy aprendizaje.
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G. Fundamentacién de los Medios de Enseianza en relacién a el contenido.

De acuerdo con el enfoque sobre el conocimiento del Espariol y al concepto que
sobre el alumno de nivel primaria se tiene en relacidn a su deficiencia en el aprendizaje
de esta disciplina, se analizan detalladamente cuales son los medios que se utilizaron
para guiar al nifio a comprender realmente el proceso de adquisicion de Ia lecto-

escritura y consecuentemente reafirmar este conocimiento.

Las técnicas grupales e individuales, asi como también los recursos utilizados
en el proceso de ensehanza-aprendizaje son sin duda alguna de gran utilidad en Ia
practica docente ya que el maestro las selecciona con Sumo cuidado atendiendo a los
intereses del nifio. Estan encaminadas a facilitar, auxiliar Y capacitar al pequefio para
qQue a través de Ia accion que desarrolla con ellas tenga mayor facilidad de asimilar el
objeto de estudio y asi alcanzar los contenido del programa; estas técnicas como las
descripciones, didlogo, lluvia de ideas, experiencias, etc. se implementan
continuamente, buscando Yy empleando sus procedimientos para hacer mas agradable
las situaciones comunicativas. implicitamente tiene como finalidad el desarrolio de
actitudes positivas y favorables a Ia adaptacion social, ensefiar g pensar activamente,
desarrollar su capacidad de cooperacion, intercambio, responsabilidad, creacién y
recreacion, que se comprueban en la practica diaria y se afina mediante Ia conjugacién

de la reflexion y el contacto directo con la realidad objetiva.
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Descripciones: Son observaciones de jas Cosas. Se utiliza en Ia lecto-escritura para
describir de manera oral o escrita, Cualidades, Caracteristicas de seres,

objetos, paisajes, imagenes, etc.

Técnica del Dialogo: Esta técnica consiste en un discusisn llevada a cabo ante un

grupo, sosteniendo una conversacion inten'ogativa, de manera equilibrada

Companeros. Enriqueciendo sy expresion oral y escrita. E| principio basico
estriba en que el docente no debe dar soluciones, sino encauzar aj

alumno para que las encuentre.

Lluvia de ideas: Su objetivo consiste en desarrollar Y €jercitar al imaginacién, 1a
Capacidad de establecer nuevas relaciones entre Ios hechos e integrarlos.

Es una técnicas de grupo que permite a los Pequerios actuar de manera
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informal, con libertad bara expresar lo que desee. Con esta técnica Jos
alumnos sobresalen POr su experiencia que los impulsan a actuar con

autonomia y espontaneidad.

Experiencias: Este procedimiento es activo tiene COmo objetivo acrecentar e caudal de
informacién de datos y vivencias que contribuyan a interpretar sy realidad
actuando sobre ella de manera consciente. Con esta técnica se obtiene

mayor claridad de conceptos acerca de I lengua oral Yy escrita.

otras al interactuar g solo con Ia lecto-escritura. En ellas el maestro Procura plantear

Preguntas que propicien la reflexién.



Entre Ia gran variedad de materiales que se utilizaron y se Proponen para Ia

enseﬁanza-aprendizaje dela lecto—escn‘tura, tanto el maestro como el alumno contaron



recurso es darle un sentido diferente af tradicional g través del uso Creativo con

nuevas estrategias.

Cartonciflo, plumones, tijeras Para que manipulen el objeto de estudio que es Ia
lecto-escritura donde a través de |5 construccion y el anglisis de oraciones

utilicen la prediccion Y anticipacién.

El cuademo para la copia a través de nuevas estrategias donde se analiza esta

como parte terminal de| proceso.

Alfabeto de letras maviles que lleva al nifio a reflexionar sobre I3 construccién

de palabrasy a Ia construccion de sy conocimiento al interactuar con las letras.

Para la construccién de) "Grafémetro" se utilizé carton "cascardn de huevo" tiras
de papel pararegistradora, plumones, resistol, con el se analizé y reflexiond Ia

formacion de palabras, asi como aj construccién de oraciones.
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H.  Situaciones Comunicativas que se Proponen para favorecer Ia adquisicién

de la lecto-escritura.
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¢Qué es lo que miras en el dibujo? ; Qué crees que estan haciendo? ¢De que crees
que trate el texto? ¢Sera para chicos o para grandes? ; Sera divertido? etc. E nifio

explica lo que piensa que encontrard escrito Y en que se fij6 para saberlo.



con interrogatorios como: ¢Alguno quiere decirme de que trato la lecturg? las

respuestas iran dando Pauta a nuevas preguntas.

Se realiza ¢| mismo trabajo conel resto de los nifos, cuando haya ﬁnalizado, le
pide al grupo copie las oraciones que analizaron. Parg finalizar les pide que se retinan
POr €quipos para que escriban una lista de palabras de los objetos, personas,'animales,
etc. que aparecieron en el texto, cuando terminan pasan Jos integrantes de cada equipo

a escribirlas en e} Pizarrén para analizar la escriturg.



en carteles, anuncios, etc. el analisis de las partes iniciales y finales de las palabras es:
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JUEGO LA ESCALERA DE PALABRAS

Esta actividad es un juego que consiste en enlazar palabras diferentes a partir

de la Gltima letra de otra.

El grupo elige a un nifio que le diga una palabra, la que é| quiera y la anota en
el pizarrén; por ejemplo el nifio menciona la palabra, burro, y el maestro pregunta ; Con
cudl letra termina? sj algun nifio responde con I3 “0", les pide que digan una palabra
que empiece con la "o" si Proponen Omar otro nifio la escribe a partir de la Gitima letra
pero escrita de arriba hacia abajo mostrando como se hace, contintia preguntando,
¢Con qué letra termina Omar?, alguno de los nifios contesta con la "r" ahora alguno de
ustedes piense en una palabra que empiece con'r"y la escribe siguiendo el orden de
la escalera; asi continda la actividad hasta mencionar Ia cantidad de palabras o formar

escalones que previamente Se acordaron, al finalizar se les pide que las lean.

[ 5o~ < ©

aran; g
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Esta actividad puede llevarse a cabo por equipos en forma de juego, donde cada

miembro del equipo, por turno, con ayuda de su equipo, forma con letras méviles Ia

palabra que pensé y después la escribe en el pizarrén, gana el primer equipo que

termine y las escriba correctamente.
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EL AHORCADO

Con el desarrolio de Ia presente actividad los alumnos reflexionan sobre Ia

escritura de una palabra a partir de nimero de letras que la forman, hacen una relacion

Sonoro-grafia y van consolidando el valor sonoro-convencién al de las letras.

En el juego intervienen dos personas (por binas) una de ellas inicia el juego

pensando en una palabra por ejemplo: pifiata y escribe ia primer letra y Ig ultima,

dejando una linea Pequefa para cada letra faltante, asi:

P a

El oro jugador debers adivinar de que palabra se trata. Para ello dice un letra

cualquiera, la que se Je ocurra por ejemplo: "A", si la alabra lleva esa letra se escribe
q por ejemp

en el lugar que le corresponde anotando todas las letras "" que lleve la palabra,

P_Aa_a

si la palabra no incluye la letra mencionada, se dibuja primero la horca.

El jugador que debe adivinar sigue mencionando letras, si dice una letra

correcta, el jugador que le toco pensar la palabra y anotar, Ia escribe todas las veces

que la palabras la contenga y si no la contiene se van anotando las letras que se van
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mencionando y que no aparecen, en otra parte para no repetirlas, ademas, cada vez

que el jugador que debe adivinar nombra una letra equivocada el anotador ir4 dibujando

el "ahorcado” aﬁadiendo'un elemento del cuerpo por cada vez que se equivoque.

X

Si el "ahorcado” se completa y la palabra no ha sido adivinada el anotador o

jugador que la Propuso dibuja por Gltimo una cuerda alrededor del cuello y lo ahorca,
ganando asi esa partida.



EL GRAFOMETRO

Al desarrollar esta actividad se pretende que los alumnos descubran yalavez
consoliden la relacion entre los aspectos sonoros del habla y la representacién escrita
con valor sonoro convencional, Para ello es necesaria |a participacién de los padres de
familia para que le proporcionen el material necesario y le ayuden a sy hijo en el

recortado que el nifio no puede realizar por utilizarse un cartén grueso.

Se le pide a los padres de familia el siguiente material:

- Un rectangulo de "cascarén de huevo" con doce ranuras dobles al centro del

con mayusculas y mintsculas escritas cada 5 cm.

- Siete tiras mas de 135 cm, de largo con letras en mindscula escritas cada 5 cm,,

se deja un espacio en blanco al final de Ia tira.

S EIE o]
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El maestro conversa con los niflos sobre algun tema tratado en clase.

Los nifios mencionan palabras que pertenezcan al tema y se analizan sus
caracteristicas mediante preguntas que el maestro formula, cémo: ; Cudntas letras lleva
la palabra? ;Con qué letra termina? ¢ Inicia con mayuscula? ; Que letra sigue de la
primera? efc., se invita a los nifios a formar palabras en su grafémetro, para ello se les
pide que se redinan en €quipos para que piense en una palabra que deseen escribir.
y de manera individual cada uno la construye en sy grafémetro pero con la libertad de

interacciona con sus compafieros cuando no comprenda que letra le falta o para

confronta lo escrito.

Los alumnos copian en sus cuademnos las palabras que han analizado con ayuda

del grafémetro.

Esta actividad puede adaptarse a la construccion de oraciones, dénde en equipo,
se piensa en una oracién que se desee escribir, y a cada integrante le correspondera
escribir una palabra, cudndo se termina de construir 1a oracion, el equipo pasa al frente
ordenando correctamente Ja estructura de la oracién, donde cada alumno representara
una palabra, el total del grupo participara leyendo y anotando las oraciones que
formaron los diferentes equipos, de esta manera se analizan no solamente |a
construccién de palabras sino también el espacio entre palabras y el orden de una
oracion.
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l. Planificacién de las actividades docentes.

La planeacién did4ctica es un actividad que se lleva a cabo en el transcurso del
afo escolar y que el maestro inicia al empezar el ciclo, consiste en elegir Iés
contenidos, estrategias, organizacién del grupo, y los materiales de acuerdo a las
necesidades del grupo, condiciones del aula que serviran para propiciar el aprendizaje

de los alumnos y aicanzar los fines que se han propuesto a lo largo del ciclo escolar.

Para llevar a cabo esta seleccién es necesario conocer, para seleccionar de la
mejor manera posible, los recursos, el enfoque de los contenidos que se pretenden
lograr, el propdsito de Ia asignatura, etc. Ello permite tomar mejores decisiones sobre

el trabajo docente.

La primera planeacion que se realiza es en base a Ia investigacién que el
maestro lleva a cabo para conocer las condiciones de sy grupo y el nivel de
conceptualizacién en que se encuentra. Se le conoce como evaluacion diagnéstica,
esto orientara al docente para planear las actividades que lograran satisfacer las
necesidades del grupo, asi mismo, saber cuél es e| punto de partida. Posteriormente
Se seleccionaran los contenidos que permitiran al alumno asimilar a través del proceso
enseﬁanza—aprendizaje de las situaciones comunicativas operables a través de las
técnicas y recursos. F inalmente se realiza una evaluacion formativa para conocer si el
objetivo se alcanzo o no.
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Todo esto se registra en el avance programatico y se analiza nuevamente para

reprogramar por bimestre.

De acuerdo con el disefio de planeacion didactica que se refiere al objeto de
estudio, se considerd en el drea de Espartol, el contenido: Representacion convencional
de las letras del alfabeto, por ser un contenido que presenta problemas para que el

alumno adquiera la lecto-escritura.

La planeacién de las actividades ofreceran al alumno la posibilidad de construir

y apropiarse de la lecto-escritura de manera activa y obtener asf logros significativos

2n la adquisicién de la misma.
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VL. ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA DE LA PROPUESTA

PEDAGOGICA

La presente Propuesta Pedagogica se enmarca en el campo de la lengua en la
asignatura de Espariol, Cuyo proposito y enfoque pretende que los niflos reconozcan
a la lecto-escritura como un medio fundamental de la comunicacion desde el inicio de

su aprendizaje.

La postura del Espafiol se inscribe dentro de la siguiente concepcion: El alumno
debe construir su conocimiento dentro de un aprendizaje que le sea significativo yle

permita comprenderio para evolucionar hacia conocimientos mas amplios y complejos.

Por lo anteriormente mencionado el objeto de estudio se fundamenta en el marco
tedrico del materialismo dialéctico de Marx, el cual explica, como el sujeto, el objeto y
la sociedad interactuan, siendo ef sujeto el responsable y productor de su propio
conocimiento. Esta corriente filoséfica esta en linea con la teoria psicogenética de Jean
Piaget y Henry Wallon que sustenta que el conocimiento se adquiere a través de los
procesos de asimilacion, acomodacién, y adaptacion en los diversos estadios del
desarrollo del nifio, ya que es a través de la actividad y las experiencias que el nifio
obtiene al interactuar con el medio y con el objeto de estudio, como este va

construyendo su conocimiento.
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Por otra parte también se toma en cuenta los principios de pedagogia operatoria
que se basa en que el alumno se autor de su propio aprendizaje, a través de su
interactuar y de establecer relaciones significativas donde de acuerdo a sus intereses
y necesidades crea sus propias hiptesis que pone a prueba al interactuar activamente
con la lecto-escritura, esto le permite comprobarias, rechazarlas o descubrir un nuevo

nivel de conceptualizacion.

En este enlace entre materialismo dialéctico, teoria psicogenética y pedagogia
operatoria se agrupan los enfoques tedricos que apoyan esta propuesta y que conduce
a implementar estrategias did4cticas y medios adecuados que permitan guiar al

pequefio hacia el logro de los objetivos propuestos.

Por este motivo la fundamentacion de las situaciones comunicativas, de la
planeacién, de los recursos, de las técnicas de ensefianza-aprendizaje, de los roles que
juegan los sujetos y de la evaluacion propuesta se manifiestan de forma operativa para
cumplir con los lineamientos de la teoria ya mencionada, es decir se sustentan en la

didactica critica y en la evaluacién ampliada.

Concebida de esta manera la educacién contribuira a fomentar cambios que

permitan desarrollar el pensamiento critico, analitico y reflexivo, a través de la accién.



Vil. ANALISIS DE LA METODOLOGIA UTILIZADA PARA LA EVALUACION DE LA

PROPUESTA

Al centrar la atencién en la propia practica docente se observo que existen
asignaturas que son muy importantes y en las cuales los alumnos presentaban
dificultades, esto llevo a observar a lo largo de los afios como los pequeiios se
desenvolvian en la asignatura de Espafiol y porqué algo que parecia ser tan sencillo,
como el aprendizaje de la lecto-escritura, no se lograba en todos los nifios en el

transcurso de un afio de constante actividad.

Habiendo seleccionado el objeto de estudio y observado que ocurria con
aquellos nifios que se les dificultaba dicho aprendizaje, se llevo a cabo una
investigacién documental con el fin de recuperar todo el material que apoyara
tedricamente el problema planteado y sostener con opiniones de expertos en la materia,
la postura tomada hacia el mismo. Ello llevo a obtener la informacién acumulada en
libros, revistas, periddicos, que fueron las principales fuentes de informacién utilizadas,
algunas de ellas se consultaron en la biblioteca de Ia Universidad Pegagégica Nacional,
antologias que se llevaron a lo largo de la carrera de licenciatura, asi mismo revistas,
periddicos, diccionarios y el programa escolar. Las lecturas fueron analizadas
criticamente y reflexionadas para comprender mas sobre el desarrollo del nifio, las

diferentes teorias de aprendizaje, la planeacion didactica, la evaluacién, el grupo
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escolar y jos medios de enseilanza entre muchas ofras, las cuales permitieron
acrecentar el acervo cultural y hacer conciencia para transformar la practica docente
conforme a los nuevos elementos que enriquecieron las experiencias de ensefianza
aprendizaje. Una vez recopilada la informacién se inicio la redaccion y estructuracién
de la propuesta didactica que se llevo a cabo en talleres pedagogicos realizados

periddicamente con la participacion del asesor del campo del lenguaje.
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Vill. POSIBLES RELACIONES DE LA PROPUESTA CON PROBLEMAS DE

ENSENANZA-APRENDIZAJE DE CONTENIDOS DE OTROS CAMPOS

El lenguaje constituye Ia principal forma de comunicacién de los seres humanos
y se manifiesta a través del habla y la escritura, con elios se puede manifestar la

creatividad en las diferentes dreas del conocimiento.

La presente propuesta hace referencia a un contenido del campo de lenguaje:
La lecto-escritura, y retomando el caracter globalizador del proceso ensefianza-

aprendizaje, se proceder4 a sefalar las relaciones que se dan con:

El campo de lo social:

La lecto-escritura se relaciona con los hechos sociales ya que recordara a través
del tiempo y el espacio, las transformaciones que han venido experimentado el propio
nifio y su familia, es necesario registrarlos para que quede plasmado a través de Ia
comunicacién que posibilita la lecto-escritura aunque no estén presentes los hechos,

fenémenos o sucesos ocurridos.

El campo de las Ciencias Naturales:
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La lecto-escritura se relaciona directamente con las Ciencias Naturales ya que

para adquirir la lecto-escritura de manera significativa se debe actuar sobre ella

aplicando el método cientifico:

Observar actos de lecto escritura.

Experimentar con ella al tratar de comunicar su pensamiento a través de escritos.

Elabora hipétesis sobre Sus convencionalidades de acuerdo al nivel de

conceptualizacion en que se encuentre.

Comprueba sus hipétesis al interaccionar con Sus comparieros, si éstas les son

satisfactorias las asimila como Ias construyd, sino las transforma o la deshecha para

dar paso a nuevas investigaciones.
Et campo de las Matematicas:

La lecto-escritura se relaciona con las Matématicas a través de Ia ubicacién
espacial ya que si el nifio no ha adquirido los conceptos de espacio y tiempo, adelante,
atras, arriba abajo, izquierda, derecha, se le dificulta la adquisicion de las lecto-

escritura por que no puede relacionar las secuencias sonoras del habla con |a
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secuencia escrita y por lo tanto no puede darle la convencionalidad que req.ui'ere para

utilizarla como un proceso comunicativo ya que no se entenderia lo que tratara de

comunicar a través de su escrito.

ejemplo: Siun pequeﬁité'quiere escribir "pap4” sin poseer la ubicacién espacial no
relacionaria el sonido con la letra que le corresponde, por que no
alcanzaria a percibir que sentido lleva la letra que corresponde a ese

sonido y escribiria de manera incorrecta "dbga".
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IX. PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA DIDACTICA

Los maestros que desean estar actualizados en sus conocimientos, buscan
ayuda en la Universidad Pedagdgica Nacional por ser ésta formadora de docentes,
brinda un soporte tedrico invaluable ya que a través de las diferentes lecturas que
fomenta hace reflexionar sobre la practica docente que se realiza, transformandola para

ayudar 2 elevar la calidad de la educacién.

La presente Propuesta Pedagogica es una invitacion para aquellos maestros que
aun persisten en la implementacién de una ensefianza tradicionalista, asuman una
nueva postura pedagbgica que permita a sus alumnos desarrollar todas sus
capacidades a través de la accién, la reflexion, el andlisis, lo cual favorecera su trabajo

docente, logrando asi una educacién de calidad.

Mediante este trabajo se propone una interaccién mas favorable entre maestro-
alumno-padre de familia, la cul contribuira a impulsar la participacién activa del alumno

Para que por su propio esfuerzo se apropie del conocimiento de la lecto-escritura.

Dar a conocer a los maestros en un seminario de actualizacién, las diferentes
estrategias metodoldgico-didacticas implementadas asi como también el marco tedrico
con la finalidad de que se enriquezca su experiencia docente tomando muy en cuenta

las situaciones comunicativas que se manejan para que las efectie con sus alumnos



y asi obtener resultados favorables Y un aprendizaje significativo.



CONCLUSIONES

La lengua tanto oral como escrita son un medio de comunicacidén que ayuda a
los seres humanos a interrelacionarse y comprender mejor el mundo que le
rodea, por tal motivo las adquisiciones de lecto-escritura que el pequerio realice

deben tener como objetivo la comunicacion,

A través del conocimiento que tenga el maestro de como el pequerio concibe la
lecto-escritura y como los estadios del desarrollo intervienen en ello, se podran
implementar estrategias metodoldgicas-didacticas que lleven al pequefic a

construir dicho conocimiento.

La teoria psicogenética aporta elementos para comprender el proceso de

aprendizaje que sigue el nifio para apropiarse de la lecto-escritura.

El maestro debe poner en practica la pedagogia operatoria ya que en ella el nifio
es el eje central de las actividades, es participativo, analitico y creador de su
aprendizaje a través de las experiencias que aporta el interactuar con objetos,

conocimientos o situaciones que despierten su interés.

La importancia de concebir la evaluacion como un proceso estriba en que se

llega a conocer realmente el rendimiento del alumno a través de expresiones



cualitativas,

El momento en que el niflo debe aprender a leer y escribir no lo deciden los
adultos, sino el interés que el tenga por descubrir el significado de las marcas

que observa.

El nivel de conceptualizacion de la escritura que desarrolia el nifio es producto
de la maduracién fisiolGgica, psicol6gica, biolégica y cognoscitiva asi como de

las experiencias y la transmisién social.

La maduracion es producto de un proceso evolutivo de crecimiento del ser

humano, tanto organico c:omo del sistemas nervioso.

La familia, la escuela y la comunidad son agentes educativos del contexto social
que ayudan al pequefio a adquirir la cultura formal e informal que le sirve para

integrarse mejor a Ia sociedad.
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