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INTRODUCCI]1ON

Analizar la problematica general que afecta a nuestras co-
munidades, y en especial, a los problemas que se relacionan con-
el aspecto educativo, es tarea indispensable para los profesores
puesto que tenemos un compromiso ineludible con la sociedad de -

la cual formamos parte.

Fruto de este analisis es el reconocimiento de la dificul-
tad que muestran los alumnos del quinto grado grupo "A" de la --
Escuela Primaria "Justo Sierra" para resolver adecuadamente si -

tuaciones problematicas.

Considero que el quinto grado es un buen momenta para me--
dir si los alumnos saben o no resolver problemas, pues por el---
grado que cursan y la edad que poseen, reunen una serie de carac
teristicas que debieran serles propicias. En esta etapa el alum-
no, si ha sido adecuadamente problematizado y si se ha trabajado
de acuerdo a como lo marca el programa desde el inicio de la edu
cacién primaria, desde entonces él debe haberlos resuelto, aun--
que mucho mas sencillos y adaptados a su nivel de desarrollo y -
razonamiento. Aqui he de mencionar también que éste no es-un pro
biema exclusivo del grupo con el cual trabajo, a través de las-
conversaciones con compafieros que atienden tanto grados parale--
los como otros, se quejan de las mismas cuestiones, a los alum--
nos les cuesta trabajo razonar, analizar un enunciado problemati

zador para llegar a encontrar una solucidn.
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En la ensefianza directa o formal, la escuela primaria tie-
ne como objetivo primordia! el de ensefiar a los nifios a resolver
problemas que son situaciones que llevan al alumno a justificar,
a probar lo que ?icen, a argumentar y a realizar actividades de-

comunicacion y de intercambio.

La resolucidn de problemas es una actividad compleja que--

requiere simultdneamente de un gran nimero de tareas, donde si -

una u otra demanda una atencion demasiado grande, el nifioc se en

cuentra en dificultad. Y precisamente, para tratar de aminorar
esa dificultad, o mejor aun, de tratar de convertirla en habili-
dad, es que he realizado el presente trabajo de propuesta didac-
tica estructurada en cinco capitulos generales en los cuales --
muestro una semblanza del contexto en el que se localiza el pro-
biema, el planteamiento del mismo, los objetivos que me he fija-
do como meta, la justificacidon y las hipdtesis de trabajo, asi -

como la fundamentacidén tedérica que sustenta el presente.

los Gltimos apartados estan constituidos por las estrate--
gias metodoldgicas sugeridas, los resultados obtenidos al opera-
tivizarlas, las conclusiones a las que he llegado al realizar --
este trabajo y la bibliografia a la que recurri como fuente de -

consulta.



CAPITULO

MARCO CONTEXTUAL



MARCO CONTEXTUAL

El contexto social ejerce una influencia notable en el de-
sarrollo del nifio, por ello es conveniente que el maestro procCu-
re conocer el medio sociecondmico del cual provienen sus alumnos
y las diferentes situaciones a las cuales estan expuestos, ya --
que esto se refleja tanto en su aprovechamiento como en su mane-

ra de comportarse.

La escuela en la que actualmente laboro se localiza en la-
Colonia Villa Vicente Guerrero, en la periferia sur de esta ciu-
dad, pero recibe también alumnos de las colonias El Sauz y Loma-

v

Bonita Ejidal.

Es una colonia de un nivel sociecondmico y cultural bastan
te bajo, constituida por personas que viven de su trabajo y con-
la constante preocupacion tanto por sus hijos como por sus pocas
pertenencias, ya que se tiene conocimiento de algunas bandas de-
maleantes que realizan algunos actos que van en contra de!l orden
social. La mala situacidén econémica de la gran mayoria de las --
familias que residen en la zona de influencia de la escuela, han
obligado a las madres de familia a desempefiar alglin trabajo fue-
ra de su hogar para contribuir de alguna forma con el ingreso --
familiar y alivianar asi la dura carga del esposo. Otras ocasio-
nes, la madre de familia tiene que trabajar como unico sostén -
de la misma, pues, es viuda, madre soltera, o simplemente ha si-

do abandonada por su pareja (situacidn muy comin en la locali---

dad).
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Las ocupaciones de los pobladores de estas tres colonias--
se pueden clasificar en cinco grupos: 1. Poblacidn ocupada en el
sector secundario (en la industria, concretamente, de obreros),-
2. Poblacidn ocupada en el sector terciario (comercio, profesio-

nistas y servicios); 3. Empleados; 4. Jornaleros; 5. Que traba--

jan por su cuenta. (*)

La Escuela Primaria "Justo Sierra" que es en la que presto
mis servicios, pertenece a l!a zona Escolar Federal N2 149 con --
cabecera en la colonia e! Sauz. Es una escuela de organizacion -
completa. Cuenta con un amplio edificio escolar, que alberga dos
turnos de trabajo, grandes areas verdes, 16 aulas en servicio, -
tres bodegas, dos direcciones y una sala de proyecciones, misma-
que no nos pertenece, pues fué construida a iniciativa del turno
matutino, y desgraciadamente, la mala relacion que existe entre-
las directoras de ambos turnos afecta tanto a maestros como a --

alumnos, pues lo que cada una consigue es para uso exclusivo de-

su turno.

En la actualidad la escuela cuenta con una poblacidn esco-
lar de aproximadamente 700 alumnos, 16 maestros con grupo a su -
cargo, una maestra de actividades especiales (costura), un secre
tario técnico, un intendente, un maestro de educacidn fisica y -
la Directora, formande un equipo de 21 compafieros, entre quienes

impera un ambiente de cordialidad y respeto.

{¥) Datos proporcionades por el INEGI.
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La escuela cuenta con un Consejo Técnico Consultivo, que--

de ordinario se reune los viernes Ultimos de cada mes, o antes -

si es necesario con la finalidad de analizar el funcionamiento
de la escuela en relacion con el proceso ensefianza-aprendizaje -
de los alumnos, asi como estudiar y dar solucidn a los problemas

que se presenten.

Laboramos en el turno vespertino, con un horario de 2:00 -
P.M. a 6:45 P.M., con un receso de 30 minutos a partir de las --

16:00 horas.

Los lunes y los viernes se realizan honores a la Bandera.-
Los dias festivos se organiza un acto més completo, con la par--

ticipacién de todos los grupos.

Un problema comin a todos los grupos y grados es la gran -
cantidad de faltas y la impuntualidad de los alumnos, algunos de
los cuales no asisten o llegan tarde porque trabajan por la mafia
na, otros porque siempre estan solos, y, como sus padres traba--
jan, no hay quien los prepare y los mande temprano a la escuela.
Son nifios que por lo general se presentan sin haberse alimentado
y con ansia esperan la hora del recreo para tomar algin alimento
o golosina que de alguna forma calme su apetito, que les impide-

rendir lo que debieran.

Atiendo el quinto grado grupo "A"; un grupo bastante hete-

rogéheo, producto de la mezcla de los anteriores cuartos. El gru

PR



6.

po se encuentra integrado por 30 hombres y 22 mujeres, dando un-
total de 52 alumnos, de los cuales 5 son repetidores. Sus edades

varian entre los 9 y los 14 afios.

La mayoria no cumple con tareas, no trae material, nij ga--
nas de trabajar. Se indisciplinan con gran facilidad vy prefieren
las actividades manuales, que requieren un minimo de esfuerzo --

mental.

Los resultados obtenidos al aplicar el examen de diagnosti
co fueron desalentadores en grado superlativo; de los 52 alumnos
que forman el grupo, solo cuatro aprobaron todas las asignatu --
ras, el resto reprobd desde una hasta las seis asignaturas con--
templadas en el examen, obteniendo un promedio general de grupo-

de 4.7.

El trabajo se presento muy duro, consistio en ensefiar a---
lo alumnos de quinto grado a realizar operaciones basicas, a ---
leer de tres cifras en adelante, pues hasta eso les causaba di--
ficultad, a corregir hasta cierto punto su lectura y su escritu-

ra para poder iniciar con el programa propio del quinto grado.

Lo que considero peor de mi caso, es que no cuento con el-
apoyo de los padres de familia, existen algunos que a estas fe--
chas ain no conozco, aunque les he mandado |lamar en forma parti
cular y a reuniones generales de grupo, algunos no se presentan-

por motivos de trabajo, otros, por simple despreocupacion.
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Los alumnos no son muy participativos a pesar de que tra--
to de darles confianza y de brindarles las mismas oportunidades.
Al indagar sobre las causas de su poca participacidn, encontre -
que la maestra anterior, se reia de sus respuestas cuando éstas-
no eran correctas, provocando con esto que los nifios se burlasen
entre si, por ello trato de fomentar los hdbitos de respeto, so-

lidaridad y cordialidad entre ellos.

De acuerdo con la teoria psicogenética de Jean Piaget, los
alumnos se encuentran en el periodo de las operaciones concretas.
Algunas de las actitudes que manifiestan son: que buscan relacio
narse con sus compafieros, dando prueba de preocupacion al asumir
responsabilidades ante el grupo. Se ocupan en actividades con--
cretas, sin llegar aldn a manejar abstracciones. Muestran capaci -
dad para trabajar en equipo. Han dejado atrds el egocentrismo, -
dando a las necesidades de los demds la misma importancia que a-
las propias, sin embargo se observa en ellos, diferentes estados
de animo que van desde situaciones amistosas hasta l!a hostilidad
misma. Lo anterior con respecto a los aspectos social y moral, -
pero en lo que se refiere al rubro aprendizaje, noto que les ---
cuesta mucha dificuitad el encontrar las soluciones a los proble
mas que se les plantea, asi como el llegar a obtener conclusio--

nes.

Dice Piaget que el alumno en este periodo, alcanza el cono
cimiénto interaccionando con el objeto de estudio, esto es, que-

la accién es la constitutiva de todo conocimiento, €ste es - --
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dependiente de la accion, y la accién es productora de conoci --
miento. De lo que se desprende que el alumno no conoce mas pro--
piedades de las cosas, que aquellas que su accion le permite co-
nocer. De acuerdo con lo mencionado, he de decir que a la mayo--
ria de mis alumnos les cuesta trabajo el apropiarse del conoci--
miento, la matemdtica la sienten como algo fuera de su alcance,-
a pesar de que trato, o al menos asi lo considero, de relacionar
el objetivo metivo de ensefianza con situaciones de su cotidianei

dad, sobre las que tienen accion directa.



CAP1TULO 1

PLANTEAMIENTO DEL

PROBLEMA



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La formacion inicial de los alumnos constntuyg uno de los-
eslabones ‘mas importantes del proceso educativo escolarizado, --
y en ella, la construccidn de los primeros conocimientos matema-
ticos juega un pape! fundamental. La matemdtica es actualmente--
considerada como una herramienta esencial en casi todas las ----
dreas del conocimiento; su aplicacion ha permitido elaborar mo--
delos para estudiar situaciones con e! objeto de encontrar mejo-
res explicaciones y descripciones del mundo que nos rodea y ha--
posibilitado la prediccidén de sucesos y cambios, tanto de los --

fendmenos naturales como de los sociales.

Dicho lo anterior, y si se espera que los alumnos apliquen
los conocimientos matematicos que va construyendo durante su pa-
so por la escuela, es importante proporcionar experiencias ade--
cuadas para promover dicha aplicacidn. El maestro sin duda, co--
noce las dificultades que esto conlleva, por mas esfuerzos que -
haga, muchos alumnos preguntan qué se debe hacer frente a la for
murlacidon de un problema. Pareciera que todo lo que se intentara
resultase infructuoso. Es importante tomar en cuenta que las di-
ficultades que enfrentan los nifios estan relacionadas con el ti-
po de relaciones que se establecen entre las cantidades en jue-
go. Algunas de estas por ejemplo, aquellas en las que una canti-
dad inicial se incremente o se disminuya, pueden determinarse --
apropiadamente en los primeros grados si el orden de magnitud --

de los nuimeros que intervienen es adecuado.
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Trasladando lo anterior hacia lo que se refiere a mis alum
nos, he de decir que aln no son capaces de distinguir satisfac--
toriamente lo probable de lo necesario. Les cuesta también mucha
dificultad, (a diferencia de lo que sefiala Piaget) el establecer
relaciones entre la informacidn que ya tiene en su haber, no ---
realiza aln inferencias, por mas sencillas que éstas sean, me da
la impresion de que los conocimientos son asimilados, pero al --
buscar su aplicacion, no encuentran el camino aunque se les esté

facilitando de alguna forma el llegar a él.

Considero que la anterior dificultad de mis alumnos al ---
aplicar los conocimientos adquiridos, en la resolucidn de proble
mas o ejercicios, se debe a que no leen o no saben leer, (me re-
fiero a realizar una lectura de comprensidn), si se les indica -
subraya, ellos encierran, si se les pide relaciona con una linea
subrayan, etc. No saben discernir sobre la operacidn basica a --
emplear, y en su gran mayoria, no se preocupan en tratar de aden
trarse al resultado partiendo de modelos, lo que les facilitaria

la comprension y el uso del recurso mas adecuado.

Las dificultades que acabo de sefialar son las que en deter
minado momento me tnteresaria tomar como objeto de estudio. Bus-
co el implantar algunas estrategias que lleven a mis alumnos a -
aplicar sus conocimientos adecuadamente, que puedan relacionar--

los después de analizar detenidamente lo que se les solicita.

e —— - - - —
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Uno de los contenidos que considero les cuesta mas dificul
tad, es el resolver problemas, aunque €stos sean planteados con-
lenguaje sencillo y abarcando temas que tienen relacidén con el -

alumno.

Después de detenerme a analizar un poco sobre el por qué--
de esta dificultad, llegue a pensar que posiblemente no lograba-
atraer del todo su interés, asi que me puse a implementar algu--

nas estrategias que me ayuden a dar solucidén a este problema.

Dado a conocer de manera general, el panorama en el cual -
se precisa la problematica que he de tomar como motivo del pre--
sente trabajo. Cabe ahora formularla a manera de pregunta, que--
serd el topico a seguir y solucionar durante el transcurso y ---

aplicacion de la presente propuesta didactica:

¢ Por qué los alumnos de quinto grado grupo "A" de la Es--
cuela Primaria "Justo Sierra" no logran definir el tipo de
algoritmo mis adecuado en el planteamiento y resolucién de

problemas matematicos?
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DIMENS ION CQURRICULAR

Trabajo con un quinto grado y el tema que he elegido para-
elaborar la propuesta didactica en el area de matemdticas es: --

Las operaciones basicas y su adecuada utilizacion en la resolu--

cidén de situaciones problemiticas.

Este es tratado en el primer eje temdtico que se titula: -
"Los numeros sus relaciones y sus operaciones"el cual se encuen-
tra constituido por tres temas diferentes, que presentan objeti-

VoS propios, que son:

1. NUMEROS NATURALES.
* Planteamiento y resolucion de problemas que conduzcan
a la descomposicidén de un nimero en sumandos o facto-

res.

* Planteamiento y resolucion de problemas que impliquen

dos o mas operaciones con numeros naturales.

2. NUMEROS FRACCIONARIOS.

* Calculo de porcentajes mediante diversos procedimien-

tos.

* Algoritmo de la suma y de la resta de fracciones uti-

lizando equivalencias.

* Planteamiento y resolucion de problemas de suma y de-

resta de fracciones con denominadores iguales y dife-



rentes, mediante la equivalencia de fracciones.

3. NUMEROS DECIMALES.
* Planteamiento y resolucion de problemas diversos de--

suma y de resta de numeros decimales hasta milésimos.

* Planteamiento y reso{ucién de problemas de multiplica

ci1on de nimeros decimales.

* Planteamiento y resolucidn de problemas de divisidn-~

de nimeros naturales con cociente hasta milésimos.

* Planteamiento y resolucion de problemas de divisién -

de nimeros decimales entre nimeros naturales.

Este tema también puede ser tratado en los ejes temdticos-
de NEblClON y en el de PROCESOS DE CAMBIO; en el primero en -
lo relacionado con dreas y volUmenes, pues para llegar a ellos -
es preciso desarrollar una formula, lo cual se realiza a través-
del uso de las operaciones bdsicas: también en lo tocante a capa
cidad, peso y tiempo, éstas son utilizadas al realizar las con--

versiones del sistema métrico decimal.

En lo que se refiere al eje PROCESOS DE CAMBIO, las opera-

ciones basicas son usadas para:

* Elaborar tablas de variacidon proporcional que nos conduz

can a la resolucion de problemas.
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* Relacionar los datos de una tabla de proporcionalidad d1

recta.

* Recolectar y clasificar los datos necesarios para la ela
boracidon de graficas, tanto de variacién proporcional --

como no proporcional.



JUSTIF1C ACION

La resolucidn de problemas constituye una problemdtica com
pleja y es uno de los temas actuales de la investigacién. Hace--
diez afios, una recomendacion general para la ensefianza se funda-
mentaba en el analisis por pasos del enunciado del problema: la-
identificacidén de los datos, la identificacion de las operacio--
nes matematicas que debian llevarse a cabo y su ejecucion para -
determinar el resultado. Si bien es cierto que este proceso pue-
de constituir un buen método para resolver un problema, pero no-
ofrece ideas claras para el disefio de situaciones de ensefianza -
con las cuales se promueva el desarrollo de habilidades que le -

permitan al alumno ser un buen resolutor de problemas.

Es importante tomar en cuenta que las difiéultades que en-
cuentran los nifios tienen mucho que ver con el tipo de relacio--
nes que se establecen entre las cantidades en juego. Algunas de-
éstas por ejemplo, aquellas en las que la cantidad inicial se --
incremente o se disminuye, pueden bien determinarse en los afios-
iniciales si el orden es adecuado...Sin embargo hay otros que re
quieren de un proceso de desarrollo mds avanzado, por ejemplo, -
aquellos que requieren de comparaciones entre dos colecciones, -
y serd hacia el final de la escuela primaria cuando los alumnos-
sean capaces de resolver problemas en los que estas relaciones -

esten presentes.
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La escuela debe brindar al educando laposibilidad de lle--
var a cabo un proceso de aprendizaje y tiene la funcidn de ace--
lerar procesos evolutivos que de otra forma, o no se llevan a ca
bo, o tardan muchos afios en conformarse; por ende, la influencia
del docente sera decisiva en la formacién del alumno. (Vigots--

ki, 1978).

En lo que a pertinencia o no pertinencia del programa de--
matematicas en el quinto grado, el docente como buen mexicano --
siempre estard protestando, criticando: "el anterior programa --
era tan amplio, tenia tantas actividades supérfluas, imposible -
de realizarlas en tan corto tiempo; el vigente se encuentra tan-
sintetizado tan compacto y general, que nos brinda ayuda cual --

ninguna”.

En lo particular comparto las anteriores opiniones, pues -
creo que la postura del gabinete gubernamental llega a ser en --
exceso extremista, el anterior, mids que programa, parecia rece--
tanio culinario; el vigente nos da tanta libertad, que llega el -

momento en que nos sentimos perdidos, fuera del camino.

Me ha resultado un tanto dificil establecer un vinculo di-
recto entre el programa y el libro de texto del alumno, que es -
el que a fin de cuentas nos muestra e! actual modelo educativo -

propuesto por las autoftidades educatijvas.
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Haciendo a un lado el programa (como si en nuestra zona se-
pudiésen olvidar los ejes temdticos sobre los cuales se elaboré-
el cuadro de alcance y secuencia anual, que se entregd a la ins-
peccion y sobre el cual se estan elaborando, supuestamente, los-
examenes para evaluar lo que en su opinidn, debe haberse agotado
hasta la fecha. Esto no lo toman como elemento evaluativo del --
proceso, sino del docente mismo, pues esto les brinda la oportu-
nidad de exhibirnos ante el resto de los compafieros de la zona,-
pues elabora una tabla en la cual anota el nombre del docente, -
grado, grupo, escuela en la que trabaja y promedios obtenidos, -
todo lo anterior de manera descendente), el libro de texto y las
actividades que ah{ se proponen me parecen buenas, y en lo gene-
ral apegadas a los planteamientos en los que se basa la Pedago--

gla Operatoria.

Se busca que el alumno sea el constructor de su propio ----
aprendizaje. El papel del maestro se encuentra reestring:do has-
ta llegar a ser un facilitador Unicamente, pero nunca debe susti
tuir su actividad por la del alumno. En cuanto al aprendizaje,--
se supone que €ste se va a construir a partir de las experien--
cias que el alumno ya posee; y es ahl donde yo encuentro el gran
problema, se esta partiendo de supuestos. El programa ha sido --
creado para un selecto grupo de nifios que no tiene tantas caren-
ci1as como mis alumnos; que viven en un Jugar especifico sobre el
que versan las actividades; para nifios que dedican todo su tiem-

po a las labores escolares, y no como los alumnos a mi cargo que
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tienen que carpartir su tiempo entre la escuela y sus obligacio -
nes familiares, que a pesar de su corta edad, son muchas y en--

algunos casos muy pesadas.

{ Como mis alumnos van a planear, por ejemplo unas vacacio
nes para recorrer el litoral del Pacifico, como lo marca una ac
tividad de! programa, cuando a veces su familia no cuenta con -
los recursos suficientes para satisfacer cabalmente sus necesi-

dades primarias?

En repetidas ocasiones me he visto en la necesidad de ha--
cer a un lado el libro de texto, para plantearles actividades -
que si puedan ser realizadas a partir de la experiencia que la-
cotidianeidad de su medio social y natural le proporcionan. Pa
ra qué plantearles situaciones problemdticas sobre la regidén --
costera, si en su carunidad, y mas directarente en su familia, se realizan-
actividades con las que se identifica totalmente? ;Para qué pedirles que --
realicen mediciones erpiricas del zocalo de un pueblo o ciudad que no cono-
cen cuando el mismo ejercicio lo pueden realizar de menera mucho mas prac--
tica sobre el material, moviliario o edificio escolar o mejor -

aln de su hogar, de su comunidad?

. Pienso que es dificil elaborar un programa de trabajo adecuado a cada
region o clase social del pais, pero, lo que si es posible, es que el maes-
tro, conociendo verdaderamente a sus alumos y su situacion, elabore pro---
puestas de trabajo que se adecuen a sus necesidades de aprendizaje y

a su medio, y que ademds le proporcionen la posibilidad de obtener-

los resultados que se requieren.



OBJETIVOS

Entre los primeros objetivos que podria plantearme seria --
entrenar la capacidad de razonamiento matemdtico y el pensamien-
to en términos de estructuras matematicas, que en determinado --
momento, resultan ser objetivos especificos de la ensefianza de -
las matematicas, pero generales en cuanto han de tenerse presen-

tes en toda la escolaridad.

De los objetivos menos generales uno de los mas importantes

€s:

%* La adquisicién de automatismos de cdlculo elemental.

Pues si bien se trata de preparar al alumno para enfrentar-
se a situaciones que no haya conocido en la escolaridad, los pro
cesos de resolucion de los mismos han de automatizarse y en con
secuencia, el fin de los andlisis es ofrecer un procedimiento de
mecanizacién para obtener aquellas soluciones, Sélo que esa ad--
quisicién de automatismos es mas bien una construccién de los --
mismos, no la memorizacidn de reglas sin justificacién, sino la-
elaboracidén propia de procesos que se descubren primero, y que,-
despojados después de toda referencia marginal, se depuran mds -

tarde para utilizarlos mecdnicamente sin necesidad de justificar

a cada paso los detalles.
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Los contenidos del eje temdtico "Los nimeros,sus relaciones
y sus operaciones"” se presentan con el fin de proporcionar expe-
riencilas que pongan en juego los significados que los ndimeros --
adquieren en diversos contextos y las diferentes relaciones que-

pueden establecerse entre ellos.

* Se persigue como objetivo que los alumnos, a partir de --
los conocimientos con que llegan a la escuela, comprendan
mds cabalmente el significado de los numeros y de los sim
bolos que los representan y puedan ser utilizados como --
herramientas para solucionar diversas situaciones proble-

maticas.

Dichas situaciones se plantean con el fin de promover en --
los nifios el desarrollo de una serie de actividades, reflexio --
nes, estrategias y discusiones, que les permitan la construccién
de conocimientos nuevos o la bisqueda de la solucidén a partir --

de los conocimientos que va poseen.

En el eje constituido por La resolucidn de problemas, si se
espera que el alumno aplique los conocimientos de la matematica-
que va construyendo durante su paso por !a escuela, es importan-
te proporcionar experiencias adecuadas para promover dicha apli-

cacion.
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HIPOTESTIS

Gracias a la investigacidn cientifica es posible encontrar-
respuesta a interrogantes planteadas por el hombre y explicacio-

nes a determinados fenodomenos.

El hecho de que un preocupante porcentaje de los alumnos --
del! quinto grado grupo "A" de la Escuela Primaria "Justo Sierra"
no logren hacer uso de! algoritmo adecuado para resolver proble-
mas matemdticos que se le plantean, se debe en primer término, -
a que no han sido adecuadamente problematiz;dos sobre situacio--
nes reales e inmediatas a €él, no han descubierto el verdadero --
interés por manejar dichos contenidos, y por ello, se muestran -
apaticos en la realizacion de é§tas actividades, pues no han en-
contrado el valor préactico de los mismos, los docentes no les he
mos sabido conducir hacia situaciones que despierten su inquie--
tud. En segundo término, el alumno no muestra habilidad al resol
ver un problema, porque no entiende lo que lee, no logra inferir
detalles y se encierra en el enunciado sin atreverse a ver mas -

alla de el.

El conocimiento no debe ser transmitido directamente por --
docente, sino que se debe permitir, que €ste aparezca progresiva
mente en el nifio, a partir de confrontaciones con ciertos tipos-

de obstaculos hallados en el curso de la actividad.



CAPITULO I1

MARCO

TEORICO
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MARCDO TEOR11CO

Ayudar a los alumnos es una de las tareas mas importantes--
del maestro, es una tarea dificil, que requiere tiempo, practica,

dedicacion y buenos principios.

Es importante que el nifio adquiera experiencias por si solo
pero si se le deja completamente solo frente a un problema, pue-
de que no progrese y puede también darse el caso de que si el --
maestro le ayuda demastado, no da oportunidad al alumno, por ---
ello se recomienda que el alumno asuma una parte razonable de --
trabajo; el maestro debe ayudar discretamente al alumno sin impo
nérsele, lo mejor es ayudarlo en forma natural ponerse en el lu-
gar del nifio, tratar desde su punto de vista, tratar de compren-
der lo que pasa por su mente y plantear alguna pregunta o indi--
car un camino que pudiera ocurrirsele al propio alumno. Estas --
preguntas pueden ser tratadas de diferentes formas tales como: -
(Cudl es la incégnita?, ;Qué se requiere? ;Qué se necesita deter
minar?, etc. El proposito de tales preguntas es concentrar la --
atencion del alumno en el dato que desconocemos, las preguntas -

tienen un sentido y ayudan a esclarecer el problema.

Hay preguntas que pueden ser utilizadas para plantear de ma
nera general cualquier problema, pero existen ciertas preguntas-

y sugerencias que solo son aplicables exclusivamente a los pro--
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blemas de determinacion (*) y no a los problemas de demostra---

cidon. (**) (1)

Todas las preguntas y sugerencias deben ser naturales, sen

cillas y han de proceder del sentido comin.

Cuando el maestro hace a sus alumnos una pregunta puede ---
proponerse dos fines: Primero, ayudar al alumno a resolver el pro
blema en cuestidn. Segundo, desarrollar en el nifio la habilidad-
de resolver por si mismo los problemas que le pudieran ser plan-
teados. Si las preguntas son formuladas adecuadamente es decir,-
si muestran sentido comin, y pueden ser generalizables, se esta-

en posibilidad de ayudar al alumno.

El resolver problemas es una cuestidn de habilidad practi--
ca, para hacerlo hay que observar e imitar lo que otras personas
hacen en casos semejantes, de esta manera aprendemos problemas -

ejercitandonos al resolverlos.

El profesor que desee desarrollar en sus alumnos la aptitud
para resolver problemas, debe hacerlos interesarse en ellos, y -

daries el mayor nimero posible de ocasiones de imitacidn y prac-

xico 1981. p. 29
(*) Los problemas de determinacion se plantean con la finalidad-
de determinar el valor de un dato que se desconoce.
(**) El propdsito de un problema por demostrar consiste en mos--
trar de modo concluyente una afirmacion.
4 s
143755
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tica. Si el maestro quiere desarrollar en ellos el proceso men--
tal que corresponde a las preguntas, debe emplearlas tantas ve--
ces como vengan al caso de un modo natural. Ademds cuando el --
maestro resuelve un problema ante la clase debe "dramatizar" un-
poco sus ideas y hacerse las mismas preguntas que emplea para --
sus alumnos. Gracias a tales consejos, el alumno descubrird, sin
duda, la manera de utilizar las sugerencias, adquiriendo asi co-
nocimientos mas importantes que los de un simple hecho matemdti-

Co.

A fin de agrupar las preguntas y sugerencias que pudieran -
surgir durante la resolucidén de un problema, es importante dis--

tinguir las siguientes fases de trabajo:

1. Comprender el problema.

2. Captar las relaciones que existen enire los elementos --
que lo forman, ver lo que une a la incdgnita con los da-
tos conocidos, a fin de encontrar la idea de la solucion

y poder trazar un plan.

3. Poner en marcha el plan, y

4. Una vez encontrada la solucidn, revisarja y discutirla.

"Es importante verificar cada paso al llevar a cabo el ---

plan. Los mejores resultados pueden perderse si el alumno no ---
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reexamina o reconsidera la solucion obtenida". (2)

Otro aspecto importante es !a comprension del probilema, ---
pues resulta tonto el aventurarse a dar respuesta a una pregun-
ta que no se comprende, sin embargo, tal error se comete frecuen
temente en la escuela y fuera de ella, y el maestro debe evitar-
que se produzcan en su clase. El alumno no solo debe comprender-
el problema, debe también desear resolverle. Si hay falta de ---
comprensidén o de interés por parte de los alumnos, no siempre es
su culpa; el problema debe escogerse cuidadosamente, ni muy difif
cil, ni muy fdcil,y debe dedicarse un cierto tiempo a exponerlo-

de un modo natural e interesante.

Ante todo, el enunciado verbal del problema debe ser com---
prendido. El maestro puede comprobarlo, hasta cierto punto, pi--
diéndole al alumno que repita el enunciado, lo cual debera poder

hacer sin titubeos.

El alumno debera también poder separar las principales par-
tes del problema, la 1ncognita, los datos, la condicidn. Si hay-
alguna figura o modelo con la que se pueda ilustrar el problema,
el alumno debe dibujarlos y destacar en él, tanto los datos que-
se conocen como los que se desea conocer. Es necesario dar nom--

bre a los elementos y por consiguiente introducir una notacidn--

(Z) POLYA, G. Op. Cit. p. 33
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adecuada poniendo cuidado en la apropiada eleccidn de los signos
estd obligado a considerar los elementos para los cuales los sig
nos deben de ser elegidos. Hay otra pregunta que puede satisfa--
cerse en este momento, con tal de que no se espere una respues--
ta definitiva, sino mas bién, provisional o una mera conjetura:-

¢ Es posible satisfacer la condicion?

El maestro puede hacer interesante el problema concretando-
lo, pues de la comprension del problema a la concepcidn del ---
plan, el camino puede ser largo y tortuoso, por ello es impor --
tante elaborar un plan.Para comprender la posicidon del alumno,--
el maestiro debe pensar en su propla experiencia, en sus propias-
dificultades y éxitos en la resolucion del problema.

Los materiales necesarios para la resolucion de un proble--
ma matemdtico, son ciertos detalles particulares de conocimien--
tos previos. Por ello es adecuado abordar un trabajo planteando-
se la siguiente cuestidn: ;Conoces algin problema que se parezca
o que tenga relacion con este? Los planteamientos anteriores ayu
dan algunas veces a provocar el encadenamiento correcto de las -
ideas; pero no siempre se da el caso, pues no son formulas magi-
cas, debemos buscar entonces el procedimiento que mejor se ajus-

te a la situacion.

El maestro no debe interrumpir al alumno si este esta sa---

liendo adelante, solo para aconsejarle que verifique cada paso -
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del razonamiento, pues ain los buenos alumnos, una vez que han--
obtenido la solucidn, cierran sus cuadernos. Al proceder de esta
forma, omiten una fase importante y muy instructiva del trabajo,
es recomendable verificar, especialmente si existe un medio ra-
pido e intuitivo para asesgurarse de la exactitud del resulta--
do. El profesor debe alentar a sus alumnos a imaginar casos en-
los que podrian utilizar el mismo proceso de razonamiento o ---

aplicar e! resultado obtenido.

Admitiendo que en ocasiones se cuenta con alumnos muy len--
tos e indiferentes y que se muestran incapaces de llegar al re--
sultado, el profesor no debera seguir adelante con el problema -
inicialmente planteado, sino hacer una regresidén necesaria y ---
plantear a manera de preparacion un problema andlogo, concer ---
niente al tema previo que le permitird comprender mejor el aspec
to ulterior. Puede que la segunda idea, en esencia sea la misma-
que la primera, solo que la forma de abordar el problema es di--
ferente, y todo es valido en la blUsqueda de !a comprension y la-

adecuada ejecucidn del procedimiento mas adecuado.

Para plantear un problema se debe comenzar por una pregun--
ta general,si es necesario, vayamos poco a poco a las preguntas-
mids concretas, hasta llegar a aquellas para las cuales el alumno
si tiene respuesta. Es importante que las sugerencias de las cua
les se parte, sean simples, naturales, va que de otra forma se--
rian inoportunas. Deben también ser generales, es decir, que de-

ben poder aplicarse no solo al problema considerado, sino a pro-
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blemas de todo tipo, de manera que se contribuya a desarrollar--
las habilidades del alumno y no sélo a una técnica en particu---
lar. Ademis las sugerencias han de ser breves para que puedan --
repetirse las preguntas sin que ello parezca artificial. Se ten-
dra asi una oportunidad para que finalmente sean asimiladas por-

el alumno y para que contribuyan al desarrollo de un habito men-

tal.

LAS OPERACIONES MATEMATICAS Y SU REPRESENTACION GRAFICA

Las matematicas como todas las ciencias requieren de un ---
sistema propio de representacioén. Asi como el lenguaje hace uso-
del alfabeto y las palabras que con é1 pueden ser construidas:--
la quimica hace uso de férmulas y literales que representan los-
elementos quimicos. Los signos matemdticos son los numerales y--

los signos de las operaciones, que son definidos por Nemirovsky-

como :

"Los signos de las operaciones representan una sltua-
cidén dinamica, en la cual un estado de cosas se ---
transforma y pasa a ser un estado diferente. Aqui --
entran en juego al menos, tres cantidades y un tipo-
de transiormacion que las pone en relacion”. (3)

(3) NEMIROVSKY, Miriam E. Los signos grafxcos que representan --
operaciones matemdticas. En Antologia La Matematica en la --
Escuela 11. S.E.P. U.P.N. México 1985. p. 81
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La suma y la resta se representan con los signos + y - res
pectivamente. La primera nos indica la adicidn de dos o mis ni--
meros, cuyo resultado serd mayor al valor de ambos, siempre y --
cuando los sumandos sean de valor positivo. La resta o sustrac--
cion, representa el obtener una cantidad menor, a consecuencia -

de haber "quitado" algo a la cantidad inicial.

No siempre que se opera con la suma o con la resta, se ---
hace lo mismo, aunque la manera .de efectuar los algoritmos res--
pectivos sea siempre i1gual o con minimas variaciones, para ver -
qué hacemos, qué necesitamos saber, o qué necesitamos poder ha--
cer cuando efectuamos éste tipo de operaciones, es necesarjo sa-
ber en que condiciones de aprendizaje se encuentra el alumno, --
pues la edad cronoldgica no es condicién suficiente para que un-
nifio pueda resolver determinado tipo de problemas y hacer uso -
de un algoritmo especifico, pues para ello lo fundamental es co-

nocer su nivel de desarrollo cognoscitivo.

Es también sabido que el efectuar mecanicamente un algorit
mo de ninguna forma garantiza la comprension del mismo, y mucho-
menos ja posibilidad de utilizarlo en la resolucidn de problemas
st el atumno no ha descubierto_el sentido de las operaciones, es
decir, qué significa sumar o restar, y cuindo éstas pueden ser -

utilizadas para resolver un problema.

Los matematicos han 1lamado algoritmos a las cuentas que--

se hacen por escrito (sumas, restas, étc.). A



30.

"Dicha palabra remite a un método de calculo que im-
plica una mecédnica o una serie de pasos que deben -
conseguirse para resolverlo, y que a la vez, en el-
caso de los algoritmos que todos conocemos y utili-
zamos, estan estrechamente vxnculados a las reglas-
del sistema decimal de numeracién". (4)

Cuando se pregunta qué es la multiplicaciodn, generalmente-
se obtiene la siguiente respuesta: la multiplicacion es unasuma-

abreviada.

Esta informacidn significa que la multiplicacién es un ca-
so particular de la suma, pero la funcion del cero v del uno son

muy diferentes en la suma y en la multiplicacion:

"En la suma, el cero es el elemento neutro, es decir-
es el elemento, que al combinarse con cualquier otro
da como resultado éste Gltimo elemento. En la multi-
plicacidn el cero es el elemento absorvente, es de -
cir, el elemento que al combinarse con cualquier --
otro, lo convierte en si mismo. Es obvio que la fun-
cidn del cero en la multiplicacidn es exactamente --
opuesta a la que cumple en el caso de la suma™. (5)

"Al sumar uno a cualquler ndmero natural se obtiene -
el sucesor de éste Ultimo. Al multiplicar por uno --
cualquier numero natural, se obtiene este Ultimo nu-
mero. Es decir, que el uno es el elemento neutro en-
la multiplicacion y cumple la misma funcidn que e} -
cero en el caso de la suma”. (6)

(%) VELAZQUEZ, 1. y otros. La adicién y la sustraccién. En Anto-
logia: La matematica__en la escuela 1J1. S.E.P. U.P.N. Méxi-
co, 1988. p. 108. T

(5) LERNER De Zununi, Delia. ;Qué es la multiplicacién? En Anto
logia: La _matematica en la escuela 111". S.E.P. U.P.N. Méxi-
co, 1988, p. 129

(6) Op. Cit.
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Mas que entenderse a la multiplicacién como una suma abre-
viada, ésta debe ser considerada como una operacién de correspon
dencia, en donde el multiplicar por uno a cada elemento del con-

junto inicial, le corresponde un elemento en el estado final.

El signo de la multiplicacion se llama por (x) porque esta
operacién no representa una reunién de conjuntos, sino un reem--

plazo de un tipo de elementos por otro tipo de elementos.

Entonces la multiplicacion no es un caso particular de la-
suma, sino que es una operacion diferente que representa accio--
nes diferentes. Lo que si se puede decir, es que la multiplica--
cion es equivalente a una suma de sumandos iguales, equivalente-
en el sentido de que da el mismo resultado, pero no igual porque

el proceso que se sigue para llegar al resultado no es el mismo.

Aclarar el significado concreto de l!a multiplicacion hace-
posible crear situaciones de aprendizaje en las que el nifio des-
cubra la naturaleza de esta operacidn, establezca relaciones de-
semejanza y diferencia con la suma, comprenda qué esta haciendo-
realmente cuando multiplica, que sea capaz de inventar las ta---
blas de multiplicacion (y de reinventarlas cada vez que no se --
acuerde de un resultado), comprenda con exactitud cuando debe --
utilizar cada operaci6n en lugar de preguntar al maestro:  Es de

més o de por?
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Cuando el nifio ha comprendido, y emplea correctamente los-
algoritmos de las operaciones anteriores, estd en posibilidad --
de aprender, entender y utilizar adecuadamente la divisidn, que -
€s una operacion que encierra en su realizacidn los algoritmos -

de las anteriores operaciones bdsicas.
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FUNDAMENTOS EP1STEMOLOGICOS

La epistemologia es la doctrina de los fundamentos y méto-
do del conocimiento cientifico, también se le llama teoria del -

conocimiento.

Los fildsofos se han preocupado siempre por el problema --
del conocimiento, preguntandose cudl es su origen, cémo se apren
de y como se da el conocimiento, pero siempre los métodos de en-
sefianza dependen de concepciones epistemoldgicas que en unos ca-
sos estan explicitas y en otros no, pero que siempre estan pre--

sentes.

De tales concepciones o corrientes epistemoldgicas, en lo-
particular comulgo con la constructivista puss es una perspectiva-
para lograr aprendizajes significativos y duraderos, y es en ---
ella en la cual se sustenta esta propuesta didactica por estar -

basada en la pedagogia operatoria.

"Esta postura aplicada al proceso de adquisicidon de -
los saberes que persigue el aprendizaje escolar, le-
confiere unas caracteristicas cuyas implicaciones --
instruccionales son de enorme trascendencia, por lo-
que el aprendizaje no debe entenderse como una re--
cepcion pasiva del conocimiento, sino como un proce-
so activo. A lo largo de este proceso, pueden darse-
asimilaciones incompletas o incluso defectuosas de -
los contenidos que son, sin embargo, necesarias para
que el proceso continue con éxito. lLa ensefianza debe
plantearse de tal manera que favorezca las i1nterac--
ciones miltiples entre el alumno y los contenidos --
que deben de aprender. En suma la posicién construc-
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tivista sefiala que el alumno como cualquier ser hu -
mano construye su propio conocimiento a través de la
accion, en consecuencia los procesos educativos de-=
ben respetar y favorecer al mdximo la actividad del-
alumno frente a los objetivos del conocimiento". (7)

Considero que esta postura es la mas adecuada para llevar-
a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje de mis alumnos, pues no-
s€ puede desarrollar la comprensidn de un nifio simplemente ha---
blando con €1, una buena pedagogia debe abarcar situaciones que-
presentadas al nifio le den la oportunidad de que €l mismo experi
mente, pruebe, manipule, haga preguntas y busque sus propias res
puestas, comparando sus resultados y descubrimientos con los de-

sus compafieros.

Para el materialismo dialéctico, el objeto existe con in--
dependencia del sujeto, pero a la vez los considera formando una
unidad, asi, el sujeto no sélo crea al objeto, sino a su vez, el

objeto crea al sujeto.

En la psicogenética, se sostiene tgualmente que el sujeto-
debe actuar sobre los objetos para conocerlos y transformarlos.-
De esta manera el conocimiento no surge de los objetos ni del --

sujeto, sino de las interacciones entre ambos.

Piaget define la epistemologia genética como "E! estudio--

de la construccion de los conocimientos, vilido el término - --

(7) DELVAL, Juan. La construccidn del conocimiento en la escuela.
Ed. laia. Barcelona 1985. pp. 45-47
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construccion, abarca a un tiempo las condiciones de asencién y--
las condiciones propiamente constitutivas. Y es genética porque-
hace hincapié en los casos de la constitucidn de los conocimien-

tos". (8)

Del acoplamiento de los dos términos surge una nueva con--
cepcidn de epistemologia: "El estudio del paso del minimo cono--

cimiento a los estados de conocimiento mas riguroso”. (9)

Piaget se ubica en directa continuacidn de la linea episte
moldégica del Materialismo Dialéctico. Pone a la accién como la -
Unica fuente de conocimiento que le permite resolver de una ma--
nera original el problema del origen del conocimiento.

El Materialismo Dialéctico parte del hecho de que el indi-
viduo humano es un ser social! porque su conducta esta determina-
da por su desenvolvimiento en sociedad. A diferencia de otras --
especies animales que tembién viven en asociaciones formadas por
varios individuos, el ser humano no tiene una conducta condicio-

nada Unicamente por el instinto.

Carlos Marx, fundador del materialismo dialéctico, sefiald-
que las circunstancias hacen al hombre en la misma medida en que

el hombre hace a las circunstancias. Por ello se dice que el hom

(8) SAAL, F. La Epistemologia Genética de Jean Piaget. Paquete-
de_Jean Piaget. S.E.P. U.P.N. México, 1985.

(9) Op. cit.
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bre es un ser social y su conducta se encuentra condicionada por
el mismo medio social y su conducta se encuentra condicionada---
por el mismo medio social en el que se desenvuelve y porque el -
hombre, en su accion conjunta, crea a la sociedad misma y trans-

tforma a la naturaleza para su servicio.

Debido a que el sujeto, cuando se dispone a conocer su ob-
jeto, posee una serie de conocimientos acumulados por la socie--~
dad en su conjunto, el materialismo dialéctico sostijene que es -
la sociedad el sujeto cognoscente real. El hombre es en su reali
cdad, el conjunto de las relaciones sociales; si se prescinde de-
eéste componente social del individuo, solamente subsisten entre-
los hombres los l!azos que originan la naturaleza, lo cual es ---

falso.

El materialismo dialéctico sostiene gue el conocimiento --

estd marcado por la clase social.
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FUNDAMENTOS PEDAGOG 1COS

En la resolucién de problemas, la comunicacidn cumple un -
rol muy importante, por ello en éste aspecto las situaciones de-
aprendizaje, no seran las mas favorables, si en ellas los alum

nos no pueden comunicarse si no es durante la correccion.

El alumno puede encontrar en el trabajo de sus compafieros,
elementos no solamente que completen su propia investigacion, --
sino elementos que desmientan sus propios resultados o expresen-
otros puntos de vista que lo puedan conducir a buscar concilia--

ciones.

Si el trabajo se hace por equipo, los alumnos que poseen--
elementos de solucidn pueden proponerlos y eventualmente compar -
tirlos con sus compafieros. Hay que destacar la influencia del --
tamafio del equipo: si los nifios se integran en parejas, por ejem
plo, estdn en buenas condiciones de comunicacién, pero no nece--
sariamente de descubrimiento. Las fases de investigacidn en equl
po son ocasiones propicias de comunicacion, e igualmente de ma--
nifestaciones de actitud de prueba. La comunicacion puede ser or
ganizada de tal manera que las explicaciones y las preguntas --
que se refieren, sean transmitidas Unicamente en forma verbal, -
Unicamente por escrito, o aun uwtilizando esencialmente, el len--
guaje matematico o grafico, organigramas de resolucidn, represen

taciones con modelos, algoritmos, etc.
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El rol del maestro no es el 'de dar indicaciones que permi-
tan resolver a los alumnos los problemas, sino observar los pro-
cesos de los nifios, percibir los modelos que utilizan y modifi--
car entonces las situaciones, por ejemplo, para adaptarlas a las
necesidades de los alumnos, o por el contrario, para crear condi
ciones de desequilibrio que requieran la contruccion de nuevos -

conocimientos.

A fin de controlar y orientar su accidn pedagdgica, el ---
maestro debe darse la posibilidad de saber como Jas nociones (o-

algoritmos) ensefiados son reutilizados por los alumnos.

Al resolver problemas el alumno, buscard justificar, apro-
bar o comprobar sus resultados, estar involucrado en la situa --
cion propuesta, estar en posibilidades de construir por si mismo
su saber matematico, y si el docente quiere !levar al nifio a ---
ella, y si piensa que todo nuevo aprendizaje debe realizarse en-
respuesta a una pregunta, es necesario que el maestro elija cui-
dadosamente y organice una serie de situaciones -problema, en --
las cuales, las preguntas que aparezcan permitiran a los nifios -
construir las nociones o los procedimientos que deben apropiar--

s€.

Gay Brousseau plantea la cuestidn de las situaciones didac

ticas en relacidn con el significado de un conocimiento matemati

CO:
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"Admitiremos que la construccion del significado tal-
como nosotros lo entendemos, implica una interaccidn
constante del alumno con situaciones problematicas,-
interaccidn dialéctica (puesto que el sujeto antici-
pa y finaliza sus acciones) en la que inscribe los -
conocimientos anteriores, los somete a revisidn, los
modifica, los completa o los rechaza para formar con

‘cepciones nuevas. El objeto principal de la Dialéctica
es precisamente, estudiar las condiciones que deben-
cumplir las situaciones o los problemas propuestos -
al alumno para favorecer la aparicion el funciona --
miento y el rechazo de estas concepciones". (10)

Para Brousseau los problemas mas interesantes seran los --
que permitan franquear un obstaculo, y la pedagogia interviene--
para la supzracion de tal obstdculo, lo gue a menudo implica una
reestructuracion de los modelos de accién del lenguaje y del sis

tema de pruebas.

Brousseau plantea el problema pedagdgico de la siguiente--

manera:

"No se trata de comunicar las informaciones que se --
quxere ensefiar, sino de encontrar una situacion en la
que é€stas sean las Gnicas satisfactorias, o las 6pti-
mas para obtener el resultado en el cual el alumno --
se ha implicado". (11)

(10) BRUN, Jean. Pedagogia de las Matematicas y Psicologia: Ana-
11515 de algunas relaciones. En Antologia La matematica en-

la Escuela 11. S.E.P. U.P.N. México, 1985. pp. 146 y 147

(11) Op. cit.
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LA PEDAGOGIA OPERATORIA

Para que el sujeto se apropie de un conocimiento es nece--
sario que se ponga en contacto, a través de la accion, con el ob-

jeto de estudio.

Esta pedagogia se basa en la idea de que el individuo se -
apropie de sus propios aprendizajes a través de la actividad, el
ensayo y el descubrimiento. Aqui, comprender, es un proceso cons
tructivo no excento de errores que son necesarios si no se quie-
re fomentar la pasividad y la dependencia del alumno, conocer y-
comprender no son hechos aislados, sino que se complementan pa-

ra llegar al aprendizaje.

La pedagogia operatoria pretende que el nifio en el aula --
contruya su conocimientos siendo un sujeto activo y creador de -

sus propios conocimientos.

Para Piaget el objetivo de la verdadera educacién es:

"Formar individuos capaces de una autonomia intelec-
tual y moral y que respeten esa autonomia en el pré
jimo, en virtud precisamente de la regla de recipro
cidad que la hace legitima para ellos mismos". (12)

(12) MORENO, Montserrat. la Pedagosfa Operatoria. Un enfoque ---
constructivista de la educacion. Ed. Laia. Barcelona 1983.-
pp. 321-326
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Piaget propone para alcanzar este objetivo el uso de méto-
dos activos de ensefianza, que le permitan observar. experimentar
Yy construir sus propios conocimientos a base de su desarrollo --
mental especifico, hace hincapié en el valor del juego como medio

natural de ensefianza en el nifo.

Ya que nos encontramos adoptando una posicién constructi--
vista, el maestro debe propiciar la actividad espontanea en el -
nifio a través de la libre investigacién y el intércambio con sus
compafieros y maestro, lo cual contribuye al desarrollo de la per

sonal idad del nifio y al espiritu de solidaridad y cooperacién.

El maestro es definido como un gulia, que coopera con el --
alumno sugiriéndole situaciones que lo lleven a satisfacer sus -

necesidades de aprendizaje y su constante curiosidad.
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FUNDAMENTOS PS1COLOGICOS

La concepcidon de aprendizaje que sustenta esta propuesta -
es abordada por la teoria de Piaget, como lo he dejado claro an-
tes. Desde esta perspectiva y con los conocimientos aportados --
por la Universidad Pedagogica Nacional, puedo afirmar que el ---
alumno es un ser Unico vy complejo que posee wuna estructura psi-
coldgica diferente a !a del adulto. Es un sujeto activo que debe
actuar sobre los cbjetos para comprenderlos, ya que el alumno de
quinto grado por encontrarse en una edad cronolégica de entre 9-
y 14 afios puede bien ubicarse en e! estadio de las operaciones -
concretas. En este edad el alumno no puede reflexionar sobre abs
tracclones, sino que su razonamiento es sobre objetos concretos,
no se queda !imitado a su propio punto de vista, sino que es ca-
paz de tomar en cuenta otros y sacar conclusiones. Todavia no --
puede razonar fundiandose en enunciados puramente verbales y me--
nos aun sobre hipdtesis, es limitado en sus predicciones y el --
equilibrio que puede alcanzar es poco estable, no se limita a --
un cimulo de informacidn, sino que mediante la confrontacidn de-
enunciados verbales de las diferentes personas con las que inter
actba, adquiere conciencia de su propio pensamiento con respecto
a otro. Corrige el suyo (acomodacidn) y asimila el ajeno. El pen
samiento del nifio se objetiva en gran parte gracias al intercam-

bio soctal.

A est: «cz:d ei nifio no es sélo un objeto receptivo de ---

transmisidn -: ‘: irnformacién matematica, lingliistica, etc.,en -

...
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sentido dnico, sino que surgen nuevas relaciones entre nifios y--

adultos y especialmente entre los mismos nifios.

Piaget habla de una evolucidn en el sentido de cooperacién
en las actividades de grupo y en las relaciones verbales el jue-
go simbdlico es sustituido por juegos constructivos o sociales,-
aceptan reglas de juego, son mas objetivos y sus relaciones son-
de cooperacidn, el nifio tiene en cuenta las relaciones con quie-
nes le rodean, el tipo de conversacidon se convierte en dialogo,-

en algunas ocasiones llega ya a mantener discusiones auténticas.

i Como aprende el sujeto?

"Praget define la adaptacion de la inteligencia como-
un equilibrio entre la asimilacidn y la acomodacién.
la asimilacidn es la aplicacion de la experiencia --
pasada a la presente. La acomodacion es el ajuste de
esa experiencia para tomar consideracidon de la pre--
sente." (13)

Toda situacion de aprendizaje implica entonces una asimila
c1on y una acomodacién. Desde éste punto de vista puede observar
se que si una experiencia ha de tener algin significado para el-
nifio, tiene que ser capaz de acoplarse a su modelo mental, todo-
nuevo aprendizaje, ha de basarse necesariamente en aprendizajes-

previos.

(13) PIAGET, Jean. Seis etudios de Psicologia. Ed. Ariel Mexica-
na. México, 19381. p. 20
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Desde el punto de vista piagetano, las matemdticas consti-
tuyen una prolongacion de la ldgica que el individuo adquiere -
en su vida cotidiana, y por ello resulta dificil concebir que --
algunos sujetos bien dotados en la elaboracién y utilizacidn de-
las estructuras logico-matematicas espontineas de la inteligen--
Cia se vean impedidas en la comprension de una ensefianza que se-
refiera exclusivamente a lo que pueda obtenerse de tales estruc-

turas.

La actitud para las matemdticas suele ser confundida con -
la inteligencia misma, pero esto no es cierto, puesto que exis--
ten alumnos que dan prueba de inteligencia en otras asignaturas,y

fracasan en matemdticas, solo que como Piaget sefiala:

"Las estructuras operatorias de la inteligencia, aun-
que son de naturaleza ldgico-matemdticas no estan --
conscientes en el intelecto de los nifios, mientras -
que la ensefianza de las matematicas, convida a los -
sujetos, por el contrario, a reflexionar sobre las -
estructuras. Entonces el problema estriba en encon--
trar los métodos adecuados para pasar de las estruc-
turas naturales, pero que no son materia de refle --
xi6n, a la reflexidn en tales estructuras Yy a su in-
tegracion en la teoria". (14)

(14) NOT, Luis. EIl conocimiento matemdtico. En Antologla' La ma-

tematica em la escuela 11. S.E.P. U.P.N. México,  1985.
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FUNDAMENTOS  SOCIOLOG1COS

Desde la perspectiva de la psicotogia social, la educa ---
Cidén tiene lugar dentro de un medio social organizado mediante--
procesos interpersonales. Esto significa que ninguno de los par-
ticipantes en la trama de relaciones interpersonales (padre-hijo,
alumno-a!lumno, maestro-maestro, maestro-directivo, etc.), que --
comprende el consejo educacional puede ser considerado correcta-
mente como un sujeto pasivo inerte. Asi la forma en que un alum-
no responde en el aula, estard determinada por factores tales --
como la concordancia entre sus fines y los del maestro y por las
reaccsones de los demas ante sus comportamientos. Puede ver a su
maestro como un benefactor al que hay que valorar, y sus amigos-
Yy su. familia deben estimular esta opiniéni o puede verio como -
Un enemigo que intenta imponerle valores que le son extrafios.Una
respuesta pasiva e inerte por parte de un estudiante, refleja --
més bien resistencia a una si1tuacion, que él percibe como caren-
te de posibilidades para si, antes que ausencia de motivacion y-

de sentimiento.

De la misma manera, las respuestas de un maestro a las dij-
rectivas provenientes de una autoridad superior puede tomar dj--
versas formas, como sumision formal, cooperacidn total, resisten
Cra pasiva o desafio abierto. la forma depende mucho de las con-
secuencras esperadas de las alternativas que se le ofrecen y de-

cémo evalla dichas alternativas.
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los puntos de vista y el comportamiento, tanto de los es--
tudiantes como de los profesores, estan influidos por varios fac
tores: las normas de comportamiento establecidas por grupos in--
formales a los cuales uno y otro pertenecen, las estructuras y -
ambientes sociales ¢reados en el aula por diferentes tipos de --
politicas escolares y de estilos de liderazgo, el ambiente in---
traorganizacional de la escuela y las influencias extraescolares

que emanan de la familia, de la comunidad y de la sociedad en --

general.



CAPITULO Iv

ESTRATEGIAS

METODOLOGICAS
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Debido a la experiencia que me ha proporcionado mi labor -
docente y a las nuevas facultades que nos otorga la Pedagogia --
Operatoria, en cuanto al andlisis de contenidos y métodos del --
programa de educacion primaria, ha sido mi inquietud como la de-
todo maestro, encontrar estrategias que nos lleven a nuevos y me
jores procedimientos que nos permitan lograr en nuestros educan-
dos el desarrollo pleno de todas sus facultades, sin embargo, en
nuestra labor educativa, los maestros nos encontramos a veces --
con una serie de obstaculos que entorpecen nuestra labor lo cual

nos conduce a buscar nuevas estrategias.

Uno de esos obstaculos que he encontrado en mis alumnos es
la incapacidad para utilizar el algoritmo mas adecuado al resol-
ver problemas matematicos, por lo que el presente trabajo versa-
ra sobre las estrategias que empleare para tratar de superar en-

mis alumnos esas deficiencias.

Esas estretegias deben estar lo mds acordes posible con la manera de-
aprender de los nifios, pues la ensefianza de cada asignatura requiere de téc-
nicas especificas, pero todas orientadas a lograr que el alumo sea un suje-
1o activo, constructor de su propio conocimiento, sustrayéndolo de la clasi-
ca postura del mero oir, escribir o repetir sin sentido, por el contrario,--
debemos partir de sus propias vivencias, de sus intereses, propiciando situa
ciones de aprendizaje, en las cuales, los nifios en una actividad espontanea-
construyan su propio conocimiento y transformen sus estructuras mentales en-

un aprendizaje activo que les permita enfrentar mejor a la sociedad.
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ACTIVIDADES A DESARROLLAR PARA EL LOGRO DE LOS
OBJETIVOS PROPUESTOS EN EL PROGRAMA DE QUINTO GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA Y QUE SE ENCUENTRAN RELACIONADOS CON EL TEMA

RESOLUCION DE PROBLEMAS.

PRIMERA ACT1VIDAD

Referencia programatica: * Que los alumnos utilicen las fraccio-

nes como resultado de un reparto.

* Representen de distintas maneras el -

resultado de un reparto.

Desarrollo:

El grupo se organiza en equipos y seanota en el pizarrdn los siguien-

tes problemas para que los resuelvan:

- Se reparten 4 pasteles entre cinco nifios, a todos les toca igual-

y no sobra. ;Le toca mas o menos de un pastel a cada --

nifio? ;Cudnto le toca a cada nifio?

Se reparten siete pasteles entre 6 nifios, a todos les -
toca igual y no sobra. ;Le toca mas de un pastel a cada

nifio o menos de un pastel? ;Cudnto le toca a cada nifio?

Cuando la mayoria haya terminado de resolver los dos pro--

. e
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blemas se organiza una discusidén con todo el grupo para que co--
nozcan los procedimientos que siguid para cada equipo y revisar-
los resultados. Primero los equipos dicen su resultado, se ----
anotan todos en el pizarrdn y luego pasa un representante de ca-

da equipo a explicar sus procedimientos.

Es probable que surjan distintas expresiones aditivas que-
tengan el mismo valor. Por ejemplo para el primer problema puede

haber estas soluciones.

Despues de que se escriban las soluciones en el pizarron -
plantearé preguntas como la siguiente: ;En cual de los casos le-

tocé mds pastel a cada nifio?

Para que los alumnos reconozcan que las expresiones 1/2 +
/4 + 1/20 y 1/5 « 1/5 + 1/5 + 1/5 valen lo mismo aunque se es--

criba diferente, les pediré que corten la parte de pastel que --
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corresponda a cada nifio, en ambas soluciones (usaran circulos --
de papel para representar los pasteles) y comprueben que les to-

ca la misma porcion del entero.

Esta actividad la repetiremos dos o tres veces mas con ---

otros problemas similares.

SEGUNDA ACTIVIDAD:

Referencia programitica: * Que los alumnos utilicen el cdlculo-
mental para resolver diferentes si--

tuaciones.

Desarrollo:

La carrera de las series.

Este es un juego que realizaremos en grupo, pero para cada
etapa habré una organizacién diferente; por pareja de banca y --

por filas después.

A una sefial todos los alumnos empiezan a escribir una se--
rie numérica, por ejemplo la del 8, cuando se indica todos paran
de escribir, cada quien vigilara que su compafiero de banca no --
escriba mas después de la sefial. Enseguida pasaran de uno en uno
al pizarron por filas (primero la fila 1 para el primer ejerci--

cio, la 2 para el segundo ejercicio, y asi sucesivamente), el --
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nifio con el que inicia la fila escribe el primer nimero de la --
serie (a partir del cual se inicia ésta), mds el nimero siguien-
te, se sienta y pasa el compafiero que estd al lado, escribe el -
nimero que sigue; pasan los compafieros de atras... hasta termi--
nar con los 10 6 11 que hay en cada fila. Cuando estén todos los
nimeros anotados en el pizarrdn intercambiaran sus cuadernos con
sus compafieros de fila, con la finalidad de que revisen si al---
guien se equivocd y poder asi descalificarlo. Gana e} nifio que -
escribio mas nimeros. El alumno que haya quedado sélo me ayudara
a tomar el tiempo mientras el resto del grupo realiza los si ---

gulentes ejercicios.

. Quién resuelve mis ripido?

Escribiré en el pizarron un cdlculo, por ejemplo 127 X &4 -
para que los alumnos lo resuelvan mentalmente. Pasaran también -
por filas a anotar cada uno en el pizarrdn, los resultados que -
obtenga, el resto del grupo lo anotara en el cuaderno y nadie,--
ni yo, diremos cual de ellos es el resultado correcto. En elmismo
orden en que los alumnos hayan anotado sus resultados, explica--
rén los procedimientos y estrategias que siguieron; éstas seran-
reunidas en el pizarron y se aprovecharan para mostrar a los --
alumnos diferentes escrituras, graficas o célculos en que puedan

expresarlos.

Luego se analizaran tanto los procedimientos como los re--

sultados. En el caso de los primeros, se evaluardn los conoci --
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mientos sobre el sistema de numeracidn y sobre las operaciones -
y propiedades; respecto a los resultados, seran los alumnos ---

quienes deberdn encontrar los correctos.

Al realizar el registro evaluativo se tomara en cuenta ---

conjuntamente los conocimientos necesarios para la realizacion -

de esta actividad como la habilidad para emplearlos y su partici

pacion.
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TERCERA ACTIVIDAD:

Referencia programatica: * Que los alumnos utilicen la equivalen
ci1a de fracciones en la resolucion de

un problema de reparto.

Desarrollo:

Los alumnos serdn organizados en equipos.

En el pizarrdn les mostraré una tabla como la siguiente:

I Pasteles 5 20 30 75 55

I Nifios 4 8 10 12 1 2

Enseguida les explicaré a los alumnos que en la tabla hay-
algunos lugares vacios porque falta la cantidad de pasteles, o -
bién la cantidad de nifios. ElI ejercicio que muestro, consiste -
en encontrar las cantidades que faltan, con la condicidn de que-

siempre le toquen 5/4 de pastel a cada nifio.

Haré notar que la primera columna esta llena: 5 pasteles--
y % nifios. Los alumnos comprobaran que en esas cantidades a cada

nifio le tocan en efecto 5/4 de pastel.

Cuando la mayoria de los equipos termine, organizaremos --
una discusion en el grupo para que todos conozcan los procedi --

mientos por cada equipo empleados.
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Algunos procedimientos que pueden seguir son los siguien--

tes:

* Quiza los alumnos dibujen los pasteles que hay, los par-
tan en cuartos y hagan grupos de cinco cuartos para saber a ---

cudntos nifios corresponden.

* En los casos en los que se conoce la cantidad de nifios, -
tal vez dibujen los nifios y a cada uno le asignen cinco cuartos-

para saber cuadntos pasteles se completan.

* Es posible que busquen la relacidn doble, triple, etc.,-
entre dos cantidades de pasteles o de nifios. Por ejemplo, 8 es -
el doble de 4 nifios, entonces debe haber el doble de pasteles,--

es decir 10.

* También puede suceder que sumen tantas veces 5/4 como --
nifios haya, o que descompongan en cuartos la cantidad de paste--
les para dividirla entre cinco, lo que da como resultado la can-

tidad de nifos.
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CUARTA ACT1VIDAD:

Referencia programdtica: * Que los alumnos resuelvan problemas--
de comparacion multiplicativa de can-
tidades como introduccidn al concepto

de razon.

Desarrollo:

Copiaré en el pizarrdn los siguientes problemas:

1. 3uan, Lupita y José juntaron $ 30.00; pusieron 5, 10 y-
15 pesos respectivamente, y compraron una bolsa con --
treinta caramelos. Si reparten los caramelos de acuerdo
con la cantidad de dinero que aportaron. ; Cuintos ca--
ramelos le corresponden a cada nifio? ; A quién le tocé-
mas? ; A quién le tocé menos? Expresa en forma de frac-

cidén la parte de los caramelos que le tocd a cada uno.

2. Victor fué a comprar mantequilla. Su mama le recomendd-
que comprara la mds barata. E| sefior de la tienda le --
mostro los tres paquetes (en el pizarrdén dibujaré los -
paquetes con el peso en gramos y el precio). Una pesa -
100 gramos y cuesta $ 3.00 el otro 150 gramos a $ 3.50-
y el Ultimo 250 gramos y cuesta $ 7.00
¢ Para seguir la recomendacidén de su mamad, cual debe --

comprar Victor?

=
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* Los problemas se resolveran individualmente.
P

* Cuando hayan terminado de resolverlos, se reuniran en --
equipos, donde discutiran los resultados obtenidos y los proce--
dimientos empleados, asi como llegar a conclusiones sobre los --

resultados correctos.

* los trabajos que al respecto mostraré seran los resulta-

dos conclusiones a las que llegaron ya en equipo.
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QUINTA ACTIVIDAD:

Referencia programatica: * Que los alumnos resuelvan problemas--
de division al realizar problemas de-

reparto de dinero.

Desarrollo:

* Los alumnos elaboraran con el material que puedan conse-

guir billetes y monedas de diferentes denominaciones.
* El grupo se organizara en equipos de cuatro integrantes.

* Se repartiran el dinero, a cada uno le debe tocar lo mis

mo y debe de sobrar lo menos posible.

* Antes de que los alumnos inicien a resolver los proble--
mas por escrito, les pediré que escriban en su cuaderno cuanto -

creen que le tocara a cada persona.

$ 18,750. entre 3 personas
$ 9,625.40 entre 5 personas
$ 22,699 entre 4 personas

$ 72,375.50 entre 6 personas

* Es necesario permitir que los alumnos utilicen sus pro--

pios recursos para encontrar la solucion; los resultados seran -
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anotados en el pizarron.

* Para poder iniciar la discusion formularé algunas pregun
tas tales como: ;jcuidntos billetes hay de cada valor y cuantas mo
nedas? ; como conviene formar los $ 18,750 para repartirlos en-=
tre tres personas? ;sobr6 dinero? ;cuantas monedas o billetes --

sobraron?

* Enseguida anotaré en el pizarrdn la siguiente tabla para
que los alumnos la copien en su cuaderno y la completen. En los-
primeros tres renglones van a anotar el total de dinero que se -
obtiene con los billetes y monedas que se indican. En los si ---
guientes renglones anotaran la cantidad de billetes y monedas --

que se necesitan para formar el total de dinero sefialado.

$100] $50| $20] $10{85 | $2 | $1 50¢| 10¢| 5¢| TOTAL

3 5 10 3 4 6
3 10 1 3 2 2
1 8 5 7 1 1
$754.35
$207.40
$ 58.75

* Cuando los alumnos terminen, se organiza la revision de
los resultados que seran comparados con las aproximaciones he --

chas al principio.



ik
* Algunos nifios escribiran su resultado enel pizarron y ex

plicardn sus procedimientos.

* En caso de que haya alumnos que llegaran a resultados di

ferentes, se discutira en equipo para analizarlos.
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SEXTA ACTIVIDAD:

Referencia programitica: * Los alumnos elaboran y modifican pro-
blemas de variacién proporcional y de

porcentajes.
Desarrollo:

* Entre todos elaboraremos tablas de variacion proporcio--
nal, tomando como datos, aspectos de nuestra cotidianeidad como:
precios de algin producto, gasto en pasajes, cantidad de pintura

empleada por metro cuadrado, etc.
* Se organizaran a los nifios en parejas.

* Elegiremos la tabla de variacidn proporcional que habré-

mos de utilizar.

* Propondré a los alumnos que elaboren cuatro problemas a-

partir de los datos de la tabla.

* Cuando las parejas terminen, intercambian los problemas-

con sus compafieros, para que éstos los resuelvan.

* Cuando todos hayan terminado, las parejas que elaboraron
los problemas pasan al pizarron para que expliquen de qué manera

los resolvieron.
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Un procedimiento parecido utilizaremos para que los alum--
nos elaboren problemas de porcentaje, solo que para ello, los --
nifios traeran a la escuela material impreso en el que se mues---
tren ofertas, descuentos, aumentos del impuesto, etc. Con ese ma
terial, elaborardn problemas, los resolveran por parejas y ense-
guida los escribiran en tarjetitas, que después seran repartidas
al azar a lo s demas alumnos para que los leean, los analicen --
traten de resolverlos si les quedan claros y si no es asi, se --
reinan con los autores para ver la forma de corregir su redac --

cion para que quede claro.



CAPITULO Vv

SEGUIMIENTO DEL DESARROLLO DE LA PROPUESTA

RESULTADOS
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SEQUIMIENTO DEL DESARROLLO DE LA PROPUESTA DIDACTICA

Actividad N2 1

Utilizardn las fracciones como resultado de un reparto y -

lo representaran de distintas maneras.

Esta actividad se realizo el dia 22 de noviembre de 1995.

Para poder !levar a cabo esta actividad, se hizo necesario
iniciar con un recordatorio respecto a la manera en que un ente-
ro ha de repartirse de acuerdo a una fraccion dada, cortaron ho-
jas de papel en medios, tercios, cuartos, etc., haciendo hinca--
pié en que todas las partes deberian ser iguales en cuanto a su-
tamafio, si eran quintos, sextos, etc., y si pertenecian a un mis
mo entero. Recordamos también que e! denominador indica las par-
tes en que se fracciond el entero y que el numerador representa-

las partes que de €! hemos de tomar.

Después del preambulo anterior, les pedi se organizaran en

equipo ordenadamente, mientras tanto, yo escribi en el pizarron
los dos problemas. Cuando estuvieron integrados, les pedi que --

leyeran lo escrito en el pizarrdn, analizaran por equipo las si-

tuaciones problemiticas y las resolvieran valiéndose de los me-
dios que tuvieran a su alcance y que les permitieran llegar al -

resultado correcto.
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Comenzaron a dialogar y a tratar de resolverlos. El equipo

3 lo resolvidé a través de una escenificacidén; es decir, se repar

tieron imaginariamente los pasteles entre ellos mismos, los equi

pos 1 y 5 hicieron dibujos para representar la reparticién y los
; S p .

equipos 2 y 4 dibujaron y recortaron circulos y rectiangulos que

simbolizaban los pasteles y los fraccionaron hasta encontrar el-

resultado correcto.

La realizacion de esta primera parte de la actividad nos--

llevd aproximadamente 25 minutos.
Cuando todos los equipos terminaron fueron pasando uno a -
uno a escribir en el pizarron el resultado que habian obtenido -

para los dos problemas.

Los resultados obtenidos para el problema fueron:

Equipo N2 1 = 1/2 + 3/10 a cada nifio
Equipo N2 2 = 1/2 + 1/4 + 1/20 a cada nifio
Equipo N® 3 = 4/5 a cada nifio

Equipo N2 4 = 3/4 4+ 1/20 a cada nifio
Equipo N2 5 = 4/5 a cada nifio

Cada equipo explicd el procedimiento que siguieron para --
llegar a obtener su resultado y notaron que los Unicos equipos -

que coincidieron fueron el 3 y el 5.
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Entonces Edgar Fernando preguntd si solo e!los por haber -
coincidido estaban bién; Arturo del equipo #, dijo que ellos es-
taban bién pues al recortar los pasteles de papel y repartirse--
los a los 5 nifios les habia tocado lo mismo; los equipos restan-

tes hicieron comentarios semejantes.

Entonces les pregunte:
- ¢ Coémo podriamos comprobar que todos los resultados que-

ustedes obtuvieron son correctos?

Rosa dijo:
- Maestra, podemos comparar las partes que recortamos, ha-

ber si juntas son del mismo tamafio.

Tomé los recortes o los dibujos de cada equipo y los pusé-
uno sobre el otro; y se desanimaron un poco, pues unos eran pe--
quefios y los otros mas grandes, lo mismo sucedid incluso con los
equipos que obtuvieron el mismo resultado, uno Hibujo los paste-
les en forma rectangular y el otro con circulos las partes frac-
cionadas parecian tan diferentes una de la otra, entonces Bernar

i

do comento:

- Es como si partiéramos una naranja y una papaya, Si par-
timos las dos a la mitad, la mitad de papaya va a estar-
mas grande que la de naranja, porque no hacemos circulos

iguales para representar todos los resultados de cada --

equipo.
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Bernardo se estaba pasando ya a la otra parte de la activi
dad, sin analizar el problema N2 2 y sus resultados, pero su co-
mentario me parecid muy bueno y los nifios se entusiasmaron. Ha--
rian los pasteles redondos del tamafio de la tapadera del boteci-

to de los gises.

Cada equipo hizo sus 4 "pasteles", los fracciond e ilumind
de diferente color la parte que corresponderia a cada nifio. Fija
mos en el pizarron la fraccidn que le correspondia a cada nifho -
las compararon y observaron que aunque no estaban partidas de la
misma manera, al unirlas eran del mismo tamafio, las Ilamamos ---

EQUIVALENTES.

Cuando terminamos de analizar el problema N2 1, cada equi-
po pasé al pizarron y escribid su resultado pero el problema N2-
2, para el cual, todos los equipos llegaron al mismo resultado;-
a cada nifio le toca mas de un pastel; un entero mids 1/6 fue el -

resultado de los cinco equipos.

Para concluir con esta actividad, cada equipo redactd un--

problema mas, lo resolvid y lo presentd brevemente al resto del-

grupo.

Una vez terminado el trabajo, evalué él mismo tomando en-
cuenta la participacion, la colaboracion, disciplina, el proceso
y el resultado, de los alumnos en equipo y luego ante el grupo.

Anexo enseguida algunos trabajos de muestra.
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ESCUELA "JUSTO SIERRA"
52 GRADO GRUPO "A"

EVALUACION PARA LA ACTIVIDAD N2 |

EQUIFOl INTEGRANTE S GOLABO | DISCIPLI
RACION | NA.

Cortes Gonzalez Marisol
Garcia Gonzalez Luis Rubén
Gardia Madrigal Teresa
Gam ez Cruz Leonet Qrar M B
1 Herrera Villamar Viridiana
Limon Martinez Consuela
Nifiez Gdmez Guillermo
Nufio Herrera Ramén
Gutierrez Lopez Héctor
Monreal Martinez Alberto

Blanco Gonzalez Alejandra
Lépez Ramos Cecilia

Luque Delgadillo Juan G.
Monreal Martinez Norma
Pérez Gonzalez Bertha
Pérez Limon Laura B B
Preciado Becerra Ratl
Segura Gomez Bernardo
Soria Camacho Anselmo
Torres Haro Sergio O.

Amador Hernandez Sandra
Camarena Avalos Arturo
Cortés Gudifio José
Pérez Sanchez Martha
Reyes Bautista Edgar

3 Reyes Bautista Luis A.
Reynoso Tabares Rafael
Rodriguez De La Rosa K.
Villa Rios Rosa Angela

Estrada Sénchez Marcos
Gonzdlez Gonzalez Zaira
Ibarra Sandoval Patricia
Judrez Villasefor Carlos
Lopez Salazar Karina
Mares Herrera Joel

¥ [Nicasio Campos Ricardo M B B
Quezada Sdnchez Luis A.
Ramirez Garcia Carmen
Ramirez Lépiz Javier
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BUIFO

INTEGRANTEDS

DIXCL-

RACION | PLINA TO

De la Rosa Jiménez E.
Diaz Gonzalez Carolina
Espanta Lopez Jessica
Garcia Morales Hilda
Nufio Herrera J. Alberto
Ochoa Gomez Paula

Pérez Franco Edgar
Reynoso Guerrero Jorge
Rodriguez Baltazar R.
Rodriguez Lépez Francisco
Rodriguez Morales Virg.

* Hoy faltaron dos alumnos,

uno de!

equipo N2 1 y otro del N2 &
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Actividad N2 2

Utilizaran el calculo mental para resolver diferentes si--

tuaciones.

Esta actividad fue realizada el dia 28 de noviembre de 1995

Les entregué a cada alumno una hoja en blanco y les indi--
gue, que sobre su mesabanco solo deberia estar la hoja y su la--
piz, también les di a conocer las reglas del juego en el que par
ticiparian todas: nadie podria realizar operaciones por escrito,
todo lo harian mentalmente, no deberian copiar a sus compafieros-

y tampoco se podrlian equivocar pues quedarian descalificados.

Iniciamos realizando un ejercicio para que se dieran cuen-
ta de la mecdnica que seguiriamos, este fue de 5 en 5 a partir -
del 115. Me parecid que era un ejercicio bastante facil. Pero --
fueron 12 los que no pasaron ni del! 115, pensé que tendriamos --

problemas para la realizacion de ésta actividad.

Ejercicio N2 1I:

Esta serie la realizamos de 6 en 6 partiendo de! 60, se --

les dio un tiempo de 30 segundos.

Quien mis nimeros alcanzdé a escribir tue Patricia que lle-

gé a 120, la mayoria llegd a 8% y 3 no alcanzaron a empezar.
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60 66 72 78 84 90 96 102 108 114 I]ﬁ
Alejandro 25 alumnos Patricia
Carolina y
Carmen no
pudieron

empezar

En esta primer etapa se descalificaron 3, de los 52 alum-=-

nos que integran el grupo, pasando a la segunda etapa 49.
Ejercicio N2 2:

Para la siguiente serie se les dio 40 segundos, pues tam--
bién aumento el grado de dificultad; é€sta la realizamos de 35 en
35 partiendo de cero. Concluido el tiempo, se intercambiaron ---
cuadernos y los alumnos de la tercer fila anotaron en el piza---
rron la serie. Al revisarla nos dimos cuenta de que fueron 10 --
los que se habian equivocado, por lo tanto quedarian descalifica
dos. Para sorpresa de todos, Hilda (que es un poco floja) fue --

quien llegd al mayor nimero. *

Pasan a la siguiente etapa 38 alumnos.
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EQUIVOCADOS | 35| 70 | 105 140 | 175 | 210 | 245 280 315
1 0
Alumnos -- 5 2 2 12 9 6 1 1
que llega- a a a a a a C H
ron a...
1 1 1 1 i e 1
u u u u u u c 1
m m m m m m 1 d
n n n n n n 1 a
[¢) [ 0 o o o 1
s S s s S s a

Ejercicio N2 &4:

La siguiente serie fue de 45 en 45 iniciando a partir del-
320, con un tiempo de 50 segundos. La fila 4 anoto la serie en -
el pizarron después de haberse intercambiado el cuaderno. Los re
sultados fueron los siguientes: 9 descalificados; Patricia, que-
llegd al nimero mayor (635), y la mayoria sdlo alcanzd a anotar-
el nimero siguiente al inicial (365). Los alumnos que se desca--
lificaron fue por la razén de que ni en el primer nimero habian-

acertado. Pudieron seguir jugando 29 alumnos.

'Ejercicio N2 5:

Realizaron una serie de 10,0060 en 10,000 partiendo del ---
20,000. Se les dido 50 segundos y a pesar de la facilidad de este
ejercicio fueron varios los descalificados. La fila 5 anoto la -

serie en el pizarrdn supervisados por el resto del grupo. Se ---
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descalificaron a 8 alumnos, quienes se habfan equivocado y Jessi
ca y Marcos !legaron a 130,000 que fue el nimero mayor al cual -

llegaron. Siguieron jugando 21 alumnos.

Ejercicio N2 6:

El ejercicio fue una serie de 27 en 27 partiendo del! 150--
con un tiempo de 150 segundos. La fila uno anotd la serie en el-
pizarrén. Se descalificaron 14 alumnos, la mayoria llego a 231--

Rosa y Arturo llegaron a 474.

Descalificados| 150 |177]204 |231 |258 1285 | 3120 . ... 474
1 & 4 1 2
Rosa
b
Arturo

Solo quedaron 7 alumnos quienes mas lucharon por no ser --
descalificados: Patricia, Rosa, Arturo Quezada, Marcos, Jorge -

y Luis Alberto.

Para la segunda parte de esta actividad realizamos solo --
dos actividades de calculo mental relacionado con las multipli--
caciones, pero para que €stas no resultaran tan vacias como es--
cribir en el pizarrén solo 127 X 4 y preguntar el resultado, les
plantié las siguientes situaciones problematicas haciéndoles la-

aclaracion de que no podrian hacer operaciones.
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Ejercicio N2 7:

En una tlapaleria hay cuatro cajas con 127 focos cada una.

;Cuantos focos hay en total?

Los alumnos de la fila 2 pasaron a anotar cada uno al pi--

zarrdn sus resultados, que fueron los siguientes:

508 . . . . . . . . . Cecilia
300 . . . . . . . . . Radl

508 . . . . . . . . . Norma

508 . . . . . . .« . . Osvaldo
568 . . . . . . . . . Virginia
508 . . . . .« . . . . Rubén

488 . . . . . . . . . Laura

508 . . . . . . . . . Agustin
488 . . . . . . . . . Alejandra

508 . . . . . . . . . Bernardo

488 . . . . . . . . . Anselmo

Cada alumno de esta fila fué explicando el procedimiento -

que siguid para obtener su resultado.

Todos excepto Rall y Virginia realizaron el siguiente pro-

cedimiento:



Realizaron una
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1]

multiplicacion horizontal en la que lo dni-

co que fueron anotando era e! resultado, mentalmente hacian la -

operacion observando

los datos escritos en el pizarron.

* Virginia explicé que habia realizado una suma:

el 7 cuatro veces = 8 y llevo 2 N
el 2 cuatro veces = 8 mas 2 que llevaba = 10; y llevo 1
el 1 cuatro veces = 4 mas 1 que llevaba = 5

Al escribir en

el pizarron su resultado obtenido al expli-

carnos su procedimiento se didé cuenta de que su primer resultado

no coincidia con éste segundo.

* Raul no pudo

explicarnos como llego a su 301

Enseguida pregunté al resto del grupo los resultados que -

habian obtenido. Rafael coincidio con Virginia en 568; 29 alum--

nos mas obtuvieron 508 y otros resultados fueron: 528,608 310, -
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494 y 430. Todos estos nimeros fueron escritos en el pizarrén --

junto a los anteriores.

Edgar dijo: -Cémo el 508 es el que mds se repitid es el --

que esta bien.

Rosa le dijo que debian de comprobarlo. Les pregunté cémo,
y ella misma me respondié que haciendo la operacidn por escrito-
les pedi que la realizaran y pudimos comprobar en efecto que el-

resultado correcto era 508.

Ejercicio N2 8:

Para este ejercicio seguimos el mismo procedimiento que -

en el anterior. Pero con el siguiente problema.

El afio pasado egresaron 278 alumnos de la escuela, si en--
los proximos egresaran la misma cantidad de alumnos ;cuintos ---

egresarian en total?

RESULTADO FILA 3 RESULTADO DEL RESTO DEL GRUPO

1668
1668
1668
676 1668 - 39 alumnos
1668
1678 1628 - 1  alumno
1674
1674 1568 - 2 alumnos
1674
1668
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Al preguntarles sobre los procedimientos, comentaron que -
siguieron el mismo que para el anterior problema. Arturo Quezada
comprobd por escrito en el pizarrén que el resultado correcto --

fue 1668.



ESCUELA "3JUSTO SIERRA"
52 GRADO GRUPO "A"

EVALUACION PARA LA ACTIVIDAD N2 2

76.

Ne DE EJERCICIO|] ALUVMNOS DESCALIF 1CADOS

EVALUACION

Ejercicio 1 1.Alejandro De la Rosa Jiménez
2.Diaz Gonzdalez Carolina
3.Ramirez Garcia Ma. del Carmen

N.A.
N.A.
N.A.

Ejercicio 2 4.Garcra Madrigal Ma. Teresa

M.A.

5.Amador Hernandez Sandra

6. Camarena Avalos

7. Garcia Gonzdlez Rubén

8. Gomez Cruz Leonel

Ejercicio 3 9. Gutiérrez Lopez Héctor

10. Juarez Villasefior Carlos A.
11. Mares Herrera Leonel

12. Monrreal Martinez J. Alberto
13. Nicasio Campos Ricardo

14. Ramirez lLépiz Javier A.

DOV D

ol

15. Blanco Gonzalez Alejandra
16. Limdon Martinez Consuelo
17. Monreal Martinez Norma C.
18. Nifiez Gomez Guillermo A.

) o 19. Nufio Herrera Roman
Ejercicio & 20. Pérez Gonzalez Bertha L.
21. Pérez Franco Edgar Javier
22. Ricardo Ortega Juan Carlos
23. Rodriguez Lopez Francisco

T wwe o

.

24. Coriés Gonzalez Marisol

25. Gonzalez Gonzalez Zaira

26. Luque Delgadillo Juan Carlos
27. Nufio Herrera José Alberto
Ejercicio 5 28. Preciado Becerra Rall

29. Reynoso Tabares Rafael

30. Rodriguez De La Rosa Karina
31. Rubio Rodriguez Carlos Alberto

.

.

32. Cortés Gudifo Jose

33. Lopez Ramos Cecilia

34. Lopez Salazar Karina

35. Ochoa Gomez Paula Angélica
36. Pérez Limdén Laura Susana

) o 37. Pérez Sanchez Martha G.
Ejercicio 6 38. Reyes Bautista Edgar Fernando
39. Rodriguez Baltazar Rafael

40. Rodriguez Morales Virginia P.
41. Segura Gomez Bernardo Emanuel
42. Soria Camacho Anselmo

43. Torres Haro Sergio Osvaldo
44, Herrera Villamar Viridiana
45. Garcia Morales Hilda

citecRv=lecleo-Rv-Roviiv-Ro-RvoRe=Nilo-Ro:Ne-No-Nu=lo-}

Ccroow
N

js=Ro-Re-Ro-Ns-No:l
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N2 DE EJERCICIO ALUMNOS QUE OBTIENEN LA MAXIMA EVALUACION
EVALUACION
Ejercicio | Patricia lbarra Sandoval E
Ejercicio 2 Luis Alberto Reyes Bautista E
Jessica Espanta Lépez E
Jorge Reynoso Guerrero E
Ejercicio 3 Hilda Garcia Morales E
Ejercicio & Patricia lbarra Sandoval E
Ejercicio 5 Jessica Espanta Ldpez E
Marcos Estrada Sanchez E
Ejercicio 6 Rosa Villa Rios E
Arturo Quezada Méndez E

* Cabe hacer un comentario que considero pertinente, y el-

cual habia aplazado hasta finalizar la nota de esta actividad.--

Los maestros muchas veces encajonamos a

de los buenos y los malos

tos alumnos en la linea-

alumnos y nunca o casl nunca acepta--

mos que si les damos la oportunidad los alumnos pueden darrnos --

sorpresas agradables, tal es el caso de Hilda Garcia Morales a -

quien consideraba una alumna con bajo rendimiento. Pude darme --

cuenta que lo importante es encontrar el tipo de actividad que -

les agrade y que los motive a participar y a trabajar.
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Actividad N2 3
Que los alumnos utilicen la equivalencia de fracciones en-

la resolucién de un problema reparto.

Esta actividad fue realizada el dia 4% de diciembre de 1995

A los alumnos se les indicé que se organizaran por equipo.
Una vez organizados y listos, fijé en el pizarréon una ldmina, --
que contenia la tabla presentada en la hoja de! plan. pedi a los
alumnos que observaran atentamente el cuadro, enseguida pregun--
té si se imaginaban en qué consistiria el trabajo Arturo Quezada
contesto a mi pregunta, y dijo: -Tenemos que llenar los espacios

en blanco.

- Exacto, contesté yo, el cuadro esta incompleto. La dnica
condicion que existe es que a cada nifio le correspondera siem---

pre 5/4% partes de pastel, no mds, ni menos.

Ahora, si discutan en equipo sobre el procedimiento que --

han de seguir para realizar este trabajo y adelante.
Indique a los alumnos que contaban con 25 minutos para rea

lizar la actividad, pasado este tiempo hariamos la puesta en co-

man.
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Los alumnos se pusieron a trabajar de inmediato, al prin--
cipio se escuchaba un gran barullo, pues no lograban ponerse de-

acuerdo, pero poco rato después, la discusion era ordenada.

Al observar el desempefio de los alumnos, me di cuenta de--
que la mayor parte de los equipos (tres, para ser mas exacta). -
Hacian uso de la tan machacada regla de tres, misma que consiste
en encontrar el dato que desconocemos, usando una multiplicacién
de valores cruzados y una division entre el dato restante, de --

los tres que conocemos, por ejemplo:

La primer parte de la tabla estd completa en sus dos par--

tes, en la segunda desconocemos el nimero de pasteles:

PASTELES 5

El primer paso consistié en multiplicar el 5 por el 8, en-
seguida ese resultado se dividio entre el 4, dando como resulta-

do 10.

Ya que han completado la segunda parte, tienen 3 datos y -
para encontrar el cuarto, procedieron de la misma forma, y asi--
sucesivamente hasta llegar al Gltimo de ellos. Los equipos que -

procedieron de esta forma fueron el 1, el 2 y el 4.
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Los dos equipos restantes (el 3 y el 5) recortaron peque--
fios circulos de papel, los dividieron en cuartos y los repartie-

ron de la manera indicada.

Transcurrido el tiempo, y sin tener que esperar a ningun--
equipo, realizamos la puesta en comin. Un representante de cada-
equipo pasé al pizarrén, nos indico sus resultados y el procedi-

miento que siguieron para llegar a él.

En la linea que correspondia a PASTELES, hubo espacios en-
los que los pasteles no eran enteros, algunos equipos represen--
taron este dato con fracciones mixtas y otros con decimales. Hi-
ce notar esto para saber si ocasionaba confusion en el grupo, --
pero afortunadamente no fué asi, pues al parecer todos recorda--
ban que .5 era lo mismo que 1/2; que 5/4 era igual a | 1/4 & ---

1.25, etc.

Para evaluar esta actividad, los equipos hicieron uso de--
la COEVALUACION y me presentaron una hoja que muestra la misma y

que anexo enseguida junto con algunos de sus trabajos.



f—‘\".\ co No L

ovdee | DMO120MAIONG[I514{2.555

N 1B hehohylinlkold 12 MW

©

QG e o Q\o.\v Ve é¢590¢5 oot QUSROS

éﬁoc%céo v é

\ ec\é\‘mcb SO \a (q_%\g\ ée\
fCS

\gg 905\€\c5 O oS \05

VY <on \C'\ (Cc;\c\

S M\)\\\Q\\CC)\( v/ };\\)\élmOs.

dc\ V¢

c



gﬁuo‘po Queress 2,

T

El&ie\ac\ NIODaEE\o A | 2468
NN i Ve /A To VA s yA I

Todos @ocamens @\ mlomd ~esiia
c‘@ ONO e zoN Docroe s los Bprin

TS5 ycm\O% AetNas NoMEToS @‘Q\\mu
T o seg\o. da\ D




EQuRPo numero
QLP 12,760  eotte XA NS -De 635

$ 969B.40 covse HpeseonasDe 172
$ 22699 cotv~e A oeceonas= De 3674
$ 72,379.50 @ofve 6orveonno=212 063-5

Lo pfmera \a (@fmos coo dNTefex

Lo Degondo. coa bRleted.
Lo foXQQ:TO coq \oo do% CoOSaO

Lo coosa toemefen con \as Ao CORC



EQUIPD ¥O.3

PASSTELESS

MROS o | 8 |\6 o |ay|o (6o v | A |uy

Te2o Nweassh g \o WMo \gu e\
con oA\ N oo ve,?o&¥\w»0§3 ewn =
o Codor wARD. -

EAe.W\Q\O

-~ lr- o
/4

. ! ’7;
e A4 ) T =2
N . , _. _

A 2oS RO \e Nace. 2%,



Etpofpo Y

Do S II0D0NSBOSSH 2SS
16 1024126011 ) (4

)300s H B

los Ywavenos moﬁ\é \LONGA0 XU TETES 901‘

e Jam\c‘e@\ 5 \e mo\*r\?\’\&'ﬂmtﬁ pov e\\-\yﬁreﬂil“
fodo s 20y @ Ysemohgcaporaly Avvesulodc¢
es f¢yTamern Niamos Connosy Fo%’rejes
tepartendo \os peeleles exntre \os nos

Fambien dibuando oS o5 pasteles
pavo YT E?QV’V\T \as Exactiones que \es Yocon




EQU\QO voxr ®»

w1020 kalzao

1=[ASKY | 7% |=

DhNe\ee,

4 18 M :Lo?_ﬂg_ama

z 144

AW S

Lo Aeoa®Wos con digaos

Lo Ao oD \ooWoHEMED =N paske
Ve Rlos Qathimas 9 Qavies 1quo\es. Ry
hooramoe> de di Feitme v o co e
o YIeSRE Cothmod alaS MOy




Qv o ey
i - _ RN
© i |
< < ¥
G A = Q)" s
] OV ,.
: : - SOER
w ﬁ..n nﬁ 0 U A | & uf._f//
S %r OT wa |
; - — TS
—_— @ QY O1M\ ST /nuﬂ‘...u:.(()f
o T Q)" - i)
\o Qb oL o
w @ Sﬂﬂ%T; TSN o /LCO
O Oo e L= /D./¢u.c
IDIANv Q .

=~

—

’\



To | O Q2] U b [sosutay
TH | O L Q7 O BE [ =W

SN OZ| O7] Ob| b
mfl,w_@/c SWUEER AR 2 1oV R B 9y CE/.ach.
OO 0T O[Ty
2% 07 Q7 O 5[ v s
G 070 O G| 0G| oS
7 b Oy~ ShvA 5 ORI

J b OZ s O % O

~ C‘Cho_f_.. ) L @LI A n e Ve L e Mx@\

VOGN



O = g, < o NINAETNS OB ohng
QD N\ QN DN QN NS Rty Anuﬂ.@
O N QN DA Q| S YOVADND W Ny
OO O\ o\ N\ _.Mw VOO N N NG
<D 9 = 8 ‘A ORDMRAN AN
2% oy S @\ ETANDBAON YA
& Yo & b R OA N A 2y waosn
PAAC Y D\ o\ (D8 DABARN SN
J 'k v o\ N ‘S zassos asoe
ANeANDHI VAUIAINO OOV BIDN D | Mpeacoacavd SANNDWON

Z O OO)Suuw



O NS R RS Ny
Ol e v RET VS TR

B EIOAY IR | I o

T I Y B NI LA [N Sy

o} b & b VO b & TP

Of b g bV b % OTE]

ol SRR R oroYey

0| B R R WY

| O S by b & ooy
R RO ISR T A b ) RS

"X 0oy



£°h b o)) mv PRI UWNTT ST
U=/ 07 OT O  [FUY SuOmU ST O\
o g m g oW ST OIS OIS TR
vV 0 < S () ZRPIVIT IO PUNIRE]
RN ) ST A GRS T I S X L
S % 9 TL ST Loy STRUPOR TOSOUOR])
S E E £ & TR G SHEISORNESIY |
L) St B [ OTOFR TERE UNTAN \mﬁO...ﬂr
VT b ‘& 5 2 SO 7RI FIOL OGO
='b = ST 5 AN A S A 0
TS 50 (OIS, PSP ey RO SITRROT

SBOQ QAN QO =



81.

Actividad No. #

Que los alumnos resuelvan problemas de comparacién multi--
plicativa de cantidad como introduccién al concepto de ra-

zon.

Esta actividad fue realizada el dia 11 de diciembre de 1995

Escribi en el pizarrdn los dos problemas, indique a los --
alumnos que deberian de resolverlos individualmente después de -

anotarlos en su cuaderno y de léerlos detenidamente.

Para realizar esta primer parte del trabajo les di un tiem

po de 15 minutos.

Cuando todos terminaron de resolver sus problemas, pedi a-
los alumnos se organizaran en equipos de una manera ordenada y -

lo mads rapido posible.

De esta forma les expliqué en qué consistiria la segunda -
parte del trabajo. Ahora, ya en equipo deberian discutir sobre--
los resultados obtenidos individualmente, y los procedimientos -
empleados para obtenerlos, asi como llegar a obtener una conclu-

sion sobre los resultados correctos.

Al revisar los trabajos, nos pudimos dar cuenta de que la-

gran mayoria coincidié en los resultados obtenidos para el pri--
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mer problema. No siendo asi para el segundo, en el cual la mayo-
ria se dejo llevar por el precio menor sin comparar la cantidad-
de mantequilla que compraban. En el equipo % se did la discusion
mas acalorada de todas. A Karina le dio trabajo hacer que sus --
compafieros entendieran su punto de vista. Ella les explicaba que
al comprar, la de 150 grs., compraba 3/2 de mantequilla y que lo
que aumentaba en cuanto al costo era solo 1/6 del total de la --
de 100 grs., ni siquiera la mitad, y que si compraba 2 de 150 --
grs., completaba 300 grs., por el precio de $ 7.00 que es lo que

costaba la grande y que solo tenia 250 grs., 50 grs., menos.

Guiados por los argumentos de Karina, el resto del grupo -
que aunque no pertenecia al equipo 4, la apoyaron y llegaron a--
la conclusion de que ella tenia razdén y que la que mds convenia-

era la de 150 grs.

La discusion en equipo no se prolongd, es mas, casi no se-
dio, pues Karina les mostré prematuramente la compra que mas le-

convenia realizar a Victor, el chico del problema.

Se evalué de manera individual, los rasgos a evaluar para-

esta actividad fueron el procedimiento y el resultado.

Anexo enseguida algunas muestras de los trabajos de los --

alumnos, asi como la evaluacion de los mismos.
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ESCUELA "JUSTO SIERRA"

59

GRADO GRUPO "A"

EVALUACION PARA LA ACTIVIDAD N2 &

83.

Z
10

NOMBRE DEL ALUMNO

OPWOoo~NOWnFEFWN —
v e » ‘. .

Amador Hernandez Sandra
Blanco Gonzédlez Alejandra
Camarena Avalos Arturo

Cortés Gonzalez Marisol
Cortés Gudifio José

De La Rosa Jiménez Eduardo
Diaz Gonzalez Carolina
Espanta Lopez Jessica

Estrada Sanchez Marcos

Garcia Gonzdlez Luis Rubén
Garcia Madrigal Ma. Teresa
Garci{ Morales Hilda

Gomez Cruz Leonel Omar
Gonzalez Gonzalez Zaira
Gutiérrez Lépez Héctor
Herrera Villamar Viridiana
Ibarra Sandoval Patricia
Juarez Villasefior Carios *
Limén Martinez Consuelo

Lopez Ramos Cecilia

Ldpez Salazar Karina

Lugue Delgadillo Juan Carlos
Mares Herrera Joel

Monrea! Martinez Jose Alberto
Monrreal Martinez Norma Carolina
Nicasio Campos Ricardo

Nifiez Gomez Guillermo

Nufio Herrera José Alberto
Nufio Herrera Roman

Ochoa Gémez Paula Angélica
Pérez Franco Edgar

Pérez Gonzalez Bertha

Pérez Limon laura

Pérez Sanchez Martha Griselda
Preciado Becerra Raul

Quezada Méndez Luis Aruro
Ramirez Garcia Ma. del Carmen
Ramirez Lépiz Javier Alejandro
Reyes Bautista Edgar Fernando
Reyes Bautista Luis Alberto
Reynoso Guerrero Jorge Armando
Reynoso Tabares Raiael
Ricardo Ortega Juan Carlos *
Rodriguez Baltazar Rafael
Rodriguez De La Rosa Karina
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N& NOMBRE DEL ALUMNO PROCE SO | PRODUCTO

46.| Rodriguez Lopez Francisco

47.| Rodriguez Morales Virginia

48.| Rubio Rodriguez Carlos Alberto *
49.| Segura Gomez Bernardo

50.] Soria Camacho Anselmo

51.] Torres Haro Sergio Osbaldo

52.] Villa Rios Rosa Angela

momm o3
mpmm W

* Alumnos que no asistieron este dia.
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Actividad N2 5

Que los alumnos resuelvan problemas de division al reali--

zar problemas de reparto de dinero.
Esta actividad se realizo el dia 4 de enero de 1996.

Previo a la realizacion de esta actividad, pedi a los ni-
fios trajeran billetes y monedas, elaborados por ellos o las que-
usan para jugar. A la escuela se presentaron con billetes hechos
con cartulina, con hojas de su cuaderno, etc. También trajeron -
de los que compran en la tienda para jugar y hasta billetes y --
monedas verdaderas, tanto de los vigentes, como de los que se en

cuentran fuera de circulacion.

Se organizaron los equipos, y antes de que completaran la-
tabla de esta actividad, realizamos el ejercicio previo que con-
sistio en dividir determinada cantidad de dinero entre un también
determinado numero de personas. Estos los anoté en el pizarrén -
para que los alumnos pudieran resolverlos. Los alumnos hicieron-
uso de los recursos que tenian a la mano en ese momento. Algunos
equipos como el 1, el 4 y el 5 realizaron este trabajo haciendo-
uso de una division; el equipo N2 2 usé solamente los billetes--
y las monedas que habian traido; juntaron la cantidad que se les
solicitaba, e hicieron montoncitos iguales para cada persona. EI
equipo 3 ademas de utilizar sus billetes y sus monedas utiliza--

ron la division para comprobar sus resultados.
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Los equipos anotaron cada uno de sus resultados en el pi--
zarrén y observamos que los resultados fueron los mismos, aunque

para llegar a ellos emplearon distintos métodos.

Para economizar tiempo, en lugar de anotar la tabla en el-
pizarron, la hice en papel leyer, y sdlo la fijé en el pizarrén
en el momento que se necesito. Indiqué a los alumnos que la co--
piaran, y que en equipo procedieran a completarla, que usaran el

material que habian traido.

Se pusieron a trabajar, discutieron un poco al principio -
pues todos querian usar su propio material, pero se dieron cuen-
ta de que con el material de uno solo no era suficiente y opta--

ron trabajar conjuntamente. -

Les habia indicado que tenian 30 minutos para la realiza--

cion de este trabajo, pero terminaron antes.

Cada equipo hizo en una hoja por separado y lo pegd en el-
pizarron. Comparamos los resultados y comparamos que los equipos
1, 3y 4 coincidian, y los equipos 2 y 5 también. Inicid una es-
pecie de disputa, pues todos decian tener la razdn. Les pedi que
se serenaran y analizaran los resultados, para que pudieran sa--
ber si alguno estaba equivocado, o si ambos estaban bien o mal.-
Después de un rato de silencio, Laura del equipo 2 dijo:-noso --

tros utilizamos 7 billetes de $ 100, tenemos $§ 700; 5 de $ 10,--
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completamos $ 750; 4 de $ 1, tenemos $ 754; de 10 centavos y 1--

de 5 centavos; lo que nos di& como resultado $ 754.35; hasta ahi-

todos estamos igual, pero en las dos Ultimas es donde estamos --

disparejos, el equipo 5 y el 2 utilizaron billetes de otras can-

tidades pero es el mismo resultado.

Los alumnos seguian pensando que solo ellos estaban en lo-

correcto, entonces los invité a comprobar ambos resultados ano--

tando lo siguiente en el pizarrdn:

EQUIPOS 5 Y 2 EQUIPOS 1, 3 Y &
4 billetes de $ 50 = 200 + billetes de $ 100 = 200+
7 billetes de $1 = 7 billetes de S 1 = 7
4 monedas de 10 ¢ = .40 monedas de 10¢ = .40
207.40 20740
2 billetes de § 20 = 40 + billetes de $ 106 50+
1 billete de $ 10 = 10 billetes de $ 1 8
1 billete de $ 5 = 5 monedas de 10¢ .70
1 billete de S 2 = 2 moneda de 5¢ .05
58.75
1 moneda de 50 ¢-= .50
2 monedas de 10 ¢= .20
1 moneda de 5 ¢= .05
58.75

Al observar

o anterior,

los alumnos se dieron cuenta de --
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que por el hecho de usar mas billetes, la cantidad de dinero no-
era mayor; pues habian utilizado monedas de menor valor, por eso

eran mas.

Para calificar esta actividad se tomd en cuenta la parti--
cipacion de los alumnos en equipo y el empefio que mostraron para

la realizacion de este trabajo.

En la hoja de la planeacion para esta actividad, habia su-
gerido formar equipos de cuatro alumnos, pero los nifios me pidie
ron que los dejara trabajar en el equipo de siempre, no me pare-
cid que pudiera haber inconveniente cual ninguno, lo importante-
es que se sientan agusto y que trabajen, asi que permiti traba--

jar segun sus deseos.
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ESCUELA "JUSTO SIERRA"
52 GRADO GRUPO "A"

EVALUACION PARA LA ACTIVIDAD N© 5

EQUIPO INTEGRANTES PART1C.] PROCED.§J PRODUCTCH

Cortés Gonzalez Marisol
garclia Gonzalez Luis Alberto
Garcila Madrigal Teresa
Gomez Cruz Leonel Omar

L Gutiérrez Lopez Hector
Herrera Villamar Viridiana
Limén Martinez Consuelo
Nifiez Gomez Guillermo
Nufio Herrera Roman
Monreal Martinez Alberto
Rubio Rodriguez Carlos

Blanco Gonzdlez Alejandra
Lépez Ramos Cecilia

Luque Delgadillo Juan C.
Monrreal Martinez Norma

2 Pérez Gonzdlez Bertha E E E
Pérez Limon Laura
Preciado Becerra Raul
Segura Gomez Bernardo
Soria Camacho Anselmo
Torres Haro Sergio

Amador Hernandez Sandra
Camarena Avalos Arturo
Cortés Gudifio José

3 | Pérez Sinchez Martha E E E
Reves Bautista Edgar

Reyes Bautista Luis A.
Reynoso Tabares Rafael
Ricardo Ortega Juan C.
Rodriguez de la Rosa Karina
Villa Rios Rosa Angzela
Estrada Sanchez Marcos
Gonzalez Gonzalez Zaira
lbarra Sandoval Patricia
Juarez Villasefior Carlos

4 | Lopez Salazar Karina E E E
Mares Herrera Joel
Nicasio Campos Ricardo
Quezada Méndez Luis A.
Ramirez Garcia Carmen
Ramirez Lépiz Javier A.
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EQU1 PO

I NTEGRANTE S

PARTIC.

PROCED.

PRODUCT(]

De La Rosa Jiménez E.
Diaz Gonzalez Carolina
Espanta Lépez Jessica
Garcia Morales Hilda

Nufio Herrera J. Alberto
Ochoa Gomez Paula

Pérez Franco Edgar
Reynoso Guerrero Jorge
Rodriguez Baltazar R.
Rodriguez Ldépez Francisco
Rodriguez Morales Virginia
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Actividad N2 6

Los alumnos elaboran y modifican problemas de variacion --

proporcional y de porcentajes.

Esta actividad se realizd el dia 8 de enero de 1996.

Al iniciar a trabajar con esta actividad, pregunté a los-
alumnos qué eran y para qué servian las tablas de variacion pro-
porcional, nadie contestd a mi pregunta, parecia como si les es-
tuviese hablando de un tema desconocido, a pesar de que ya habfg
mos trabajado con €l en otras ocasiones. Para hacerles recordar-
les mencioné algunos ejemplos ya analizades, como aquélen el ---
cwl una familia necesitaba saber la cantidad de gasclina que gas
taria en su viaje, para poder asi planear su economia, para lo -
cua! hicieron una tabla que contenia litros de gasolina y costo-
de la misma. También les mencioné aque! otro ejemplo en el cual-
una sefiora necesitaba saber cudntos huevos requeria para hacer -
su pastel. De esta forma parecieron recordar y me empezaron a --
mencionar otros ejemplos con los que antes trabajamos. Algunos -
comentaron que en las tiendas las usaban para los productos que-
mas se consume como el bolillo y la leche; en las tortillerias,-
en los camiones, etc. Entonces le comenté que la utilidad de és-
tas, no se quedaba en el cuaderno o entre las paredes de la es--
cuela, sino que iba mas alla, las pude utilizar tanto nuestra --
mama para anotar sus recetas de cocina, como la gente que nos --

rodea para realizar sus trabajos y hacerlos menos complicados.
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Después de esto sugeri a los alumnos hicieran en equipo --

algunas tablas de variacion proporcional.

Hicieron una que mostraba la cantidad de madera que se ne-
cesita para hacer determinado nimero de puertas, otras de! peso-
del pollo y el precio a pagar por el mismo, hicieron también una
que mostraba la cantidad de arena necesaria para hacer una mez--

cla por cada bulto de cal.

Pedi a los alumnos que escogieran una de ellas para conti-
nuar con el trabajo. Escogieron la del pollo argumentando que --
era la mds real, pues conocian el precio, en cambio, con la ma--
dera, la arena y la cal, se necesitara ser albafiil o carpintero.
Estuve de acuerdo con ellos, y les expliqué lo que deberian ha--

cer enseguida.

Para realizar este trabajo se organizaron en parejas. Cada
pareja deberia de redactar cuatro problemas basados en los datos
de la tabla. Los alumnos se pusieron a trabajar. Yo habia planea
do que esta parte la realizarian en 35 o 40 minutos pero me equi
voque, se llevaron una hora veinte minutos. No los apresuré, ---
pues era bien claro que la actividad les costaba trabajo, repe--
tian oralmente lo que querian formular, pero a la hora de trans-
cribirlo, les costaba gran dificultad. En esta etapa no corregi-

ningin trabajo, les deje actuar libremente.
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Cuando todos terminaron, les pedia que anotaran los resul-
tados por separado, y que los entregaran a otras parejas para --
que los resolvieran, una vez intercambiados los trabajos se pu--
sieron a tratar de resolverlos, algunos no entendian los enuncia
dos, pero recurriendo a la pareja que los habia formulado, esta-

dificultad se resolvio.

Una vez resueltos los problemas se regresaron a sus duefios
para que fueran calificados. lLos que fueron mal resueltos los --
analizamos entre todos, los modificamos y fueron resueltos en --

el pizarrén por un compafiero del grupo.

La segunda parte de la actividad, se desarrolld después --
del recreo. Fue muy parecida a la anterior, en cuanto al segui--
miento, solo qﬁe el tema fue distinto. Trajeron a la escuela pro
paganda impresa sobre ofertas y descuentos de algunos centros --

comerciales de la ciudad.

Cada pareja redactd 2 problemas basados en su material pu-
blicitario a condicion de que debian hacer uso de porcentajes. -
Cuando terminaron anotaron sus problemas en tarjetitas de cartu-
lina, los problemas deberian estar resueltos, y me las entrega--
ron a mi. Escogi 25 de ellas, se organizaron en equipo y cada --
equipo resolvio 5 problemas. La mayor parte de los alumnos se --
confundieron con el resultado, pues ellos anotaron el descuento-

y no el precio final del producto o los productios, que era lo --



4.

que se requeria en la mayoria de los casos. Para calificar los--
problemas, un integrante de cada equipo los leyd junto con su re
sultado, v quien lo habia elaborado decia si estaba correcto o -
no, cuando la respuesta no era la correcta, los problemas fueron
resueltos en el pizarron por un voluntario del equipo en cues---

I3

tion.

La evaluacidn de esta actividad se realizo por parejas, --
para ello se tomd en cuenta la calidad de los problemas elabora-
dos, es decir si eran claros, precisos, entendibles y la resolu-
cion correcta o incorrecta de los problemas que les correspon---
did resolver. Anexo enseguida el registro de la evaluacién co --
rrespondiente, asi como algunas muestras de los trabajos reali--

zados por los nifios durante esta actividad.
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EVALUACION PARA LA ACTI!VIDAD N2 6

PAREJA FORMADA POR:

ICLARIDAD Y PRE

IC1S10N DE LOS-
PROBLEMAS ELA-
BORADOS .

RESOLUCION DEL PROBLEMA

iCecilia Lopez Ramos
Juan Carlos Luque Delg.

B

MB

Raul Preciado Becerra
Laura Susana Pérez Limon

oo

Jose Cortes Gudlifio
Joel Mares Herrera

NA

Alberto Nufio Herrera
Carolina Dilaz Gonzalez

Zaira Gonzalez Gonzalez
Ricardo Nicasio Campos

Teresa Garcia Madrigal
Héctor Gutiérrez Lopez

ol o B v B I

Sandra Amador Hernandez
Rzfael Reynoso Tabares

Norm a Caroltna Monreal
Sergio Torres Haro

x

NA

Emanue] Segura Gomez
Alejandra Blanco Gonzalez

Patricia Ibarra Sandoval
Luis Alberto Reyes Bautista

w

m

Karina Rodriguez De la Rosa
arturo Camarena Avalos

MB

&

Jose Alberto Monrreal Mtez.
Guillerme Nufiez Gomez

MB

Virid:ana Herrera Villamar
Consuelo Limon Martinez

MB

Leonel Gomez Cruz
Romén Nufio Herrera

MB

WMarisol Cortes Gonzalez
Rubén Garcia Gonzalez

o

Karina Lopez Salazar
Arturo Quezada Méndez

lartha Perez Sanchez
Edgar Fdo. Reves Bautistg

m

m |m (@ |® |m

Jessica Espanta Lopez
Jorge Reynoso Guerrero

MB

Paula Angelica Ochoa Gomez
Edgar Javier Pérez Francg

Estrada Sanchez Marcos
Carmen Ramirez Garcla
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PAREJA FORMADA POR:

CLARIDAD Y PRECI-|RESOLUCION DE PRO-
SION DE LOS PRO--|BLEMA CORRESPON --

arcia Morales Hilda

BLEMAS ELABORADOS DIENTE.
Pérez Gonzalez Berta
Rosa Angela Villa Rios MB MB
l opez Rodriguez Francisco
Alejandro De la Rosa
B NA
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RESULTADOS

Después de haber llevado a cabo las anteriores estrategias
didacticas, implementadas con la-finalidad de lograr que los ---
alumnos del! 592 grado grupo "A" de la Escuela Primaria "Justo ---
Sierra" lograran resolver satisfactoriamente las situaciones pro
blemdticas que se les presenten, ademds de hacer uso adecuado de
las operaciones basicas, he podido apreciar que los alumnos, en-
su mayoria han ido logrando una mejoria progresiva, tanto al ele

gir el procedimiento mas adecuado como en el momento de llegar -

al resultado. Pareciera como si ahora se preocuparan mas desde-
el principio, por entender en primer instancia, lo que el enun--
ciado les esta pidiendo, tratan de realizar una lectura de com--
prensidn que es lo que mids necesitaban para poder dar otros pa--

SOS .

Su creatividad salié a flote, pues al pedirles que redac--
taran ellos mismos sus problemas, me pude dar cuenta de que lo -
hacian muy bien, y el lenguaje empleado era fédcilmente entendi--
ble por el resto de sus compafieros. Casi no hubo necesidad de --

hacer correcciones en ese sentido.

Me pude tambieén dar cuenta de que el trabajo en equipo re-
sulta estimulante hasta cierto punto para los alumnos de mi gru-
po, se sienten apoyados, y en ocasiones posteriores a la reali--
zacion de las anteriores actividades me han solicitado que el --

trabajo sea ejecutado en equipos.
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Considero ésta una buena experiencia, que permitid dismi--
nuir en parte la problematica, que tanto yo como ofros maestros-
nos encontramos. Con esto no puedo afirmar que el problema haya-
quedado resuelto ciento por ciento, pues el dar solucidén a este-
tipo de problemas no se logra en unas cuantas sesiones de traba-
jo, sino que se necesita de un proceso arduo y continuo, ya que-
mas actividades de ejercitacion al resolver y crear mas proble--
mas matematicos, los alumnos iran mejorando progresivamente en -

este aspecto de su preparacion.
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CONCLUSIONES

* S6lo cuando el nifio entienda el verdadero significado y-
uso de las operaciones basicas y sus algoritmos estara--
en condiciones de aplicarlas correctamente al resolver -
un problema matematico. El efectuar mecédnicamente un al

goritmo, no garantiza la comprensidon del mismo.

* La teorfa Psicogenética posee profundas implicaciones --
epistemolégicas, forma parte de una teoria genética del-
conocimiento. Aqui el sujeto actda sobre los objetos y--
en toda accidn al sujeto y el objeto estan fusionados --

surgiendo de esta manera el conocimiento.

* La funcion de! maestro consiste en propiciar y estimu---
lar el aprendizaje, para que el nifio sea un sujeto cog--
noscente y pueda apropliarse del objeto. Valorar ciertos-
errores del alumno como instrumentos (tiles que lo lle--
ven a la reflexion y el andlisis, conduce a entender el-

proceso de aprendizaje.

* El objetivo principal de la diddctica es en efecto, el--
estudiar las condiciones que deben cumplir las situacio-
nes o los problemas propuestos al alumno para favorecer-
la aparicidén, el funcionamiento y el rechazo de éstas --

concepciones. Los problemas mas interesantes seran los -
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que permitan al alumno franquear un obstaculo.

Cuando los problemas se formulan partiendo de la reali--
dad inmediata del alumno, éstas !e resultan mas intere--
santes, pues se siente familiarizado con ellos y se en--

tusiasma al resolverlos.

El alumno tiene una gran inventiva, el maestro apoyado -
en ella puede alcanzar muchos de sus objetivos, pues el-
alumno se encuentra al! mismo nivel de sus compafieros y -

le resulta mds fdcil hacerse entender por ellos.

El docente muchas veces se equivoca al hacer juicios ---
anticipados de sus alumnos, pues ellos pueden reaccionar
de manera diferente a la que de ellos esperamos, cuando-

se les logra estimular positivamente.

* A los alumnos del 59 "A" de la Escuela "Justo Sierra" --

les agrada mas el trabajo por equipos que el individual,
pues de esta manera, los mas atrasados se sienten apoya-
dos por los de mejor promedio Yy éstos a la vez, se sien-

ten Utiles al ayudar a sus compafieros.

En general, el trabajar con las anteriores actividades, -
resultd estimulante, tanto para mi como para los alumnos

pues se mostraron entusiasmados en todo momento, no hubo



101,

zpatias, (salvo dos o tres alumnos de los que nunca fal-

tan) y los resultados fueron alentadores y positivos.
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SUGERENCIAS

Es fundamental que el profesor de educacion primaria ad --=
quiera conciencia de la problemdtica educativa, y que promueva--
cambios convenientes en el proceso ensefianza aprendizaje, un pro
fesionista egresado de la U.P.N. debe permanecer en constante --
blsqueda de mejores alternativas pedagdgicas y debe ser auténti-

co facilitador de los aprendizajes de sus alumnos.

El nifio debe construir sus conocimientos, siendo un sujeto
activo, sustrayéndolo de la cldsica posicidn del mero oir, escri
bir, y mecanizar sin sentido, para lo cual el maestro debe dejar
de lado las posturas tradicionales, verbalistas, en las que ---
transmite los conocimientos como algo ya dado, debemos tomar co-
mo alternativa a la Pedagogia Operatoria, que propone la aplica-
cién de métodos activos en la ensefianza con e! fin de crear hom-

bres creativos y no propagadores de las 1deas de otros.

El maestro debe propiciar la actividad espontanea en el --
nifio a través de la libre investigacion y el intercambio social-
con sus compafieros y maestros, lo cual contribuira al desarroilo
de la personalidad del nifio y al espiritu de solidaridad y coope
racion, en esta postura constructivista el maestro debe ser un--

- . . B .
gula, un facilitador, que les sugiera a sus alumnos la resolu --
cion de situaciones problematicas que satisfagan su constante ne

cesidad y curiosidad.
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Debemos recordar en todo momento que los aprendizajes mas-
significativos para el nifio seran aquellos que surjan de una ne-
cesidad, y éstas solo se dan en la cotidianeidad, tanto escolar-
como familiar, entonces de ellas debemos partir para que los re-

sultados que obtengamos resulten satisfactorios.

Aunque al aplicar las actividades propuestas los resulta--
dos fueron satisfactorios, siento que hubiera sido prudente im--
plementar un mayor nimero de actividades, aunque por la naturale
za del trabajo y el costo en cuanto a tiempo se refiere, resulta
ria quizds exagerado. Sin embargo otros contenidos programaticos

que podrian agotarse siguiendo las mismas mecanicas podrian ser:

- Que los alumnos utilicen algunas fracciones de metro pa-

ra medir longitudes y resuelvan problemas donde las empleen.

- Que lJos alumnos desarrollen sus estrategias para resol--

ver calculos mentales.

- Que los alumnos analicen las equivalencias entre milti--
plos, submiltiplos y unidades de peso, longitud y capacidad y --
que apliquen éste conocimiento al resolver situaciones problema-

ticas de su cotidianeidad.

- Que reflexione sobre la necesidad del uso de las unida--

des de medida convencional y las aplique en situaciones tanto --
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escolares como familiares.

- Que conozcan diferentes procedimientos para medir el --
tiempo y utilicen unidades convencionales de tiempo en la reso--

lucidn de problemas.

- Que los alumnos apliquen la nocion de escala en la reso-

lucién de problemas, etc.
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DEFINICION DE CONCEPTOS

Es preciso clarificar las definiciones de algunos concep--
tos que concibe la pedagogia operatoria y que han sido tomados -
en cuenta, pues nos han apoyado y orientado para abordar la me--

todologia diddctica de la presente propuesta.

ALGOR I TMO

Es todo procedimiento para realizar un cdlculo matematico,

en é] existe un esquema de proceso que se repite.

APRENDI1ZAJE (APRENDER)

Es una adaptacidén o un cambio entre el individuo y su am--
biente, es decir, un individuo al incorporar o asimilar a su in-
terior nuevas experiencias que el medio ambiente le provee, el -
transforma nuevas experiencias a sus estructuras psicoldgicas ~-
ya establecidas, de esta manera se dan los estados de equilibrio

y de adaptacidn, es decir se hace mas inteligente.

La transformacidn de esquemas mentales no siempre aparecen
en ciertas etapas cronoldgicas determinadas, sin dejar fuera las
capacidades bioldgicas del individuo, la transformacién de sus -
esquemas se da como consecuencia de sus practicas sociales, lo -
que a su vez produce la transformacion de algunas de éstas prac-

ticas.
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CONOCIMIENTO (CONOCER)

Es la asimilacion a un sistema de comprensidén que realiza-
el individuo a un sistema de comprensidn mediante operaciones --

mentales.

Es un proceso continuo que a lo largo del desarrolilo del--
individuo conforma las estructuras operacionales, las cuales en-
interaccion del sujeto con el objeto cambian de un estado infe--
rior a un estado superior y se concretan en los progresos cogni-

uvos que caracterizan a cada etapa o estadio de desarrollo.

EDUCACION (EDUCAR)

Educar es un proceso que tiende a capacitar al individuo--
para actuar conscientemente frente a nuevas situaciones de la --
vida, aprcvechando la experiencia anterior y teniendo en cuenta-
la integracidén y el progreso social, todo ello de acuerdo a ---
la realidad de cada individuo, de modo que sean atendidas las ne

cesidades individuales y colectivas, pues como afirma Piaget:

"El ser humano tiende a organizar sus estructuras psicolo-
gicas hacia estados de equilibrio, de adaptacidn progresivamente
més estable, con el fin de que sus estructuras psicoldgicas sean

L . . N . r . -
mas eficaces en su interaccion con e! medio ambiente".

Si el individuo esta en contacto con experiencias de apren
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dizaje mids ricas, adquiere mas estructuras y por lo tanto se ---

adapta con mds facilidad a un mayor nimero de situaciones.

ENSENANZA (ENSENAR)

Es un proceso dinamico que plantea situaciones de aprendi-

zaje que propician los esquemas mentales del sujeto.

La pedagogia operatoria ayuda al nifio para que ésta cons--
truya sus propios sistemas de pensamiento, los errores que el --
nifio comete en su apreciacion de la realidad y que se manifies--
tan en su trabajo escolar, no es considerado como falta, sino --

COmo un paso nNecesario en su proceso constructivo.

La ensefianza debe estar en estrecha relacion a la realidad

inmediata de! nifio partiendo de sus propios intereses.

¢ Qué es un problema?

En sentido general, problema, significa dificultad,obstacu
lo, situacion embarazosa que determina un cierto estado de per--
plejidad espiritual, de duda, que es necesario resolver, decidir
mediante el pensamiento reflexivo. De aqui que el proceso de so-
lucion de un problema se relaciona estrechamente con la psicolo-

gia del pensamiento y con la psicologia del razonamiento.



108.

Problemas aritméticos.

Son aquellos que plantean dificultades de caracter cuanti-

tativo y que exigen soluciones también de caracter cuantitativo.

Resolver un problema.

Es traducirlo de tal manera que su enunciado resulte evi--
dente. La dificultad consiste en saber volcar ese enuncliado pro-
puesto en lenguaje corriente, al lenguaje algebraico. Cuando se-
ha logrado traducir el problema en forma de oracion matematica,-
su resolucidn no es sino el arte de aplicar correctamente las --

reglas.

Diferencias entre problemas y ejercicios:

EJERCICIO: Es una situacidn aritmética en la cual la opera
cién u operaciones que se van a realizar estan indicadas con pa-
labras o con signos. El ejercicio es mas actividad fisica y no--

necesita ser consciente.

PROBLEMA: Es también una situacion aritmética, pero es el-
alumno quien debe descubrir qué operacion u operaciones debe rea
lizar y el orden en qyé deben ser realizadas. El problema es una

actividad espiritual y consciente.
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