pEE,;’.';'XE“S'“AD SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
NACIONAL SERVICIOS EDUCATIVOS
DEL ESTADO DE CHIHUAHUA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD 08-A

/
/
F 4
V4
/

ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA FAVORECER LA
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO DE LA EXPRESION
ESCRITA EN EL PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

YOLANDA/LARA RIVAS

PROPUESTA PEDAGOGICA
PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADA EN EDUCACION PRIMARIA

CHIHUAHUA, CHIH., OCTUBRE DE 1996 (Z3t




UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA

& NACIONAL DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION
I\ N

N

. Chibuahua, Clih,, a 30 de Octubre de 19%.

N\

{

(VN

C. PROFR.(A)  YOLANDA LARA RIVAS.
Prcecsentc. -

En wi calidad de Presidente de la Comisién de Titulacion de esta Unidad y
como resultado del analisis realizado a su trabajo intitulado ESTRATEGIAS DIDACTICAS
PARA FAVORECER LA CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO DE LA EXPRESION

ESCRITA EN EL PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARTA.

opcioun Propuesta Pedagogica a solicitud _go 15 ¢, 170, AIMA DELTA CAMPOS ARROYO

waunifiesto a usted que redue los requisitos académicos establecidos al respectos por la
Institucion. '

AN

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le autoriza a
presentar su examen profesional.

ATENTAMENTE
“EDUCAR PARA TRANSFORMAR?

/

- // ,,;., o
PROFR. Jw’éﬁﬁmmo S

, AVILLO NERI
PRESIDENTE DE LA COXIISION DE TITULACION

DE LA AD 08A DE LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL. '



ESTA PROPUESTA FUE REALIZADA BAJO LA DIRECCION DEL (LA)

. LIC. AIMA DELIA CAMPOS .ARROYO

REVISADA Y APROBADA POR LA SIGUIENTE COMISION Y JURADO DEL EXAMEN
PROFESIONAL. -

PRESIDEN'T'L - LIC. ALMA DELIA CAMPOS ARROYO % o

/

SECRETARTO: LIC. EFREN VIRAMONTES ANAYA

VOCAL: LIC. HERMILA LOYA CHAVEZ cQ/ %71\.____,
SUPLENTE: LIC. GRACIELA ATDA VELO AMPARAN @M%

CHIHUAHUA, CHIH., A 30 DE OCTUBRE DE 1996.

n



INDICE

INTRODUCCION . « ¢ v et veevncssassassneassnssanstssesnssesessenssrs S

CAPITULO I

EL PROBLEMA. « . v o vt vn vt tnmaanasenssssssassasssssessannsnnor s 7
A. Situacién problemdtica...... .ottt 7
B. Justificacion... ...ttt ontaansaasssnaaasnnreres 8
C. ObJetiVoS..ccisasiisesssasonaccssssaonesnssnsssompasasasdsne 9

CAPITULO I1I

MARCO TEORICO. . i ittt st aannasesanasrasanseassnsannarseses 11
A. Estructura conceptual..... ...t 11
1. Origen del lenguaje........ccureeecennranncennenres e 11
2. Funciones del lenguaje.......coiiiiiinnneenanercennnes 14
3. Expresion escrita.....cceoiiiriieniinteenennneen 17
B. Estructura cognitiva.........cceiieninniinaatenneens 21
1. AprendizZaie. .. e ierarar e en e 21
2. Conocimiento. . .o ieeeiriersssansenesnsoassassanasanssees 26
3. Aprendizaje, conocimiento y lingiistica.......oviiaesn 27
C. Estructura metodoldgica.......coiiiiercravaniinanenecees 30
1. Aprendizaje de la expresion escrita...... .. e 31
2. Los sujetos del proceso de ensehanza - aprendizaje..... 34
3. Pedagogia Operatoria.........ecoeeriiannnrnnnunes 35

4. Medios para la enseflanza..........cevviiniaeeecaenes 38



. : g
L A T s
) J: IR E: i B0 4 A R B R W B M B MM K HHE S AU E KK NSk e 4 5]

CAPITULD III

N
(8]

ﬁﬁﬁ‘:} E;}ﬂTEXT‘:‘&L i’ff:’r’é’ﬁiiéﬁ:\’fﬁ!i‘ﬁe‘ﬁﬂﬂ‘liﬂ#ﬂ#i#!!ﬂ‘ﬁ#lﬁﬁﬂ!#siSl

-
L]
.
k]
L]
®
L 3
a
®
n
n
:
L 3
L )
L]
w
.
L}
1 ]
L
-
.
n
n
"
*
:
n
L}
| ]
[ ]
1
i
L]
I
i

G&. Epcusls v comanidad. ...

IN
m

E. Corbauts TrEb i bicioriB)e e rsvecersesssaoressamanscsmmeorosns

Ny

C. E1 programa azcolar......................................4

CAPITULO IV

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS ..ccoeev=--c- T TR R e I .53

O. IntroducCidneeesessereamessessaansmnmnrme=ss e -EE=Z2%: 2 o rows D

1. E1l1 ambiEhte............................................54

2. Ganécdotas .............................................55
4. Felicitacidrn cocccaecnneananes ..........................56
4. Hoticias e nenacs e -SEA. .. .........................57

6. Cambiar el final de un cusnto .........................60

7. Inventar una hiztoria a través de la presentacidn de

.

.

.

.

n

"
«
)

.
.

[}
U}
fory

AP LMEDEN - ceassseernssenass s usnasuaanoy

2. Edpozicionsszs ..........................................62

CDNCL'JSIDNES--I-IHqH!.---n-tn---l---------'----l--------------6'5
BIBLIUGRAFIAIIlﬁﬂl“l!lllll’luﬂllllll-lllllllvlll'llluﬂlllllnlll67

ANEXDS»nunu'-I-nun-uuau---un----lon-u--«ll-lnll---lu-u-unl----7':‘



INTRODUCCION

Fl trabajo docente presenta grandes dificultades en la
realizacién de la tarea escolar. Estas tienen que ver con

problemas de aprendizaje principalmente.

Para resolverlos se han elaborado diferentes Propuestas
Pedagodgicas, dentro de las cuales la presente se dedica a 1la
busqueda de solucién del problema referente al aprendizaje de la

expresién escrita.

Para ello se han ubicado los diferentes aspectos
correspondientes a la expresién escrita en cuatro capitulos que

se describiran a continuacidn.

El primero de ellos detalla los puntos relacionados con el
problema y el planteamientos de objetivos. Enseguida en el
capitulo dos se presentan algunos aspectos teéricos entre los
que se encuentra El Origen del Lenguaje, Funciones del lengualie,
Expresién Escrita, Aprendizaje, Conocimiento, Aprendizaje,
conocimiento y lingtiistica, Aprendizaje de la Expresién Escrita,
Los sujetos, Metodologia, Medios para la Ensenhanza ¥y Evaluacién

respectivamente.

En el Marco de Referencias Contextuales, se presentan 1los



apartados: La comunidad, Politica Educativa y El Programa
Escolar, mismos que a su manera abordan el problema planteado en

este trabajo.

Por ultimo se aborda un cuarto capitulo con las estrategias
metodolégicas propuestas para mejorar el aprendizaje del objeto

de estudio.

Cabe sefialar todas estas situaciones tienen un objetivo
comun: mejorar la calidad de la ensefianza a través de este

conocimiento.



CAPITUIO 1.

PROBLEMA.

A. Situacién problematica

Tn la escuela se encuentran una serie de situaciones
susceptibles al analisis, uno de ellas es la dificultad que se
tiene para expresarse por escrito.

Los maestros en la mayoria de los casos no se encuentran
conformes con el trabajo realizado en este aspecto. Los ninos
por su parte tienen dificultades cuando se ven precisados a
elaborar textos cominmente llamados redacciones. Este tipo de
trabajo tiene como principal dificultad gque el tema lo
selecciona el maestro v en muchas ocasiones queda
totalmente alejado de 1los intereses del alumno.

En el aula es facil observar este problema, pues a los
alumnos se les dificulta escribir, cuando esto sucede ellos
preguntan y &qué mas escribo? <4Cuanto tengo que escribir? Tratan
de que sea otra persona la que les diga lo que deben escribir, a
pesar de que conozcan de qué se trata, ésto es lo que ha
motivado la seleccién del problema, porque es importante para el
desarrollo de una personalidad autodidacta en el educando.

Debido a estos conflictos se considera necesario plantear
el problema en los siguientes términos.

iQué estrategias didacticas seran adecuadas para mejorar el

aprendizaje de la expresi6n escrita, en el primer grado de



educacién primariz?

El problema del Gaio dezzrrolla de la expresa idn escrita
esfiacil detectarlo en 2l aula o szlén de clases. Es camin  qQus
lo= nifFos  tengan este Lipo de dificult=ad, aunque ésto

o ez exclusivo de 2llos va que muchios adultos presentan esa
mi=ma caracteristica.

Ern la mayoria de los casos = cansidera que se debe a Qque

o

las  temaz =& imponen al Aifn. aunado a =21l 21 que ==& les
iimits a una determinada cambidad de redaccidn, sin considerar

1o m&= imporktante en este Caso que 2s 1a cobherencia contenida sn

Se considera problema porius repsrcute de manara directa =R
=1 trabajo sescolar. yva que =l afmoz posteriores el alumno tisna

la necesidad de realizar escritos para su trabajo en la sscu=la,

a

J

Q%

cada  ver mas complejos. For @sta razén desde los primaros &

de educacidn primaria debe iniciarse la relacidn del sujeta con

gzte obhjeto de estudio. Erntrs mayor Sex  la facilidad pFara
SXEresarse (=tu]n cscrito, aplicara 25 altno arado las

corvercionalidades  que aeste corocimiento conlleva: enkre ello=
la =samentacidn, ortoarafia. sigros de puntuacidn, admiracidn =
imterrogacidn v sobre todo la coberencia  de los textos respacto
a2 los aspectos semdnticos vy sintdchticos.

La exprasidn escrita cono objato de cormoinients Lisne Cong



fundamento especifico el de comunicar fielmente el pensamiento
del sujeto.

En ella se debe establecer el circuito de la comunicacilidn
(emisor, receptor y mensaje). Si un texto no comunica lo que el
autor deseaba expresar, entonces deja de tener su caracter de
expresién.

En la escuela es necesaria la expresioén en todo momento
tanto en su forma oral como escrita, siempre y cuando para su
elaboracién se considere la realidad del nifo.

Cuando se relaciona el ambito escolar con el familiar y
social, el sujeto tendra mas facilidad para elaborar textos
escritos, porque el tema le significa. Ademas es importante
favorecer la construccién de este conocimiento, porgue se
relaciona con el de la lecto - escritura y ellos favoreceran el
buen desempefio del individuo como estudiante en 1los grados
subsecuentes, donde ello significa tener las herramientas
que le permitan la construccién de otros conocimientos.

Todo lo anterior es lo que ha motivado el planteamiento del

problema.

C. Objetivos

Durante el aprendizaje de la expresién escrita se pretende
que el alumno:
Sea capaz de expresarse por escrito con diferentes

finalidades.
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Escriba sobre asuntos relacionados con cualquier tema - de
interés.

Logre el aprendizaje de este conocimiento mediante un
proceso en el cual sienta la confianza de poder escribir
sobre temas importantes sin temor a que se le critique.

Sea agradable realizar este tipo de trabaljos.

Puede establecer la relacién con otros temas de interés.

Por medio de sus vivencias expresadas en forma escrita

establezca relacién con la realidad cotidiana.



CAPITULO II

MARCO TEORICO

En esta parte del trabajo se conjuntan todas las
aportaciones de los grandes tebricos, pedagogos, psicélogos,
etcétera, en relacién a tres estructuras, las cuales son: la
conceptual, cognoscitiva ¥y metodolégica. Segun Remedi (1) al
realizar un andlisis de la practica docente desde estas tres
perspectivas se tendra un panorama mas amplio del proceso de
ensefianza - aprendizaje aunado a la labor del maestro sera no

solamente planificada, sino ademas conciente.

A. Estructura conceptual

En este apartado se describen las concepciones que se tienen
en relacion al tema central u objeto de estudio producto del
trabajo de los cientificos dedicados al estudio del lenguaje.

Asi se podra interpretar mejor lo que sucede en realidad (1)
en torno al aprendizaje de los conocimientos pertenecientes a

esta asignatura.

1. Origen del lenguaje

El lenguaje es el medio mas utilizado en todas las
(1) REMEDI, Vicente. "Construccidn de la estructura
metodolégica.”" en Ant. Lo social en los planes de estudio de

preescolar y primaria. UPN. pp. 197, 198.
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actividades humanas, es por ésto que se hace necesario conocerlo
desde su origen.

Se piensa Qque primitivamente el hombre se comunicaba de
forma muy similar a la de los animales v respecto a ello Fisher
expone que:

Incluso como animal el hombre disponia Yya
de un lenguaje. Las sensaciones salvajes, -violentas,

v alma se expresaban directamente con gritos
y sonidos salvajes e inarticulados. (1)
Pero al tratarse del trabajo todo cambid, ese sistema de

gritos resultd rudimentario ya que en el sistema laboral tienen
mucho que comunicarse los sujetos que ahi conviven para ello,
cred un "Lenguaje que aparecié junto con los instrumentos". (2)

De este modo el lenguaje evolucion®, tanto asi que las
relaciones crecieron desde que el lenguaje las enriquecid.

En cuanto individuo el hombre ya no pudo prescindir de esa
relaci6én; pues es en grupo cComo Sse mantiene la tendencia al
desarrolle y evolucidn para mejorar el ambiente, en un beneficio
comun, pensamiento que coincide con los objetivos que
verdaderamente busca la educacioéon.

La operatividad de las relaciones sociales implica todas las
acciones que el hombre ha realizado dentro de la misma, entre
ellas se encuentra a la educacién, en este campo el lengualje
es utilizado tanto en su forma oral como escrita durante todos

los momentos de la misma.

(1) FISHER, Ernest. "E] lenguaje." Ant. El lenguaje en 1a
escuela. UPN. P. 11.
(2) IDEM.



Por medio del lenguaje se ha llevado a cabo la educaciédn,
acciébn humana que se mantiene hasta la actualidad. Cuando un
sujeto se educa, no s6lo lo hace en la escuela, sino ademas en
el medio social en que vive y alli a través del lenguaje recibe
mensajes, se comunica con los demas, lee y escribe, ahi el
lenguaje se encuentra presente en cada instante de su vida.

Ademas mediante este instrumento los sujetos, han observado
el mundo influidos por lo que se dice, ya sea de forma oral o
escrita. Al respecto Jérome Bruner dice que: I con
frecuencia, las "realidades" de la sociedad y de la vida social
son producto del uso lingiiistico...” (1)

Los sujetos utilizan el lenguaje como medio esencial para

comunicarse ya que, como lo menciona Gelb Ignace: ...es el
unico medio por el cual los seres humanos se comunican entre si
y todos los demas medios de la comunicacién mutua entre los
hombres fuera del lenguaje, no son mas que sustitutos
secundarios suyos." (2)

Por lo tanto en este apartado el lenguaje es considerado
como medio de comunicacién.

En resumen los planteamientos de los autores que se han
mencionado en este apartado, el lenguaje es facultad del ser

humano para conocer y dar a entender lo que sucede en la

realidad y ademas el medio de comunicarlo. Sin la existencia del

(1) BRUNER, Jérome. "El lenguaje de la educacioéon.”  Ant. El
lenguaje en la escuela. UPN. P. 43
(2) GELB, Ignace. "La escritura como sistema de signos." Ant.

La matematica en la escuela I. UPN. P. 10
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lenguaje seria imposible que el mundo hubiera realizado los
descubrimientos tan novedosos que existen en la actualidad. El
hombre es el que conoce sSus necesidades, sus ideas, lo que desea
para vivir mejor.

Asi es como se concibe el lenguaje en términos generales ¥y
a pesar de la manera en que sSea utilizado, en todo momento es un
medio de comunicacién, pero en cada situacidén es utilizado con
diferentes fines. Acerca de este punto se hablarad en el

siguiente apartado.

2. Funciones del lenguaje

El lenguaje ha sido objeto de reflexién profunda, de este
modo es que se ha llegado a la conclusién de que éste
conocimiento es de suma importancia para la sociedad, ya que
cumple con diversos fines, los que a continuacién se daran a
conocer.

A pesar de haber hablado de él1 como medio de comunicacién y
la repercusién de esta funcioén en la sociedad, poco se ha ligado
la importancia de éste dentro de la educacién.

En este campo se utiliza en todo momento, ya sea en forma
oral o escrita. Si este conocimiento no se desarrolla bien se

tienen problemas para la realizacién de las demas actividades

escolares, sobre todo en lo referente a la escritura. Pero
ademas de que este conocimiento se utiliza en la escuela como
un medio para educar, fuera de ella cumple con la misma

finalidad.
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La educacién se lleva a cabo en todas las acciones humanas,
pues no sb6lo la escuela educa, a pesar de que se promueve 1lo
contrario dentro del marco social, pues se ha responsabilizado a
la escuela de esta funcién que trata de la formacién de 1los
sujetos, segin el entorno en que se vive (i). Para ello es de
suma importancia la expresién.

El lenguaje en sus inicios cumplié con una funcidén muy
importante, establecer el orden del entorno, utilizando el
pensamiento y asi fue como logré dominarlo. Para aclarar esta
jdea Fisher menciona que el individuo.

.. tuvo que aprender a separar a diferenciar, a
seleccionar lo mas escencial para su propia vida entre

los multiples y complejos rasgos del mundo circundante

de modo que se estableciese el necesario equilibrio

entre el mundo y él, su habitante. (1)

Esto se entiende aun en la actualidad, porque los nifios
empiezan a conocer su entorno y al darle nombre a cada objeto
que en él se halla y asi también le encuentran uso al lenguaje
en la wvida cotidiana.

Vigotski encuentra una explicacién mas clara y légica al
respecto, cuando dice que:

el momento mas significativo en el curso del
desarrollo intelectual que de 1luz a la formas mas
puramente humanas de la inteligencia, es cuando el
lenguaje y la actividad practica vy abstracta es
cuando dos lineas del desarrollo antes completamente
independientes, convergen. (2)

(1) FISHER, Ernest. Loc. Cit. p. 13.
(2) VIGOTSKI, L. S. "Instrumento y desarrollo del lenguaje en el

desarrollo del nifio." Ant. El1 lenguaje en la escuela.
UPN. P. 36
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Esto quiere decir que entre mis desarrolla el sujeto el
lenguaje mas conoce su entorno, por influencia del mismo y por
ello mas problemas puede resolver pues no hay que olvidar que la
actividad préctica es la aplicada al resolver los problemas de
la vida diaria impone. Seguan la educacién recibida a través del
lenguaje, el alumno puede darle utilidad dentro de la sociedad,
ademas de que si se acostumbra a reflexionar sobre este objeto
de conocimiento y aprenda a utilizarlo para su beneficio y podra
en el futuro participar: " ..creando o constituyendo el
conocimiento o realidad.™ (1)

Con los anteriores comentarios se puede dar una idea clara
acerca de la funciones que el lengualje realiza, como unidad de
conocimiento, entendiéndose como un todo integrando la forma
oral y la escrita. Estas estan intimamente relacionadas, aungue
tienen una manera especifica de aprenderse.

Esta Propuesta Pedagoéogica se enfoca al aprendizaje de 1la
expresién escrita, por lo que las funciones de ésta también son
objeto de comentario.

Lo primero es que la escritura a través del tiempo ha
servido como punto de enlace entre una generacién y otra. Asi es
gue como la cultura ha evolucionado. Ademéas es también una
forma de comunicarse con los amigos o parientes lejanos.

Sirve para llevar a cabo registros acerca de cuestiones que
pueden olvidarse: pero sobre todo es el medio de expresién de

(1) BRUNER, Jérome. Loc. Cit. 44,



ideas sentimientos v pensamlentos rersonales que por otro medio
o pueden sxternarsze, por lo tznto Conocer=ea.

*ar todas estas condiciones el lepauza je es indispensable an
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todos 1oz  momertos de la vida del suieto, zaobre todo pars
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vida =n socisedad. Ezte tema z=rz Tactor

ziguiente apartado.

3. Eupresidtn Escrita

Er

=tz parte de la propussta == analiza lo relacionada &

4

m

exprasian escrita. zte comocimisnts como S nombre 1o irpdica

—
i
im

ze relacions con el desarvrollo de la capacidad de expresarss por
azcrito.

El objeto d= estudio en este caso ez la expresidén escrita,
debido & lo cual se atenderd a su naturalezs Ccoghioscitiva, S
decir como objeto de  conocimiento. Fara =l1lo =& deben
corziderar sus aspectos spistemcldgicos.

Er la s=cuela son indispensables tanto 21 lemguais oral Como

El lerguaje oral ez 21 antecedente del aprendizaje d=  la
expresidn aescrita. Esta e aprende d=1  hogar  mediante las
interrelaciones de tipo familiar. En cambio la  lengua  =scrits
requisre de un  proceso diferente & la imitacidr.

La escritura tambign =e encusentra en 21 ambiente v antaes de

=iy =ntrada a la

i
u

cusla primaria =1 sujeto va ia establecido

cortacto con ella, pero comprendasr la Faturalera al fabetica  del
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sistema implica un sistema, el cual a su vez contempla otros.
Segiin la metodologia de PALEM, (Propuesta para el Aprendizaje de
la Lectoescritura y las Mateméaticas), sugiere para superar
deficiencias en torno a este conocimiento, el cual presenta
grandes dificultades en las escuelas publicas. A la iniciativa

de Margarita Gémez Palacio directora de Educacién Especial se

origind este proyecto con el sustento tebrico del
constructivismo, el cual serad tratado mé&s adelante. Bajo esta
perspectiva se establecen (1)}, los siguientes niveles del

proceso de construccién de la escritura.

Presildbico, en el que el nifio no ha establecido la relaciédn

sonoro - grafia. Como puede escribir menos codigos de los
necesarios, también puede realizar escrituras sin control de
cantidad, porque escriben sin tener nocion de la cantidad de

grafias requeridas para escribir una palabra.

Silabico, es el momento en el que, el sujeto escribe una
letra por cada silaba de las que tiene la palabra

Silabico - alfabético: es la etapa de transicién entre la
anterior y la siguiente.

Alfabético, en esta etapa (la ultima en la apropiacién de la
escritura), el nifio ya ha establecido la relacidén grafo -
fonética, es decir el conocimiento de que a cada fonema le
corresponde una grafia. Como puede observarse PALEM, sigue el

proceso del nifio, pero el anteriormente descrito s6lo es para

(1) GOMEZ PALACIO Margarita. "Propuesta para el aprendizaje de
la lengua escrita."” pp. 36, 38
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favorecer que el nino 1llegue a la conceptualizacién
alfabético. De este Gltimo nivel se puede decir que muchos
profesores les parece que ya con esta situacién se ha
construido el aprendizaje sobre la escritura, pero Margarita

Gobmez Palacio sefiala que:

Ain cuando el nifio ha comprendido el sistema de
de representacién alfabética de nuestra escritura,

queda un largo camino por recorrer, pues el sistema
no es una simple correspondencia de grafias y sonidos
estd cargado de arbitrariedades e Iirregularidades

propias que lo hacen mas complejo. (1)

Asi concebida la expresidén escrita se requiere que para su
aprendizaje se contemple 1o mencionado por Margarita Gémez
Palacio, pues es cierto que las convencionalidades suponen 1la
parte intrinseca del conocimiento de este objeto de estudio.

Aunque el alumno debe expresar en .su verdaderoc
lenguaje, sus anhelos, sus inquietudes, sus reivindicaciones,
sus suehos...cargados de significacidén, de su experiencia
existencial y no de la experiencia del educador.” (2)

Por ello no es recomendable esperar hasta que el nifio supere
las dificultades que representan las convencionalidades
ortograficas, los aspectos semanticos y sintéacticos para que

empiece a escribir, sino que debe realizarse en el momento en

que é1 lo desee, pues la expresidén escrita debe tener como uno

(1) GOMEZ P. Margarita. "Consideraciones teéricas generales
acerca de la escritura."”" Ant. Desarrcolleo lingiistice vy
curriculum escolar. UPN. p. 90.

(2) FREIRE, Paulo. "La importancia del acto de leer."” Ant.

Desarrollo lingiiistico v curriculum escolar. UPN. p.

206.



de sus fundamentos, el gque se realice, cuando el nifio quiera.

Lo anterior es motivo para que algunos docentes piensen que
no tierne caso llevar a cabo actividades de expresién escrita,
porque los nifios todavia no leen y escriben con toda formalidad,
ademas gque cuando lo hacen les imponen los temas que la mayoria
de las veces no se vinculan con la vida cotidiana del sujeto.

Para terminar hay que recordar que el lenguaje no debe ser
considerado como un conocimiento en el que interviene solamente

la actividad motriz, como anteriormente se le reconocia y al que

segin Vigotski se 1le ha: "...prestado poca atencién a la
cuestidn del lenguaje escrito como tal, es decir, un
determinado sistema de simbolos y signos, cuyo dominio

representa un punto critico, decisivo en el desarrollo cultural
del nino." (1)

Al lograr interpretar los cédigos, los signos que forman el
lenguaje escrito, el nifio tiene mayores oportunidades de acceder
a2 las manifestaciones culturales del grupo social en que vive,
porque es uno de los conoocimientos en que se ha apoyado la
humanidad, para dar a conocer su legado, desde las primitivas
inscripciones de las cavernas hasta las manifestaciones que hoy
en dia se dan como: anuncios, cartas, recetas, tanto de medicina
como de cocina etcétera.

Entre mas se exprese por escrito el alumno, mas desarrollo

cognoscitivo. A continuacién se presentara un analisis de 1los

(1) VIGOTSKI, L. S. "La prehistoria del lenguaje escrito.” Ant.
El lenguaje en la escuela. UPN. p. 61.



Lz Propuesta Pedagfgica requisre  del anali=zi=s de lo=
prifncipicos de 1a crzefanza v la wbicacibén de  &stos 2R alain

enfogue tedrico del aprendizaje. asi como de todo=z loz conceptos

quz en =llo intervienst.

1. Aprendizaje

En e=te espacio = reflexionari zobre la= postura=z  gue
abordan =l aprendlzajs=s, Jque bizicamente =on =21 conductismo v =1

cogrzscitivismo v ocdmo de =llaz =& dezprendsn obras corrientes

E1l conpductisme, como indica su nombre == re=laciona  Con iz

cornducta, para definirla == expons 1o que E=ztela Ruiz
Larraguivel de=cribe =obre un perzonaje de esta taeorias
"SkimeEr influido por la teoria positivista, de=z=cribe= ias
Felaciones existentes ertre el estimulo v la respussta. para sS4
explicacidn en la conducta." (1)

Fusde cbzervarze que &1 aprendizaje en terminos o nductistas

(1) RIJIZ, Larraguivel. "Reflexionss en torme 2 las  teorias  de
aprerdizaje." Ant. Teoriaz d= aprendizaje. UPN. p. 231.




=WV otras corrientes derivadas camo el  Neoconductismo, 1a

1!
t4

Techalogia Educativa ¥ otras que ven el aprendizaje desde el

puntn de vista memoristi

f
O

La otra corriente se conoce con el nombra de  Gestaltismo,
2l cwal surge del Conductismo, representa una  avolucidn  con
respecto a  la  anterior v acerca de &1 se mencioha  que: "Las
psicdlogos del Campo de la Gestalt ven =1 aprendizaje coma  una
empresa intencional, exploradara, imaginativa v creativa. " (1)

Ezta teoria mantiene la cresncia de que el sujeto pusds sear
motivadn mentalmente. con finalidades que implican una relacidn
mermtal  entre sujeto v objsto, pero a ésta se le critica  porque
ho da uha explicacidnm légica al respacto.

Desde uma perspectiva se encusntra al cognoscitivismo, donds
surge la Teoria Psicogsndtica, para apoyvar aste punto s& axpans
lo siguients: "Dentro del rubro de la escusla coanoscitivista,
destacs tambidnm la teoria evolutiva de Jean Fiaget. Sin  embargo
por =1 tratamianto el obrjeto (las astructuras del
cormacimientos), sus sustentos tedricos (constructivismo), vy su
métoda empirico merece una revisidn aparte." ()

Es por =250 mismo que se toma como enfoque tedrico de asta
Propuesta Fedagdégica porque la educacidén es de caracter soizial
y para analizar los fendmencos de este campo es nEcaeEsarin

estudiarlos empitricanante. Esta teaoria rebasa al

(1) RUIZ. Larraguivel. Loc. Cit. p. 237

() WOOLFOLK., Anita, Nicolich Lorraine, Mc. Cune. "Una teoria
alobal sobre 21 pensamisnto. La obra de FPiaget." Ant.
"Teorias de aprendizaje." WUPN. p. 203,




mental del =ujeto en == imterrelaciones con =1 objeto; axplica

Eri la teoria Psicogenética =2 ~onsiderz que exiszten cuatro
factores qu= inmberviensn en 21 aprendizaji=. 13 E=zto=z =on:

quilibracidn ¥ transmiz=idn

n

maduracidn, experisncia, Proceso de

=zocizl.
fGeerca  de la maduracidn pueds decirze gue consta de cuatro

e=ztadios. Segin Le=land Swenson (2) son los =iguiesntes.

Sensorlomnotor, (cero a dos afos). que a su ver inteara 1z
ehapa de= 1z di=scriminacidn, de= Feacclones circulares.;
resoluzidn = problemas, laa =imbdlicz, la d= reacciches

circulares terciarias. En ella =1 nifo trata de schrevivir v For

a21lo realiza =acciones que le permitan hacerlo ¥ ertrz  mi=s
pequefs, mas eaocentriz=mo presenta. Se supone gue =1 rmifo mas

pequefn =2 ve asi Mismo Somo centro del universo.

Tambi&n empisza a anallzar esquamas copocidos a =situaciones
mueves. Inmediztamente dezpuéas == presente =21 siguisnte.
Pariodo preoperacional (2 =z 7 afio=y. Ernm &1 == encushnbrz =1
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nifo de preescolar, =u penzamiento todavia no 23 ¢

ez cuardo pusde aplicar una oparacidn mental inverza.

Gaui =1 nifo presenta habilidades para la —lasificacidn, ==
decir para agrupar obietoz de aruerdo a ciertos criterios. —ada

(1) WOOLFOLK, Anitza. Nicolich Lorraine, M- Cure. Loc. Cit. FE-

202, 203

{(2) SWENSON, Leland. "Uhma teoria maduracional coanitiva. art.
"Tanrias del aprendizaje.” UFPN. PP. 210, Z2i6.
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vez mas complejos.

Otro periodo es el de las operaciones concretas (7 a 11
afios} . "Durante este estadio el pensamiento del nifo se
descentra y se vuelve totalmente reversible.” (1)

Dicho de otra manera, puede aplicar operaciones inversas de
tipo mental y fisico. Aparece la nocién de conservacién, por 1o
que el pensamiento del nifio empieza a modificarse para preparar
sus estructuras de acuerdo a lo que se requiere de é1 para el
aprendizaje, es la base del siguiente estadio. Es recomendable
para ésta que el material utilizado para el aprendizaje sea de
tipo concreto, para que esté acorde con el periodo de
desarrolloe.

A esta edad los nifios para aprender deben partir de
situaciones concretas, s6lo asi podrén interpretar todos los
datos e integrarlos para dar cuenta del todo. En relacidén a 1la
expresién escrita, cuando se tiene cuidado de iniciar las
actividades en torno a ella a través de realidades concretas, es
decir las necesidades de escribir sobre lo que viven, conocen,
interesan o desean.

El siguiente es el de operaciones formales, (11 a 15 afos).
El joven que atraviesa por este estadio se encuentra al final
del desarrollo cognitivo, descrito por el constructivismo y
muestra tener capacidad para la resolucién de problemas de
tipo abstracto internalizadas, basadas en principios generales,

(1) IBIDEM. P. 207.
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ohjetos desconocido=s, bas
arteriores: de ahi la importancia del mansic de ateriales
coricretos =n lo= estadics anteriores.

Otro  aspecto  impertacks en =21 proceso de=l desarrollo
intelaectual 2= el proces=o de equilibracidn, =1 cual pusds
decirse aus == =21 medio por =21 cual =1 =uwujeto logra un

dezarrolla  cognitivo en coordinacisn los otros tras  fTachto
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vperisncia. mauddracian v trarismisidon social.
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adapta al  medio, ez decitr cada vez lo conoce mas v &sto
aprovecha =t =1 bereficio. & ftravés d=  las invariantes
funcionales (azimilaciédn v acomodacian) ., =1 individuo cada ves
CoFoce mAas acerca de sy medio.

{1) IBIDEM. F. Z207.



La transmisién social por su parte son las posibilidades de
desarrollo existentes en un contexto determinado, segun el medio
del que se provenga se propiciardn cierto tipo de experiencias,
que seran aprovechadas para planear las situciones de
aprendizaje, que pueden detener o favorecer su desarrollo
cognitivo.

La experiencia es el tipo de contacto que el sujeto tiene
con el objeto. Esta relacién lleva a varias formas de conocer.

Este tema sera tratade a continuacioén.

2. Conocimiento

Mucho se ha especulado sobre lo que es conocimiento. Este
concepto a continuacién expresa lo descrito por el
constructivismo.

Desde épocas remotas los individuos fueron seleccionando
los conocimientos necesarios para ellos. Cada cultura
seleccionaba lo mas importante de acuerdo a su contexto, perc en
ésta ocasién el enfoque tedrico seleccionado como sustento de
ésta Propuesta Pedagdégica menciona que existen tres tipos de
conocimiento. Estos toman su nombre por la forma como llegan al
sujeto y son: "Conocimiento fisico, ldbgico matematica y social.
También pueden llamarse experiencias.” (1)

El conocimiento fisico llega al sujeto por medio de la

(1) PIAGET, J. "El mito sensorial del origen de los conocimientos
cientificos.” Ant. Teorias del aprendizaje. UPN. p. 309.
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v {andliziz gue =1 suisto resliza =ob

Er resumen == puede decir que de 1o arnterior == deducse gue

cara que =1 sujeto elabore =l conocimiento légico - matemidtico
ez necesario =1 de tipo fisico v el zorizxl del cual == dics

ambisnte. Gensralmente =2 aprende For imitacidén. Alao ause hace

precizsamstte deficiente a la a=ignatura de Ezsparol ez =1
de=zligamients de estos tres Lipos Ade conocimiento o experisncias

que =1 sujeto tisne con =1 objeto de estudic. EI aprendizaje de

1z expraesibn ezcrita prezenta tamb i & niveles e
conceptualizacidn  gque =n el siguiente apartado =e analizaran,
porque  estard dedicado a la manars de aprendsr la expreszidn
z=crita, va qgue eshte conocimiento 2= fundamental para =1

aprendizais de obros contenidos.

3. Aprendizaje, conocimiento vy lirghiistica



oY=

En el apartado llamado aprendizaje se analizaréan las
corrientes teéricas, toca ahora hacer una recapitulacién de éste
y el de conocimiento, aunandose a la lingiistica.

Desde que el nifio nace sus acciones estan encaminadas a
conocer el mundo que lo rodea, a pesar de que en muchas
ocaciones se considera que é1 aprende solamente en la escuela.
Segun el constructivismo, ésto es el intento de dar sentide al
mundo, de adaptarse a él. El1 proceso de equilibracién 1lo explica
de manera detallada y es considerado uno de 1los factores de
aprendizaje. En esta parte del trabajo se retomaréan algunos de
los conceptos mencionados anteriormente pero de tal manera que
su relacién de mas sentido a la explicacién del aprendizaje.

En palabras de Margarita Gomez Palacio puede haber dos
clases de aprendizaje : " El aprendizaje simple o de contenidos
y el amplio o sea la formacién de estructuras del conocimiento.
El aprendizaje amplio comprende el aprendizalje simple y se
confunde con el desarrollo.” (1)

Es conocido también que en relacidn al proceso en que el
sujeto aprende (equilibracién), tiene a su vez otros procesos
que son escencialmente asimilacién y acomodacioéon, éste wltimo es
considerado por la misma autora como: ", .. ampliacién de las
estructuras." (2)

Al relacionar el aprendizaje con el conocimiento de la

(1) GOMEZ Palacio Margarita. Propuesta para el aprendizaje de
la lengua escrita. P. 34.
(2) IBIDEM. P. 35.
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rormativo, =1 rfuzl como =u pombre 1o indica se basa en las

ujetarse =1 hablante ¥ el ohjetiva es
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=1 Hkablar v sscribir correctamente el idicma. Esta concepcidn
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quedza incluida dentro del esquemna C ornductista 2t cee insiste an
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que =l aprendizais de una lengua == logra con la TfTormacidn de

Aibitos linglisticos mediante la repeticidn v =1 refusr=zo. "™ (12

p

rte la psicolingdistica es  una carriente mas

w

For ohbra P

!

acards  al constructivismo, va que estudiax: ¥ El  procaso de
aparicidrn v desarrollo del lenauaje. " (2}

Eri e=zte enfoque s= considera relevante analizar =21 aspacto
epiztemoldgico del  lengualis. con ello se pusede detectar el

proceso de construccidn del mismno.

Ademna=. en &1 lo= errores que =1 sujeto cometa son parte del
aprendizaje y tambign  son productores dal  mismno. Aqui =1
chjetivo cambia v la adqguisicidn == zuystituve par =1

]

cofo=imiento d2 la evolucidn v desarrollo de sste  corocimiento,

i
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j=, compebencia comuniicativa ¥y ens
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oz =obre 13 shsesaniza de  la lengua, desds
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de tal modo que se atiende el proceso en que cada sujeto se
encuentra al respecto.

Vigotski agrega al enfoque anterior y al desarrollo de esta
ciencia su enfoque sociolingliistico al relacionar a la sociedad
con la escuela. La definicidén que se hace de este enfoque es
que: * La sociolingiistica nos ofrece una visién de la
interaccién comunicativa comc lugar de encuentro entre lo social
y lo individual ... porque la vida social se (re) crea, se
mantiene o se cambia a partir de las acciones intercomunicativas
entre los individuos. " (1)

Como puede observarse los tres esfoques mantienen estrecha
relacién y coinciden con los planteamientos de algunos tedéricos
relacionados con el aprendizaje, tanto uno como otro presentan
una visién acerca de la linglistica y la manera como el objetivo
de este conocimiento es aprendido por el sujeto.

Cabe mencionar que esta propuesta se considera el aspecto
psicolinglistico Yy el sociolingiiistico. Tanto wuno como otro
ofrecen las mejores oportunidades de que todos los sujetos
tengan acceso al lenguaje en cualquiera de sus expresiones y que
ademas el aprendizaje les resulte significativo.

A continuaciéon se presenta la forma como s concebida el

aprendizaje de la expresién escrita.

C. Estructura metodolégica

En esta seccién de la Propuesta Pedagodgica se presentan los
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aspectos  metodolbgicos. artre los cuales =2 erncusnbra laa  forma
como se concibe el aprandizaje de la expreszidn escrita, la forma
o deber conporbaree 1os sujetos del procsso de A S =
aprendizaje v la FPedagogia Operatoria, asi oomno los meadios  Ale

Favarecsrin la snsefanza y o una postura moderna de avaluazidhn.

1. Aprendizaje de la expresién escrita
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1
ul
10

A pezar de perienscer a 1z misma azignatura, s= puede d=cir
que axisten diferencias arbre la expresidn oral vy o la mzorita. Al
rezpecto se merncCiond Ques

La lengus ezcrita =2 viielve sntonces mMas mxplicita
Farurriends & procedimientos v g=truchuras Proplas.
cor la fFinalidad de hacer comprensible la comurn i caci gt
del persanisnto =i apayos situacionales, &sto Gltino
Mo es  necesarioc en la lanoua oral gue cwenta con el
apoyo del  contexto situacional. (1)

S menciona lo anterior porgue 2n muchas ocaziones cuando =1

Flenzsa qus Ya

i

=2 lume bha encontrado la relacidn arafoforegtica =

o

pusde expresarss pPor 1o eascrito. Ez=te conocimiento tien
relacidrn con =21 objeto de= sctudic, pero o 2= 1o grilco gue

(1) GOMEZ Falacioc Maroarita. nCopsideraciones Tedricas geperales
acerca de  la escritura."  Ank. Dezsarrollo lipgdistico ¥
curriculum escolar. UPMN. p. 2.
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seanertacidn de palabraz. Pero todos estos punbos £on mejorados
con las adbtocorrecciones o correcciones de tipo grupal. Fero

arche todo:

Loz  maestros deben terner en cuenta la dificultad
que  tismen los kifos para  coordinar los factores en
=1 (=Y ol Tl =1t de la e=zcritura. Considerands esta
conplejidad w0 debe exigirzse excesiva  atencidn F
detalles de los aspectos ortogrdficos o gramaticale
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zignificado para ocuparse de obros detalles. (1)
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punto  de partida en realidad como 1o reconisnda Gimez Falaczio
Maroarita, acdenis debe ternerze en cusmta que 21 individuo  pueds
bablar o escribir sobre lo gque conoce, vive o pienza: Esto se
vuzlve vizible a través d= la escritura. FPor  todo é=zto =1

aptroendizaje de la expresidn escrita debe tener como baz= las

y @ kravés de los cuales =e desarrollara.
La apropiacidn de este objeto de estudio inmplica LAY
desarrolls dal aprenmdizaje de otros  contenidos programaticos.
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(1) IBIDEM. p. 15
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Ahora la visioéon es diferente, pues en todos estos niveles,
es posible detectar en donde el nifio tiene dificultades y poder

ayudarle.

2. Los sujetos en el proceso ensehanza - aprendizalje

Dentro del Aambito escolar existen el maestro y el alumno
como actores principales de este contexto, quienes a través del
trato diario establecen una relacién, esta puede favorecer o no
al proceso educativo.

Tradicionalmente se le ha atibuido tanto al maestro como al
alumno una concepcién desde la que el maestro es considerado
como portador obligatorio del aprendizaje del nino, y por ello
debe prepararse para cumplir con su funcién, ésta antigua
concepcion fue cambiada por la perspectiva constructivista donde
se considera que: "... el aprendizaje es un proceso
dialéctico.” (1)

Al tomar en cuenta las consideraciones anteriores puede
decirse que el papel de los elementos que conforman el proceso
educativo han cambiado de un aprendizaje mecanico y memoristico
a la construccién de un saber reflexivo vy significativo es
necesario que el docente tome en cuenta el conocimiento previo
de cada uno de los alumnos y darle a cada quién la atenciobon
necesaria para un buen desarrollo cognoscitivo.

(1) RUIZ, Larragivel Estela. Loc Cit. p. 238.
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Para que el nific se convierta en un ser activo N
eminentemente creador deberé reflexionar acerca de sus
desaciertos para aprender de ellos, asi seran factor de
aprendizaje. Acerca de esto la escuela Piagetana dice que: "El

papel del maestro no consiste en transmitir a los nifos
conocimientos vya elaborados. Su funcién es la de ayudar al
pequefic a construir su propio conocimiento guiadndolo en sus
experiencias.” (1)

El otro protagonista del proceso de ensehanza - aprendizaje,
es el alumno que debe tener como caracteristica principal el ser
un sujeto participativo del desarrollo de la clase y como
resultado de ello lo serd también en la sociedad. Es
caracteristica principal el ser eminentemente creador de la
cultura para lo cual necesita desarrollarse, adaptarse al medio
como se menciona en la teoria del constructivismo creada
por Jean Piaget, de la cual éste es uno de sus principales
postulados.

Es asi como todas las acciones encaminadas a la obtencidn de
un o6ptimo aprendizaje al reflexionarse en cada momento de la
construccién conocimiento, da la oportunidad de wuna mejor
interacciébn entre los sujetos del contexto escolar y por lo

tanto un ambiente mas favorable para el aprendizaje.

3. Pedagogia Operatoria

(1) PIAGET, Jean. Loc. Cit. p. 308.



La Pedagogia Operatoria como su mismo nombre 1o indica
consiste en la operacién del sujeto sobre el objeto de estudio,
ésto es, un proceso educativo en la construccidn del
conocimiento, ademads contempla las etapas de los educandos
(operaciones) para que las actividades sean acordes a ellas. Las
etapas o estadios son propuestas por la Teoria Psicogenética
desarrollada por Jean Piaget y descrita anteriormente.

Cada nifio tiene sus propias experiencias, una diferente
interpretacién a la de los adultos, incluso la de los demas
nifios, asi como también lo es la evolucién dentro de los
esquemas mentales del sujeto, es por esto que sus expectativas
frente al aprendizaje también lo son, de ésto Monserrat Moreno
menciona: " Conociendo esta evolucidén en que se encuentra cada

nifio respecto a ella, sabemos cudles son sus posibilidades para

comprender los contenidos de la enseflanza y el tipo de
dificultad que’cada nifio va a tener en cada aprendizaje."” (1)
Para que el conocimiento sea personalizado en los

alumnos es necesario erradicar la antigua forma de trabaljo
dentro del aula donde el maestro recita la clase y los alumnos
s6lo memorizan el discurso para vaciarlo en un examen escrito,
de esta manera es dificil que el nino se apropie del
conocimiento o la lectura de un libro; pues debe tomarlo de su
propia realidad, claro, auxiliandose del material bibliografico

para investigar y contrastarlo. Acerca de esto en la guia para

(1) MORENO, Monserrat. &Qué es la Pedagogia Operatoria? Médulo
cientifico tecnolégico. PACAEP. SEP. P. 55.




el maestro de la asignatura de Medio Ambiente se menciona due:
"Las actitudes criticas de investigacién, que permiten cuestinar
la relacién que las sociedades establecen con el medio, so6lo
pueden desarrollarse si propiciamos que los alumnos ejerzan la
critica e investiguen la realidad.” (1)

De lo anterior se deduce que €s el docente quién debe guiar
al alumno a la indagacibén y el encargado de 'Asegurar la
vinculacién entre los contenidos escolares y la realidad en que
viven los alumnos organizando las actividades de ensefanza -
aprendizaje con base en situaciones problematicas de interés
para los nifios.” (2)

Es indispensable pues, para la adquisicién de un
conocimiento es necesario saber ubicarlo en la realidad y lograr
resolver los problemas que diariamente se presentan, todo 1o
mencionado en esta Propuesta Pedagédgica es necesario para que el
alumno se encuentre activo y por lo tanto motivado a la
construccién del conocimiento, y al ser éste acorde con su
realidad 1le serd util en el desarrollo de su vida en sociedad.
Respecto a la expresién escrita, el nifio también debe
interactuar con este objeto de estudio, s6lo podré lograr una
comunicacién efectiva sino a través de mualtiples V¥ variadas
actividades en torno a ella, puede autocorregirse y asi entender
como presentar los textos para que funcionen de manera clara Vv

(1) SEP. Guia para el maestro: Medio ambiente. Principies
metodolébgicos basicos. SEP. 128 Ed. P. 13.
(2)y IDEM.
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aprendizaje, el que tiene como parte final la evaluacidn, lo

cual se vera a continuacién.

5. Evaluaciédén

En el contexto escolar, es necesario evaluar el logro de los
objetivos debido a ello se analiza.

La evaluacién siempre ha sido concebida como la parte final
del proceso de ensefianza - aprendizaje, se representa por un
examen escrito y la cifra que éste arroje es la cantidad de
conocimiento que el alumno adquiridé y para aprobar un
determinado curso s6lo ello se toma en cuenta, este concepto ha

ido evolucionando al paso del tiempo y aparece al final del

esquema que representa el modelo educativo: " Sin embargo, ésto
no quiere decir que tenga su lugar " al final " del proceso
educativo. Por el contrario la funciédn evaluativa, que va mas

alla del seguimiento, est& presente durante todo el proceso."(1)
En la metodologia denominada Pedagogia Operatoria los nifios

son parte del proceso de evaluacioén, la cual serda continua vy

sistematica. Acerca de este punto en el libro llamado Hacia Un
Nuevo Modelo Educativo dice: "La evaluacién es una constante en
el proceso educativo." (2)

Ademas en la presente Propuesta la evaluacién sera de tipo

(1) CONALTE. Hacia un nuevo modelo educativo. SEP. 12 Ed. 1991
P. 123.
(2) IDEM.



cualitativo y cuantitative. Esto se explica porque en la
asignatura de Espafiol y las demas que integran el programa,
pretenden lograr a través del aprendizaje de contenidos que los
alumnos obtengan habitos de tipo formativo (aspecto
cualitativo), la calidad de la educacién para la vida vy no so6lo
la transmisién de conocimientos que se pueden observar a traves
de un examen escrito, (aspecto cuantitativo) y expresar mediante
un numero la calificacién.

A lo cualitativo corresponde lo anterior y a lo cuantitativo
todo lo que tenga que ver con nUmeros. Como vya se habia
mencionado; en la Pedagogia Operatoria se evalua no sélo el
grado de conocimiento del nifio; sino ademds la calidad del
proceso, de los medios y la participacién tanto del alumno como
del maestro.

Como puede observarse éste es un concepto amplio de
evaluacién, dentro de ésta el maestro tiene:

El papel de -evaluador, consiste en ejercitar la

capacidad de razonamiento ¥y analisis critico de todos

los que participan en la experiencia. Para ello debe

entrar en relacién con los hechos observéandolos

directamente. Debe familiarizarse con la realidad
cotidiana de la escuela o centro donde va a desempefiar

sus funciones. (1)

En todo momento debe hacerse patente la actuacioéon del
maestro para que la evaluaci6n sea mas justa en el caso de la

evaluacién escrita serd acorde a los planteamientos de 1la

metodologia PALEM, los niveles que se contemplaran seran

{1) HERDIA, Bertha. "La evaluacioén ampliada.” Ant. Evaluacidén en
la practica docente. UPN. P. 139.
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semejantes a los que en ella se mencionan para la redaccidn.
En éste apartado se define claramente que éen la evaluacidn
de la expresidén escrita participaran tanto el maestro como los

alumnos, y no s6lo el texto se tomard en cuenta para calificar,

sbHlo serd un instrumento mas.
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CAPITULO III

MARCO CONTEXTUAL

Este apartado tiene por objeto determinar los contextos en
que se ubica la escuela para la cual fue formulada la Propuesta
Pedagébgica. El primero de ellos se denomina, Comunidad, el
siguiente; Contexto institucional, va Qque es importante
esclarecer la forma en que se mira la educacion y  las  leyes
establecidas para lograr los propésitos. Por ultimo se expondra
como se define y ubica el tema en el inciso llamado Programa

escolar.

A. Escuela y comunidad

México tiene una organizacién politica de tipo republicano,
la cual deriva a los Estados y éstos a su vez a los Municipios.
En el de Delicias que es la comunidad donde se ubica la escuela
primaria "Abraham Gonz&lez", en el sector poniente se tienen las
siguientes caracteristicas.

La mayoria del alumnado es de clase media, yva que un alto
porcentaje de padres de familia cuentan con una profesién y
desempefian sus labores tanto en el medio industrial y de
gobierno, dentro de la ciudad.

Las principales costumbres de los miembros de la comunidad,
es festéjar las fechas conmemorativas que aparecen en el

calendario y la convivencia familiar.



La religién de la mayoria de la poblacidén es catdlica,
aspectos que no es impedimento para 1a educacién perque acuden
a la escuela normalmente.

Gran parte de la poblacidn perteneciente a esta comunidad
apoyan a sus hijos y un porcentalje reducido estd muy POCO

involucrado tanto en las actividades escolares como €n las

extraescolares. Los problemas que en realidad se presentan en
los nifRos que acuden a la escuela son minimos, COMO lo es
alguno que otro caso de problemas familiares origina

desintegracién familiar.

En cuanto a la participacién en eventos de politica es muy
heterogénea ya que cada una de las familias pertenecen a
diferentes grupos peoliticos. Todo esto sucede al igual que en el
resto de la poblacién donde conviven las distintas ideologias
sin haber ocasionado mayores problemas.

Es asi como se manejan las relaciones en esta comunidad
escolar.

Con respecto a la escuela, ésta tiene una direccion de tipo
técnico. pertenece a la zona 462 ubicada en Delicias Chihuahua.
De cada grado se tienen grupos paralelos, por lo Qque el
personal docente con grupo es de doce elementos. Ademas cuenta
con personal de intendencia, quienes mantienen la escuela en
condiciones higiénicas, un profesor de educacién fisica para
atender esta asignatura en el plantel.

El turno es matutino. El grupo de segundo afic cuenta con

treinta y cinco alumnos de ellos son 17 hombres v 18 mujeres



aungue la mayoria tiene siete afios de edad, éstas fluctian entre

los seis y ocho afios; asisten de contextos sociales diferentes,

n

pero en su mayoria de clase media. Este grupo trabaj® en primer
grado con PALEM, por considerarlo adecuado para el logro de los
objetivos que se plantean para este zgrado y asi superar las
deficiencias en el aprendizaje de la lecto - escritura que se
presentan con la ensehanza tradicional.

El salén de clases es en gran parte independiente del resto
de las aulas, resulta cémodo porque tiene amplios ventanales,
butacas en buen estado y el resto del mobiliario funciona en
forma apropiada para los fines que fueron proporcionados por la
sociedad de padres y la Secretaria de Educacién Publica.

Existen elementos que no favorecen la expresién escrita son,

el que no se da la debida importancia, ya que continuamente se

pone el énfasis de la educacién en la preparacién de muestreos y

examenes, dejando para después a la expresién escrita, parte
importante del proceso de ensefianza - aprendizalje.

Esta es la manera en que se conceptualiza, tanto a la
escuela, como al grupo escolar en el que se lleva a cabo la

practica educativa, donde surgié la inquietud de desarrollar 1la
presente propuesta.

Esta comunidad escolar mantiene las costumbres de la ciudad
de Delicias, en dénde existen varias formas de esparcimiento,
como lo son los parques deportivos, alli se reinen los Jjovenes a
practicar deportes de su preferencia. En la ciudad se tilene

debilidad por el béisbol, basquetbel. Uno de los espacios
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deportivos en los que se practica el deporte, es el Pargue

Glendale. Obtuvo este nombre de los lazos de hermandad entre las

dns ciudades. Se hizo wuna poesia al respecto que dice:
"Intercambios culturales, lazos de fraternidad, en pro de
hombres iguales, en la humana sociedad." (1)

E=z una ciudad Progresista, que debe su fundacién a la
agricultura. Con la construccion de la presa Francisco 1I.
Madero, también llamada: Las Virgenes, se creb este centro de
poblacién. Acerca de este punto en el libro de Delicias 50 ahos
dice: "La infraestructura de riego formada por las presas
y canales de irrigacién en gran parte revestidos y trazados en
base a necesidades concretas y reales, dié un gran impulsc
a 1la produccién..."” (2)

Este es el origen de la ciudad que fue fundada en 1933.
Desde entonces ha crecido enormemente. Existen colonias de todoc
tipo desde las de tipo popular, Francisco Villa, Tierra ¥
Libertad, Colonia PRI, Barrio Yaqui INFONAVIT, FOVISSTE y otras
de este tipe hasta las residenciales.

Todos estos aspectos dan un panorama real de la forma de
vida de la sociedad deliciense, la comunidad escolar y el grupco

escolar.

B. Contexto Institucional

A través de la historia ha existido una gran preocupacion

(1) GOBIERNO DEL ESTADO. Delicias 50 afios. 1933, 1983. P. 230
(2) IBIDEM. P. 342.

e M— - —deea memlb
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por establecer por medio de las leyes los lineamientos por los
que se ha de manejar la educacidn.

Desde que se promulgd la Constitucién de 1917 el Articulo
Terceroc contiene lo relacionado con la educacioén. En el  sexenio
anterior sufrié modificaciones, pero éstas son aplicadas a la
duracién de la obligatoriedad de la educacién gque se extiende
hasta la secundaria. Hasta esta etapa se considera que e€s la
educacioén basica. Con repecto a ello este Articulo dice:

Todo individuo tiene derecho a recibir educacién.
El Estado vy Municipios impartira educacidén preescolar,
primaria VY secundaria. La educacién primaria Yy
secundaria son obligatorias. (1)

La educacién basica esta integrada por preescolar, primaria
y secundaria, pero s6lo las dos ultimas son obligatorias.

Ademas el Articulo Tercero sefiala que:

"l.a educacién que imparta el Estado, tendera a desarrollar
arménicamente todas las facultades del ser humano y fomentara en
&l, a la vez el amor a la Patria y la conciencia y solidaridad
social.” (2)

Esto debe ser analizado en relacién a lo que sucede
realmente ya que en el programa actual se menciona que el mayer
numero de horas de estudio debe dedicarse al espafiol V¥ las
matemdticas, por considerarseles basicas para el aprendizaje

auténomo. Con respecto al aprendizaje se propone que sea basado

en una actitud cientifica, para que Sea lo mas apegado posible a

(1) SEP. Articulo Tercero Constitucional y Ley General de
Educacién. SEP. p. 10
(2) IDEM.




l1a realidad en que se viva. Por medio de la expresidén escrita

que pertenece a la asignatura de espafiol, el alumno podra
comunicarse con los dem&s sujetos, asi desarrollaré 35U
solidaridad. También por medio de situaciones comunicativas

puede desarrollarse el amor a la patria y entre mejor puede
eypresarse mayor sera su capacidad para captar el sentido de 1lo
que otros expresen, PpOr su nivel de comprensién, con lo cual su
actuacion en el medio es mas activa.

Para ello es necesario que exista correspondencia entre los
textos vy la comprension sobre los mismos. Debido a esto es que
se ha planteado el problema de la expresién escrita, ya que ésta
es un aspecto del lenguaje que favorece la comunicacion.

Debe considerarse el aprendizaje como producto de una
situacién real, éste sera significativo ¥y util para el
sujeto, porgue ademas de que se acomoda a sus estructuras le
sirve en su vida diaria.

Por otro lado el sexenio actual ha tenido la intencidon de
hacer cumplir la ley y para ello ha elaborado el Programa De
Desarrollo Educativo 1995-2000, o plan sexenal de educacioén
correspondiente al lapso de gobierno del doctor Zedillo. En este
programa se pretende fomentar la unidad nacional a través de la
educacién y la participacion de 1los diversos actores que
se encuentran presentes en el quehacer educativo.

Para este prop6ésito dice que: " .. la verdadera riqueza
de los paises reside en las cualidades de las personas que lo

integran. La educacién es el factor estratégico del desarrollo
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que hace alcanzar niveles de vida superiores." (1)

Puede observarse la importancia que aqui se expresa al hecho

educativo, se habla ademas del gran impulso que se pretende
a la educacién, a los objetivos en cuanto cobertura se
refiere. También se toma en cuenta al maestro para que SU

formacién profesional, actualizacién y revaloracién social se
lleve a cabo en los mejores términos.

Por lo tanto los mexicanos cuentan ya con un marco juridico
actualizado en la educacién, donde se planean objetivos cada
vez mas elevados; donde sociedad y gobierno se comprometen a
alcanzar una mejor educacibén y una formacién mas acorde al
munde en que habran de vivir generaciones futuras. Ademas se
mencionan conceptos tales como: equidad, que significa igualdad
de oportunidades de acceso a todos los ciudadanos que requieran
educacién basica; pertinencia, que lo aprendido sea de utilidad
en la vida diaria y calidad para lo cual se implementaran

medidas en las que el maestro se capacite continuamente.

C. El programa escolar

El actual programa escolar estad constituido por ocho
asignaturas de tercero a sexto grado. Estas son: Espaiiol,
Matematicas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia, Educacidén

Civica, Educacién Artistica y Educacioén Fisica. Para primero y

(1) SEP. Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000. Resumen.
P. 1.
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segundo afio se integran; Ciencias Naturales, Historia, Geografia
y Civismo en una sola llamada Conocimiento del Medio. En ellsas

debe darse priocridad a la ensenanza del Espaficl ya dque sé&

considera un medio para adquirir otros conocimientos. El
horario semanal es de nueve horas diarias, seis para
Matematicas, tres para conocimiento del medio. Una para

Educacién Artistica y otra para la Educacién Fisica.

El enfoque en la asignatura de Espafiol del actual programa
es escencialmente comunicativo. Se considera que esto puede
auxiliar al individuo a lograr mejores niveles de escolaridad.

Ademds se pretende lograr: "La integracién estrecha entre
contenidos y actividades”™ (1)

En las estrategias se contemplan momentos en que el
conocimiento es compartido entre los miembros del grupc, PUes
argumenta que mediante la reflexidén compartida se aprende,
incluso de los errores.

En espafiol, se ha hecho una divisién de contenidos a través
de cuatro ejes tematicos. Estos son: lengua hablada, lengua
escrita, recreacidn literaria y reflexién sobre la lengua. EIl
problema que se presenta en este trabajo se ubica en el eje
antes mencionado como lengua escrita. Para todos ellos se
recomiendan situaciones comunicativas permanentes. Ademas de 1la
integracién con los demas contenides del programa.

La correccién de los textos estd relaciconada con la

(1) SEP. Plan y Programa de estudic 1993. Primaria. P. 15.
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valoracién que el nific otorgue a lo leido.
El programa presenta a la expresién escrita de la siguiente
manera:

Los nifios deben disponer de tiempo y sentirse motivados
para producir libremente textos sobre temas diversos,

en los cuales puedan incluir sus experiencias,
expectativas e inquietudes. El objetivo central de esta
tarea debe ser que los nifios puedan practicar 1la

expresién personal. (1)

Siempre que se piensa en que las situaciones sobre las que
el nifio debe escribir sean reales, pero no se considera que los
ntros contenidos escolares también lo son.

Ademis la expresién escrita debe ser el instrumento mediante
el cual el sujeto desarrolle destrezas para el estudio.

Esto es el planteamiento mé&s importante de este trabajo, que
se contempla en el nuevo programa escolar. Ademas se puede
precisar que lo mencionado anteriormente contempla a todo el
programa escolar y los objetivos generales de la asignatura que
van desde el primero al sexto grado. En relaciébn con la
expresién escrita para el segundo afio se menciona lo
siguiente. (2)

- Uso de mayusculas en nombres propios, después de punto y al
principio de la oracién.

- Identificacién de los signos de interrogacidn.

- Comprensién de instrucciones escritas.

- Reconocimiento y uso del espacio entre palabras.

(1) IBIDEM. p. 26.
(2) IBIDEM. p. 34.



- Elaboracidén por escrito de preguntas sobre temas

preestablecidos.

(L
D

- Redaccioén de textos sobre temas derivados de la lectura

n

descripciones y a partir de una anécdota.
- Identificacion del tema de un texto.
- Anticipacién del contenido secuencial de un texto a partir
de su parte inicial.
- Lectura de diversos tipos de texto, identificando sus
diferencias.
- Lectura y redaccién de oraciones y textos breves.
Fsto es todoc lo mencionado en el programa actual, algunos de
estos aspectos se relacionan con las estrategias didacticas de
la propuesta, con lo cual se favorece mediante la lengua

escrita, en todo momento la comunicacidn.

)

El lenguaje tanto oral como escrito debe cumplir con est
funcioén de ayudar al sujeto a seguir aprendiendo. Asi tomado en
consideracién el conocimiento de la expresiédn escrita seré de
gran utilidad durante toda la vida., Pero especificamente en la
escuela el lenguaje debe ayudar a situar los conocimientos en la
vida real a la que también pertenecen los contenidos del resto

de las asignaturas.



CAPITULO IV

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

A. Introduccidén

Este capitulo estara dedicado al momentoc culminante de 1la

actuar con lj'-’:‘-t‘-‘"-'-"-rﬂiﬁ;:“.i_.ﬁ

N
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metodologia v desde cierta perspectiva tedrica las alternativas
dicacticas para construir el conocimiento de la expresidn
escrita.

Anteriormente se ha 1llevado a cabo un analisis de 1la
concepcién de aprendizaje bajo la que se sustenta la metodologia
aplicada en las actividades que a continuacién se presentaran.

Fn todas ellas se refleja la concepcién tomada en cuenta
para el planteamiento de las alternativas didacticas, esto es
porque:

es en las estructuras mentales donde los datos
que se reciben a través de los sentidos se interpretan
y se integran siendo modificadas a su vez dichas
estructuras. Por lo tanto el modo de incorporar los
datos (aprender), depende de las estructuras mentales
de que dispone el sujeto. (1)
La expresién escrita se percibe a través de la vista. Se

capta de los diferentes graficos que se encuentran en el

entorno. Con todo ello se pretende que el objeto de ceonocimiento

(1) Departamento De Ciencias de la naturaleza del I.E.P.5 y el
curriculo de las ciencias. Madrid Narcea. Sin fecha. Piaget
y el curriculo de las ciencias. Ant. Una Propuesta
Pedagoégica para la ensefianza de las ciencias naturales.

UPN. p. 123.
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sea significativo para el alumnc. Adem&s al haber construido el
coriocimiento del lenguaje, tanzo en su forma oral como escrita
se favorecera la vinculacién de los  otros contenidos del

5
i

programa con el aprendizaie de iz expresién escrita.

Por lo tanto el docente debe propiciar el ambiente para que
el alumno construya su aprendizaje. Los materiales (textos),
como se menciona en la cita anterior deben servir para
interpretar la realidad en general.

La evaluacion de las actividades sera en relacién a los
aspectos comunicativos de la misma. Serad el grupo el gque de la
pauta para considerar si el texto comunica o no lo que el autor

pretende. Esto es a grandes razgos lo que se pretende

desarrollar en la aplicacién de las estrategias de aprendizaje.

B. Situaciones de aprendizalje.

1. E1 ambiente

Esta actividad es muy comin ya que s facil para los ninos
decir lo que observan del entorno. A los alumnos les encanta el
paseo. De esta manera se podra aprovechar la situacidén para
favorecer la actividad. (Anexo N2 2)

Prop6sito: Lograr la eficacia de 1la coomunicacién por
escrito, a través de la descripcién.

Material: Un paisaje de cualquier manera que Se presente.

Lapiz, cuaderno, colores para ilustrarse y cartulina.



Desarrollo: Se efectuara un pas£o por los alrededores de la
escuela. El maestro lo propondra ¥ cuestionard al grupo para
favorecer la descripcion.

Dentro del aula se propone al grupo el trabajo en equipos

v se pregunta si desean dibujar entre todos lo observado.

Una vez que se ha llevado a cabo la actividad se pegan en el
pizarrén las cartulinas y sobre el contenido se llevard a cabo
una descripcién grupal. En ella se plasmaran las observaciones
de los nifos.

Para evaluar se pedira un trabajo especial en el que se
utilice el paisaje considerado en el material, incluso se puede
acordar ilustrarlo para que sirva de apoyo a la descripcién
personal.

Evaluacién: Al final se intercambiaran los cuadernos para leer
1os trabajo=. Se pueden guardar para retomarlos posteriormente,
cuando ya se hayan realizado mas actividades para desarrollar la
capacidad de expresarse en forma escrita. Asi el grupo sera mas

capaz de autocorregirse.

2.Anécdotas

Todos los nifios presentan situaciones para contarse a
los demé&s. En este caso se puede iniciar la actividad de forma
oral, el maestro propone platicar acerca de algo interesante
que les haya pasado. (Anexo N9 3)

Propésito: Elaborar una narracioéon.

140382
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Material: Cuaderno, lapiz y colores para ilustrarse.

Desarrollo: En algin momento en que el grupo tenga un tiempo
libre, puede ser después de recreo, la falta de la clase de
Educacién Fisica, el maestro puede propiciar 1la actividad
invitadndolos a platicar.

Posteriormente se invita a los alumnos a platicar de manera
espontanea y cuando no haya participaciones se propone
escribirlas. Al terminar se intercambian los trabajos para
lectura vy al final se puede formar un folleto para lectura de
grupo.

Evaluacién: A los nifios les gusta que sus trabajos sean
tomados en cuenta y con ello se mejora la presentacién de los
mismos. Antes de mandar a formar el folleto puede darse la
oportunidad de corregirlos, si es que ese es su deseo Vy si no,
se les motiva platicando sobre la importancia que es darse a
entender de manera clara, es decir que se entienda lo Qque se

desea dar a conocer.

Esta situacién se presenta continuamente y de manera
espontidnea en el contexto escolar. Cuando se presente se puede
aprovechar para proponer la actividad.

Prop6sito: Escribir un texto para otra persona, de

felicitacidn.

Material: Un sobre, hoja de mAquina, pluma.

-
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Desarrollo: En esta ocasién se llevard a cabo la actividad
dentro del salén de clases. Primeramente se platica sobre 1o
agradable de recibir textos de felicitacién. De que a todas las
personas les agrada saber lo que los seres queridos sienten por
ellas. Luego se pregunta a quien se le puede enviar una
felicitacién de parte de todo el grupo y 1los nifos proponen
realizar entre todos una para direccién de la escuela, o el
maestro (a) de educacién fisica, o a quien le agrade al grupo.

Después de ello se invita a cada uno a llevar a cabo un
texto semejante a éste para quien ellos deseen. (Anexo NQ 4)

Antes de que lo entreguen se rotula el sobre como cada uno
quiera. Todos deberén traer por escrito lo sucedido al entregar
la felicitaciébn. Esto serd objeto de comentario en el grupo y se
intercambiardn para conocer mas al respecto.

Evaluacién: Se comenta en grupo sobre la manera en que rotularon
los sobres, si conocen otra forma de hacerlo y cual consideran

mads apropiada. Es necesario que expresen el por qué.

4. Noticias

Es parte de la vida diaria el escuchar o ver noticias sobre
lo sucedido en el mundo. Por esta razén los alumnos deben
conocer la manera en que se elaboran. Como es segundo anho se
recomienda que el nivel de reflexién la marque el mismo nifio.

Propésito: Redactar una noticia.

Material: Hoja de maquina, pluma y cinta para pegar los
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trabajos.

Desarrollo: En la comunidad siempre se llevan a cabo
situaciones que son motivo de alarma, sorpresa. Debido a esto se
propone la redaccién de este tipo de texto. Antes se llevara a
cabo una platica reflexiva al respecto. Se puede aprovechar el
que suceda algo imprevisto en la escuela para buscar el momento
de redaccién. Otra forma distinta es buscar opinién del grupo,
se piden participaciones para unificar criterios sobre lo
que puede ser una noticia.

* 4Sobre que podria elaborarse una noticia?
¥ 4COmo se podria redactar?
* s,Qué partes podrian constituir el texto de una noticia?

Después se realiza el texto, posteriormente se publican las
noticias en el grupo. (Anexo N@ 5)

Evaluacién: La revision de los escritos se efectuaradn en grupo.
Se expondrén para su revisién.

Ademas pueden jugar al noticiero, para que se den cuenta si

su noticia comunicd, lo que el autor deseaba. Esto servira de

evaluacién.

5. Reglas de juego

El juego es un factor importante en la construccién de 1la
realidad por parte del nifio. Todavia en el primer grado de
educacién primaria en él se refleja de manera simbdélica 1la

percepcién que el alumno ha elaborado del entorno. En este caso
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servird de punto de partida para favorecer el desarrollo de la
expresion escrita.

Proposito: Que el alumno exprese en forma escrita las
reglas de un juego.

Material: hojas de méaquina, lapiz, colores.

Desarrollo: Se aborda la actividad con una platica acerca
de la manera cémo se desarrollan los juegos a la hora de recreo.
En ella deben participar activamente los nifiocs. El maestro

realizard un cuestionamiento como el siguiente:

LA qué crees que se debe el que algunos compaheros no jueguen
bien®?
- éQue consideran debe hacerse para que los Jjugadores participen
de forma conciente sobre una actuacién correcta e incorrecta?
- .Se podra dar a conocer de forma escrita?
- 4Qué les parece si primero se juega a algo y posteriormente se
escriben las reglas?
Se pueden proponer varios juegos. En este caso sera el de

"El gigante y los enanos”. El profesor preguntara lo siguiente:

éQuién conoce el juego?

,Cudl es la manera en que debe jugarse?
-~ &Qué se vale?
- 4Qué no se vale?

Una vez establecidas las bases del juego se procede a Jjugar.
Cuando se nota que el interés decae, el grupo se traslada al
saldén de clases y el maestro como un integrante mas

del grupo propone guardar en un escrito la descripcién del
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Jjuego.
Se sugiere que los nifios se reunan en grupos de tres, cuatro o
cinco alumnos por afinidad.

Evaluacioén: Cuandc se terminen los trabajos se procede a su
lectura y al terminar pueden plantearse las siguientes
preguntas.

- éCreen ustedes que ha quedado <clara la forma en que debe
jugarse a "El gigante y los enanos"?

Si hay participaciones de los nifios en ese sentido, el
maestro pide al equipo que lo considere si es que desean que su
trabajo quede claro y una vez que han sido leidos todos, se
pueden archivar en una carpeta, para que se& lean. Si es que al
grupc le parece pueden describirse otros juegos y juntarse con

los deméds en el mismo archivo.

6. Cambiar el final de un cuento

Siempre se ha considerado que los cuentos y narraciones son
los +textos apropiados para la edad infantil. A los nifios les
agradan y ademé&s representan un valioso recurso para motivar
al nifio a escribir. (Anexo N2 6)

Prop6sito: Propiciar en el nifo la imaginacién cretiva vy
plasmarla en los textos.

Material: Hojas de maquina, un libro de cuentos, lapiz vy
colores.

Desarrollo: Buscar el momento apropiado para proponer la

lJectura de un cuento, de los mas conccidos. Con esta situacidn
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la mayoria de los alumnos no estan de acuerdo, porque a ellos

les gusta oir cuentos que resulten una novedad, pero ademas debe

expresarse claramente que el cuento se va a cambiar. para formar

uno diferente, por ejemplo: "Blanca Nieves y los siete enanos."

El maestro inicia 1la lectura y en algunas ocasiones se

interrumpe para propiciar la prediccién, al término el profesor

cuestiona al grupo de la siguiente manera.

- 4Qué hubiera pasado si en lugar de enanos hubieran sido
gigantes®?

- &Y si Blanca Nieves no hubiera sido tan bonita y tan buena?

- LQué les parece si se elabora un cuento nuevo por equipo VY
después se intercambia para leer ante sus compafieros?
Evaluacioén: Cuando se termina cada una de las lecturas se

pregunta al grupo si les ha gustado. Entonces los nuevos cuentos

pasardn a formar parte de la biblioteca de grupo.

7. Inventar una historia a través de la presentacién de una

imagen

El dibujo representa un recurso invaluable dentro del
proceso de enseflanza - aprendizaje, despierta la imaginacién,
ademds en ellas se pueden percibir sentimientos, emociones,
etcétera. (Anexo N2 7)

Prop6sito: Que el nifio desarrolle su capacidad de expresarse

por escrito .

Material: Varias imagenes, que contengan paisajes del



campo o la ciudad situaciones entre personas Yy
animales, hojas de méquina o cuaderno, lapiz vy

colores si es que desea ilustrarse.
Desarrollo: El maestro pega las ilustraciones en el una
parte visible, preferentemente el pizarroén. Cuando los nifios
comiencen a realizar preguntas acerca de los dibujos, &l por su

parte dira.

iLes gustan?

_ 4Qué les parece que sucede en la ilustracidén?

iCreen que se podria escribir algo en relacién al dibujo?
- Si ustedes lo desean pueden dibujar, o solamente escribir.
Ademas si lo desean pueden hacerlo por equipo.

Evaluacién: Al terminar los trabajos se leeran para dar a
conocer al grupo. Cuando se termine de leer, el maestro
preguntard si ha quedado claro, tanto para el equipo que lo
escribié como para quien lo escucha. Los trabajos pasan a formar

parte de la biblioteca de grupo.

8. Exposiciones

El primer grado tiene como objetivo primordial, el que los
alumnos construyan el conocimiento sobre la lectura y 1la
escritura. Pero ademds deben desarrollar la caspacidad de
ordenar sus ideas a través del lenguaje. El profesor debe
facilitar esta tarea y dejar que ellos expongan de acuerdo a su

nivel temas sencillos. (Anexo N2 8)
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Propo6sito: Que el alumnos interprete los textos escritos por
¢l mismo, asi se dard cuenta de su capacidad para
expresarse por escrito.

Material: Diversos libros que serviran como fuentes de
consulta, laminas, cartilinas, marcadores y todo

lo que los nihos consideren necesario para
realizar una exposicién. Tiras con los nombres de
los temas y un frasco para revolverlos y hacer una
rifa.

Desarrollo:En este caso a pesar de que la actividad parece
demasiado formal, es el maestro que con su toque personzal,
creatividad y adecuacién que le de, al tomar en cuenta la edad
de los nifios, favorecera notablemente el buen desempenio de los
alumnos en esta actividad, incluso se puede plantear como un
cambio de situaciones donde los alumnos en ocasiones tomaran el
lugar del maestro. Con ello mas bien parecerd un juego que una
exposicién formal. La mayoria de los nifios tratan de ser
excelentes maestros.

Los temas pueden ser de la asignatura de cococimiento del
medio. Entre ellos se encuentran: el agua, los seres vivos,
etcétera.

La distribucién de los temas se hace por medio de una rifa y
los equipos se pueden formar como el grupo lo decida. Una vez
que cada uno sabe lo que le toco exponer, el maestro visita 1los
equipos para conversar con ellos sobre el tema v los aspectos a

considerar. Ademds se hace ver que existe plena libertad para
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elaborar el material necesario para su exposiciodn.

Cuando llega el momento de dar a conocer el tema, tanto

el profesor como el resto de los alumnos tienen derecho a

preguntar sobre lo que no haya sido entendido. Al finalizar la

exposicién el docente cuestionara al grupo sobre lo siguiente:

- &Con lo que aqui se ha hablado se puede entender muy bien el
tema, pero después de un tiempo esto ya se habra olvidado vy
entonces, qué es lo adecuado en este caso?

- ¢Después de varias participaciones el maestro deberé proponer
en caso de que ningin miembro del grupo lo haga, el escribir
un informe en relacién a lo expuesto.

Evaluacién: Cuando estén listos se pegan en lugar visible

para que se detecten los posibles errores, para que en el futuro

sean evitados.



CONCLUSIONES

Todas estas conclusiones son el resultado de la aplicacidn
de 1las alternativas didacticas, para el aprendizaje de 1la
expresién escrita.

Es facil de acuerdo al trabajo realizado 1llegar a las
siguientes conclusiones.

Los nifios de primer afio debe iniciarse en la elaboracién de
textos escritos sin tener que esperar a que lleguen a
conocer todas las formalidades para hacerlo.

La expresion escrita es un medio muy favorable en el logro
de las habilidades y hé&bitos para el estudio.

Los nifios a esta edad pueden elaborar textos escritos
aplicados al aprendizaie de conocimientos de otras
asignaturas. =

Debe darse confianza al alumno. Es decir tener la
expectativa de que puede aprender de todo utlizando
la escritura como medio para lograrlo.

Todos los nifios tienen las mismas facilidades para aprender
el conocimiento sobre la expresidén escrita.

Todo puede ser motivo para escribir y debe aprovecharse la
observacién de lo que rodea al nifio.

La lengua oral y escrita tienen relaciones, pero cada una
presenta particularidades especificas para su aprendizaje.

La simple relacién grafofeonética neo basta para poder



expresarse por escrito, pero si es importante porque es el
inicio del proceso.
Todo 1o que sucede en el proceso de aprendizaje de la

expresién escrita es importante inclusive los errores, porque

de ellos se aprende.
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ANEXO NO 1

Criterios de la evaluacién para la

iguales a los considerados por PALEM.
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ANEXO No 2

Se presenta el trabajo de un nino donde se describe el

medioc ambiente.
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ANEXO N2 3

En este anexo se da a conocer un ejemplo de la anécdota que

escribi¢o un nifio del grupo.
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ANEXO NO 4

Un ejemplo de felicitacién que se escribid en el grupo.
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ANEXO N9 5

También se escribieron noticias.

sSe GNHUWOVNWN“mW”U’QIWQij

Fasan haStahoV nasSa denconliad

v A0 ] e ,
oo 6004 5241 31y
esCucld I ALTa oz dlay



ANEXO N9 6

Un nifio del grupo escribi® este final del cuento de "Blanca

Nieves."
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ANEXO N9 7

Esta es la historia que inventé un nifio al ver imagenes.
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ANEXO NOo 8

Este es el texto escrito que se escribié para planear la

exposicién sobre el tema:

13 de septiembre o los Nifios_Héroes.
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