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INTRODUCCION

El proceso de ensefianza-aprendizaje que se da al interior de la
cotidianeidad del grupo escolar, implica poner en juego mltiples
elementos y factores reunidos en una dinamica que, solo tiene
explicacion a partir del conocimiento de sus agentes: e! contexto fisico,
social e institucional; cargas y contenidos curriculares; sujetos con
caracteristicas y expectativas congruentes y diversas a la vez,
interpretaciones, lucha y contradicciones, que originan practicas

heterogéneas tanto en forma como en contenido.

Evidentemente en el seno de las practicas docentes surgen
situaciones-problemas que las frenan y limitan, evidenciando Ia
necesidad de revalorarlas y reformularlas con el sustento de perspectivas
epistémicas, psicolégicas y pedagégicas de estudio y analisis, para
concretar aprendizajes construidos en el marco de una verdadera
interiorizacion conceptual.

Cuando se habla de problemas, es conveniente tener presente de que
estos son: situaciones, hechos o fendmenos que conflictian al individuo
que los enfrenta, ante el desconocimiento total o parcial de una solucion.
Resolver un problema supone operar una serie de procedimientos que
lleven al sujeto: familiarizarse con él, analizarlo, revisarlo, elaborar y
ejecutar estrategias, darle solucion... volver a revisarlo en un proceso

recurrente y continuo.
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E! aprendizaje evidencia un proceso cognitivo, cialéctico vy
permanente de asimilacion y acomodacion de nuevas estructuras a las
que poseen, dentro de la tendencia natural de equilibracién interior e

inherente a todo sujeto.

En ese plano el trabajo que se presenta, es resultado en un primer
momento de la situacion problematizada del proceso de ensefianza-
aprendizaje que se efecttia con un grupo de 5° grado sin ser la unica, es

significativa de mi practica docente.

Encontrar una solucién para el problema; ¢Qué estrategias
metodolégicas se pueden operar para lograr que el alumno de quinto
grado de educacion primaria desarrolle su capacidad de comprension e
interpretacion de las fracciones con diferente denominador?, llevd a
recorrer el camino de los procedimientos sefialados con anterioridad,
arrojando como resultado la propuesta pedagoégica que se plantea con la
pretensién de objetivarse, no como un modelo acabado y Unico de

alternativa de solucion.

El cuerpo del trabajo esta dividido en IX capitulos y éstos en aquellos
apartados que sustentan el objetivo de analizar criticamente la situacion-
problema y encontrar una alternativa de solucién congruente y contextual

para operar en el proceso ensefianza-aprendizaje de las fracciones.

En el primer capitulo encontrara la caracterizacion del problema en el
cual se enuncian el objeto de estudio de la investigacion en donde
resaltan las causas y consecuencias de dicha problematica, seialando la
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delimitacion institucional y curricular que responden a las interrogantes

¢ Qué voy a hacer? ¢,Cuando lo voy a hacer?, ¢ Dénde lo voy a hacer?.

El formular el problema permitira al docente respondar en el segundo
capitulo por qué se escogio este problema y no otro, se enuncian los
beneficios de la investigacion. Mediante la formulacion de los objetivos
que se mencionan en el tercer capitulo se expresan los alcances y

limitaciones del trabajo.

El capitulo cuatro permite hacer mencion de las caracteristicas del
alumno en general, y del alumno de quinto grado en particular respaldado
por los sustentos teéricos de algunos pedagogos. Ademas, de resaltar
las condiciones sociales, familiares, institucionales y aulicas en el cual se

desenvuelve el grupo escolar.

El capitulo cinco especifica la postura del docente en cuanto a la
importancia de la planificacién, los recursos y medios para la ensefanza
y ademas el desarrollo de las estrategias que el docente propone para
desarrollar en el grupo, formas de relacién que se dan en el maestro-
alumno-conocimiento y por ultimo, en este apartado encontrara el tipo de
evaluacion que se sugiere para evaluar el disefio de las estrategias

propuestas.
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.- DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1. PLANES Y PROGRAMAS DE EDUCACION EN MEXICO.

Historicamente la educaciéon en México se ha manejado como
elemento primordial para preparar un pueblo Y contribuir

significativamente al desarrollo del pais.

México es un pais que presenta graves problemas en el aspecto
educativo, problemas que se reflejan en las distintas areas del
conocimiento: tales como las Matematicas, ciencia de gran importancia
en la formacién de cualquier individuo y es en esta area donde resaltan
algunos de los problemas educativos mas graves a los que se enfrenta
esta disciplina, al ser trasladada a un plano didactico. L.a Matematica es
una ciencia que tiene una extensa aplicacién en la vida diaria,
correspondiendo por lo tanto al maestro vincular el conocimiento

cotidiano con el escolar.

Uno de los problemas generales en las Matematicas radica en
encontrar métodos adecuados para su ensefianza, el maestro se enfrenta
a situaciones limitantes, como el desconocimiento de medios de
aprendizaje adecuados y las multiples tareas que desempefia en la
escuela y en su grupo. Es muy comdn en el nivel basico la forma de
ensefianza tradicional, en la cual los alumnos aprenden mecanica o
memoristicamente los conocimientos matematicos, limitando asi, su

desarrollo integral.
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En la construccién del conocimiento matematico es importante la
relacion sujeto-objeto, pero también la relacion  maestro-alumno y

alumnos entre si.

Es importante recordar que las Matematicas han estado presentes a
lo largo de la historia del hombre, en todos los grupos sociales. Son un
producto del quehacer humano, muchos desarrollos importantes de esta
disciplina estan encauzados a resolver problemas concretos propios de

los grupos sociales.

En la construccion de los conocimientos matematicos, los nifios
también parten de experiencias concretas y a medida que se van
haciendo abstracciones, prescinden de los objetos. El dialogo, la
interaccion y la confrontacion ayudan a la construccion de conocimientos
y al aprendizaje. Todo esto reforzado por la interaccion con los

compaiieros y con el maestro.

Gran parte del éxito en el aprendizaje matematico depende del
disefio de actividades que realice el maestro, estas actividades seran
para el nifo herramientas que le permitan resolver las situaciones

problematicas que se le plantean.

Contar con las habilidades, conocimientos y formas de expresién que
la escuela proporciona, permite la comunicacion y comprension de la

informacion matematica.



Unas de las funciones de la escuela es brindar situaciones en las
que los nifios utilicen los conocimientos para resolver ciertos problemas y
que a partir de las soluciones comparen sus resultados para tener una

conceptualizacion propia del procedimiento de las Matematicas.

La educacion primaria ha sido a traves de nuestra historia un
derecho al que aspira todo mexicano. Una escuela para todos, con
igualdad de acceso que sirva para el mejoramiento de las condiciones de

vida de las personas y de la sociedad.

A través del Articulo 3° Constitucional, se expresan los fines y
propdsitos que orientan a la educacion tendiendo a desarrollar un
modelo de hombre que sea capaz de crear, desarrollar y transformar lo
que le rodea, para formar una sociedad cada vez mejor. Pues, “Cada
avance social ha ido acompafiado de un renovado impulso a la tareas
educativas extendiendo sus beneficios y ensanchando asi nuestro
horizonte”. ©

Otro documento que establece la normatividad, es la | ey Federal de
Educacion basada en el articulo antes mencionado, sefiala que la
educacion tendera a desarrollar arménicamente todas las facultades del
ser humano, al mismo tiempo que fomenta el amor y el respeto por la
patria y la conciencia de solidaridad social e internacional. Con Ia
educacion primaria se busca la formacion integral del nifio la cual le

permitirad tener conciencia social y convertirse en agente de su propio

SEP. planes y programas de estudio p. 15
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cambio. En este nivel la educacion es abierta y dinamica, promueve los
conocimientos, capacidades y valores del pais. Si la educacién cumple
con este fin, responde a los intereses actuales y futuros de la sociedad

constituyendo un verdadero factor de cambio.

El nuevo plan de estudios y programas de asignaturas tienen como
proposito organizar la ensefianza y el aprendizaje de contenidos basicos

para asegurar que los ninos:

- Adquieran y desarrollen habilidades intelectuales que le permitan
aprender permanentemente y con independencia, asi como actuar
con eficiencia e iniciativa en las cuestiones practicas de la vida
cotidiana.

- Adquieran conocimientos fundamentales para comprender los
fenémenos naturales en particular los que se relacionan con ia
preservacion de la salud y el uso racional de los recursos naturales,
asi como aquellos que proporcionan una vision organizada de la
historia y geografia de México .

_ Se forman éticamente mediante el conocimiento de sus derectios y
deberes y la practica de valores en su vida personal, en las
relaciones con los demds y como integrantes de la comunidad
nacional .

- Desarrollan actitudes propicias para aprecio y disfrute de las artes y
del ejercicio fisico y deportivo.?

Como se pueden apreciar dichos contenidos basicos son
congruentes con el articulo 3° Constitucional y su Ley reglamentaria, el

cual pretende la formacion integral del individuo.

SEP. Planes y progrmas p. 13.
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1.2. LA PRACTICA DOCENTE EN LAS FRACCIONES.

En la actualidad algunos de los contenidos referentes a fracciones
estan muy lejos de llevarse a la practica porque el maestro se enfrenta a
situaciones limitantes, como falta de medios de aprendizaje adecuados,
el poco tiempo por el exceso de contenidos curriculares; la carga de
trabajo extraescolar que nos impone SECUDE: como rondas, concursos,
documentacion, etc. Los cuales hacen que se le reste tiempo en

ocasiones al trabajo docente en el grupo.

Con el objeto de asegurar el conocimiento se ha dotado al docente
del libro planes y programas de educacion primaria, en el que se
describen los propositos y contenidos de la ensefianza de cada

asignatura y el grado .

La reforma del curriculo y los nuevos libros de texto tienen como
propdsito que los nifios mexicanos adquieran una formacion cultural mas
solida y desarrollen su capacidad por aprender permanentemente con

autonomia intelectual.

La formacion matematica le permitira a cada individuo de la
comunidad enfrentar y dar respuesta a determinados problemas de la
vida moderna, ésta dependera en gran parte de las acciones y nociones

elementales adquiridas y desarrolladas durante la ensefianza primaria. La
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experiencia que tengan los nifios en el aprendizaje de esta ciencia

definira el gusto que puedan adquirir por la Matematica .

Una funcion de la escuela primaria es ofrecer al alumno la
oportunidad de desarrollar el conjunto de habilidades y conocimientos
para resolver problemas de diversa indole, favoreciendo asi su desarrollo
integral. Asimismo se pretende que el alumno disfrute al hacer
Matematicas y que desarrolle la habil.idad para expresar ideas, la

capacidad de razonamiento, la creatividad y la imaginacion.

No se debe olvidar que para qué el alumnc construya sus
conocimientos matematicos es necesario que el maestro, elija y disefie
problemas con los que el nifio desarrolle nociones y procedimientos a

través de las interrogantes que en ellos se plantean.

En general las Matematicas estan presentes en Ia mayoria de las
acciones que se realizan diariamente y es mediante la interaccién grupal

que se va a llegar al conocimiento .

Es importante la relacion entre maestro y alumnos ya que de esta
manera es mas facil observar el grado de aprendizaje que se tiene en el
grupo y a la vez permite al maestro hacer una revaloraciéon de su

practica docente.
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Los propdsitos generales del plan y programas de estudio para la
adquisicion de las Mateméticas en la Escuela Primaria, son las de
inducir al nifio a adquirir los conocimientos basicos de las Matematicas y

desarrollar:

- La capacidad de utilizar las Matematicas como un
instrumento para reconocer, plantear y resolver problemas.

- La capacidad de anticipar y verificar resultados .

- La capacidad de comunicar e interpretar informacion
matematica.

- La imaginacion espacial .

- La habilidad para estimar resultados de calculos vy
mediciones.

_ La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicion,
dibujo y calculo .

- El pensamiento abstracto por medio de distintas formas de
razonamiento, entre otras, la sistematizacion vy
generalizacion de procedimientos y estrategias. )

Se dice que para elevar la calidad del aprendizaje es indispensable
que los alumnos se interesen, y encuentren significado y funcionabilidad
en el conocimiento matematico que lo valoren y hagan de él un
instrumento que les ayude a reconocer, plantear y resolver problemas

presentes en diversos contextos de su interés.

La seleccion de contenidos descansan en el conocimiento que
actualmente se tiene sobre el desarrollo cognoscitivo del nifio, y sobre los

procesos que sigue en la adquisicion y la construccion de conceptos

3 SEP. Planes y programas de estudio. 1993, p. 52.



- A W e e WP Ty ey = 7w

9

Para el cumplimiento de dichos contenidos en el programa que se le
proporciona al maestro, se le sugieren algunas actividades que debe de
realizar en su practica docente auxiliandose a su vez de los libros
proporcionados a los alumnos que no siempre contienen las actividades
propias a la edad de los educandos, como lo propone la teoria de J.
Piaget® la cual dice que los alumnos deben efectuar actividades de
acuerdo a sus necesidades para poderlos aplicar en su contexto y

llevarlos a la practica en su vida cotidiana.

En el quinto grado en relacion a los numeros, sus relaciones, y sus
operaciones vienen: los numeros fraccionarios en el cual se tiene que

analizar:

- Fraccionamiento de longitudes para introducir nuevas
fracciones.

- Utilizacion de diversos recursos para mostrar la equivalencia
de algunas fracciones.

- Planteamiento y resolucion de problemas con fracciones
cuyos denominadores sean 10,100, y 1000.

- Actividades para introducir las fracciones mixtas.

- Ubicacion de fracciones en la recta numérica.

- Planteamiento y resolucion de problemas de suma y resta de
fracciones con denominadores iguales, diferentes y mediante
la equivalencia de fracciones.

- Algoritmo de la suma y resta de fracciones utilizando
equivalencias.

- Empleo de la fraccion como razén y divisién en situaciones
sencillas.

- Calculo de porcentaje mediante diversos procedimientos. ©

> Moreno Monserrat “Problematica Docente”, en Teorias del Aprendizaje. Antologia UPN.

LEPEP 85. México, 1990, p. 383.
& SEP. Planes y programas de estudio, 1993, p. 65.
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Como se pueden apreciar en cuanto al tema de las fracciones viene
bastante extenso. Y es aqui en donde el grupo de quinto “B” de la
Escuela Héroe de Nacozari no es ajeno a la problematica existente en

relacion al aprendizaje de las fracciones en Matematicas.

A los alumnos se les dificulta cuando ven fracciones con diferente
denominador y tienen que hacer comparaciones en cuanto a cantidad o

cuando hay que decir cual es mayor 6 menor qué.

Tratando de superar esta problematica que ha venido imperando en
el transcurso del afio: se ha realizado una serie de actividades que han
consistido en ejercicios con fracciones en los cuales se noté que los
alumnos muestran poco interés ya que no encuentran donde poner en
practica lo referente a fracciones y hay poca participacion, lo cual no esta
acorde con los propositos de las Matematicas, que dice que el alumno
debe ser critico, reflexivo, operativo y saber emplear el cenocimiento en

su vida cotidiana .

No se ha de olvidar que el gusto por las fracciones se va a dar en
cuanto al alumno se le brinde la oportunidad de acceder a realizar
ejercicios de interés para él, permitiendo adquirir nuevos conocimientos
que le ayuden a ponerlos en practica en su contexto, obteniendo
beneficio satisfactorio, mas sin embargo esta oportunidad no se le da al

alumno con frecuencia, pues es considerada como pérdida de tiempo, se
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tiene que acabar un margen de actividades contenidas en los libros de
texto de los alumnos, los cuales deben de abarcar en determinado
tiempo, para posteriormente evaluar dicho ejercicio y arrojar un resultado
después de haber observado el desarrollo y participacion de los alumnos

en las actividades realizadas.

Dichas actividades se contemplan en su totalidad en la planeacion
didactica, es necesario observar la participacic’;n diaria individual de cada
uno de los alumnos en cuanto a sus habilidades, destrezas,
conocimientos, para que cuando se tenga que darle un numero sean

tomados en cuenta.

Se ha de recordar que la evaluacion es un juicio valorativo
meramente institucional; el cual se debe de dar como requisito para
verificar el aprendizaje de los educandos. Porque tenemos que constatar
si el nifo asimild o no el conocimiento mediante pruebas objetivas
bimestrales que posteriormente arrojaran un nimero que se plasmara en

una boleta de evaluacion .

En el area de Matematicas se persiguen objetivos importantes, como
lo es el que los alumnos a partir de los conocimientos que va adquiriendo
en la escuela comprenda mas cabalmente el significado de los nimeros y
los simbolos que los representan, para que asi puedan utilizarlos como

herramientas para solucionar diversas situaciones problematicas.
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Se plantean con el fin de promover en los nifos el desarrollo de una
serie de actividades, reflexiones, estrategias y discusiones, que les
permitan la construccion de conocimientos nuevos o la busqueda de la

solucion a partir de los conocimientos que ya poseen.

En el programa se sugieren algunas actividades para desarrollar en
el libro del alumno: pero la mayoria de las veces o casi siempre vienen
con un lenguaje diferente al suyo que el educando no entiende y por lo
tanto dicha actividad resulta descontextualizada. Con esto nos damos
cuenta que el nifio por eso no realiza algunas actividades propuestas en
el libro de texto, ya que no le aportan ningun significado que

posteriormente pueda poner en practica en su vida diaria.

Es importante que los alumnos realicen actividades de acuerdo a

sus necesidades para poderlas aplicar en su contexto.

1.3. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Lo anterior expuesto lieva a plantear la siguiente interrogante:

¢,.Como lograr que los alumnos de 5° grado de Educacion Primaria
desarrollen su capacidad de comprensiéon e interpretacion de las

fracciones con diferente denominador?.
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Se ha escogido este problema, por considerarse importante dentro
del proceso ensefanza-aprendizaje de los alumnos, ya que el alumno no
alcanza a interpretar las fracciones, lo cual repercutira en la construccién
del conocimiento y en la vida futura del escolar, ademas porque esta
retrasando el desarrollo del alumno, asi como reduciendo la capacidad
del conocimiento que le proporcionan las fracciones dentro de las

Matematicas.



I1. JUSTIFICACION

El presente trabajo se realiza con la tnica finalidad de conocer la causa
y posibles soluciones a la problematica existente en el quehacer docente, y
especificamente al contenido de las fracciones, inmerso en los educandos

de muchas escuelas del pais.

El docente se enfrenta a este problema cotidianamente en el aula,
implicito en el proceso ensefianza-aprendizaje pues, es en la escuela
donde el nifo empieza su contacto formal con la Matematica para
posteriormente, adquirir el significado de los nimeros y descubrir que estos
le permiten establecer contacto con los medios de su entorno aplicandolos
a diferentes situaciones sobre la comprension y uso de los principios del

sistema.

El maestro debe buscar un método o estrategia apropiada para
encauzar al nifio por el camino mas viable para arribar al proceso de la
comprension de las fracciones de una manera eficaz; que se adapten de
acuerdo a las necesidades e interés de los nifios, sus caracteristicas
ambientales, econdmicas, sociales, para la adquisicion de un conocimiento
matematico y conocer las habilidades y actitudes que conduzcan y ayuden
a fomentar en el alumno el desarrollo de una interpretacion de las

fracciones en sus diferentes usos.

Tradicionalmente el maestro al organizar su trabajo, no se detiene a

considerar los intereses de los nifios, ni su contexto, mucho menos su nivel
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de conceptualizacién y asi poder arribar al aprendizaje de una manera mas

solida.

La mayoria de las veces utilizan técnicas tradicionales para realizar el
proceso de la comprension de las Matematicas en base a ejercicios en los
libros y en el cuaderno que resultan mecanicos y descontextualizados por
encontrarse fuera de su realidad cotidiana; sin embargo, el docente da por
hecho que el nifio ya arrib6 a la comprension con estas actividades

realizadas por el simple hecho de contestarlas de una manera mecanizada.

Con este procedimiento utilizado lo Unico que estamos haciendo es
obstaculizar el proceso de la comprension de la Matematica y del saber

mismo.

Es por lo anterior mencionado se considera pertinente abordar ésta
problematica que afecta principalmente al 5° grado de Educacién Primaria
de la Escuela Héroe de Nacozari tratando de afrontar de la mejor manera
posible esta situacion a través de la elaboracién de una estrategia en donde
se fundamenten los elementos tedricos metodologicos que permitan
desarrollar la comprension de las fracciones en sus diferentes aplicaciones,
asi como también favorecer el proceso de aprendizaje y dar lugar a una

actividad reflexiva y critica en los escolares.

Viendo la problematica que imperaba en el grado citado anteriormente
en cuanto a la comprensién de las fracciones con diferente denominador el

alumno no mostraba ningln interés cuando se trataba el tema. Es por eso
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que dicha problematica ha venido preocupando al docente ya que afecta el

aprendizaje y causa dificultad en la vida cotidiana escolar del educando.

En este grupo se ha observado que los alumnos traen el concepto de
fraccion de manera mecanizada, propiciando con esto su analisis poco
critico de los contenidos curriculares operados en este grado, lo cual puede

traer como consecuencia la reprobacion y el fracaso escolar.

Por lo tanto, al considerar la importancia de este problema ha permitido
al maestro hacer una reformulacién de su practica docente a través de
estrategias metodoldgico-didacticas para operar en el grupo, cuyos

beneficios logrados sean para los alumnos de quinto grado.

Tomando en cuenta que el nifio aprenderd cuando a él le interese y
sepa que le es util hacerlo; mas el maestro le sugerird actividades que
posteriormente el alumno realice. La practica de dichas actividades en el
salon de clases deben ser adecuadas a los propios intereses de los
alumnos que les ayuden a reafirmar, construir e integrarse en su medio

para hacer un mejor trabajo.

El quehacer docente debe refundarse a través de perspectivas teérico-
metodolégicas que enriquezcan y permitan estipular supuestos
pedagdgicos que hagan de los estudiantes verdaderos sujetos, para su

incorporacion consciente y critica en la sociedad.
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lll . - OBJETIVOS

Dado la problematica contextual de la practica docente y de Ia
importancia que tiene la matemética como disciplina formativa porque
contribuye a la organizacion de otros conocimientos, esta propuesta

pedagodgica plantea los siguientes objetivos:

- Aprovechar los conocimientos previos del alumno en cuanto a
fracciones para formular estrategias operativas que lo lleven a

aprendizajes significativos.

- Estimular a los alumnos al estudio de este contenido matematico a

partir de sus intereses y entorno contextual.

- Reconocer la importancia de las Matematicas inmersa en el
conocimiento cotidiano al organizar la enseflanza-aprendizaje de las

fracciones.

- Lograr que el alumno desarrolle su capacidad de interpretar, criticar y
reflexionar en las diferentes areas del conocimiento y en su vida diaria a

través de estrategias operativas.

- Establecer un clima de confianza en el salon de clases pripiciando la
interaccion entre los alumnos y el maestro, sin dejar de considerar las
dificultades del nifio para poder arribar al conocimiento matematico de

una manera agradable.

- Proponer situaciones didacticas en las que el conocimiento no se
obtiene del deseo del maestro, sino del nifo, mismas que deben

conducirlo a tomar las decisiones convenientes a sus intereses.
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Que las experiencias, resultado de su aplicacion, brinden a otros
maestros el estimulo para enriquecerias y revitalizar permanentemente el

proceso ensefanza-aprendizaje.



IV. REFERENCIAS TEORICAS Y
CONTEXTUALES QUE EXPLICAN EL
PROBLEMA

A. REFERENCIA TEORICAS

La educacion proviene fonética y morfolégicamente de
educare “conducir’, “guiar’, “orientar’. Es en principio un
proceso de inculcacion, asimilacion cultural, moral y
conductual. Es el proceso de construccion personal y social
de acuerdo a los patrones referenciales socioculturales.

La educacion basica es la que proporciona el contenido
minimo-fundamental de conocimientos, valores, actitudes,
y de saber hacer, de los que nadie debe carecer para su
propia autorrealizacién, en tanto que individuo, y para
integrarse a la sociedad a la que pertenece. ™M

Los sujetos se desarrollan individual y socialmente, al igual que
acontece con el desarrollo del conocimiento cientifico, por lo que
elaboradores de programas y educadores deben de estar enterados de
cual es el nivel de desarrollo que tiene el sujeto en cada unc de esos
planos para proponer contenidos o situaciones escolares que le permitan
al educando asimilar y acomodar sus comportamientos y acciones en

forma eficaz.

Diccionario Ciencias de la Educacion, p. 475, 482.
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Los aspectos seﬁalados anteriormente proporcionan elementos para
elaborar un analisis de la problematica que existe en el aula, la situaciéon
que vive el alumno de primaria para identificar las operaciones
matematicas para resolver casos como: Una botella tiene 6 litros de
leche. Se utilizan 2/5 de esa cantidad para hacer un atole y del resto se

utilizan 4/9 para hacer chocolate. s Cuanta leche se quedd en la botella?

El desconocimiento sobre la informacién que se le da al educando en
el nivel primario respecto a las nociones iniciales de la construccion del
conocimiento matematico, tales como: seriacién, clasificacion,
conservacion de cantidad. Una primera aproximacion analitica a esos
eventos es el sefialamiento de que la transmision educativa del lenguaje
matematico es un proceso que se estd dando en forma incompleta al
desarrollar solo los aspectos simbdlicos de manipulacién concreta y atn
éstos se presentan aislados entre si, lo que hace necesario el desarrollo
de trabajos que amplien las referencias sobre los factores que inciden y
explican el proceso ensefianza-aprendizaje de la Matematica para ir
incorporando a los que ya estan presentes, mas acciones que completen
la informacién (formacién) Matematica, caso concreto lo es el incluir

dentro de las acciones de aprendizaje el uso de la representacion grafica.

Es fundamental distinguir los conceptos matematicos de los simbolos
O signos que lo representan, asi como comprender su significado.

Carvajal y Nemirowsky” definen como representacion grafica a la

2 Marin Aguilar, Radl. “La conceptualizacion en la Escuela Primaria”, en: Difusion Educativa.

Revista de la Universidad Pedagégica Nacional, Cd. Victoria, Tam. 1992. pp. 7-8.
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relacion que el sujeto establece entre significado y significante donde el
significado es el concepto que el sujeto ha construido sobre algo, en
tanto que el significante es la forma gréafica por medio de la cual el sujeto

expresa el significado.

Esta relacion significado-significante adquiere relevancia en el trabajo
escolar, dado que una considerable parte del tiempo se dedica a la
conceptualizacién, esto es a la asimilacion por parte del alumno de
significados y en menor medida a la construccion de representaciones

graficas en ambas direcciones.

Algunos significantes gréaficos propios de la lengua materna o comun,
son los dibujos, que se utilizan para indicar la ubicacion o cercania de
establecimientos comerciales de servicios y diversiones, o bien

situaciones de informacion comunes a un grupo.

En cuanto al lenguaje matematico los significantes son todos los
numerales, operados, signos relacionales y la diversa notacion empleada

para designar a los elementos de alguna rama de la Matematica.

La presencia del lenguaje matematico en el curriculum de la escuela
primaria se explica por la trascendencia que tiene en la vida social el uso

y manipulacién del lenguaje.

Los intentos realizados hasta el presente se han orientado,

preferentemente hacia la manipulacién de los simbolos matematicos, lo
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que puede desarrollar la ‘habilidad para aplicar algoritmos en algunas de
las operaciones matematicas, esto es que se ha creado una tradicién
para que la educacién Matematica escolar se convierta casi en un
sinbnimo de manejo de significantes; y esto muestra que se requiere
desarrollar los trabajos de investigacion para especificar los niveles o
etapas constructivas en la representacion grafica de las operaciones

concretas.

1. CARACTERISTICAS DEL DESARROLLO DEL NINO.

La psicologia infantil se enriquece con la psicologia genética que tiene
en cuenta las posibilidades operativas del nifio en cada etapa de

evolucion.

El desarrollo intelectual del nifio es un proceso temporal por
excelencia en donde se distinguen dos aspectos importantes que son el

aspecto psicosocial y el psicoldgico.

El aspecto psicosocial es el que le aporta al nifio todo lo que proviene
de su entorno, aprende por transmision familiar, escolar, o educativa en
general, mientras que el aspecto psicologico, es el desarrollo de la
inteligencia es decir lo que piensa o aprende el nifio que nadie le ha

ensefiado lo aprende por iniciativa propia.
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Esto nos conlleva a mencionar la teoria de los cuatro estadios o
periodos del desarrollo que se hace por escalones sucesivos de los
cuales se mencionara el tercer estadio o periodo el de las operaciones
concretas que abarca de los 7 a los 11 o0 12 afos de edad por ubicarse
aqui a los alumnos de quinto grado de nivel primaria, sobre los cuales se

realiza esta propuesta.

El periodo de las operaciones concretas sefala un gran avance en
cuanto a socializacién y objetivacion del pensamiento. No se queda
limitado a su propio punto de vista, antes bien, es capaz de coordinarlos y
de sacar las consecuencias que se tiene de elios. Pero las operaciones
del pensamiento son concretas en el sentido de que solo alcanza la
realidad susceptible del ser manipulado o cuando existe la posibilidad de
recurrir a una representacion suficientemente viva. Todavia no puede
razonar fundandose exclusivamente en enunciados puramente verbales y
mucho menos sobre hipétesis, capacidad que adquirird en el estadio
inmediato, durante la adolescencia. Hay una notable evolucion de su
conducta en cuanto a la cooperacion tanto en el juego, como en ias
actividades de grupo y en sus relaciones verbales. “Paso del

egocentrismo infantil a la descentralizacion del yo™®.

Es a través de las experiencias que va teniendo el nifio con los

objetos como va a ir construyendo su propio conocimiento que depende

3 J. de Ajuriaguerra, “Estadios del desarrollo segtn J. Piaget”, en: Desarrolio del nifio y

aprendizaje escolar. Antologia. UPN. LEPEP ‘85. México, 1990. pp. 106-111.

140311
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grandemente de las fuentes de donde proviene y las transmite a sus

companeros.

La intencion de abordar las etapas del desarrollo del nifio tiene como
objetivo conocer a través de las teorias, los diversos factores que inciden

de modo distinto en el nivel de desarrollo cognitivo alcanzado por el nifo.

Cabe mencionar que de acuerdo con la Teoria Psicogenética el nifio
es un sujeto activo, creador de conocimientos, que estructura el mundo
que le rodea a partir de una interaccion permanente con él, actiia sobre
los objetos y busca comprender las relaciones entre ellos elaborando
hipotesis, rechazando o aceptandolas en funcion de los resultados de sus
acciones. Considera al nifio como un ser activo frente al objeto de

conocimiento.

De acuerdo con la Teoria Psicogenética, el sujeto es activo por si
mismo, construye el conocimiento, aplica acciones sobre los objetos para
aprender de ellos al resolver las interrogantes que el mismo plantea y sus

necesidades constantes de comprender el mundo que lo rodea.

Por lo que el conocimiento que posee el nifio del mundo circundante
se va haciendo cada vez mas objetivo, al mismo tiempo que se van
modificando sus estructuras mentales, su modo de razonar, hasta llegar

a construir la l6gica de razonamiento propio del adulto.
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No implica necesariamente su permanencia por siempre en esta
etapa. Estas estructuras del pensamiento se van construyendo
progresivamente, dependiendo de las posibilidades cperativas de los

sujetos, hasta alcanzar el estadio del pensamiento formal.

El conocimiento de las caracteristicas del nifio de 7 a 11 afos
evidencia no a un sujeto pasivo-receptivo, sino a un ente activo cuyos
esquemas mentales se hallan en desarrollo y conformacion, un sujeto
que elabora sus propias hipétesis del mundo y sus fendmenos vy las va
reelaborando en la medida en que las aprueba y desaprueba en su

accionar con el medio fisico y social.

De la teoria de Piaget se han derivado principios pedagdgicos que
permiten establecer que el aprendizaje es un proceso dialéctico y que el
conocimiento es producto de una construccion interior en cada sujeto.
Esta comprensidon le permitira al maestro instrumentar las alternativas
didacticas acordes a la realidad de su trabajo, para guiar y apoyar en

€S0S procesos a sus alumnos.

Es conveniente tener presente, que en toda instrumentacion
metodoldgica subyase una concepcidn epistemolodgica que le da ciertas
caracteristicas particulares al seguimiento del hecho educativo en todo
grupo escolar. La educacion es un proceso complejo, con mdiltiples
intervinientes y en el como se da el aprendizaje, se encuentra la clave

para refundar el quehacer docente.
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“El contexto social no solo da un contenido de aprendizaje,
sino también sefala un método de aprendizaje e
instruccion. Si los individuos son en gran parte lo que son
por virtud de sus relaciones sociales ha de encontrarse un
método mas eficaz de instruccion™.

Una de las funciones del maestro es lograr que la practica docente se
revitalice en pro de aprendizajes que trasciendan el espacio escolar, con
sujetos plenamente conscientes de su.intervencion en los procesos

sociales y de su capacidad para transformar su medio.

El hecho de que por bastante tiempo los planes y programas
presentaran el “Saber especializado” sancionado como valioso Yy
significativo para los alumnos, estructurado en &reas de conocimientos,
incidi6 en la generalidad de las practicas docentes para que los maestros
tomaran posturas de critica sin trascendencia objetiva, o de conformismo
y aceptacion al aplicar a la cotidianeidad del grupo escolar las
actividades y estrategias didacticas sugeridas por el libro del Maestro,
validando en el hecho educativo lo propuesto institucionalmente. Cabe
mencionar la importancia del Espanol y las Matematicas principaimente
por ser areas del conocimiento “Objetivas y primarias”. Otra cuestion, el
tiempo curricular sefialado para la ensefianza de la Matematica (horas
semanales) es poco comparado con el alto grado de importancia que

reviste este ciencia.

El maestro establecera con flexibilidad la utilizacion diaria
del tiempo para lograr la articulacion, equilibrio vy

4 Brubacher, John S. “El aprendizaje y su contexto”, en: Teorias del aprendizaje. Antologia

UPN. LEPEP ‘85. México, 1990. p. 18.




27

continuidad en el tratamiento de contenidos., pero debeis
cuidar que durante la semana se respeten las prioridades
establecidas. La prioridad mas alta se asigna al dominio de
la lectura, la escritura y la expresion oral®.

Esto ha dado pie, para que sigan prevaleciendo practicas en el grupo
escolar y de supervision oficial dirigidas a evidenciar, destacar vy
objetivizar el Espariol y las Matematicas en concursos y examenes para

medir esos saberes.

Lo verdaderamente importante en la estructuracion de los nuevos
planes y programas es el cambio cualitativo en su enfoque
epistemoldgico, indudablemente psicogenético, y en la libertad que se da
al docente para que planee e instrumente las estrategias pedagogicas
que considere congruentes y adecuadas para abordar los contenidos

curriculares basicos que se le senalan.

Aqui esta el punto medular... es necesario que el maestro asuma una
actitud pedagdgica mas viva y de participacién individual y grupal, no de

relacion vertical Maestro-Alumno.

Para el desarrollo de la practica docente hay que tomar en cuenta
varios aspectos muy importantes como son las teorias en las que vamos
a fundamentar y la metodologia que vamos a utilizar; asi como conocer

las caracteristicas de los nifios para los cuales se elabora la planeacion.

s SEP. Planes y programas de estudio. p. 14.
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2. DIDACTICA CRITICA.

Una escuela que posibilite y desarrolie la expresion oral, la escrita y la
plastica, en un plano de auténtica comunicacion, donde vayan a la par :
accion y reflexion para objetivar el contexto e integrarse a él, como
agente de decision consciente para transformarlo. “La didactica critica es
una propuesta que no trata de cambiar una modalidad por otra, sino que

plantea analizar criticamente la practica docente”®.

Partiendo de estas palabras se ubica a la propuesta dentro de un
enfoque tedrico llamado Didactica critica la cual plantea analizar

criticamente la practica docente.

En la Didactica critica se considera que “Toda situacion de
aprendizaje es la que realmente educa, con todos los que intervienen en
ella, en la cual nadie tiene la ultima palabra ni el patrimonio de! saber.
Todos aprenden de todos y fundamentalmente de aquello que realizan en
conjunto””). Este enfoque supone desarrollar en el docente una auténtica
actividad cientifica, apoyada en la investigacion, el espiritu critico y la

autocritica.

6

Pansza Gonzélez, Margarita. Apéndice 5. La sociedad y la practica docente Ill. Antologia
UPN. LEPEP ‘85. México, 1990. p. 174.
Idem p. 174-175.
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La concepcion de hombre dentro de esta corriente, el modelo de
hombre que se pretende formar es un ser activo, reflexivo, practico,
creativo, capaz de construir su propio conocimiento pues tal y como lo
plantea Paulo Freire “Educar es concientizar, acercarse criticamente a la
realidad trascendiendo la mera aprensiéon espontanea 'y asumiendo en

consecuencia el rol de sujeto que reconstruye el mundo™®.

La Didactica Critica reconoce en priméra instancia, la existencia de
un sujeto cognoscente en interrelacion directa con el objeto de
conocimiento inscritos en una realidad contextual. El fin del conccimiento
en ésta concepcion, radica en que el sujeto se involucra en acciones
participativas que lo transforme asi mismo y revierta a su entomno, todo

dentro de un proceso histérico social.

Esta transformacion evolutiva de la realidad y de los hombres solo se
le da a partir de la praxis, actividad teorico-practica del individuo en su
vida cotidiana. Esto constituye el elemento basico dei conocimiento y

principio fundamental en la educacion.

Ensefiar sera entonces crear una situacion pedagoégica en
la que el hombre “se descubre a si mismo” y aprenda:

- A ser consciente del mundo que lo rodea.

- A reflexionar sobre él, percibiendo sus interrelaciones.

- A descubrir nuevas posibilidades de estructurarlo.

- A actuar sobre el para modificarlo®®.

8 Ruiz Olabuenaga, José |, “Que pretende Pablo Freire en su filosofia del hombre y la

educacién”. Medios para la ensefianza, en Antologia UPN. LEPEP ‘85. México, 1990. p. 234.
? Idem p. 234.
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Uno de los tipos de educacion que Freire''” plantea como Educacion
Bancaria se caracteriza precisamente por ser el maestro un depositario y
los nifios los recipientes donde recaen todos los conocimientos para
quedar archivados y bien guardados, mismos que al no tener ningun
sentido quedan olvidados; y ni se diga de los medios utilizados en este
tipo de educacion, ya que son totalmente restringidos, pues se les
obstaculiza su creatividad, no existe comunicacion, se ensena en forma
verbal, con autoridad y se hace uso de la hemorizacién y repeticion. Uno
de los objetivos fundamentales es el de obstaculizar al maximo el

pensamiento auténtico.

Muchos de los maestros se ubican en este tipo de educacion ain
cuando se asiste a la Universidad Pedagodgica Nacional, por el miedo o
rechazo al cambio hacia la nueva modernizacién educativa, aunque se
sabe que es en beneficio de los alumnos quienes son los que esperan
mucho de los mentores; se sigue cayendo en la mera educacion

tradicionalista.

El verbalismo y el memorismo constituyen procedimientos producto

de una ensefianza tradicionalista que se concibe a partir de las siguientes

relaciones:
MAESTRO ALUMNO
Madurez Juventud
Autoridad Acatamiento
Saber Ignorancia
Realiza depésitos Los recibe
Educa Educando

s fdem. p. 235.
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Sujeto pensante Objeto pensado
Habla Escucha

Recita Memoriza

Disciplina Disciplinado

Opta. y prescribe Sigue la prescripcion
etc.(""

Esta concepcidon bancaria de la educacién anula espiritus y aliena
voluntades y no constituye ni por asomo la concientizacion, prerrequisito
para participar en la transformacion de la vida social y del hombre como

ente pensante y actuante.

En este hacer el docente juega un rol muy importante, su concepcion
y expectativas de ella junto a la carga de contenidos de aprendizaje en
textos y programas determinard su operatividad en las practicas

docentes.
3. LA PSICOGENETICA Y SU PEDAGOGIA OPERATORIA.

En este marco van a destacar las aportaciones de uno de los mas
completos y dedicados estudiosos en el campo de la psicogenética, Jean

Piaget.

Las investigaciones de la Teoria Psicogenética han aportado

elementos sustantivos en la comprensiéon del proceso cognitivo en los

B Ruiz Olabuenaga, José I, “Qué pretende Pablo Freire en su filosofia del hombre y Ia

educacion”. Medios para la ensefianza, en Antologia UPN. LEPEP '85. México, 1990. pp. 43-44.




32

sujetos, abatiendo la aceptada, validada y practicada tesis de que el
conocimiento es resultado de las impresiones, a través de los sentidos,

en la mente del individuo.

La psicogenética ha comprobado que el conocimiento es resultado
del desarrollo y construcciéon de estructuras internas e inherentes a todo
ser, progresivamente mas equilibradas y que le permiten un mayor grado
de adaptacion al medio fisico y social gracias a los multiples y variados
intercambios con el mismo. Es producto de la continua interaccion entre

el sujeto cognoscente y el sujeto cognoscible.

El aprendizaje escolar no debe entenderse como una recepcion
pasiva sino como un proceso activo cognoscente, donde pueden darse
asimilaciones incompletas e incluso defectuosas, sin embargo necesarias

para que el proceso contintle exitosamente.

La enseflanza escolarizada debe operarse para favorecer
interacciones entre los alumnos y los contenidos que se van a aprender.
Esta concepcidén dinamica del aprendizaje, sostiene que en este proceso

interior el sujeto vive la dialéctica de su propio desarrollo.

El uso de la teoria psicogenética como marco de referencia para
establecer los objetivos educativos, ha motivado la conciencia de la
necesidad de vincular los aprendizajes escolares y los procesos de
desarrollo cognitivos, reconociendo la intima relacién e interdependencia

entre ambos.
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Esto permite afirmar categéricamente que la verbalizacion, la
memorizacion, la acumulaciéon de conocimientos y ia aceptacion no
reflexiva de normas y valores de ningin modo favorecen y potencian el

desarrollo cognitivo, por el contrario pueden obstaculizarlo.

“La educacion basica pretende que el nifio a través de
una educacion mas formadora que informativa, adquiera y
desarrolle conocimientos, habitos actitudes y habilidades
que le permitan conocerse y tener confianza en si mismos
para aprovechar adecuadamente sus capacidades como
ser humano y lograr un desarrollo fisico, intelectual y
afectivo sano™'?.

Se ha hablado y se sigue hablando de los intereses del nifo, de la
necesidad de tenerlos en cuenta en el mundo escolar, en los
aprendizajes, en los juegos, en todo tipo de actividades; de que se es
necesario trabajar en la escuela partiendo de centros de interés que,
evidentemente, deben de interesar al nifio; pero todos esos esfuerzos por
acercar el trabajo de los nifios, se anula facilmente precipitando y
adelantando al prever lo que se cree que puede interesarles; como
consecuencia, se palpa la realidad de aquello que tan entusiastamente
se habra preparado para la clase, no despierta ningun interés en los
nifos, o si lo hace inicialmente, éste va decreciendo poco a poco hasta
llegar a un abandono, desinterés o desprecio hacia el estudio que se

lleva a cabo.

= SEP. Libro para el maestro. México, 1980. p. 14-15.
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Por otro lado, al programar un aprendizaje parece que sea suficiente
prever cuales son 10s conocimientos que el niflo debe adquirir y que
actividades nos permitiran acceder a ellos de una manera atractiva y
agradable olvidando que todo aprendizaje requiere un proceso de
construccion genética, con una serie de pasos evolutivos que, gracias a
una interaccion entre el individuo y el medio hacen posible la

construccion de cualguier concepto.

La Pedagogia Operatoria muestra como, para llegar a la adquisicion
de un concepto, es necesario pasar por estadios intermedios que marcan
el camino de su construccion y que permiten posteriormente

generalizarlo.

Antes de empezar un aprendizaje es necesario determinar en que
estadio se encuentra el nifio respecto de él, es decir, cuales son sus
conocimientos del tema en cuestion, para conocer el punto del que se
debe partir y permitir que todo nuevo concepto que se trabaje, se apoye y
construya en base a las experiencias y conocimientos que el individuo ya

posee.

En la programacion operatoria de un tema de estudios, sera por tanto,
necesario integrar estos diversos aspectos: intereses, construccion
genética de los conceptos, nivel de conocimientos previos sobre el

mismo y objetivos de los contenidos que nos proponemos trabajar.
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Para llevar a la practica esta programacion sera preciso seguir en
todo momento el ritmo evolutivo de razonamiento infantil que se
manifiesta a través de sus intereses, respuestas, preguntas, hipbtesis,
medios que se proponen, etc.; evitando cualquier precipitacion por parte
del adulto que anule este proceso de construccién al facilitar respuestas y
resultados ya elaborados. El papel del maestro se centrara en recoger
toda la informacion que trae el nino y en crear situaciones que le ayuden
a ordenar los conocimientos que posee y.a avanzar en el largo proceso

de construccion del pensamiento.

Al respecto, la tarea de la escuela y de los docentes en particular
consiste en: “propiciar situaciones de aprendizaje en las que se integren
las experiencias y conocimientos que el alumno posee... permitiendo su

participacion y su expresion mas espontanea”?.

La ensefianza tradicional ha conceptuado al alumno como un ser en
cuya mente el maestro y el medio imprimen su influencia a través de los
sentidos. Esas experiencias van actuando sobre él y le van llevando a
integrar conocimientos cada vez mas complejos, la asociacion de ideas
es el mecanismo fundamental para formar otras y concretar asi la

inteligencia.

En cambio, Piaget sefiala que el pensamiento del nifio esta sujeto a

un desarrollo y... “este desarrollo no estriba simplemente en anadir

13 « P . . o 0 . .
SEP “Documentos sobre la ensefianza de las Ciencias Sociales”. La sociedad y el trabajo en

la Practica Docente . en: Antologia UPN. LEPEP. ‘85. México, 1990. p. 207.
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nuevos hechos o ideas al deposito ya existente de informacidn, sino que

implica cambios importantes en el propio proceso del pensamlento”(14

Se destaca una notable y sustantiva diferencia en el contenido y
forma que median entre la educacion tradicional y los postulados
piagetanos; en esta diferencia radica el peso epistémico en que se apoya

la Pedagogia Operatoria y cuyos principios basicos son los siguientes.

- Todo aprendizaje debe estar basado en las necesidades e
intereses del nifio considerando en ello la génesis de la
adquisicién de conocimientos.

- E! nifio construye sus conocimientos, es un ser activo y
creador con un sistema de pensamientos propios.

- Los aciertos y errores, son procesos inherentes a la
construccién del conocimiento.

- El aprendizaje cognitivo, afectivo y social se da a traves de
la interaccion entre el sujeto y el medio.

- En esa interaccion se generan contradicciones que le
permiten al sujeto, consolidar o modificar sus propios
conocimientos independientes de la transmisiéon de
informacion.

- El proceso cognitivo supone el paso y desarrollc por etapas
o estadios sucesivos, cada uno con sus propios alcances y
fimitaciones.

- Se debe evitar la separacion del modo escolar del
extraescolar.

- Para que un aprendizaje sea total debe poderse
generalizar, es decir, aplicarse en diferentes contextos y
circunstancias.("®)

= Woolfolk E. Anita y Lorraine McCure Nicolich. “Una teoria global sobre el pensamiento. La

bra de Piaget”, Teorias del Aprendizaje en :Antologia UPN. LEPEP ‘85. México, 1990. p. 201.

Moreno Monserrat. “; Qué es la pedagogia operatoria?” Contenidos de aprendizaje. Plan 79
UPN, México, 1990. p. 2-23.
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Se enfatiza ademas, la necesidad de organizar al lado de las
actividades individuales, situaciones de aprendizaje colectivas vy
discusiones grupales. Considerando que el verdadero conocimiento se
construye en la interaccion: reflexion Critico-Activa + Dialogo =

Conocimiento.

Conforme a lo sustentado en los apartados anteriores, es evidente
que tanto la Didéctica Critica como la Pedagogia Operatoria postulan
puntos basicos que lejos de provocar una ruptura o choque entre ellas,
establezcan una linea de convergencia. En primera instancia porque en
su campo de accion, la pedagogia, comparten su preocupacion por
desechar posturas verticales entre los sujetos del aprendizaje escolar
(maestro-alumno(s)) en favor de orientaciones vivas, dindmicas y de
procesos que tiendan al aprendizaje mutuo y compartido. En segunda

instancia porque ambas reconocen al educando como:

a) Un ser autocognoscente que

b) Es alavez sujeto y objeto del conocimiento.

c) Se halla inmerso en un contexto fisico y social con el que interrelaciona
dialécticamente.

d) En esa interrelacion se genera el conocimiento.

e) El fin Glitimo del aprendizaje es que pueda aplicarse en diferentes
momentos y circunstancias y.

f) De una y ofra manera estas posturas tedricas-metodologicas estan
orientadas al desarrollo interior de los sujetos de aprendizaje para que

se revierta en una tranformacion de su entorno.
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Es obvio que la concepcion de aprendizaje sustentara por ende, la
aceptacion de evaluacion. En esta direccion Moran Oviedo sefiala: “La
evaluacion del aprendizaje y del proceso didactico debe partir de un
marco teérico y operativo que oriente a todas las acciones que tengan

que llevarse a cabo™"®.

Si se entiende al aprendizaje como un‘proceso en el cual el sujeto se
plantea dudas, formula hipétesis, avanza O retrocede ante ciertos
obstaculos, se equivoca, aprende de los errores, manipula objetos,
modificando y reestructurando su conducta, se destaca entonces, que la

evaluacion del mismo debe ser congruente con esta linea.

Mientras la acreditacion se refiere a los aspectos mas concretos y
evidentes del aprendizaje de los contenidos planteados en planes y
programas de estudio, la evaluacion se refiere al proceso dialéctico que

enmarca el aprendizaje tanto del grupo como del nifio en lo particular.

La diferencia sustantiva radica en que la situacion esta dirigida a
emitir juicios y apreciaciones de las condiciones en que se dio el proceso
educativo, destacando como se dio, qué estaba previsto, qué no estaba
previsto, los avances, los retrocesos, en suma, el estudio del acontecer

humano en una experiencia de aprendizaje.

16 . . .k .y . <y -
Moran Oviedo Porfirio. “Propuesta de evaluacion y acreditacion en el proceso de enseiianza-

aprendizaje desde una perspectiva grupal’, en: Evaluacion de la practica docente. Antologia UPN.
LEPEP. ‘85. México, 1987. p. 261.
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En cambio la acreditacion esta en funcion de los resultados, 1o
evidente, los observable 'y destacable de los contenidos
institucionalizados como valiosos y significativos, para evidenciar qué se
aprendio; mientras que la evaluacion estudia y analiza el como se dio el

aprendizaje tanto en lo individual como en lo grupal.

En este marco general, la evaluacion del proceso de aprendizaje en el
grupo escolar debera operarse a partir de situaciones que propicien: la
investigacion, el tratamiento de la informacion, el analisis, la critica
reflexiva, la observacion, la toma de decisiones, la participacion, en
suma, alternativas metodologicas que posibiliten el que sus participantes

se involucren alternativamente como sujetos y objetos de evaluacion.
4 TEORICOS QUE SUSTENTAN EL PROBLEMA.

4.1 DESCUBRIENDO LAS FRACCIONES

El solo hecho de leer la palabra fraccion crea a menudo, inquietud en
los maestros al recordar como fue ese aprendizaje o tal vez por las

dificultades didacticas para ensefiar esa parte de las Matematicas.

Los problemas con fracciones debian ser significativos en los nifios
para poder ser abordados por ellos a partir de los conocimientos previos

y las dificultades que le hicieron evolucionar en sus procedimientos.
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Lamentablemente para quienes no les agradan las fracciones, estas
se relacionan con muchos problemas que a simple vista parecieran no
poder resolverse, pero es importante que el maestro tenga una clara
vision de lo que significa la fraccion. “Las fracciones forman un conjunto
de numeros con propiedades especificas, distintos de las propiedades de
los nimeros enteros y muchos de los problemas se originan por no tener

claras esas diferencias™"”).

Se considera importante evitar la forma habitual de presentar las
fracciones, partiendo de contenidos tedricos y dejando al alumno la tarea

de aplicarlo.

Se pretende presentarle al alumno situaciones problematicas que al
ser resueltas se llegue a construir el conocimiento. Se pretende que
“haciendo problemas aprenda fracciones”. Contando con varios
procedimientos para resolver los problemas y que usen aquel con que se

sientan mas comodos y seguros.

A los alumnos se les dificulta interpretar una fraccién como parte de
un conjunto, son capaces de sefialar sin problema una fraccién cuando el
numerador es igual al numero de objetos que forman el subconjunto;
cuando los nifios se enfrentan a la necesidad de interpretar una

expresion numerica que corresponde a un numero racional, parece ser

17 . o . ,, _
Balbuena, Hugo. “Descubriendo las fracciones’, Las Matematicas en la Escuela lll. en:

Antologia UPN. LEPEP 85 p. 161.
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que en forma verbal saben expresar lo que significa una fraccion, como

4/8. esto quiere decir que se reparten 8 partes y se toman cuatro.

Pero no pueden dar respuesta cuando el denominador es diferente al

numero de objetos que hay en un subconjunto.

Se considera que estos problemas se deben a que no se utiliza un

método adecuado o también se debe al pfopio pensamiento infantil.

Con base en lo anterior podemos decir que los ninos conocen poco
de fracciones, los niflos de quinto son capaces de hacer
algoritmicamente equivalencia de fracciones en base a los productos

cruzados solamente.

Para poder verificar que tan dificil es para los alumnos realizar
problemas de fracciones, se aplico un ejercicio a los nifios de 5° “B” de la
Escuela “Héroe de Nacozari”, las cuales sus edades oscilan los 9 afos 6

meses a los 11 anos 10 meses.

El ejercicio que se aplico fue sobre experiencia de fracciones de
acuerdo a las distintas interpretaciones que sobre el concepto de

fraccion, exige a los nifios los libros de texto gratuitos.

Tales interpretaciones fueron:
1. Fraccion como parte de una figura.

2. Fraccién como una expresion numerica.
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3. Fraccion como parte de un conjunto.

1. En el ejercicio que se aplicd a los nifios que fue el de “fraccion
como parte de una figura” consistia en identificar qué parte de la figura
estaba sombreada, lo cual ellos tenian que anotar la respuesta en un
cuadro, este ejercicio para todos los nifios fue facil de identificar, pues la
figura representada era la de rectangulos y como dicen los autores Alicia
Avila Storer y Eduardo Mancera"®, para los nifios es facil identificar
fracciones representadas en rectangulos o circulos y que se les hace
dificil cuando la figura a identificar son las no simétricas, alin cuando la

fraccién a identificar le resulte facil al nifo, fallan al dar la respuesta.

2. El segundo ejercicio era el de buscar una fraccion equivalente lo
cual consistia en poner enfrente de cada una de las fracciones
equivalente a las que estaba anotada, los nifios a este respecto fallaron
al dar sus respuestas. No se puede determinar que es la edad de los

nifos,puesto que fallaron nifios de diferentes edades.

3. El ejercicio era el de “fracciones como parte de un conjunto”; se le
dio en la misma hoja este ejercicio, consistian en 3 conjuntos indico a los
nifios que iluminaran de cada conjunto la fraccién que se les indicaba
abajo. En lo que se evaluaba en este punto, pudimos constatar que los
nifios, son capaces de sefialar sin problema una fraccion (subconjunto),

cuando el numerador es igual al nimero de objetos que forman el

b Avila Storer y Mancera Martinez Eduardo. “Algunos problemas en el aprendizaje de

fracciones”. La matematica en la Escuela lll. en Antologia UPN. LEPEP. 85. p. 148.
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subconjunto; por ejemplo 4/8 de un conjunto de ocho peras o 5/10 de un

conjunto de arboles 0 3/9 de un conjunto de 9 zanahorias.

Aqui los niflos se concretaron a iluminar 4 peras de las ocho que
representaba el conjunto, 5 arboles del conjunto de 10 y 3 zanahorias del

conjunto de 9.

Pero si se les cambia el nimero de objetos que forman el subconjunto
no es igual al numerador casi la totalidad de los nifios fallaron (no
pudieron sefialar 3/4 de 20 flores). Aqui los niflos se concretaron a
iluminar 3 flores de las veinte que representaba el conjunio, solo tres
nifos acertaron que tenian que iluminar 15 flores del conjunto,
expresando que primero habian dividido el conjunto en cuatro partes

iguales y después habian iluminado 3/4 partes de los divididos.

Con base en lo anterior se puede afirmar que los nifios conocen poco
la interpretacion que se les debe de dar a las fracciones, que es facil
cuando tiene que iluminar tantas partes de un entero, pero cuando se les
pide otro tipo de respuesta fallan, considero que es dificil por la manera
en que los maestros utilizamos el método para ensefiar necesitamos mas
materiales objetivos y manipulables para que el nifio pueda realizar este

tipo de ejercicios y sobre todo darle situaciones reales no imaginarias.

En conclusion, los maestros han de usar material objeto, para motivar
a los nifios a que realicen los ejercicios con mayor entusiasmo y se le

facilite su comprensién y comprobacion.
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B. REFERENCIAS CONTEXTUALES.
1. Contexto Social.

El proceso de ensefianza-aprendizaje se define y concreta en el
interjuego de varios factores, entre los qué destacan: el contexto social, el
contexto institucional, los objetos que se interrelacionan, sus
caracteristicas y expectativas. Los contenidos curriculares, los recursos
materiales, las estrategias metodoldgicas, etc. Estos factores se van a
relacionar dialécticamente en la instrumentacion de actividades
conjuntas, tendientes al aprendizaje como objetivo fundamental de la

cotidianeidad de todo grupo escolar.

En el caso especifico donde se encuentra la problematica en el
quehacer docente, esta se detecta en la Escuela Primaria de
organizacién completa en el turno matutino cuyo nombre corresponde a
un hombre ilustre de la historia llamado “Héroe de Nacozari”, enclavada
en la Col. Agricola Magueyes, situada al sureste de la Cd. de Valle

Hermoso.

La etapa en la evolucion social en que se situa una comunidad esta
dada en gran manera por los recursos reproductivos y la organizacion
social, factores que unidos a los lazos con el exterior determinan su

avance o estancamiento.
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El nexo de la institucion con la comunidad lo constituye la sociedad
de Padres de Familia, quienes durante el mes de septiembre de cada
afio elige o reestructura su directiva en una asamblea. Aqui nuevamente
emerge la vision y expectativas practicadas por los miembros de la
comunidad: en este ciclo de un 70 % de ellos (varias madres de familia
acudieron en representacion de sus esposos) Sse nombré a sus

representantes (en su mayoria mujeres).

El contexto social en que se desenvuelve el educando influye en gran
medida. Por lo que es conveniente que el docente tome en cuenta el
ambiente cotidiano de sus alumnos para poder planear las actividades a
realizar dentro del aula; pues los educandos estan expuestos a diferentes
situaciones que se reflejan posteriormente en las deficiencias que

representan en los aprendizajes de contenidos.

En cuanto al contexto de los alumnos de 5° grado, se considera que
la posicion tanto social como econdmica es media. estos resultados son
el reflejo de los datos recabados en el registro de inscripcion. En este
documento se enlistan las diferentes ocupaciones de los padres que a

continuacion se da: empleados, obreros y jornaleros.

Tomando en cuenta lo descrito de una forma muy convincente se
puede decir que el nivel socioeconémico en que se desenvuelven los
alumnos son los que pueden cubrir las necesidades basicas materiales y
de alimentacion.
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a.El elevado nimero de familias mantenidas principalmente por el
trabajo de la madre en la industria maquiladora y en horarios
nocturnos: repercute tanto en la disciplina, vision y armonia familiar
como en el grado de participacion y cohesion hacia su entorno y a la
escuela.

b.La escuela primaria s6lo es vista como un medio de apropiarse de
algunas herramientas para enfrentar la vida (lecto-escritura vy
operaciones matematicas basicas). Los demas contenidos curriculares
son conceptuados como ajenos y carentes de significacion y aplicacion

en su realidad inmediata.

Es evidente de que el trabajo docente no se ha proyectado hacia la
comunidad para establecer nexos de compromiso y relaciones entre sus
habitantes y la escuela, que involucren acciones de participacion
conscientes en las posibilidades sociales de unos y otros, no so6lo a nivel
de saberes curriculares, sino de analisis critico de las condiciones en que

viven para establecer otras perspectivas de solucion.

En materia de asistencia y cumplimiento de tareas escoiares, se
presenta un significativo incumplimiento, no obstante algunas acciones
que los docentes han realizado, no se han logrado resultados mas
positivos para el quehacer educativo, tales como:

a. Reuniones con padres y madres de familia, generalmente realizados
con una asistencia del 60 al 70 %.

b. Recados con acuse de enterado, que en su mayoria no firman.
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c. Visitas domiciliarias, cuyo fruto es el “compromiso” de prestar mayor

atencion y colaboracién al respecto.

La relacion entre los padres de familia y maestro no siempre son
favorables, atn cuando acuden con regularidad a las juntas organizadas
por la maestra de grupo para dar a conocer el aprovechamiento y

comportamiento de los mismos con su cooperacion en los hogares.

Entre los padres ultimamente se ve afectada sus relaciones por
discrepancias de actividades de liga de padres de familia que no estan de
acuerdo con el manejo del dinero pero es entre ellos ; mermando en una
escala muy baja la practica docente, pues los educando siempre toman
celosamente los problemas de sus padres, sin que lleguen a pasar a
mayores consecuencias; aqui es donde uno como docente tiene que
intervenir como mediador, con un lenguaje acorde a su nivel de
comprension para que se calme y todo vuelva a un ambiente favorable,

para seguir llevando a cabo la labor docente.

Las exposiciones culturales con que cuenta la comunidad son pocas,
cine, plaza, biblioteca, campos de fltbol y gimnasio; también los medios
de comunicacion tales como: radio, television, periddico, teléfono,

telégrafo, correo y fax.

Por lo tanto el contexto en el que se desenvuelven los alumnos,

repercuten en el proceso ensefianza-aprendizaje, porque de todos es
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sabido que el nifio que observa lo que sucede alrededor de su vida

cotidiana lo imita, de acuerdo a sus posibilidades.

A los alumnos de este grupo se le caracteriza por tener en su mayoria
el mismo lenguaje ya que pertenecen a familias en un mismo nivel
socioeconémico, por lo tanto desarrollan iguales formas de hablar, entre
ellos, el uso de palabras altisonantes que al ingresar a la escuela; se les
prohibe que las pronuncie tratando de fomentar en ellos una buena

expresion.

La practica docente se desarrolla en una aula que tiene todo el
mobiliario indispensable para trabajar en el grupo. Se cuenta con una
silla y escritorio comodo y funcional, también se tienen butacas
individuales adecuadas a la medida de los alumnos, un pizarrén pintado
de verde, que es el color utilizado para no dafar la vista de los educando.
Ademas de un librero en el que se guarda parte del material didactico
que se utiliza para la ensefianza-aprendizaje en las distintas areas del
conocimiento. Hay ventanas a ambos lados de las paredes las cuales

favorecen la ventilacion.
Todo esto el maestro debe de aprovecharlo para poner en marcha las

habilidades de él y sus alumnos en el logro de aprendizajes significativos

en un espacio agradable para el trabajo escolar.

2. LA PRACTICA DOCENTE.
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Este ciclo escolar por disposicion del director del plantel educativo se
me asigno el grupo de 5° afio, siendo este grado la primera vez que se
atiende en los seis afos escolares de servicio. El grupo esta integrado
por 16 nifios y 15 niflas dando un total de 31 alumnos: en su mayoria en
las edades de 10 a 12 afos, sus gustos, actividades e intereses a
desarrollar siempre han sido semejantes, es decir, €l nifio de este grado
empieza a tomar decisiones por si miémo, trata de investigar y de
comprender la realidad que le rodea, realiza una gran actividad social, lo
que le permite establecer constantemente relaciones afectivas; esto
siempre trae como consecuencia un ambiente estable y armonioso que
se refleja y se expresa claramente en sus estados de animo por medio de

los diferentes lenguajes; grafico, oral y corporal.

Por lo general el nifio de 5° grado inicia la etapa del desarrollo
llamada preadolescencia. En esta etapa el alumno establece una relacion
de amistad estrecha con un compaiero del mismo sexo y también
empieza a interesarse en el sexo opuesto: Se pueden observar muestras
de rechazo y reconciliacion entre los grupos de amigos; deja de ser
egocéntrico dandole importancia a las necesidades que tienen otras
personas como si fueran las propias. A esta edad se le debe de dar
mucha confianza al nifio, realizar actividades donde participen ambos
sexos por igual dialogar acerca de como solucionar los problemas y

cémo lo hacen los demas.
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Se trata de que haya un ambiente favorable dentro del aula, que los
alumnos interactuen entre si, dandole plena libertad al reunirse en
equipos formandose por afinidad y no llegando a sentir que se asigne con
quienes deben de formar equipos de trabajo; con esta actividad siempre
se ha visto camaraderia, ayuda mutua, alegria, comprension y sobre
todo, lo mas importante, mucha comunicacion y confianza como docente
y amigo; se considera que esto debe prevalecer siempre entre maestro-

alumno.

En esta etapa del desarrollo infantil fluctian las edades entre los 10 y
12 afos de edad, la cual apoyandose en la teoria de Jean Piaget se les
ubica dentro de las operaciones concretas; los fundamentos pedagbgicos
que se conocen a través de esta teoria piagetiana, sustenta que e! sujeto
es un ser que trata activamente de comprender el mundo que le rodea y
de resolver las interrogantes que se le plantean. Es un sujeto que
aprende a través de sus propias categorias de pensamiento, al mismo

tiempo que organiza al mundo.

Algunas es estas caracteristicas estan presentes en el grupo que se
atiende, los alumnos interactuan entre si, existe el comparnerismo y
platican para solucionar algun problema que surge entre ellos fomentar la
ayuda mutua, motivandose para que si alguno de los compaferos no
entendié algun ejercicio marcado se lo expliquen entre ellos dando
muestras, en ocasiones de apoyo incondicional, lo cual se nota en la
expresion de su cara por medio del lenguaje oral al referirse a su ayuda;

en otros alumnos se presenta su ansia creciente de ser nifio adulto; es
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decir que pueden tomar decisiones, aceptando responsabilidades y
compromisos como si fueran grandes, pero estas actitudes se dan en

muy poco de ellos.

La relacion del docente con el alumno esta basado en la cooperacion
y comunicacién en donde este adopta una actitud activa en el
aprendizaje; y el docente actia como un facilitador de experiencias;
rompiendo el tabd. de la maestra tradmuonahsta donde el alumno toma
una actitud pasiva, para dar surgimiento a la operatividad del aprendizaje
en donde el alumno tiene contacto con el objeto de estudio para facilitar

el conocimiento.

Es importante mencionar, que en el presente ciclo escolar, con la
implementacion de los nuevos planes y programas, libros de los alumnos
en acorde con la moderizacién educativa, se realiz6 un avance
sustantivo para recuperar la experiencia del docente en Planeacion y
Programacion dejandolo en libertad de implementar las estrategias y
actividades acordes al contexto e interés de sus alumnos, sefalando

Unicamente los contenidos basicos a aprender durante e! afo escolar.

Es notable que ya en el afio lectivo 91-92 se puso en marcha el
documento conocido como programas Vigentes de Educacion Primaria
Ajustados, acordes al Proyecto de Modernizacion Educativa puesto en
ejecucion a partir de 1989 y a culminar en 1994. Sin embargo, en esa

primera instancia se sugeria apoyarse en el libro del maestro (el de la
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reforma del 72) para la planificacion metodoldgica de las actividades a

realizar con cada grado.

Es conveniente sefalar que, entre el discurso de los nuevos planes y
programas y la realidad cotidiana de las practicas docentes, subsisten
puntos importantes que les imprimen caracteristicas muy particulares
determinando el grado de congruencia entre el decir y el hacer cabe
mencionar destacar la importancia del que el docente habilite las
estrategias que considere adecuadas para tratar y presentar los
contenidos curriculares, que su concepcion le dicten como aprendizaje

valiosos y significativos.

Es paraddjico que aun en éstos nuevos documentos, se siga
sancionando como prioritarios al Espariol y a las Matematicas, en
detrimento de las demds asignaturas, cuando se “pretende” el desarrollo
armoénico del educando potenciando sus habilidades y destrezas en la
construccién de nuevos conocimientos para su aplicaciéon en la vida

diaria.

En ese plano en la proporcion que el docente instrumente y recupere
alternativas tedrico-metodoldgicas que tiendan a la construccion de
aprendizajes significativos, se estara posibilitando una verdadera
educacion integral.

3. CONTEXTO INSTITUCIONAL.
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“Como institucion, la escuela es permeable a otras
instancias sociales. Dentro de ella se reproducen formas de
organizar el trabajo y formas de usar el poder que existen en

la sociedad de la que forma parte™'®.

La escuela es una instancia socializante en cuyo seno se concreta el
aprendizaje de contenidos implicitos y explicitos cuyo peso entrena a los
futuros ciudadanos en los roles y status a desempenar en los modos de
produccion vigentes. Se concibe y se presenta asi misma comc el sitio
ideal del aprendizaje, aqui a través de planes y programas el saber se
presenta sancionado y aprobado oficialmente, transmitiendo “valores y

habitos superiores a los vigentes en la sociedad circundante”®.

No obstante que el discurso expresa como norma... “los contenidos
escolares deben ser significativos para los estudiantes, an la mayoria de
los casos la referencia deriva hacia la consideracién de la significacion en

términos técnicos™?",

En este sentido que las practicas docentes deben ser reformuladas,
abandonando la postura de concebir al nifio cual “tabla rasa” donde el
maestro inscribira los conocimientos definidos institucionalmente como

valiosos, necesarios y significativos para los estudiantes, sino que sittie

. Rockwell Elsie “La Escuela lugar de trabajo docente”. La sociedad y el trabajo en la practica

docente |, en Antologia UPN. LEPEP, 85. p. 174.

[dem. p. 175.

Quiroz Rafael “El maestro y el saber especializado”. La sociedad y el trabajo en la_practica
docente Il. en Antologia UPN. LEPEP, 85, México, 1988. P. 133.

pa
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en un primer plano la relacion : interés del sujeto <> contenidos del

saber.

Esta sugerencia se apoya en las investigaciones que ha tenido la
Teoria Psicogenética de Piaget, quien postula que el nifo es un sujeto
activo que en su interactuar con el conocimiento, lo reelabora y
reconstruye constantemente para incorporarlo a sus esquemas

conceptuales.

Retomando el hilo de este apartado la escuela primaria “Héroe de
Nacozari” cuenta con una poblacién de 370 alumnos repartidos en sus 6
grados y atendidos por sus 12 maestros respectivamente. A ella asisten
alumnos cuyas edades oscilan entre los 6 y 14 afos de edad para recibir

la instruccién primaria.

Esta escuela utiliza en los documentos oficiales la clave 28DPR1077Y
perteneciente a la zona escolar No. 069 con cabecera en Valle Hermoso,
Estado de Tamaulipas. Ubicada en la Brecha 122 Km. 81 Col Agricola
Magueyes.

El edificio es de construccion moderna, contando con 13 salones en
los cuales se incluyen la direccién y el salén de computacion. El material
usado en la construccion de este plantel educativo es de ladrillo y
cemento, sus techos son de concreto armado y sus pisos de cemento.
Esta ubicado de oriente a poniente, que es favorable para una mejor

iluminacion y ventilacion del mismo.
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Todos los salones cuentan con mobiliario suficiente. Cada maestro
tiene un escritorio y una silla, estos son los muebles comodos y

funcionales proporcionando un espacio agradable para el trabajo escolar.

Los servicios sanitarios estan divididos en dos areas una para
hombres y otra exclusivamente para nifias y maestras. Asimismo cuenta
con bebederos los cuales son utilizadoé Gnicamente para lavarse las
manos ya que en cada saldn se cuenta con agua de garrafon. Se tiene un
patio bastante grande en donde los ninos pueden correr y jugar
desahogadamente sin temor a tropezar con otros companferos. Existe
también una cancha de basquetbol y un foro al lado, el cual es usado

para actos civicos, festivales, juntas, etc.

Los maestros que laboran en esta escuela son 17 elementos
distribuidos en 12 docentes, 2 auxiliares, 1 director, 1 profesor de
educacion fisica y 1 de intendencia: el grado de escolaridad del personal
es de normal superior, Licenciatura y otros en UPN caracterizados por
ser eficientes y con interés de superacion constante, realizan sus
practicas docentes continuando con una tarea iniciada en la familia; se
encargan de difundir inculcar e interiorizar una serie de ideas, valores,
principios, habitos, creencias, encaminados al logro del proceso

enseflanza-aprendizaje.

Una de las personas mas importantes en la escuela es el director, es

el responsable de su organizacion, se encarga de que marche en buen

G Sy

T 4
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estado las relaciones maestro-padre de familia, recae en él toda la
responsabilidad administrativa, las normas que prevaiecen en la
organizacion interna de la escuela, como son las que marca la SECUDE,
como la hora de entrada y salida, descanso, dias festivos, inicio y
clausura de curso. El director también se encarga de asignarle a cada
uno de los maestros el grado que impartira durante el ciclo escolar,
revisar los avances programaticos en donde se encuentran los
contenidos de aprendizaje que se deben de evaluar, 1a lista de asistencia
que cada fin de mes revisa y firma para llevar un orden y darle comision

rotativa al maestro que desempefiara durante todo el afno escolar.

Los roles de guardia, aseo de los patios y bafos, asi como el lienado
del diario de firmas son rotativos. La organizacién de actividades de
participacion o realizacion de eventos se da con el consenso, sin
presiones de ningun indole, negociando las expectativas del ser y deber

ser de cada uno de los maestros que laboramos ahi.

En la escuela citada anteriormente se asiste a seminarios y cursos de
actualizacion que imparte SECUDE con la finalidad de que el docente
adquiera algo innovador que por lo regular resulta negativo ya que en
dichos cursos siempre se trata de analizar los programas y hacer
sugerencias que al final salen sobrando, porque no son tomadas en

cuenta.

También se implantaron las reuniones colegiadas, destacadas por ser

una labor significativa para la escuela, ya que en estas reuniones



57

colegiadas se aportan ideas para el mejoramiento del plantel educativo
tanto material como disciplina y el aseo. Las reuniones se llevan a cabo
en la direccién de la escuela, acomodando el dia y la hora en que todos

puedan asistir.

Una actividad importante es que las maestras de cada grado se
retinen para planear las actividades a realizar durante cada bimestre de

trabajo.

La planeacion se hace basandose en el programa y en cumplimiento
de las disposiciones oficiales, situacion que permite al maestro organizar
sus actividades docentes, tomando en cuenta los intereses necesidades

y caracteristicas de sus alumnos.

El hecho de conocerse y tratarse de un buen tiempo, ha permitido que
el clima de trabajo se presente sin fricciones de ninguna indole. Acatar
disposiciones no implica necesariamente docilidad, siempre y cuando

sean negociadas en pro de la buena marcha del quehacer educativo.

Los concursos de SECUDE son considerados de alto valor educativo.
Al maestro le interesa agotar los temas que posiblemente vendrar en los
examenes de concurso para obtener buenos resultados, esto lo hace sin
tomar en cuenta el proceso de desarrollo de sus alumnos vy
entorpeciendo asi el proceso ensefianza-aprendizaje: lo que quiere decir
que el quehacer del maestro se desvaloriza con esta actividad. Se vera

reflejado en el promedio de aprovechamiento del grupo puesto que el



58

alumno mas listo captara todo, mientras el que no tiene un nivel de
desarrollado adecuado siempre estara a la expectativa, sin saber que
hacer y por lo tanto va a traer como consecuencia un proceso de

aprendizaje deficiente.

Por lo que respecta al director, el no interviene en la forma en que los
maestro desarrollan el programa, considerando que cada maestro siga al
pie de la letra las actividades marcadaé o bien que las modifique en
beneficio de los alumnos para obtener buenos resultados en las pruebas

de concurso que efectua la inspeccion escolar.

En el cumplimiento de las normas y disposiciones oficiales existe un
ambiente de libertad a nivel institucional y de supervision escolar,
independientemente del cuestionario que puede hacérsele a los
requisitos burocraticos de documentacion. Se pide lo necesario para que
el trabajo docente sea mas completo.

- Planeacion y programas de clase.

- Se sugiere la elaboracion de material y el empleo de recursos
didacticos.

- Llenado de boletas de calificaciones.

- Documentacion de inicio, mediados y fin del ano lectivo.

- Participacion en los cursos que la SECUDE instrumenta a traves del
Programa de Actualizacion del Magisterio.

_ Actividades para el fortalecimiento de la conciencia civica y de
solidaridad.
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La Libertad a nivel institucional ha permitido que la planeacion y

realizacion del trabajo sea abierta y dinamica.



V. ESTRATEGIAS METODOLOGICO-
DIDACTICAS

El proceso ensefianza-aprendizaje de las Matematicas debe
orientarse no soélo a que el alumno aprenda los contenidos curriculares, i
no al proceso que nos lleva a mejorar, desarrollar y fortalecer los

conocimientos que se tienen de la materia.

Se considera pertinente emplear un enfoque adecuado que vaya
acorde con los fines que persigue la educacion, como fomentar en el nifio
su formacion integral, mismo que le permitira aprender a integrar y
relacionar los conocimientos de todas las areas del aprendizaje de
manera continua, para convertirse en agente de su propio conocimiento y

desarrollar su comprension, usoy aplicacion de 1as fracciones.

Cada nifio es diferente a los demas tiene habilidades, gustos e
intereses que se articularan con los demas compareros. Se encuentra en
un nivel de desarrollo fisico y mental; trae consigo una gran carga de
conocimientos que el contexto, los amigos, la familia y sus experiehcias
le han proporcionado, mismos que entraran en interaccion con los del

maestro.

Es importante hacer notar que todo aprendizaje suponeé una
construccion que se realiza a través de un proceso mental que finaliza en

la adquisicién de un nuevo conocimiento. El aprendizaje se propicia
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mediante la intervencion del sujeto con el objeto de estudio. Al manejario

construira su propio conocimiento.
A. Importancia de la planificacion

La planeacion es sin duda, una de las funciones importanies del
maestro en cuanto a que debe de preparar o crear el ambiente adecuado
en donde el alumno ha de realizar sus tareas, a fin de facilitar el
desarrollo de las estructuras cognoscitivas, 1a adquisicion de habilidades

y los cambios de actitud en el estudiante en un tiempo determinado.

Para planear es necesario establecer objetivos que son la base para

orientar al maestro y a los alumnos en el desarrollo de las actividades

propuestas.

No se debe perder de vista la funcién que cumplen 10s objetivos de
aprendizaje, son determinar la finalidad del acto educativo y explicar en
forma clara y fundamentada los aprendizajes que sé pretenden promover

en un curso.

Se debe planear en base a los intereses y necesidades de los
alumnos. Es importante que los nifios y los maesiros organicen los
planes de los objetivos propuestos en unidades tematicas, bloques de

informacion, problemas, ejes, objetos de transformacion.
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Por las caracteristicas del desarrollo del niiio es importante que pueda
actuar libremente, alternar su ocupacion, cambiar de actividad y buscar
satisfaccion a Sus necesidades de conocimiento, por lo que ia
organizacion del aula en areas de trabajo es adecuada para favorecer el
desarrollo y respetar las caracteristicas de esa edad. Al respecto: Elisa
Lucarelli " concibe la planificacion como un proceso mediante el cual se
establecen los objetivos deseables que los alumnos deben lograr,

seleccion, organizacion, y evaluacion de los productos de aprendizaje.

Considera necesarios al planificar no solamente los objetivos sino
también los medios para alcanzarlos. Para ella el plan curricular es un
documento basico instrumental que norma y orienta e! desarrollo de las
actividades educativas de un determinado nivel © modalidad de
ensefianza. Los niveles pueden ser Macroeducativos, ambito nacional,
regional o provincial; Microeducativos, el institucional, donde el maestro
selecciona los objetivos de aprendizaje, actividades que los hacen
factibles y organizarios en estructuras curriculares (temas, conjuntos,

unidades) y evaluar 1as experiencias 0 resultados que se obtienen.
B. Recursos y medios para la ensefianza.

Al hablar de recursos de ensefanza nNoO solc se relaciona a

instrumentos materiales sino que abarca los apoyos teéricos Y

1 PR « . . . n . . LB
Lucarelli Elisa y otros. “Planificacion Curricular”. Planificacion de las actividades docentes en

Antologia UPN. LEPEP, 85 p. 77.
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metodologicos que el docente instrumente al abordar los contenidos

curriculares en la cotidianeidad de su practica docente.

Los recursos teoricos estan constituidos por la concepcion del
docente; las expectativas que se tienen del alumno, su interpretacion o
reinterpretacion del qué y como ensefar, la carga epistemologica que
subyace en los planes, programas Y libros, con respecto a los fines y

objetivos que la educacion escolarizada debe cumplir.

Los recursos metodologicos estan conformados por los
procedimientos, técnicas Yy criterios implementados para concretar y
operar en el proceso ensefianza-aprendizaje. Constituyen la parte
importante del como se realiza la interrelacion maestro objetivo-

contenidos-alumnos, en la estructura didactica.

Como su nombre lo indica los recursos materiales son los
instrumentos de apoyo que el docente maneja; y el uso debido de los

recursos de ensefianza, daran formas de aprendizaje mas ricas.

Los principios psicolégicos que sustentan dicha propuesta
pedagogica, se fundamentan por las aportaciones de la psicogenética,
pedagogia operatoria y la didactica critica, en la elaboracion de las

estrategias metodoldgicas didacticas.

Los principios psicogenéticos se basan principalmente en el estudio

de los procesos mentales de un individuo, desde su nacimiento. Asi el
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aprendizaje del conocimiento del nifio es un proceso de construccion

genética.

Principios pedagégicos: 1a pedagogia operatoria se basa en la teoria
psicogenética y se extiende a la practica, aqui se respetara el proceso de
construccion psicogenética, con todos sus pasos evolutivos, ya que
gracias a la interaccion entre individuo y el medio se hace posible la

construccion de cualquier concepto.

Todos los aprendizajes se basaran en las necesidades y los intereses
del nifio. Sera el propio educando quien elabore la construccion de cada

proceso de aprendizaje.

La didactica critica permite al maestro posibilitar acciones
encaminadas a que el alumno se apropie e identifique los procedimientos
que se siguen en la construccion del conocimiento matematico para que
asi su participacion sea activa, critica y reflexiva, desarrollando
habilidades, aptitudes y destrezas en la construccion de su propio

conocimiento.
C. Desarrollo de la estrategia.

En las actividades planteadas de la presente propuesta para el
aprendizaje de las fracciones, se sugiere la utilizacion de material con el
cual el nifio pueda interactuar, facilitandoles asi un soporte que le ayude

a descubrir los diversos aspectos de las Matematicas.
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Los nifios deben de conocer los recursos materiales con que cuenta
el maestro, para que posibiliten su conocimiento, los materiales son
variados, algunos de ellos son: libros de texto, cartoncillo, tijeras, colores,
marcadores, lapices, vasos de vidrio, cuaderno, hojas de méaquina con

ejercicios, frutas, regla, metro, arroz, frijol, etc.

Todo este material debe propiciar'en el nifio su capacidad de

comprension e interpretacion de las fracciones.

Debido a la problematica existente que se ha planteado se proponen

las siguientes estrategias didacticas para darle una posible solucion.

Midiendo con fracciones de metro

_ Llevemos al salon tiras de cartoncillo de un metro.

- Repartamos 7 tiras de cartoncillo de un metro a cada nifo.

_ Dividimos seis de ellas en cuartos, octavos, sextos, quintos, tercios y
medios.

_ Sefialamos las equivalencias en las tiras.

_ Anotemos en el cuaderno las equivalencias encontradas en ese orden.

- Concluyamos con ejercicios para verificar el grado de aprendizaje. (Ver
Apéndice A).
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Juguemos con frutas

Objetivo: ~ Fracciones como parte de un conjunto.

Material:  Frutas (naranjas, limones, manzanas).

Para realizar esta actividad se integran equipos, formemos
conjuntos con las frutas, sefialemos fracciones de el conjunto de 8
naranjas, del conjunto de 10 fimones y del conjunto de 9 manzanas.

Realicemos ejercicios en hojas de maquina. (Ver Anexo B).

Medimos con fracciones

Medicién: Medicion con fracciones equivalentes.

Material:  Para todo el grupo: Objetos que se encuentren en el salon.

La actividad se realiza de manera grupal, el maestro invita a los
nifios: “Hoy vamos a medir con fracciones equivalentes, escogemos las
tiras de medios y cuartos que utilizamos en el juego anterior. Ahora cada

uno va a medir el largo del escritorio”.

Después de esta actividad, el maestro invita a 2 alumnos al frente
y les sugiere: “Cada uno de ustedes va a medir con fracciones diferentes
(tiras) el largo del pizarron y registraran el mismo dato obtenido”, una vez
hecho el ejercicio preguntara, dirigiéndose a algun alumno: “¢, cuantos

medios necesitd Lety para medir el pizarron?, ¢ Cuantos cuartos necesito
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Maria?, por qué creen que Maria necesité mas partes de su entero para

medir’.

Este mismo ejercicio 1o realizaran midiendo otros objetos con otras
tiras divididas en fracciones equivalentes, y el cuestionamiento debe
conducir a la reflexion y descubrimiento de las fracciones equivalentes

posibles.

Juego a “Atinale”

Medicion: Comparacion de Fracciones.

Material: 5 tiras de carton de 10 cm. de largo por 3 cm. de ancho.

La actividad se realiza por equipos. Un alumno reparte las tiras
fraccionadas en cuartos, medios, sextos, octavos y quintos, 108 alumnos
se numeran, al equipo que le toco el ndmero uno va a escoger un objeto
que hay dentro del salon y lo mide con una tira; los demas equipos van a
buscar dentro del salén un objeto y lo mide con una tira; los demas
equipos van a buscar dentro del salén un objeto que mas 0 menos tenga
el mismo tamafo que el escogido. Si no encuentran un objeto mas o
menos del mismo largo lo pueden construir, por ejemplo con una tira de
papel. Cuando todos los equipos hayan encontrado o construido su
objeto lo ponen en el piso y lo comparan con el objeto escogido. El
equipo que haya encontrado o construido el objeto mas a la medida (del

objeto escogido) gana un punto.
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Asi se continuara hasta que a todos los equipos les haya tocado
escoger un objeto. Para finalizar se contaran los puntos obtenidos por

cada equipo y se determinara quien fue el ganador.

Juguemos a las fracciones

_ Formemos equipos de 5 integrantes.

- Hagamos 20 tarjetas de 5 cm. de ancho por 6 cm. de largo para cada
equipo.

_ Anotemos fracciones en las tarjetas.

_ Dividamos en fracciones las tarjetas por el reverso.

- Repartamos las tarjetas.

_ Juguemos a la loteria con las tarjetas.

- Anunciemos la fraccién que tengamos Yy los otros digan si tienen
fracciones equivalentes a la dada.

- Anotemos las fracciones equivalentes encontradas en el cuaderno.

_ Ganan los alumnos que adivinen més fracciones equivalentes.

- Concluyamos con ejercicios para saber como arrib6 el alumno en este

aprendizaje. (Ver Anexo C).
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Representar por medio de fracciones partes de un entero

Formemos equipos de 5 integrantes.

Dividimos hojas de papel en mitades, tercios, cuartos, octavos, quintos.
Pintemos cada una de las partes que sé le sugiere a los alumnos.
Escribamos las fracciones que correspondan a cada parte iluminada.
Resolvamos ejercicios donde se apliquen los conocimientos anteriores.

(Ver Anexo D).

Repartimos pasteles

Formemos equipos para resolver problemas.

Realicemos circulos de carton simulando pasteles.

Anotemos en el pizarron problemas para que los resuelvan.

Utilicemos las fracciones como resultado de un reparto.
Representemos de distintas maneras el resultado de un reparto.
Concluyamos con ejemplos de otros problemas similares para conocer

que grado de aprendizaje tuvo el alumno. (Ver Apéndice E).

Unimos pedazos

Formemos equipos de los integrantes que deseen.
Simulemos con cartén de 9 cm. de largo por 3 cm. de ancho unos
chocolates.

Anotemos en el cuaderno problemas sugeridos por e! maestro.
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- Organicemos una discusion grupal para revisar las respuestas que se
dieron a cada pregunta.
- Verifiguemos con los chocolates hechos de carton los resultados

emitidos.
- Comparemos las fracciones al resolver los problemas. (Ver Anexo F).

Las botellas y los vasos

_ Formemos equipos de hasta 5 nifos.

_ Llevemos al salon de clases por equipos 2 botellas, una de 1 litro y otra
de 1 %y6 u8vasos desechables de la misma cantidad.

- Comparemos la capacidad de la botella entre si.

_ Establezcamos dicha comparacion por medio de fracciones.

- Trabajemos libremente para encontrar tales relaciones.

- Registremos libremente las relaciones encontradas, ya sea en dibujos,
nimeros, oral o escrito.

- Completemos en tablas donde anotemos los vasos que caben en cada
botella. (Ver Anexo G).

Del uno al cero

Este juego consta de tres versiones. Primera version: Los alumnos

diran cual de las dos fracciones dadas creen que es mayor 0 menor.
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- Organicémonos en parejas.

- Hagamos juegos de 48 tarjetas para cada pareja, las tarjetas mediran 5
cm. de ancho por 6 cm. de largo.

- Representemos por un lado la fraccion escrita con nimeros.

- Dibujemos al reverso en la parte superior de la tarjeta la fraccion
representada.

- Cologuemos todas las tarjetas una sobre otra, hacia arriba y uno de los
jugadores las revuelve. |

- Tomemos dos de las tarjetas sin voltearlas y el otro jugador dira si la
fraccion es mayor o si son iguales.

- Se voltean las tarjetas para ver si la respuesta fue correcta, si acierta
se queda con las dos tarjetas, si se equivoca, las coloca nuevamente
debajo de las tarjetas que todavia quedan.

- Terminamos el juego cuando los jugadores han tomado todas las
tarjetas.

- Gana, el niflo que tiene mas tarjetas.

La segunda version se juega con las mismas tarjetas para

identificar las fracciones que valen lo mismo.

La tercera version del juego, el jugador trata de identificar Ia
fraccion de mayor valor que la del otro jugador. Aqui se entrega a cada
jugador 24 tarjetas. (Ver Anexo H).

Se considera importante que el alumno realice este tipo de ejercicios

diariamente, meterlo en situaciones problematicas que al ser resuitas por
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él. le permitiran construir el conocimiento. Tal y como dice Hugo

Balbuena'?, que “haciendo problemas aprenda fracciones”.

A partir de estos esquemas de referencia que los alumnos poseen se
puedan operar acciones de interaccion grupal que redunden en el
desarrollo de estructuras conceptuales en el nifio, base de posteriores

construcciones.

Esta propuesta se desarrollara en interaccion con sujetos que poseen
caracteristicas, intereses y necesidades muy propias y particulares que
determinan el hecho educativo, no pretende constituirse como un ejemplo
Unico y acabado, por el contrario esta dada con el deseo que al
objetivarse se convierta en espacios que generen una revaloracion de la
practica docente. Y al mismo tiempo que el alumno haga suyo el

conocimiento, lo comprenda y lo utilice en el actuar diario.

La actividad lidica forma parte de la vida cotidiana de todas las
personas, en todas las culturas. En el caso de los nifios, los juegos son

un componente fundamental de su vida real.

El juego permite que se puedan operar con pocos conocimientos pero
exige que se construyan estrategias que implican mayores
conocimientos. En muchos juegos el nifio puede saber al término de él,

por qué perdi6 o por qué gand. Esto le permite al participante jugar cada

2 Balbuena Hugo “Laboratorio de Psicomatemética”. La Matemaética en la Escuela ili. en

Antologia UPN, LEPEP, 85. P. 168




73

vez mejor, construir poco a poco mejores estrategias para alcanzar la
meta, es decir, le permite ir aprendiendo. No aplica instrucciones dictadas
ya que construye sus propias estrategias y en la interaccion con sus
compaferos. Cada jugador se involucra con entusiasmo, sus

aprendizajes son experiencias gozosas.

Sin embargo, no todos los juegos son interesantes desde el punto de
vista de las Matematicas que se aprendén, ni todas las actividades que
sirven para aprender Matematicas son realmente juegos. El reto es
entonces descubrir o construir actividades que sean realmente juegos
para los nifios y que, a la vez, propicien aprendizajes interesantes de

Matematicas.

Al respecto Freud®, en su teoria psicoanalitica establece que e! juego
es una forma de realizar imaginativamente los deseos e inquietudes que
en la realidad el nifio no ha podido satisfacer. Jean Piaget considera
que el juego es una expresion y condicion del desarrollo del nifio: de
acuerdo con su teoria psicogenética a cada etapa de desarrollo infantil
corresponde un tipo de juego, de esta manera la actividad ludica que
realiza denota el nivel de desarrollo mental del infante. A cada etapa del

desarrollo del sujeto corresponden diferentes intereses del nifio.

3 . : - . ~ e .y
Villanueva Jimenez Raul. “El juego en el proceso de ensefianza aprendizaje y sus relacion

con el desarrollo de la personalidad del nifio”. Difusién Educativa. Revista de la Universidad
Pedagdgica Nacional. Cd. Victoria, 1992, p. 29.
: Idem p. 29.
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Por otra parte en la escuela se le asigna al juego un tiempo muy
breve veinte o treinta minutos, tiempo para el recreo y es solamente en el

recreo cuando se le da al nifio la oportunidad de jugar.

El juego es el mejor medio de expresion del nifio, también tiene
virtudes de diagnostico. A través de él se pueden detectar deficiencias o
alteraciones psicomotores o de la percepcion en algunos alumnos. Es el
mejor medio para conocer a los alumnds individual y socialmente. El
juego es autoeducativo. El aprendizaje que se pretende dar al nifo no
debe presentarsele elaborando o casl terminado. La pedagogia
operatoria preconiza la construccion y reconstruccion del proceso

cognoscitivo y el juego brinda excelentes oportunidades para ello.

Algunos pedagogos como Claperade y Decroly® recomiendan en

algunas de sus teorias innovadoras la ensefianza a través del juego.

Los maestros se deben actualizar sobre las diversas aportaciones
metodoldgicas que existen para rescatar aquellas que como la teoria
psicogenética y la pedagogia operatoria, coadyuven a elevar el nivel de

calidad de la educacion.

Por lo anterior se pretende que cada una de las estrategias

mencionadas con anterioridad vayan encaminadas a favorecer mediante

5 . : SR -— - P .
Villanueva Jimenez Raiil. “El juego en el proceso de ensefianza aprendizaje y sus relacion

con el desarrollo de la personalidad del nifio”. Difusion Educativa. Revista de la Universidad
Pedagdgica Nacional. Cd. Victoria, 1992, p.30.
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el juego y el interactuar con objetos, la comprensién sino en su totalidad
al menos en los aspectos basicos de las fracciones: el orden, la

comparacion y la equivalencia.
D. Rol de los sujetos

Los elementos que intervienen en el proceso ensefanza-aprendizaje
para el logro de los objetivos en las actividades propuestas, en donde se

da la interaccidon maestro-alumno-contenido-contexto.

El maestro serd moderador, guia en el proceso de adquisicion del
aprendizaje en el nifio. Se centrara en recoger toda la informacion previa
que traiga el alumno para crear situaciones que ayuden a ordenar los
conocimientos que posee y avanzar en el largo proceso de construccion

del aprendizaje en el estudiante.

Debera estar constantemente comprometido con el diagnostico del
estado emocional de cada nifio, de su nivel cognitivo y sus intereses
personales.

Se debe tomar en consideracién que la responsabilidad en la funcion
central del profesor no es ensefiar, sino propiciar aprendizajes, porque
puede suceder que el profesor ensefie mucho pero el niitlo aprende poco.
Mientras que el alumno sera el sujeto activo en su proceso para abordar

el aprendizaje. Para esto necesita estar interesado, formular su propia
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hipotesis y cometer errores constructivos indispensables para arribar al

conocimiento del objetivo propuesto.

Debera aprender a aprender la Matemética es mas significativo que
aprender cosas; por lo que siempre debe revisar lo que aprende. Un
aprendizaje es mas significativo mientras mayor sea su relacion con la
personalidad y la vida del individuo, pues este se motiva cuando son
tomados en cuenta sus intereses. En la escuela los alumnos aprenden
mucho mas que lo que sus profesores suponen, ya que muchos
conocimientos, habilidades, destrezas, etc., se dan de manera
inconsciente. Mientras que los conocimientos no son transferidos en su
contexto social, familiar y aulico, no pueden ser considerados como

contenidos de aprendizaje.

El contexto serd el que establece una relacién entre la escuela y la
comunidad, se posibilita que lo que se realiza en la escuela tenga utilidad
en la vida cotidiana del nifio. La escuela y comunidad tendran una
estrecha relacion, ya que ambas influyen y transforman en beneficio del

alumno.

El nifio aprovechara una gama infinita de material que le proporciona
el contexto para realizar las actividades que le permitiran acercarse al

conocimiento.
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Al hablar de procesos educativos deben considerarse Y tener
presente la participacion de Ia familia, como miembros de la comunidad

al interior de la cotidianeidad de la vida escolar.

Su participacion esta dada a partir del apoyo que les de a sus hijos en
el realizado de sus tareas, asistencia y participacion a reuniones, a través
de acciones que involucren a los alumnos en los contenidos

programaticos.
E. La evaluacion

Otra funcion muy importante de los objetivos de aprendizaje en la

programacion didactica es la evaluacion.

La evaluacion permitira que el estudiante y el grupo reflexione sobre
lo que alcanzé a integrar en un Curso 'y lo que no se pudo. Sin embargo,
la evaluacion sera considerada como la identificacion de los
conocimientos o particularidades del proceso ensefianza-aprendizaje el
cual incluye: métodos, técnicas, contenidos programaticos, participacion
de los alumnos, objetivos, su complejidad, alcances, limitaciones vy

dificultades para o en el proceso.

La evaluacion es vista como un interjuego entre una evaluacion
individual y una grupal, es un proceso que permite reflexionar al
participante de un curso de su propio aprendizaje y a la vez confrontarlo

con los demas miembros del grupo y la manera como estos percibieron el
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proceso de aprendizaje. La evaluacion se puede hacer en forma grupal o

en forma individual.

Al hacerlo en forma grupal se debe propiciar la participacion de ia
mayoria de los estudiantes y confrontar los diferentes puntos de vista,
estimulando a cada nifio para que de las razones que tuvo para formarse

la opinion que se emitio.

Cuando se hace en forma individual no es necesario que cada dia se
interrogue a cada nifio para saber su avance o retroceso y asi ampliar
sus posibilidades y/o realizar actividades mas complejas para pasar a
otro nivel de conceptualizacion. En estos casos debe darse tiempo para
que el estudiante experimente por si mismo su propio proceso de

conocimiento.

La evaluacién sera continua, oportuna y sistematica. No se restringira
al momento de la acreditacion, sino que sera un proceso de valoracion

permanente.

Si se sustenta a la evaluacién como un proceso continuo dirigido a
valorar antes que a cuantificar el como del aprendizaje tales acciones
tenderan a destacar situaciones donde los sujetos participantes pongan
en juego y desarrollen las habilidades y destrezas conceptuales propios

de las teorias en que se fundamenta la presente propuesia.
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El docente elaborara instrumentos que le permitan valorar los niveles
de analisis critico, sintesis, reflexion, razonamiento, confrontacion e
intercambio de ideas y conclusiones, asumidas por los alumnos durante

el proceso de construccion del aprendizaje.

Al final de las estrategias mencionadas con anterioridad se podra
propiciar la evaluacion mediante observaciones directas en el desarrollo
de las actividades propuestas por el docénte y los alumnos que podran
ser anotadas en un registro donde iran percibiendo avances y retrocesos

de los alumnos.

También pueden considerarse algunos instrumentos como: ejercicios
en el cuaderno, en los libros de texto, en hojas de maquina que puedan
reflejar tanto la experiencia como los conocimientos que ha adquirido en

la comprension de las fracciones.

Se llevara un registro de las actitudes, habilidades, destrezas, formas
de intervencién y sugerencias que arriben a la comprension del
conocimiento matematico, entre otros aspectos y dar salida ademas a

una demanda institucional... las notas crediticias.



V1. ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA
DE LA PROPUESTA

La formulacion de la presente propuesta pedagogica constituye una
reflexion de la practica docente acerca de un problema relevante en el
ambito educativo en el cual en base a experiencias, conocimientos y
preocupaciones académicas, se selecciond una situaciéon problematica
relacionada con la ensefianzay aprendizaje de un contenido matematico:
las fracciones con diferente denominador. El objeto de estudio permitié al
docente resaltar y priorizar aquel o aquellos aspectos que requieren
atencion, analisis y l1a generacion de explicaciones para su comprension y
solucion. Para el desarrollo de esta propuesta el docente cuenta para el
proceso con elementos tedricos Y metodolégicos que le permitiran
delimitar y definir un problemay precisar cuales son los propdsitos para
convertirlo en objeto de estudio. Es a través de la justificacion que se
debe responder a Ia interrogante del porque se escogi6 este problema'y
no otro, la importancia del estudio de un problema con relacion a la
practica docente, a la institucion escolar, a los procesos de aprendizaje y

desarrollo de los ninos.

Este proceso nos permite hacer una reflexion sobre el conocimiento
que se tiene del problema objeto de estudio, concepciones 'y experiencias
personales en el quehacer docente mismos que deberan traducirse en
objetivos que permitiran  precisar los alcances de la propuesta

pedagogica en cuanto a su impacto en el trabajo del maestro en la



81

ensefianza aprendizaje de los conocimientos escolares, utilizando como
base las referencias teoricas Y metodologicas que permitiran
conceptualizar sobre los elementos que intervienen en el problema que
es objeto de estudio; el contenido curricular, los sujetos del proceso
ensefianza-aprendizaje. La conceptualizacion del contenidc hace
referencia al analisis de las relaciones con el objeto de estudio, su
definicion como objeto de ensefianza-aprendizaje en la escuela y las
implicaciones de su apropiacion en él desarrollo y formacion de los nifios.
Al conceptualizar a los sujetos del proceso ensefianza-aprendizaje, se
requiere identificar las caracteristicas psicosociales de los alumnos €n
este hecho educativo; sus relaciones cognitivas, sociales y afectivas
inherentes a la accion pedagogica. También es necesario hacer
referencia de las condiciones del contexto social e institucional en que sé

desarrolla el proceso de aprendizaje.

Y es a través de las estrategias metodologicas-didacticas se dan los
procedimientos  que hacen posible la operacion de las
conceptualizaciones y principios pedagogicos contenides en la propuesta.
Por lo tanto, comprende la explicitacion de los recursos, actividades,
formas de relacion e intervencion del docente y del grupo-alumno para
desarrollar los procesos de apropiacion del conocimiento. En tanto la
elaboracion de las estrategias didacticas incluyen una reflexion acerca de
la congruencia de los elementos que la constituyen, asi como las
condiciones en las que se propone operar dicha propuesta pedagdgica
que a través de la evaluacion se daran a conocer los tipos de evaluacion

que se sugieren resaltar para evaluar el disefio de la propuesta.



VIL. ANALISIS DE LA METODOLOGIA
UTILIZADA EN LA ELABORACION DE LA
PROPUESTA PEDAGOGICA

En razon de que esta propuesta se desarrolié en la interaccién con
sujetos que poseen caracteristicas, intereses y necesidades muy propias
y particulares, enmarcadas en un contexto fisico y social que determina el
hecho educativo; hubo necesidad de recurrir a algunos métodos de
investigacién como la Sociologia Empirica, la cual se utiliz6 al realizar
entrevistas a los padres de familia para saber el nivel socioecondémico en
el que viven nuestros alumnos. Ademas se investigd en libros,
diccionarios, revistas y toda investigacion documental que se tenia a la
mano para la elaboracién cientifica de la presente propuesta. Y al tener
dicho material teérico se requirid leerlos y analizarlos utilizando con esto

asi el trabajo de investigacion concluido. (Ver Anexo ).



Viil. POSIBLES RELACIONES DE LA
PROPUESTA CON PROBLEMAS DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE CONTENIDOS
DE OTROS CAMPOS

La formacion inicial de los alumnos constituye uno de los eslabones
mas importantes del proceso educativo escolarizado y en ella, la
construccion de los primeros conocimientos matematicos juega un papel

fundamental .

La Matematica actualmente es considerada como una herramienta
esencial en casi todas las areas del conocimiento; su aplicacién ha
permitido elaborar modelos para estudiar situaciones con el objeto de
encontrar mejores explicaciones y descripciones del mundo Gue nos
rodea y ha posibilitado la prediccion de sucesos y cambios, tanto de lcs

fenémenos naturales, como de los sociales.

El objeto de estudio de la presente propuesta son las fracciones con
diferente denominador, como es bien sabido por el docente es un tema

dificil, tanto para el docente como para el alumno.

El concepto de fraccion requiere de un desarrollo en el cual se vayan
enlazando diversos significados que brinden al educando la posibilidad

de llevar a cabo un proceso de aprendizaje donde el alumno convierta las
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Matematicas en un tema amigable y util para el resto de los aspectos de

la vida tanto escolar, como cotidiana.

En el nifio de quinto grado la construccion de los conocimientos
supone, de acuerdo con la teoria del desarrollo de Jean Piaget, el
desarrollo de un razonamiento proporcional que marca los limites entre la
etapa de las operaciones concretas y las operaciones formales. Aqui el
nifio ya es capaz de tener una vision ‘real de lo que le sirven las
Matematicas en su vida diaria por lo cual es necesario presentarle el
conocimiento entrelazado con las demas asignaturas del curso. Este
entrelazamiento se da de manera natural ya que el lenguaje matematico
se encuentra en todos los ambitos y éstos se pueden relacionar con el
Espafiol al manejar la manera correcta de escribir y leer cantidades,
fracciones, etc.; en cuanto a la Geografia e Historia al manejar siglos,
afios, antes y después de la era cristiana, las latitudes entre muchos
otros contenidos. Ademas de la Educacion Civica, la Artistica dara a las
Matematicas el valor a los rasgos de limpieza, orden, el gusto por hacer
las cosas bien en todos los aspectos de la vida personal y escolar de los
alumnos. Ahora bien en Educacion Fisica, donde el nifio pone en practica
todo un sin fin de conocimientos mediante el juego que a la vez propician

interesantes aprendizajes en Matematicas.

En fin la formacién matematica esta presente en cada una de las
actividades que realiza cada miembro de la comunidad escolar, la cual le
permitird dar respuesta a determinados problemas de la vida moderna

favoreciendo asi su desarrollo integral.



IX. PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA

A. PROFUNDIZACION TEORICA.

En la presente propuesta se establecid como objeto de estudio la
problematica detectada en el nifo de quinto grado, como lo es la
dificultad para adquirir el concepto de fracciones con diferente

denominador.

Dicha investigacion se sustenta en las aportaciones tetricas que nos
dan la corriente psicogenética de Jean Piaget y la pedagogia Operatoria;
ademas de las aportaciones que nos hacen algunos autores de la talla de
Alicia Avila y Eduardo Mancera en cuanto al tema de las fracciones y es
en este terreno donde la ensefianza de las Matematicas ha tenido sus

peores descalabros.

Se pretende con la presente propuesta dar un trabajo completo en
donde se integren cada uno de los aspectos que la componen, donde se
hizo una revaloracion del quehacer docente como: planificar, buscar
recursos, medios y formas de evaluar sustentado por especialistas en la

materia como; Elisa Lucarelli, Moran Oviedo y Javier Olmedo.

Encontrando en cada uno de ellos la validez que respalda todo trabajo
de investigacion cientifica, confrontando siempre con la realidad cotidiana

en el grupo escolar.
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B. APLICACION Y EVALUACION.

El grupo de 5° B de la Escuela Primaria Héroe de Nacozari, turno
matutino sirvié como marco para poder detectar el problema referido en
esta propuesta, el cual no se pudo llevar a la practica en su totalidad, por
cuestiones de gravidez, pero siempre se ha visto la manera de
mantenerse a la expectativa con los avances y retrocesos del grupo;
buscando siempre que los beneficios sean en favor de los alumnos

quienes en ultima instancia esperan mucho de los docentes.

Las sugerencias propuestas en las actividades, se aplicaran en lo
sucesivo en afos posteriores permitiéndole al docente hacer una
revaloracion de su préactica docente y poner en praxis todas y cada una

de las estrategias.

No se pretende dar como un trabajo acabado, si no como una
sugerencia didactica referente al campo matematico; especificamente en
la concepcion de fraccion tema dificil de operar en el grupo, que le
permitira al alumno el desarrollo de los conceptos matematicos

propuestos.
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C. SOCIALIZACION.

En la realizacion de la presente propuesta se tomd en cuenta la
importancia de la relacion de todos y cada uno de los sujetos implicados
en el proceso de ensefianza aprendizaje; sujeto-objeto de conocimierto

donde todos y cada uno desarrollan los mismos propositos.

Se pretende estrechar las relaciones maestro-alumno; alumno-
alumno; padres de familia'y contexto escolar. Por esta razén la propuesta
didactica ofrece las condiciones especificas que respondan a los
intereses. necesidades y dificultades de aprendizaje de los nifios donde
se daran al alumno la oportunidad de desarrollar el conjunto de
habilidades y conocimientos para resolver problemas de' diversa indole

favoreciendo asi su desarrollo integral.

D. DIFUSION.

La presente investigacion presenta una serie de estrategias
destinadas a los maestros y alumnos con el fin de ponerlas en practica y
dar una posible solucion a la problematica existente en la mayoria de los

grupos; las fracciones con diferente denominador.

Ademas se pretende que el docente revalore su practica docente y

tome las actividades propuestas no como algo unico y acabado si no



88

como instrumentos educativos que deben ser corregidos y mejorados a la

luz de los resultados que se obtienen al utilizarlos en la practica.

Las propuestas no deben verse como modelos ideales sino como
sugerencias de trabajo grupal en donde se considera la docencia como la
unidad inseparable entre el proceso ensefanza-aprendizaje, donde a lo
largo del trabajo en el aula, se vayan hilando ambos procesos en un
constante interactuar entre el maestro-alumno contenido, en base a los
objetivos propuestos; pero ademas otro de los objetivos es dar a conocer
el presente trabajo a los docentes que se encuentran en la misma
situacion de grado y problematica; esta difusion se realizara a nivel zona,

durante los talleres efectuados a inicio de curso escolar.



CONCLUSIONES

Con la conclusion del presente trabajo de investigacion ha permitido
al maestro hacer una revaloracion de la practica docente donde fue
necesario detenerse a reflexionar sobre la problematica existente en el
grado y grupo citado anteriormente y buscar las posibles soluciones.
Donde fue necesario investigar para buscar la informacion necesaria y
encontrar lo mas accesible en cuanto a mejorar la ensefianza-aprendizaje

de las fracciones con diferente denominador.

Es necesario conocer al grupo con el cual se interactua; sus
expectativas e intereses, el grado de desarrollo fisico, social y cognitivo
para poder determinar el disefio de las actividades propuestas y hacer

que los alumnos se apropien de los conceptos matematicos.

El maestro debe aprovechar los conocimientos matematicos previos
del alumno para reformular el quehacer docente y reordenar
practicamente la ensefianza de las Matematicas para lograr aprendizajes
significativos a través de las diferentes estrategias operativas. Hay que
estimular al alumno al estudio de esta materia a partir de sus intereses y
entorno contextual. Al reconocer la importancia de esta ciencia inmersa
en el conocimiento cotidiano permitié al maestro organizar la ensefianza-
aprendizaje de las fracciones y a la vez lograr que el alumno desarrolle
su capacidad de interpretar, criticar y reflexionar. Todo esto estableciendo
un clima de confianza e interaccion agradable sin dejar de considerar las

dificultades del nifio. Al proponer dichas situaciones didacticas es
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conveniente dejar establecido que el conocimiento no se obtiene del
deseo del maestro sino del nifio; mismas que deben conducirlo a tomar
las decisiones convenientes a sus intereses y asi lograr aprendizajes

significativos.



RECOMENDACIONES

Al dar por terminado este trabajo de investigacion permite hacer una
revaloracién del quehacer docente donde es necesario detenernos a
reflexionar sobre la problemética existente en el grupo, el cual permitié

elaborar una serie de posibles soluciones.

Todo esto encaminado al beneficio del alumno el cual determinara su
desarrollo fisico y cognitivo. Asimismo se pretende que el alumno a
través del juego al hacer Matematicas, con las diferentes estrategias
propuestas desarrolle la habilidad para expresar ideas, la capacidad de

razonamiento, la creatividad y la imaginacion.

Por lo tanto, es necesario que los alumnos interactien con sus
compaieros para explicar los procedimientos y validar las estrategias con
el fin de cuestionar sus hipétesis y reflexionar sobre los problemas

replanteados para el buen logro de los objetivos de aprendizaje.

Es recomendable que el maestro aplique este tipo de estrategias a un
grupo no mayor de 30 alumnos para que opere las actividades y a la vez
que tenga paciencia en el desarrollo de las mismas, todo esto para el
logro de aprendizajes significativos en el proceso enseflanza-aprendizaje

de las fracciones.
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S. A.1986.321 p.

UPN.SEP. Planificacion de las Actividades Docentes. México, Talleres de
Impre Roer, S.A. 1986. 295 p.

UPN.SEP. Técnicas y Recursos de Investigacion V. México, Talleres de
GRAFOMAGNA S.A. 1987. 278 p.

UPN. SEP. Teorias del Aprendizaje. 2a. Ed. México, Talleres de impre
Roer, S. A. 1988. 452 p.




APENDICE “A”

Mayor o menor que

Nombre del Alumno:

Nombre de la Escuela: Grado: Grupo:

* Completa con mayor que >, menor que <, o igual = segun
corresponda.

a).- 1/2 213
b).- 2/3 5/6
c).-1/3 2/5
d).-9/3 312
e)-1/2 38
f).-3/4 6/8
g).-3/6 112
h).-712___ 14/4
1).-7/10 315
J).-5M0 714
K).-204 ___ 1I2

L).-1/6 2/12
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APENDICE “B”

Pintamos fracciones

Nombre del Alumno:

Nombre de la Escuela: Grado: Grupo:

©0©0 e,

©© 00 =B R

4/8 3/9

a8884

AN RARYANpal

5/10
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APENDICE “C”

Equivalencias de Fracciones, 5° Grado

Nombre del Alumno:

Nombre de la Escuela: Grado: Grupo:

# Encierra con rojo las parejas de fracciones que sean equivalentes.

a) 12 y 23 d 204 y 48
by 14 y 82 e) 2/5 y 306
) 32 y 96 16 y 24

¢ Anota las fracciones equivalentes a cada fraccion dada.

a) 1/2= = =

b) 8/4 = - =

c) 2/6 = = =

d) 3/5= = -

e) 213 = = =
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- ANEXO “D”

Marcando Fracciones

Nombre del Alumno:

Nombre de la Escuela: Grado: Grupo:

¢ Escribe la fraccién marcada en cada figura:




Representemos graficamente las siguientes fracciones:

98

8/4

6,3

1/2

9/10

1/4

6/8

1/9
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APENDICE “E”

Ejercicio con Fracciones, 5° Grado

Nombre del Alumno:

Nombre de la Escuela: Grado: Grupo:

12. Pregunta: Queremos rapartir 3 pasteles entre 4 ninos
¢;,Cuanto le toca a cada nifo?

R.

2a. Pregunta: Queremos rapartir 6 pasteles entre 8 ninos
¢, Cuanto pastel le toca a cada nifio?

R.
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Primera version .
En esla version los alumnos dicen cudl de dos {racciones creen jue es mayor o /
menor. Despuds verilican su tespuesta I;l ] l H

M.)lul.ll

Un juego de 40 larjetas como el que se muestra, paia cada pareja. Cada
tarjela mide 5 cenlimetios di ancho por 6 ce satlmelios da largo En un lado
lienen una fiaccion escrila con nomeros y en el olio lado Ja misma lraccion

representada con un reclingulo

El reclangulo es del mismo tamano en lodas s ladetas y se dibuja en la
paite supetior para lacilitar Ia comparacién, poniendo una tinjela sobre olra
I A continuacién se mueslia el juego complelo de latjetas

S 0 2 R

72 i e e e e
R | R (A R

o 0 e e | |

T2z llalls e | z)ale)il2|z]4]s
r0||76)(10)| 70} 10 )|10] 76 |10] Yol 1212l 12]|2]|12 .
6 |[z][s |2 ][1o][11]

12)[12/[13]|72[ 12|12

b Si cuenta con el malerial, seleccione las laijelas con liacciones. En caso de
no conlar con esle mateiial puede constiirlo, hagalo con cartoncillo

e e ias - e
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. El maesltro organiza al grupo en parejas.
. Enlrega a cada pareja un juego de larjelas.

. Se colocan lodas las larjelas una soble olia con la Iraccién hacia arriba y uno de

los jugadores las revuclve

. Uno de los jugadores toma dos larjetas y las pone sobre la mesa sin vollearlas.

El olro jugador dice cudl lraccidn es mayor o si son iguales. Después vollean las
larjelas y verilican si la respuesla fue correcla, poniendo una larjela sobre olra.

Si acierla el jugador, se queda con las dos laijelas. Si se equivoca, las coloca
nuevamenle debajo de las larjetas que lodavia quedan

. En el siguienle {urno ie loca al olio jugador decir cudl de las dos [racciones es

mayor o si son iguales.

. El'juego termina cuando los jugadores han lomado lodas las tarjelas.

. Gana el nifno que liene mas larjelas

Segunda version

En esla version del juego los alumnos tralan de idenlificar las fracciones que valen

lo mismo.

. El'maeslio organiza a los aluminos en parejas.
. Entrega a cada pareja un juego de larjelas como el de la primera version.

. Uno de los jugadores revuelve las larjelas y las coloca sobre la mesa con la

fraccion hacia arriba, sin encimar una con olra.

.
.

. Uno de los jugadores escoge y levanta dos larjelas que valgan lo mismo.

Después las vollea y comprueba al olro jugador que valen lo mismo, comparando
los dibujos

. Si el jugador que levanté las laljelds acierla, se queda con ellas. Si se equivoca,
las deja nuevamenle en el lugar donde eslaban y el lurno es para el olro jugador.
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6. El juego termina cuando ya no quedan sobre la mesa dos larjelas que valgan lo
misimo.

7. Gana el jugador que logr¢ levanlar mads tarjelas.

Tercera version

En esla version del juego cada jugador lrala de idenlilicar una Iraccién de mayor
valor que fa def olro jugador.

1. El maestio organiza a los alumnos en parejas
2. Enlrega a cada paieja un juego de larjelas como el de {a primera versién.

3. Uno de los jugadores revuelve las larjelas y las repaile para que cada jugador
lenga 24 larjelas.

4. Cada jugador coloca sus laijelas en hileras renle a él, con la [raccién hacia
arriba.

5. El primer jugador coge una de sus larjetas y la pone en medio de la mesa.

6. El segundo jugador piocura poner en medio de la mesa una de sus larjetas que
sea de mayor valor que la larjela que puso el primer jugador. Vollean las larjelas
y comparan los dibujos para saber cudl es mayor. El jugado que puso la
Iraccion mayor se queda con las dos larjelas

7. En caso de empale, es decir si se pusicion dos larjelas de igual valor, el jugador
que gana es el que lird la primera taijela.

8. Para conlinuar el juego, el segundo jugador pone una de sus larjetas en medio de
la mesa y el primer jugador bata de ganarla poniendo olra tarjela de mayor valor.

i 8. Cada jugador pone aparle las taijelas que va ganando, no las junla con las
tarjelas que se le repartieron

10. El juego lermina cuando uno de los jugadores se queda sin larjelas,

11. Gana el jugador que logra reunii 1nas taijelas.




CUESTI ONARIO 50CTOTCONOMICO

I. DATOS GENERALES: =
SEXOY
ANO DE NACIMIENTO:
SITUACION FAMILIAR : SOLTERC VIUDO __ CASADO
DIVORCIADO UNION ‘TIDRE -

NUMERO Y EDAD DE LOS 11TJ05:

~ TICHA DE ILILEGADA AL TLUGAR DONDE VIVE ACTUAIMENTE:(MARQUE CON X)

menos de 5 afios
de 5 a 10 aifos
10 affos y mdis ‘

I¥<L NIVEL Y GRADO EDUCATIVO;
PROTESION O ACTIVIDAD LCONOMICA QU EJERBE:

1

— GRADO MAXIMO DT ESTUDIOS

GIADO MAXIMO DI ESTUDIOS DE 5US PADRIES:

t

INDIQUE DE MANERA APROXIMADA TN CUAL DE BSTOS GRUTOS ST
SITUAN L0S INGRESOS MENSUALES DE SU FAMIITA. (MARQUE CON X)
____menos dd 465.00 pesos
©__de 565 a 830 pesos
___6 de 1 860 a 3720 pesog
_ mds de 3 720 pesos

I

MARQUE CON X 10S APARATOS CON LOS QUE CUENTA TN SU IIOGAR.

radio telovjsién.
grabadora camara fotogrdfica
videocasetera teléfono '

cdmara de video

SI TIEHE AUTOMOVIL DE QUE MARCA Y MODELO ES

IXI- PRODUCTOS Y ACTIVIDADES CULTURATES:
1.&06mo han adquirido sus muebles domésticos?
herencia ____ A-eréailo Contado
2.1 De qud eotilo son sus mueb]e?

_moderno antiguo ristico otro

3. En sug tiempo libre ¢(que acltividades practica?

4. :Qué cantantes o artistas son de ou preferencia?

5. ¢Qué tipo de libros o revislas prefiere?

policiacoa : historias gentimentales

1librog de aventuraas __ poesia



. i /O
moda De recetan de cocins ’ gexualidad

6.~ $Qué tipo de pelf{culas prefiere 7
accidn
TENIOR O gusgpenso
cémicas

ciencia ficcildn

romanticas

. . . |
7. ¢(Cudntas vecesn ngiste en promedio al cine en un mes?

8. 4Con quién asigle al clne 2 )
Toda lo familia solo (a) Con su pareja

9. Si escucha 1l radio, jqué tipo de emisiones le gusta escuchar?

.

de variedades

informativas
culturales

otras (cudlcs)

10. Si ve televiseidn ;Qué programas ve principalmente?

telenovelasn progrouna de variedades

noticieros cul turales

11 Intre los juicios que n conbinuncidén me expresan ;jcudl o acerca n
gu opinién?

\ __Ta miglca cldsica o3 «nnPLchn ¥y no es para nosotrosg.
____Me gusta la misica clduica.
___ Cualquier misica de calidad me interesa.
__ In misica popular es simple .
- Ia misica popular me gugbn.
__ Sélo me gusta cietto btipo de migica popular.
_ Los bqleros gon del apgrado popular.

12. ¢lla asletido a presenciar a alguna obra de tealro?
Jllace cudnto tiempo ?

13. Entre los Juicios que a continuacidn se expresan gcudl es ql

que mds se acerca & su opinidn?

La pintura no me interesgsa,no puedo juzgarla.
In pintura es algo que estd bien, me gusta.
| Me gustan las pinluras de lag iglegias.

Me gustan las pinturas de los caléndarios (cromoas)

14. De 1la siguiente listn, de qué pintores a escuchado hablar?

Vinei —_ Goya SCITRTID
Renoir Tamnyo Otro(eudl)
Van Gogh

; — Diego Rivera

, 1
15..8a asigtido alguna vez a alpin muoeo?

| rm ecnnl?
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’ Iv. ASPECTO MATERIAL (VIVIENDA)

1. ¢(QUE TIFO DE VIVIENDA TADITAY

apartamento _

casa

vecindad

2. ;COMO LA ADQUIRIO?

CREDITO DANCARIO prestada
es rentnda vive con sus papds

de interés social (Foviaste 6 Infonavit)

3. {DE QUE MATERIAL ES SU CASBATY

4. jCUANTOS CUARTOS TIENE?

5. $SUS 1I1JOS TIENEN UN CUALTO PARA ELIOS?

6. ¢CUANTOS PERSONAS ADITAN ER IA VIVIENDA?

ATt et A
et it et

R

i GRACIAS TOR SU COI.ADORACIONI

o : CD. VALLE IIERMOSO,TAM., A MANZO DE 1996.




. GLOSARIO

1.- Acepcion: Asignar valores.

2.- Acomodacion: Tipos de intercambio, de relacion del organismo

con el medio del sujeto con el objeto.

3.- Acotar: Vivir a pesar del tiempo.

4.- Ambivalente: Ambos los dos a la vez.

5.. Asimilacion: Incorporacion de nuevos objetos y experiencias a los

esquemas existentes.

6.- Cognoscente: Relativo al conocimiento y a los procesos que

comprende el conocimiento.

7.- Congruente: Conformidad, acuerdo.

8.- Detrimento: Destrozo leve/Quebranto de la salud y los

intereses/Dafio moral.

9.- Ende: Dentro de.

10.- Génesis: Origen, principio de una cosa.



109

11.- Heterogeneas: Conjunto compuesto por elementos de distinto

caracter, cualidad o procedencia.

Similitud de perspectivas y fines de los miembros

12.- Homogehnizar:
del grupo.

413.- Imbuir: Infundir, persuadir.



