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INTRODUCCION

El medio escolar presenta una gran variedad de dificultades
que tanto el maestro como e] alumno deben enfrentar. Entre las
mas frecuentes se encuentra el problema que los nifios tienen
para resolver problemas matematicos.

Fzte obleto de estudio =ze aborda en la escuela desde un
punto de wvista mecéanico, por lo que en esta Propuesta
Pedag6gica se presenta otra alternativa bajo el enfoque teérico
del constructivismo. Se ha dividio en cuatro capitulos para
organizar la informaciédn, la cual queda escrita de la siguiente
manera.

El Capitulo I, contiene lo referente al problema,
Justificacidén ¥y objetiva=.

El Capitula JT, eztA integradn por los conceptos teérico
metodoldgicos a través de tres esferas: la conceptual, que como

a da a conocer la conceptualizacidn

e
(D]

su nowbre lo ind
de la asignatura de matemiticas, 1o relacionado con el objeto
de estudio. La «cognitiva ecantiene todos los elementos
de la perspectiva de aprendizaje considerada para mejorar
el aprendizaje. Por nMltime 1a metodolégica, en la que se
integran las bases que se tomaron en cuenta para la elaboracién
de las estrategias didacticas,

El Ultime capitule (IV); da a conocer las estrategias de
aprendizaje con las que en el grupo qQue se aplicaron se superd

el problema.



Posteriormente se mencionan las conclusiones a las que

3 de haber realizade el trabajo anterior. Son

D~
D

se llegd, despu
producto de la reflexidon acerca del problema y su solucién.

Para la realizaciédn de esta propuesta fue necesario realizar
una consulta de tipo documental, debido a ello se presenta la
bibliografia utilizada.

A grandes rasgos este es el contenido de la propuesta.



CAPITULO 1

A. Problema y justificacidn

El ser  humanc enfrenta  diversos problemas en  la vida
cotidiana. Desde 1la nifiez 1n =oluciona de acuerdo a sus
necesidades, adquiere conocimientos vy experiencias que utiliza
al momento de enfrentarse a problemas de tipo matematicos en su
vivir.

En la actualidad la responsabilidad del educador
es propiciar situaciones para resolver problemas matematicos
a partir de vivencias que obtiene el infante dentro y fuera
de la escuela. En el proceso ensefianza - aprendizaje a nivel
primaria, los nifies cuentan con diversas experiencias educativas
relacionadas con la manera de abordar los problemas matematicos
en ocasiones el trabajo es desarrollado de manera tradicional,
porque los programas estAn saturados, ademas surgen diferentes
actividades, com® concursos, muestreos, academias para maestros
que entorpecen la practica edincativa y limitan la coherencia en
log contenidos. Por falta de tiempo, la presién laboral recae
sobre el educador, por termina los contenidos del avance
programatico, =e eliminan ejercicios que lleva al alumno a la
construcciétn  deld conncimicnto, 1o que ncasiona un desinterés
de parte de 1los alumnos al realizar investigaciones en el campo

matematico, a la vern la bhasgqueda de  operaciones correctas
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en la solncidn de rrobileman de este Fipm,
Por 10 anterior se encontréd que existen varios problemas que

solucionar para mejorar la practica educativa. Uno de ellos ha

]

sido seleccionado para elaborar la presente Propuesta

El problema mencionado se detectd en el A9 grado. Porque
los alumnos carecen de aspectos basicos en relacién a
experiencias diarias aplicadas a problemas matematicos.

La problematica =e manifiesta en el sexto grado en los
alumnos de la escunela "Mignel Hidalgo 2206A", por lo que
se explica la manera comn se observa la dificultad para
la resolucion de problemas matematicos. Se observa preocupacion
en el dorente por propiciar en sons alumnos la correcta eleccidn
entre las operaciones basicas como: suma, resta, multiplicacién,
divisién, las ruwales son bien resueltas, pero al momento
de aplircarlas frente a un problema existe una gran dificultad
para detectar el tipo de operacién que puede ayudar a encontrar
el resultado correcto.

Esto se considera relacionado al tipo de experiencia que se
tiene en relacifAn a los problemas matematicos, los cuales se
presentan al alumno como alen ane se encuentra desligado de 1la
realidad y que represents una gran dificultad.

Adem

A
i

S los  educandos aque asisten a este centro educativo
pertenecen a diversocs niveles *fanto socioculturales como

econdmicos, lo cnal limita algunos fipns de estrategias
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y ejercicios del libro de texto , poraque contienen un lengualje
confuso vy descononido, e que a Vveces es3 asimilado como
un ejercicio sin sentide coman. Es conveniente establecer

relacién en cuanto a experviencias diarias que se desarollan
en =u contexto familiar o escolar para utilizar un lenguaje
conocido, para que de tal manera =se propicien actividades
de interés con lo cual se pueda dar soluoién a los problemas
matematicos. Debido a lm anteriormente expuesto se presenta
el signiente problema.

dMediante qué estrategias didacticas se favoreceréa
el conocimiento del alumno de  sexto grado, para encontrar
la operacion adecuvada para resolver los problemas razonados que
impliquen el uso de dos o mas operaciones?

Al  Ade=arrollar estrategias didacticas para solucionar
problemas es conveniente relacionar aspectos cotidianos,
en los cuales =se invelucre un lenguaje conocido por parte
de los  educandos, Favorecer un  razonamiento basado con
la realidad, mediante materiales conrretos primeramente, para
después hacerlo en forma grafica. Asi propiciar el célculo
mental. Para que el alumno solucicne problemas matematicos
en forma paulatina, hasta leograr hacerlo adecwvadamente.

Es necesario que los problemas que sean planteados al nifo
resulten  de citn o ione: qnee =0 hayan desarrollado mediante

la experiencia =si no ca asi mas  Jdificil identificar

I

P

er

la operacién a realizar.



Un ejemplo es la actividad que viene en las péaginas 89 -

94 1lamado el "Productor Agricola", del librn de matematicas,
en la cual el educando carece de informaciédn concreta, tanto
CcOomo experiencia directa con la agricultura vy el tipo
de plantacién de arboles frutales etcétera. De tal manera Qque

el educando s6lo se limita a resolver en forma mecanica.

Es de suma importancia que el nific que cursa 62 Grado
resuelva problemas de dos o mas operaciones porque existe
relacién entre razonamiento légico - matematico, solucién de

operaciones béasicas, cre tividad, imaginacién, etcétera. Estos

W

aspectos permiten desarrollar en el alumno su pensamiento
e incrementar sus habilidades para plantear vy solucionar
problemas de tipo matematicos. Porque la sociedad actual
requiere de personas preparadas con un razonamiento critico,
que analicen aspectns cotidianos para que se integren
a la sociedad, que sea una persona con amplio criterio para
incursionar hacia los avances tecnologicos e industriales, vy

se involucre en el desarrolle del pais.

B. Objetivos

En este apartado se marcan los objetivos que se pretenden

lograr con el desarrollo de la Propuesta Pedagédgica.

[
0
n
Q
o
(W
M
+
[

vos son los medios por los cuales el alumno

concretiza sus destrezas para alcanzar con los alumnos de sexto
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Grad@ de la Escuela "Miguel Hidalgo 2306" a través
de ias estrategias didacticas que se proponen por medio
de ia participacién aunada a su amplia capacidad haéia
ejer#icios que le facilitan para dar solucién a .los problemas
matebéticos.
A continuacién se mencionan los objetivos que la presente
propﬁesta tiene como propositos primordiales.
jOue los alumnos ntilicen 1la experiencia cotidiana
en resolucién de problemas matemAticos.
Plantear problemas matematicos vy dar soluciones
de manera individual v grupal.
Utilizar objetos concretos para llegar a la abstraccién
en 1la resolucién de problemas matematicos.

Aplicar operaciones adecuadas para la resolucién

de problemas matematicos.



CAPTITULO I1

MARCO TEORICO

El Marcoe Te6bricn es la parte de la Propuesta Pedagoégica
en la cual se definen los conceptos incluidos en ella a través
de trez esferas. La llamada Ezfera Conceptual, en la cual
se encuentra un apartado donde se describe la

conceptualizacian que se tiene en torno a la asignatura a la que

D)

pertenece el obijeto de estudio vy 1o que influye en el mismo.
La cognitiva s formd  con el andlisis de los factores
relacionados con el aprendizaje. Por ultimo la metodelégica que

contiene 1os aspectos ezenciales acerca de la forma en que se

-

concibe la ensefianza del problema presentado en esta Propuesta

Pedagodgica, desde una perspectiva Psicogenética.

A. Esfera Conceplual

1. Origen y desarrollo histéorico de las matematicas

L matematicas surgieron a partir de actividades practicas,

A)]
]

n

cotidianas e informales para lograr un proceso con actividades
formales mediante 1las cnales =e rconstruvera el conocimiento
matematico con un sentido ocomin.

Los  antepasados  dieron utilidad a las matemadticas con
aspectos que observaron en lo=s conocimientos cotidianos

v directos. Ejemplo (1) de ello fueron los babildnicos quienes

(1) BONET, 3. Antonio, Froszrama Educativo. P.88.




conocian 1los principios ldgicos. Continuaron los griegos
haciendo uso de la laégica, basada en los avances de los

babilénicos. Desde el mundo antiguo utilizaron los conocimientos

matemdticos en la observacinn de acontecimientos naturales.
También en Méxicn 1a cultura Maya realizé investigaciones
y conclusiones que han servido de utilidad al conocimiento

La cultura Maya realizd investigaciones que proporcionaron

los adelantos cientificos actuales, porque la cultura

4

mencionada conocia azpectos de ciencia, Astronomia

{

y Matemadticas. Porque por medin de la nbservaciton descubrieron

movimientos de la tierra, al ano, dias, etcétera.

)]

"Representaron los dias, meses, anns con puntos vy barras, hasta

J.

'

llegar a la conclusién que un afio cuenta con 365.2422 dias ¥y
continuaron analizando el movimiente de la fierra, la luna vy
etapas de los eclipses y sus causas”". (1)

Las actividades cotidianas originaron el desarrollo del
pensamiento légicn vy determinarcon  procesos matematicos. Sin

embargo la ntilidad de lars matemdticas antignas han  auxiliado a

las matematicas mndernas.

2. La matematica

lLas matematicas =nn definidas en el Gran diccionario

(1) Enciclopedia tematica. Trmo NO 17, P. 160.
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enciclopédico vignal como: "Ciencia que trata de la
canticdad.” (1)

Las férmulas representan cantidades, asi las ciencias
se vinculan con las mabemdt icas para =u desarralle evolutivo.
Los procesos sociales también se apoyan en ellas para ser
comprobados y dejar de zer rechazados por ser producto de la
simple percepcién. En conclusion, los procesos de la ciencia
y la matematica son paralelos completamente entre si ya que
cumple  con todas las  caroc Peristicas para ser una ciencia Las
matematicas fueron utilizadas como antes se menciond
para contar 1los dias del afio y este descubrimiento fue
expuesto a la sociedad, es por ello que las matematicas son una
ciencia para todns. Por medio de ella se amplia el acervo
cultural, porqgqne se pueden escribir, para dar o recibir un
mensaje. Kuntzman menciona dos ramas  de las matematicas el
lenguaje abstracto o reconncimiento de formas y lingluistica
matematica. Estas surgen =n forma progresiva y se desarrolla
una nueva de zcuverdo = la evolucion de las matematicas, se
exXponen Jos  cambijos, peermite establecer una comunicacidén
v desarrolleo lingiiistico,

Por lengnaie ahztracto «o entiende a  los modos

de expresion totalmente formalizada ejemplo la escritura

de férmulazs algebraicas. Los lenguajes de programacioén

que permiten comunicar con  la calculadors electrénica,

=S tambifn Tengna i ahstracto, Por consiguiente

la teoria de ln= lenguajes abstractos es distinta

de la lingilistica matematica, la cual se interesa en

(1) GRAN Dicre

irnarin Fnoictonadico Visual., Po B67.
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lenguos noainrales., (1)

Fatns aspreclos  mencionan 1a teoria e Ta lengua
matemdtica como proceso que ntilizan los educandos, por ejemplo
al utilizar el lenguaje o~ usar la calculadora para resolver
problemas matematicos  basados en  la linglistica comun
vy contidiana para llegar a establecer relacinn de comprension
en 1o abstracto on ln=s problemas matematicos, utilizados como
instrumento ocotidjane del gquehacer humano, porque el proceso
de econstruceion ~rt A mnst entadn  en abstracciones  sucesivas
que logran con loz instrumentos roncretos.

Las matematicas como parte integra de los aspectos
cotidianos resulta de 1z necesidad de resolver problemas
concretos, de experienci=s para desarrollar paulatinamente 1lo
abstracto de aspectos cComo: el dialogo, interaccién
y confrontacién de diversos puntos de vista que ayudan.

L.a matemédtica se ha definido como un proceso cientifico para
el desarrollo v avances en cuanto a la clencia, tecnologia
e industria. Se ronsidera comoe un  elemento basico para el

proceso continvo. Ademas para lograr las  elevadas formas de

n cientifica, se deazarrnlla el aspecto lingiistico como

lo determina  Entomon, proot que A partir  de experiencias
y e] lenguaje comiin se logra el entendimiento del 1lengualje
abstracto; ] cital ez asimilada por medio de situaciones

(1) KUTZMAN, Navarrete M., /0ué o5 la matematica? Mateméatica
y realidad. La matemdtica en la escuela 1. P. 86

(2) IBIDEM. Pp. Rff, 132.
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comunes o rotidianas que aprovecha el educador para desarrollar
el proceso légico - matemiAtico en =1 razonamiento de los

problemas matematinos.

3. Funcién de las matematicas

El funcionamicnto de las matemdticas basicamente se observa
cuando el educando relariona  las actividades cotidianas
e involincr i Ins procesos accolares, encuentra un sentido comdn
para desarrellar 1la fFuncionalidad en operaciones basicas,
procesos  cientificoz, ternaldgicos e industriales. Tiene amplia

a y las

=N

aplicacién (1) en la vida diaria come en la tec nolog
cienciaz, al igual que laom problemas complicados de la industria

y la tecnnlngia, los cnales inflnyen en el proceso de desarrollo

La importancia de aplicar las matematicas en forma continua

A
se relaciona con el interrés de que el alumno tenga la
experiencia que favorezca ¢l aspecto cognitivo del mismo y asi
favorecer un biten desarrollo ficico y mental. Asi el ambiente
sociocultural le propicia las condiciones favorables que
sean acordes a un conocimiento de tipo 1légico - matematico

para resolver problemas matemdticos faciles y dificiles.

A continuacion 5o mencionan 1os nomeros, su funcién  dentro

Q.
(D
—
W
)]
Q
yo!
yl
,—S
=4
s
2
0]
W
L)
s
l‘f
=
1T
T
—
-
)
s

(1) ALEXANDEOV v Folmogorov. La mats

, = ca: su contenido
métodos v significadn. La matematica e es

cuela I. P.135.




-20-

matematico, debe analizar en forma colectiva los procedimientos
que uvtiliza para resolverlos. Asi mediante la socializacioén
asimilara panlatinamente las diversas variables que para ello
intervienen.

Existen doz tipns de cAlculos para resolver problemas
el numérico y el relacional. En el primero, segun Alicia Avila

no existen relacidén en cuanto a un razonamiento: "Se refiere a

las operaciones aritméticas en el sentido tradicional del
término." (2)
El relacional, hace referencia a las operaciones del

pensamiento necesarias para evidenciar las operaciones que hay
entre los elementos de la =situacidétn problemdtica, estableciendo
un enlace para explicar y entender el cé&lculo numérico, CoOmo
fundamento para resolver y comprender los problemas matematicos,

con relacidn a las operaciones aritméticas basicas en las

O

cuales se incluye a los problemas wverbales aditivos con
un proceso sencillo.

Existen problemas con diversos grados de dificultad como
en los problemas verbales aditivos. Son aquellos problemas que
se solucionan con una sola operacién, puede ser resta o suma
y resulta mas comprensible cuande 1los educandos relacionan
un problema con las acti ades que desempefian cotidianamente

(1) FIGUEROA, Olimpia. Genzalo l.bpez y Rosa Maria Rios.
Problemas aditives. Guia para el maestro. Segundo
grado. P. 27.

(2) AVILA, Alicia. Problemas faciles y problemas dificiles, los

D)

i
suma v la resta. P. 6.

nifios también cuentan La =
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representan las acciones ain y cuando no saben las operaciones.
A continuacién se mencionan los cuatro tipos de problemas
verbales aditivos simples.
Cambio, combinacién, comparacien, e igualdad. (1)

entre el conjunto total vy los

s
3

Combinacion, una relaci

subconjuntos, aqni ningn coniunto se modifica. Comparacion,
tampoco hay transformacicnes de los conjuntos sino simplemente

una relacién comparativa. Izualdad, no necesariamente tiene que

~

expresarse correctament e, mas bien se trata de la
relaciétn conceptual implicita en la estructura de problemas
que dependen del lugar en e se encuentra la incédégnita. Para
el educando es masz facil comprender la incégnita al final.

Los problemas aditivns v de resta se clasifican por grados
de dificnltad segin el lugar donde se encuentre la incégnita,
de acuerdn al] desarrollo de etapas cognitivas del alumno, se
puede combinar 1a posicifn de la incégnita, para que de forma
progresiva y paulatina resuelva los problemas el tipo de 1la
operacidn que neceszite para dar solucidn a el problema a que se
enfrenta planteada. En o1 cual se combinen con la 1incédgnita
al conjunto y subconjunto. A continuacidén se muestra un esquema

de como se puede presentar 1A incAenita,

Fijemplo
? h = ? - b =1 Ic
a ? [y a - °? c
a + b = 2 a - b = C

(1) TBIDEM. P. 87.



[ grada de dificnltad que presenla cada Fipo de  problemas

s

se relaciona con la incédgnita, l1a cval eé leo que se desea saber.
En cuanto a 1a suma y 1a resta se preopician aspectos para
relacionar operaciones tales comn multiplicaciones, divisiones
o también la combinacion de dos o més operaciones, que tiene el
grado de dificnltad necesaria para los alumnos de sexto grado.
Para desarrollar la construccién del proceso de resolucién de
problemaz matemi! icos  se mencionan  los  siguientes aspectos;
conocimiento de] lengn o Jo matematico, interacciones entre
alumnos, maestros; diferenncias, semejanzas, representaciones
graficas, etcétera. Vernaud dice acerca de ello que:

Plantear a los nifios sitvaciones problematicas

donde ecstan implicadas aperaciones (suma, resta,
etcétera) para 1on cnalan ollns onnentan con recursos,
aunque sean minimos que  les permitan encontrar
procedimientos propios de resolucién. -Propiciar el
descubrimiento de las relaciones que dichas
representaciones guardan con  las acciones que han
llevado a cabo para resolver el problema. -Proponer las
representaciones v algoritmos convencionales cuando

pueden ser relacionadas con sus procedimientos. (1)
Los procedimienios  oqne el educande establece, en 1la

relacién de problemas phede exponerse ante 1 grupo o© equipos

de trabajo para confrontar ideas en relacidén a la
comprension, el nusn de operacinones adecuadas  para que tome
eXxperienclias cotidianas para plantear y solucionar problemas
razonados, que  compreaenda gue 1oz aspectos matemdticos no se

aislan de la realidad o gne no tienen sentidn. Al  entenderse

1

lo anterior, lnms problemas gue = plantean en  los  libros de

.

i

(1) TBIDEM. P. 32.



texto en 2] Area rle matematicaz, en sexto grado de nivel
primaria podran tener sentido para =] alumno ya que se pueden
contrastar situaciones de la vida cotidiana con aquellas ajenas

que se presentan en la fuente antes mencionada.

Los diversos tipos de problemas matematicos inician con
procesons mencilloes =24 thhise a experiencias, después
se realizan representacionez graficas de acuerdo al nivel

cognitivo del educando. S toma en cuenta 21 desarrollo del

concepto de nimero, basadn en el sistema de numeracién
decimal, para dque comprenda la realizacidén de operaciones
bAsicas COmer: Sumans, veecnt oy, motiplicacion, division,
etcétera. En relacitn a la solucién de problemas, a
continuacién se menciona la funcidén que desempefian en las

operaciones aritméticas.

a. Los nUimeros

Loz nimeros =son utilirados por  los nifios en actividades
diversas de acuerdn al prroce=o e desarreollo cognitivo. Ellos
comprenden en forma progresiva 1 significado de un numero

determinado en forma progreziva. El nifo establece relaciéon de

conteo v repoaarto. Coando inicia existen errores al  cambiar
conjuntos o pozicionesr diversas en determinadeos grupos y
objetos.  Sin cmbargo  de  acuerdo  a su proceso evolutivo

realiza descubrimientos en regnlaridades, forma aspectos como

140353



establecerla relacion uno  a  nno, hasta lograr conteo de
articulos. Posteriormente al tener control de cantidad, se
pueden realizar movimientrns, los cunales hacen variar el total de
elementos de un conjunto, asi se construye la serie numérica Yy
el concepto de numero, el cual se expresa primero en forma oral
y posteriormente en forma abstracta, (escritura del numeral)

gnificado

e

Esto permite al edurandn relacionar s
y significante para desarrollar panlatinamente el Sistema de
Numeracion Dexe:imal el Al existe un  orden, valor
posicional, y una continnidad. Fl significado es la. definiciédn
o conceptn que =e 1tiene, ol significante es e] objeto mismo
0 su representacisan.

Cuando el alumno comprende estos aspectos el educador puede
presentar sitvaciones propicias para afrontar aspectos
cotidiano=s en relacion con las operaciones basicas  de suma,
resta, multiplicacion y division,

Asi el nifio enecnentra procesos como: agregar, quitar,

n

repartir, formacioén de conjuntos con el mismo numero de
elementos etcétera. Poraque de acuerdo al Sistema de Numeraciédn
Decimal existen reglas. "Lo=s nmeros no aparecieron como
entidades separadas, =inn que nn  sistema con sus relaciones
mutuas y sus reglas.” (1)

ILos nifios en o asiones se apropian atin cuando no  conocen

los nUmeros pern poco a poco asimilan 1 concepto  abstracto

(1) ALEXANDROV, v Folmogorov. Lon Cit. P. 142,



determinada cantidad, asi concretiza

L

de ¢é1 para dar vwn valor =
sus ideas. La aritmética contiene los numeros como propledad

u vez son parte de una

n

abstracta de los objeteos, los cuales a

coleccion, de  tal manera que el namern en si es una
abstraccidon  de una coleccidn concreta. (1) EI1 proceso
aritmético, en el cual se involucra el educando, con

eriza por resolver operaciones Dbésicas

T

frecuencia se caract
en las cuales se emplean procedimientos de acuerdo a su etapa
cognitiva, aprende de los aspectos contidianos que al
establecerlos dentro del proceso escolar surge el grado

de avance progresive para realizar operaciones basicas de las

cuales emplea  para resnlver problemas matem&ticos, que
surgen e  su cerperinoncin diavina. Inician después de haber
comprendido el conceptn d= numero. Como menciona Piaget (2)

que algunos infantes apronden a recitar la serie numérica,

pero no conocen el praocedimiento. El hecho de que un nifio sepa

recitarla, no significa que haya construido un concepto
operatorin de nimern,. A través de sus acciones sobre los
objetos, la coordinacidn, 1a reflexion sobre ellas,
espontidneamente aprende acerca de 1lo que es el namero,

conocimiento que se consolida conforme avanza en su desarrollo
a través de Jla estimulacién que recibe del exterior. Los

alumnos con frecuencia aprenden a contar, sin embargo en el

(2) VELAZQUEZ, Y. La adicidén y la sustraccién., La matemdtica en
la escuela III. Ant. UPN., P. 89,
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en el preciso momento de relacionar el numero con el conjunto de
elementas  carece de analisis y reflexion.,

El nifin a temprana rrad ezcucha los numeros, pero a base
de una necesidad, realiza progresivamente la continuidad para
relacionar 21 objeto con =] nimero, al:inicio el infante aumenta
uno mas uno, luego dos mé= nneo vy asi sncesivamente descubre el
proceso (e adicicn cnanda o1 contar cierta cantidad de objetos

spacio, comprende

T

no importando el orden o forma en determinado

=1 Imetro,  on oot cplo mmdrics v 1o relaciona con la adicién,

b. La adicién

IL.a suma o adicrion = conoce  como un aspecto de agregar un
namero determinado a otro, al reunirlos da origen a un numero
mayor. Se caracteriza por 1 signo + y de acuerdo
a la experiencia del infante asimila diversos procesos porque
el desarrollo fisico del nino no es determinante para

n en la =zolucidtn de la adicidén, més bien

s}

la comprensi

es el desarvrnllo cognozscitivo 1 gque le . permite comprender

[

do y funcionalidad de oper ones, y que pueda

e

el sent

Y}

I}

relacionarlas on 1 @olucidsn Jde problemas adil ivos en los cuales

0

se emplea la suma comc elemento de solucidén de problemas

aditivos. Basada en elementos ldgicos como mencicona Piaget "La

—

adicidon ez una operacion que relaciona las partes con el  todo,

mientras renombra el todo on funcion de las parles. La nocioén

in
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1]
|
B
=
|
f-'-
W
0}
1
2
)

de adicion presuponr:  1nc ideas Ihgicas



anterinridad, previsne e los nifios =in esta base 1légica
solamente seran capaces de memorizar formas simples carentes de
sentido.”™ (1)

Es importante que el eoducando comprenda el procedimiento de
la adicién porque cuandn  aprende a realizar la suma por medio
de planteamientes de problemas, es facil encontrar la respuesta
a la incdgnita. LLa romplejidad depende del planteamiento,
también la ubicacién de la inedgnita. Al respecto Piaget
dice que: " Lo suma phede ser facil oy no tan facil,
la dificultad decpende no =dlo de la complejidad del calculo
numérico sino sobhre  toade, de la  forma come estd planteado
el problema porgua Esta obliga A realizar operaciones
diferentens.”™ (2)

Cuando al alumno se le  proporcionan  aspectos para que
desarrolle su razonamient. rle tipo ldgico . matemadtico mediante
la resolucién de cnalguier operacidén, entre ellas la adiciodn
en problemas matematicos, incrementa paulatinamente la
comprensian del proceso aditive, de l1a cval aplica su criterio
hipotético Lot mal i, 1esolver nperaciones como
la sustraccion que desempefia pny medio de aspectos cognitivos
en los onales 1 edunsnds se imagina los  procesos de resta
al presentarse una experiencia cotidiana, ejemplo: cuando asiste

a comprar algnn proddocto o Toen gque entienda, relaciona el

(1Y PIAGET, Interuretada por Vaelazgnes Y. TDEM. P. 93,
(2) AVTLA, Alicia. Problemar f492ilexs v problemas dificiles. Los
ninos también cuentan. . 593,



costo del articule con 1o cantidad de dinero que trae, de igual
manera si le regresan cambio o paga. Los prrncesos de adicibn
y sustraccion se relacionan en las actividades diarias que

realiza. & contimiacidn se annlizara la =sustraccioéon.

c. La resta

l.a resta tiene su propin significado, cuando se relaciona

con la= erperiencias e nino, asimila el significado
y significante. En el procedimiento dea la resolucién
de problemas en bha=ea voopet e iopes de rasta, debe fener

muy clara el conncimiento del Sistema de Numeracidédn Decimal,
porque ~onforme realizs  operacicmones de =ustraccién, se le
presentan aspechtos e agrupacién, desagrupacidén de unidades,
decenas, centenaz, eteétera. En las cuales el educando usa el
vocabularioc comin, por ejemplo de pedir prestado o de llevar. Es
de suma  importancia gque el alumnn detecte los procesos

en los planteamientns dc problemas matematico las

19}
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operacionnt=s  1engan fandamento Aartmético, no como  operaciones
aisladas. Al dezarrollar wuna operacidén de sustraccidn en
situaciones problematicas, <1 nific puede expresarlo con diversos
aspectos coma: contar ¢on los dado=s, dibujar, borrar, etcétera.
Por eso 1la operacisSn no e ol NMniceo  recnrso  para  resolver
problemas de =zustraccién., Cuando resuelve una  operacion el
procedimiento es mecAnico, =sin embargo debe sustentarse por

medio de operacione=, Jdiboios, por escrito, etcétera.



-Da.

Para aque e infante recsuelva operaciones basicas
es conveniente que desarrolle la funcionalidad de 1las mismas
para comprender =1 proceso de su realizacidén, como lo menciona
Velazquez, a rontinuaciéon: "1L.a mecanizacién  debe estar

sustentada por la compren=ion, tanto del Sistema de Numeracién

Decimal aque fundamenta los pasos algoritrmicos COmo
de las operaciones que reprezenta adem&s del conocimiento
logico - matematico que subyace a ella.™ (1)

La relacién que existe entre una operacidédn y otra son

sucesivas porque requiere de procedimientos, que al alumno se le
presentan como elementos no Mnicos, pero @ si necesarios para
resolver problemas cotidianns en los cnales se emplean
operaciones como Jla mnltiplicacion. Esta se caracteriza por

procedimiento de pasos a seguir,

d. La multiplicacidn

La multiplicacidon cominmente es conocida como suma
abreviada” Sin embargeo ftiene su propio significado porque
no representa una reunion de conjuntos, sino un reemplazo
de un tipo de lementns. Ademd=z es equivalente a la suma

de sumandos iguales, ponrque da el resultado pero el proceso es
distinto. Antes  de aprender o omnltiplicar el nibo el  nifo

sustenta ideas de agrupacidon, y desagrupacién de conjuntos.

(1) VELAZQUEZ, Y. lLa adician y sustraccidén. La matemdtica en la
gcuel III. P. 126,
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Veldzquez hace mencidn de la importancia de construir el
proceso del significado mental de esta operacidn.

] significado concreto de multiplicaci®n hace posible
ar situaciones de aprendizaje en las que el nifio
scubra la naturaleza de la operacidn, establezca
relacién de semejanza y diferencia con la suma,
comprenda que estid haciendn realmente cuando multiplica,
sea capaz de inventar 1las tablas de multiplicacidén
(v de reinventarlas cada vez que no se acuerde de un
resultado), comprenda ron exactitud cuando debe utilizar
cada operacidédn en lugar de preguntar. (1)

K1l nifio pequeno emplca actividades como agrupar,
desagrupar, poner, y realizar conjuntos diversos, asi
va a establecer rolacidon ~ntre conjuntos fde la misma cantidad
para interpretar o1 proecozn de tablas de multiplicar, para
resolver 1la operaciédn debs romprender o1 significado de 1la

multiplicacidén y resolverla, despuézs de haber participado en

)

actividades concrelas en pequefing grupos y que vea cuantas veces
se representa cada conjunto. Estos aspectos propician el
planteamiento de los diversos problemas para que entiendan que
la multiplicacién es una suma de sumandos iguales que se retnen
para localizar el resultado. Al momento de resolver una
multiplicacidn =l educandrn debe caomprender el significado de los

nameros de los r ltados, v debe relacionarlos a ciertos

)
c

S
aspectos prohlemiticos.

Al ignal gue 1a mnltiplicacisn para resolver algin problema
o relacionar vna situacién, se emplea la divisién en aspectos

concretos para entaender el proceso de la realizacidn

.

(1) IDEM.
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ademés de su utilidad.

e. La division

La divisién se relaciona con experiencias en que participan

0
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r, a
objetos tales como: juguetes, articulos escolares, etcétera.
Primeramente parte de un total o conjunto para desagruparlo.
Asi Ta cotidiancidad proporciona o1 anuxilio que favorece 1la
comprenzidn y realizacidn e la divisiédn. Esta es definida por
Garcia como: " Parte de un todo. Operaciédn mediante 1la cual

se separa vun todo en partes igualez.”™ (1)

B. Esfera Cognitiva.

1. Tipos de conocimiento

Conocer, a5 un  Ltérmino gqune usualmente se utiliza en el
contexto docente. La Teoria Psicogenética de Jean Piaget,
describe tres tipos de conocimiento. Estos se relacionan con el
tipn de experienciaz que o1 medio proporciecna al sujeto, es
decir 1la forma en gue llegan al sujeto cognocente, 1las cuales

pueden ser de tres tipos: fisicon, légico-matemdtico y social.

]
0]

El conocimiento fisico son los aspect que se refieren a

ambiente para

D
Q.
f=to
0

las cuvalidades de los cbjetos del m

(1) GARCIA, Ramdn. Pequefio Larousse ilustrado. P. 368.




relacionarlos con los mmerns en relaciéon al conocimienteo

1.

soci

i

Este nltimo por su parte se refiere a los conocimientos que

existen en la realidad de manera arbitraria. Es decir se han
establecido de forma convencional. En ere  caso se ,- encuentra
la repreasentacidn del  mwmero, operaciones \ realizacion

de problemas matematicos, también la vtilizaciébn de su propio

vocabulario, en especial «] matematico. Piaget dice al respecto

r

que:

El vocabulario de  la enselianz deber&d aumentar
a medida que el nifin crece, sin embarge en los
primeros cnraos las nifios deben construir por =i mismos
urn nivel traz  otro, ~i =& desea que adquieran una
buena bazse de aprendizaje. A la larga los nifios a los
que =z les permite que expliquen sus propias ideas
llegan mucho mas lejos cue aquellos que tienen que
limitarse a seguir la=z reglaz de otras personas,
responde a problemas desconncidos diciendo "No lo se,
eza todavia no 1o he aprendido.” (1)

Lo= aspectos que se le propician al educando para que poco
a poco reinventen la artmética, van aumentando conforme el grado
de =u edad cronoléagica 1o cnal  va aunade al  proceso de
desarrolleo fisico, las opertunidades de expresiédn oral, escrita

represente el nino de acuerdo a su  propio

(@]
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Las posibilidades gne a1 erducando se le brinden para que
desarrolle el aprendisadce, Jde acoevdn con s ztapa cognitiva,
también Aehen conbemcl o actlividades de clasificacidn

nos reinventen

=

la aritmética? Ant. UUPM. P. 33,

(1) PIAGET, Jean. <iPor qué 1recomendamos gue 1os n




seriacisn, va que éstas favorecen la reflexiédn, de las cuales
se obtienen razonamientos légico - matematico. Estas ayudan al
nifico a entender 1la cardinalidad y ordinalidad de la serie
numérica.

Las estructuras de clasificacién y seriacién, hacen posible
una mayor comprensién de la numeracién, lo cuan facilita 1la
aplicacién de estrateginzs empleadas por el alumno para
l1a resolucién de problemas matemAticos. Devido -a que el infante

pasa de nna etapa de desarrnllo a otra, conforme a Su proceso

cognitive, =se enfrenta con procedimientos que le permiten
elaborar estructuras de acuerdo a los periodos de desarrollo en
relacién al aprendizaje escolar. Asi el nifio ordena,
clagsifica sus procesns y estructuras mentales y para la
resolucién de problemas razonados basados en experiencias
cotidianas. (1) Porque el desarrollo cognitivo evoluciona en

base a los factores del desarrollo y las oportunidades que le

brinden en  su contoxto 2ocio - familiar. Como se meciona a

continuacidén.

2. Aspeclos cognitivos del niho

Loz alumnos realizan actividades de tipo cotidiano, las
cuales le proporcionardn un antecedente para lograr la
formalidad de un conocimientno 1légico - matematico el cual
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adquiere desde  temprana edad, y se compagina cronolégica vy
fisicamente. Por medio de estas actividades: construye un
desarrolln, porque el conocimiento fisico le ayuda a conocer los

objetoz gu= le rodean, pero  los  contenidos matematicos se
aprenden mediante un razonamiento de tipo l6égico matemdtico, los
cuales a su vez son expresados mediante un lenguaje matematico,

es decir un conocimiento de tipo social o convencional.

3. Desarrollo

Los procesoas de desarrolln en el nino son en forma
paulatina porque nCurren bioldégica y psicoldégicamente.
En los cuales influyen el aspecto socio - familiar porque desde
temprana edad adquiere experiencia por medio
de interaccion en relacidén con la maduracidn organica.

azifica sus procesos y estructuras

0
—

El nifio wva ordena vy
mentales para la resolucidn de problemas matematicas,
basados en experiencias cotidianas. (1) EI1 infante desde
temprana edad, se enfrenta con diversos problemas como
la clasificacion de objetos entre ellos los juguetes,
intercambio de articulos personales, etcétera. Estos aspectos
dan inicio a 1os procesos de desarrollo al asistir da la escuela

primaria. l.o anterior se analizard a continuacién.

{1) PROGRAMA de
arrendizaje

hy

cidtn preescolar. Desarrollo del nifio y
r. Ant. UPN. P. 356.

edu
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4. Factores de aprendizaje

El individuo desde el momento de la fecundacidén pasa por
diversas etapas, en las cuales establece relaciédn entre los
aspectns sociales que ocurren en su entorno familiar y el mundo

que le rodea. El ser humano se desarrolla en forma biolbgica y

psicolégica, de acuerdo a las oportunidades que 1le brinda
el adulte. BSu desarrollo depende del buen funcionamiento
fisico y cognitivo. Asji el aprendizaje escolar funciona
en forma razonable. En el «cual el educador es parte

fundamenlal, porque es quien le nfrece oportunidades y propicia

momentos para desarrollar el proceso de razonamientoeo
en el aprendizaje escolar. En éste intervienen aspectos
que menciona Jean Piaget c¢omo el psicosocial. El cual
corresponde al aprendizaje que se adquiere por medio de
transmisién social, familiar y escolar e incluye todos
los conocimientos que el infante recibe en su entorno. Tanto

el desarrcllo espontédneo como el psicolégico, lo define Piaget
(1) come el desarrollo de la inteligencia, en el cual el nino
aprende lo que se le ha ensefiado, pero debe descubrir por
si solo dentro de la teoria Psicogenética se concibe el
aprendizaje en relacién a cuatro factores, los cuales incluyen
procesos de tipo biolbgico v social. Este enfoque teérico

(1) PIAGET, Jean. El1 tiempo y =1 desarrolle intelectual del
nifioc. Desarrollo del nifo v aprendizaje escolar. Ant.
IUPN. P. 90.
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explica =1 aprendizaje como un proceso que se lleva a cabo
en forma paulatina. Estos factores son llamados: maduracién,
experiencia, procesc de equilibracidén vy transmisiétn social,

.= se relacionan entre si v cualquier cambio en alguno

los cual

g

de ellos repercute en ] otro directamente.

l.os factores mencinnadons establecen relacidén entre procesos
tanto del desarrollo cognitivo como el biolégico, para
el desarrollo integral infantil.

Maduracion

El primero de ellos, la maduracion: es el proceso
de transformacién o crecimiento hacia un desarrollo total.
Es la aparicién de cambios biolégicos que se hayan
genéticamente programados en cada individuo, este factor

es menos cambiable pero proporciona una fase biolédégica para
que  se produzcan otros  cambios, La madurez se relaciona
con la actividad al interactuar en su entorno, cuando explora,
ensaya y piensa. Fl rrecimientn fisico y la madurez propician

ampliar sus conocimientos en relacién al contexto y aprender

Se presentan experiencias de acuerdo al desarrollo
de la maduracion en relacion a actividades realizadas
continuamente y progresivas, para determinar procesos sencillos
de razonamiento e incrementar el grado de dificultad conforme

a la maduracison que posee, para desarrcollar el lenguaje

(1) PIAGET, Jean. Una teoria maduracional cognitiva. Teorias del
aprendizaie. Ant. UPN. P. 203,




problemasz bazados en  aspectos
relaciédnados a la experiencia adquirida en los procesos
de desarrollo. Conforme a la solucidén de problemas matematicos
sencillos, incrementa procesos de acuerdo a la experiencia

que presenta en sus momentos de acciétn durante la  solucidn

de problemas matemédticos.

5. Experiencia

La experiencia se baza en conocimientos que el individuo

adquiere por medio de la observacidén y aspectos socio -

cnlturalea:r, comn  1a  experiencia fisica, la cual le permite
al nifio la relacién directa con los objetos que le rodean
y establecer el desarrolle del aspecto légico - matematico.
Piaget Jean (1) menciona tres tipos de actividades: ejercicio
autodirigido, el auto compensaterio, manipulacién fisica de
objetos N experiencia logice - matematico. Las cuales

interacliuan en la realicacidn del desarrollo cognitivo.

La experiencia que el nifio realiza cotidianamente, se
relaciona con los objetos concretos que manipula desde su
entorno familiar hasta llegar a los procesos paulatinos que

relacionan al cducando cnn elementos para comprender

la abstraccién en problemasz matemiaticos. "La experiencia que

(1) IBIDEM. P. 206.
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adquierr al manipnlar diversos cbjetos, sera fundamental para
el conocimiento del mundo fisico. El desarrollo matematico
se logra cuando el nifioc reflexiona y establece relacién
entre lo= objetos y hechons que observa.” (1)

Lo anterior se observa de la siguiente manera: Al aplicar
una experiencia fisica al cobjeto, sobrevienen una experiencia
lé6gico - matematica, la2 cual se representa de manera
convencional o social. Ejemplo: al ver dos frutas y luego otras

tres, para juntarlas realizas una suma, la  cual 3e expresa

D]

&
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mediante los siguientes zigno

6. Transmisién social

Como ya se menciond, el constructivismo observa los factores

que influyen en el aprendizaje a través de procesos. La
transmision social, como factor importante generadora de
experiencias, debe tener presente el desarrollo cognitivo del
alumno. Son considerados dentro de este factor a las

tradiciones, costumbres o valores de un grupo social, entre
ellos el lenguaje.

El cual se fortalece con la influencia del desarrollo fisico,
y la propia madurez, para desempehar actividades en cuanto
al razonamiento, los cuales le ayudan a planear y solucionar

problemas matemalicozs: Asi se concibe la intervencién de este



factor en el factor llamado transmision social.

7 . Proceso de equilibracidn

El equilibrio se obtiene en base a los factores como:
experiencia maduracién y transmisién social, como aspectos
basicos en los cuales ocurren cambios Y dan origen

al equilibrio.

Jean Piaget, (1) hace mencion a éste como instrumento basico
empleado para dar sentido a todas esas experiencias,
es el instrumento de adaptacidn (asimilacién, acomodacién).

El cual ze emplea para entender mejor la realidad. Porque

el farmtor fundamental del desarrollo entre

—
»)
3
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la equilibrac
el organismo y el medio ambiente. El equilibrio del organismo

es un proceso progresivn, auto regulado que posee propiedades

motivacionales; la equilibracioén es el factor que se encarga
del dezarrollo, e? neregaria para coordinar la maduracién,
la mxperiencia y la tranzmisisén social porque se requlere
equilibrio entre el organismo y el medio ambiente. Fl1 equilibrio

es un proceso que se lleva a cabo a lo largo de toda la vida

del sujieto, se encarga del desarrollo intelectual en todas

las etapas de maduracian. Asi el nifio desde temprana edad
asimila conocimientos ademés 12 experiencia se relaciona
con fartores sociales, la actividad realizada, favorece



la madorocioéon cognitiva, dezscrita de  acverdo a las etapas

del desarrollo que se encuentre el nifio, en forma pulatina,

progresiva, relarniona actividades cotidianas para ampliar
conocimientos léagico - matmmAticos para desarrollar el  proceso
de razonamients en problemas matemiticos al partir de formas

concretasz de acuverdo a las etapas de desarrollo, las cuales

logran establecer un equilibrio para asimilar 1los procesos

abstracto de  las matematicas.

El  aprendizaje va a 1a par con 21 desarrollo cognitivo.
El aprendizaje operatorio, va ligado conforme la Teoria
Psicogenética que describe 103 procesos del aprendizaje.
Son aspectos en lo=z ruales el aprendizaje se basa

s

en la libertad del educador para desarrollar actividades
apegadas a los contenidos programaticos, con finalidades
de promover U . proceso ligado a la cotidianeidad
escolar. A continvacion se menciona el aprendizaje
operatorio, considerado como alternativa para mejorar

la actual forma de aprender.

El aprendizaje operatorio da margen para que el educando

elija 1lons aspectos que le interesen a él1. Por esto es
importante que el edurcador propicie aspectos para
llevar 3 cabo los contenidos del programa mediante
un uso adecuade de la libertad por parte del alumno,
que a5 quien debe elegir contenidos. También
se aplica lo anterior a la evaluaciéon vy las estrategias

qus =1 disefiz para aprender. Acerca de ésto Ma Dolores
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omo sc liga la libertad con el aprendizaje

O

Busquets (1) dice,

operatorin, en el cval existen actividades con dificultad para

aplicar=e.

Por RR0 ~rl educador para 4que el alumno analice
contenido=s  programaticns  con  interés elige el aprendizaje

de este tipo, va que es mas duradero. De acuerdo a la etapa
de desarrnllo que cada persona presenta en forma psicolégica

I en relacion a1 medin social - cultural como

1N
Vi

y T

influencia del aprendizaje, con la experiencia el alumno aprende
diversos aspectos que realiza en sus procesos cotidianos

y lueg: participax de Astos on el aprendizaje.

8. Aprendizaje

El aprendizaje en base a resolucién de problemas cotidianos

son frecuentes en el infante porque éste participa en forma

continua. Lo acepla como nma necesidad, es asi como se puede

aprovechar este tipo de artitud para propiciar actividades
con elementos practicos para el  aprendizaje. El educando
cambia de acuerdo a su proceso cognitivo y asi aprende
e incrementa su  nivel de coeficiente intelectual. "La

constatcisn de rambios en las estructuras mentales, le permite

establecer wuna serie de periordos y etapas a recorrer por el

(1) PRUSOUETS; M. Un rrendicajr operatorio: intereses y
libertad. El maestro y las situaciones de aprendizaje de la
lerngua. UPN. Ant. P. 271.




hombre por evalucién mny vinculada con la asimilacién
ambiental propia del aprendizaje.

Para que el alumno asimile diversos tipos de aprendizaje en
forma natural y de acuerdo a su edad cronolégica, de deben
propiciar las oportunidades que se le propicien para

relacionar lns aspectos cotidianos en relacién a su desarrollo

[
+

fisico v mental. Para lograrlo se necesita la participacién
de una sociedad que le apoye con aspectos o elementos
en l1os cunlez integre la capacidad de razonamiento a su pProceso

evolutivo.

9. Etapas del desarrollo

a. Periodo sensoriomotriz

La infancia es un proceso en la cual el nifo afronta
su desarrollo fisico y cognitivo en forma progresiva. Piaget
(1) menciona cuatro periodos en los cuales el desarrollo de las
estructuras coynitivas intervienen en la afectividad
Y socializacién d el desarrollo psiquico del infante.

La etapa sensoriomotriz inicia desde el nacimiento hasta que se

adquiere el lenguaje, harce una conquista a través de las
percepciones y los movimientos de todo el universo practico
que rodea al niho desarrolla actividades relacionadas
(1) PTAGET, Jean. Aprendizaje y educacién. Teorias de

aprrendizaie. Ant. UPH. P. 26.




(o)

con ) ~ruerpo y cordinaciones sensoriales y motrices.
Su inteligencia es practica porque el infante
esta relacionado con la influencia de aspectos sociales que
le rodean. Piaget (1) menciona que por eso existe
el egocentrismo integral, asi se forman las categorias de
objeto, espacio, tiempo Yy causalidad para relacionar los
aspectos del mundo exterior ademas de relacionarlos con su
propio cuerpo; asimila, coordina sus funciones fisicas
y mentalesz para continuvar sn etapa del periodo preoperatorio
en el cual permite relacionarse mas con su familia y los que le

rodean.

b. Periodo preoperatorio (2 a siete afos)

El nifn inicia imitando sin tener delante el modelo.
Para eYPTrRsSarse puede realizar actos simbdlicos, toma
una conciencia deformada del mundo porque es incapaz de separar
la accion propia del pensamiento e inicia con habilidades
de pensamiento A accién  propia. Piaget menciona (2)
que el infante requiere de la representacién, al unirla con
la imitarién desarrolla el simbolismo porque emplea un objeto
para sustituir otro. La funcién simbdlica tiene gran desarrollo
entre lan edades de tres a siete ahos en los cuales

el lengnaje es 31 principal instrumento. Da inicio

(1) PIAGET. J. Loc. Cit. P. 96,
(2) IDEM.
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a la sncializacién que le permite desarrollar habilidades
en pengamiecnto aunado a la accién para pasar -al  periodo de

operacicnes  concretas en la cual desarrolla aspectos fisicos,

mentales y =sociales.

c. Periodo de las operaciones concretas (7 a 11 o 12 afios)

Sefaln un gran avance  n cuanto a socializacioén
v objativaniodon del pencamiento, en el cual requiere
de articules abstractns o dibujos. No puede razonar
en cnune i ados puramentr verbales. FEmplea la estructura

de agrupamiento como en operaciones de problemas de seriacién

.

y clagsifiracifan. Llrga a relacionar la maduracion en el aspecto
de espario recorrido, comprende la idea de velocidad. Pasa
de actividades individualezs o aisladas a conductas de
cooperacinn. Surgen nnevas relaciones entre nifios y adultos,

especialmente entre sujetos de cdades similares.

El educando aprende a trabajar en equipo; realiza ideas,

las comparte siempre que se le brinde la oportunidad
de exterunarlas. Las cuales permiten desarrollar aspectos
de «comprensién para  pasar al periodo de las operaciones

formales o adolecencia. En las cuales presentan etapas nuevas

de desarrallo psico zocial aunadas al aspecto fisico.
Finalizan las estructuras anteriores, las cuales avanzan
en el desarrollo de los procesos cognitivos que 1llevan

a nuevas relaciones =ociales e inician =31 pensamiento



hipotétice - deductivo. EIl de tipo formal hace posible una
coordinacion de operaciones que no existian. En las etapas de
desarrolln, segiin  Pliaget (1) l1a duracién y sucesidn son

elementos que van lograndose despues de los siete ahos, porque

el suijein  ann  carece de conceptos de conservacién.
Aunqgue el grado de madurez para lograr aspectos
de conservacién varian de acwerdo a la clase de concepto

social de 1la que el educando proviene.
El camco de loz alumnos a los que se les aplicdé la presente
Propuesta Pedagoégica, se aprovechan las inquietudes propias de

su  edad para desempefiar actividades en grupo o equipo, porque

el alumno que sSe encuentra en el periodo de operaciones
concretas amplia 3u procedimiento en cuanto al aprendizalje,
relaciona su=s ideas con sus compaferos vy adultos para
estabhlecer comparacion en procedimientos para resolver
problemas matematicos ~on diversas formas de representacién
para construoir el proceso de conservacion, lo cual se 1lleva
a cabo de forma paulatina para pasar a la etapa

de la adolescencia porque se considera critica, ya que existe

confusidn en cllanto a  procesos de afecto, religién,
comprensicon, etcétera.
El ceducando pasa «de un estado dependiente a otro

independiente. Piaget menciona (2) que el alumno puede cambiar

ideas Aafirmativas v negativas de hechos o acciones como el

(1) PIAGET, Loc.
(2) IDEM.
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lenguajr Y pensamiento prorque incrementa su anatomia
N cooperacién. Empieza 3 sentirse como adulto. Por eso
es conveniente que al educande =se le cabserve, auxilie

en actividades para que desarrolle los procesos de aprendizaje

con aspectos basados en ejercicios que lo identifiquen

D)

con los aspectos cotidianos para que resuelva problemas que
se le presenten en su contexto v después los aplique respecto
a loz contenides programaticos de acuerdo a las teorias

de aprendizaje, las cuales =mnn =laboradas conforme a la politica

internacional para definir el modelo del individuo que desea el

pais.

Aspectos que influyen en el proceso del aprendizaje
escolar. El maestro es gquien estd en contacto directo con
el educando. Por lo gque es muy importante proporcionar
actividades que motiven la necesidad e iniciativa

en el procesno de aprendizaje y tomar en cuenta 1los aspectos
socioc - politicos, que unidos al factor econdémico que enfrenta

el pais, la comunidad, 1o cual repercute en =1 &mbito educativo,

porque ezstos factonres determinan aspectos psicolégicos
en cada alumno. Este pertenece a una sociedad en 1la cual

existen los status sociales de cada familia. Las teorias que
se mencionan a continuacian  han sido basadas en determinado
momento histérico, con  diversos aspectos sociales que

en =u momento fuseron efectivas para el tipo de aprendizaje que

D

se pretendia. A continuacidn se observard lo relacionade a ellas.
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d. Periodo de operaciones formales (11 a 15 afios)

En este perindo de desarrollo el sujeto ya ha alcanzado una
madurez formal a través del paso de los periodos anteriores.

En Jas operaciones formales la estructura del pensamiento
del joven vya estd preparada para entender contenidos que
requieren de un alto nivel de abstraccién, como por ejemplo las
ecuaciones. La coordinacion de operaciones gue anteriormente no
existian =e lleva a cabo en este estadin, donde puede manejar
operaciones y prescindir del manejo de material de tipo
concreto,

Puede evocar un suceso de tipo complejo sin tener que
operacionalizarlo, es decir wutiliza para ello sélo al
pensamirnto. Empieza a preoncuparse por ser aceptado por el grupo
al cual pertenece, integrado por sus compaheros, mas o menos de
la misma edad que é1. Es asi como manifiesta especial interés en
las nuevas relaciones sociales.

El desarrollo de 1la légica en las operaciones formales
representa un avance muy significativo. Esta va a la par con
los cambimz de pensamiento v de personalidad en general.

Se prezenta el hechn de que debe sentirse parte de la
en varios momentos,

sociedad adulta, cste procesn se realiz

(o]
at

segin Al tipn de snciedad, es considerado un adolescente, lo
cual reprosenta cambios demasiade complejns.
Acerca de 1a moral, subordinaciédn v heteronomia, pasan a una

auténtica cooperacién v la avtonomia.
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10. Teorias de aprendizaje

Las tcorias que se analizaran en este apartado son: Teorias

Conductuales, Teorias Cognitivas y Teoria Psicogenética.

a. Teorias conductuales

Se caracterizan por aspectos de estimulo respuesta, ademéas
en tiecmpos pasados  se adaptaba al tipo de seociedad, porque
aparentemente era normal, aplicable al tipo de individuo que
deseaba el pais. 8Sin embargoe en la actualidad se rechaza,
poraque cada persona debr  ser més critica para afrontar
la diversidad de problemAticas que se le presentan. Esta
corriente limita el proceso de razonamiento matematico
en los alumnos, ademé&s =1 papel del educador es en forma
expositiva y el alumno el receptor. Asi el aspecto de
razonamiecnto es limitadn. En relacidén a los problemas

matematicos de tipe simple o complejo los procedimientos son

arbitrarios; (1) porque el marstro plantea, afirma. El1 alumno

a su vesz resuelve en forma muy cdmoda, limita su proceso
de razonamiento, porque de acuerdo a cambios  histéricos,
sociales sten varlantes en cuanto a las teorias

conductuales para desarrollar mas dinamismos en el educador vy

(1) MORRIS, L. Bigge. &Cémo describen el aprendizaje las dos
familias de teorias contemporineas del aprendizaje? Ant.
UPN., F. 125.
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educando. A continuacién se desarrollard la corriente cognitiva.

b. Teoria cognitiva

Se bhasa en un programa con actividades a =eguir en 1las
cuales participan los edurcandos un pocn mas que
en la conduclista, pero la razén definitiva la da el educador.
Dentro del cognnscitivismo, (1) mediante e1 aprendizaje se
intent® dar un sentide al mindo. Se considera a los alumnos como
individiuen artives, iniciadores que conducen  al aprendizaje con
el objetw de proporcionar un significado a los hechos, le que
se aprende depende de lo «~onocido.

Sin ~mbargo esta teoria utiliza la etiquetaciodn del
alumnado, porque se toma en cuenta los aspectos del aprendizaje

exterior v 21 que determina el proceso es el maestro.

c. Teoria Psicogenética

S =analisis es necesario, por su enfoque cognitivo -
estructural, con base a nna metodologia experimental empirica,
por su tratamiento especifico que hace sobre el objeto de

conocimiento. Explica como aprende el nifio a través de un

proceso e construccién de conocimientos efectitado segun los
procesos complementarios de asimilacién, acomodacidén (2) que

(1) WOOLFOLK, Anita. Concepeciones cognitivas del aprendizaje.
Tecorias de aprendizaje. Ant. UPN. Pp. 163, 164.
(2) IBIDEM. Pp. 247, 267.




al nperar en equilibrio, estos dos procesos producen la
adaptacién del individuo al medio.
Eztan llamadas invariantes funcionales VY por medio

de ellas aprende el sujeto. Son los procesos que contribuyen

al desarrcllo intelectual del nino.

E=zta Leoria es 1a Aque describe los pProcesos que
se describieron en el apartade llamado aprendizaje, que han
side coziderados para la elaboracién de la propuesta. Es una

teoria que se describe a través de procesos ya que considera que

el apremdiszaje soeoconstruye a tLravés de ellos.
Dentrr  de este enfoque los sujetos deben tener cierto tipo
de relzcinnes que dentro de las cuales el docente debe dejar

de ser cwpositor para convertirse en propiciador de estrategias
que conlleven al aprendizaje. Por su parte el alumnc debe ser

activo mental y fisicamente para que construya su aprendizaje.

Estos =onn los aspectos méas importantes de este enfoque

C. Aspectos metodoldgicos

Fn 12 instituciones escolares del pais intervienen factores

soclio culturales y peliticos que los  programas marcan
en forwa implicita, en l1a cual pretende formar al hombre
mexican~ para el desarrolleo capitalista. El alumno (1) desde

(1) SINCLATR, H. Fl proceso de construccion de 1la lengua

earrita. Desarrolle lingilistico y curriculum escolar. Ant.
UPN, Pp. 47, 57

Al
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temprana edad inicia imitandn a los adultos del medio en el cual
se desenvuleve, Para eypresarse puede hacer uso de
ilustraciones, ésta es su primer fase, en la cual continua
haciendo garabatos.

Tiene capacidad de copiar o identificar su nombre, para
después dar sentide a los numeros comunmente escucha
pronuncia.

Los rogramas ediucalivos han sido muy variados. En ellos
D

crxinton Joes  obhjotivan e oo pretenden 1ograr en los  diversos
ciclos escolares, de acuerdo al momento histérico que
se prescnta para deterwmindeo enfoque en los avances y programas
educativos, esta teoria menciona que el alumno trata
de construir su conocimientn basado en el contexto, su
desarrollo fizsico - psicolégico, por medio de participaciones

verbales, investigaciones, con uso de actividades cotidianas
dentro v fuera del circule educativo. Asi el alumno relaciona
actividades cotidianas para desarrollar el proceso
de aprendizaje escolar, en el cual el educador propicia el
razonamiento mediante la resolucién de problemas
para que el alumnc desarrolle actividades cotidianas
en las que desargrolle el proceso de aprendizaje escolar en el

cual e1 educador propicia situacionezs pera que el alumno

desarrolle el razonamiento o la resolucion de problemas. Porque
conformo la sociedar ne transzforma, surgen cambios
de mo-todologias nuevas  aqne contribuyen para mejorar

el desarrollo téanian, industrial del pais, como base




fundamental para dicha transfnrmacién se toma en cuenta los
métodos que se emplean =n los diversos centros educativos con
enfoque de acuerdo al momento histérico, social y politico del

pais.

1. Enfoques en planes y programas

Para mejorar la calidad de la educacién en el aprendizaje

escolar e emplean plancs y programas  con  diversos enfoques.

Porfirio Moran Oviedo (1) establece tres clases de didacticas
las cuales son: Didacltica Tradicional, Tecnologia Educativa
y Didéctica Critirca. En el proceso educativo nacional, existen
procesos  de tipo tradicional, l1os cuales son dificiles de
dezterrar totalmente, algunos ejemplos de ellos son: pruebas
pedaghgicas, ejercicios, en libros de textos, participaciones

de tipo social, cultural, etcétera. Los enfoques de cada tipo de
didactica se adaptan al tipo actual, de educacién. La Didactica
Critica ya en épocas anteriores se llevaba  en forma mé&s
rigurosa. El trabajo basado en la Didactica Critica debe adaptar
al individuo a vivir en la sociedad. Esto se logra a través del
aprendizaje de contenidos, donde la actividad principal es 1la
ubicacién de los mismos en el mundo real. Sobre todo cuando
culmina su educacion primaria para asistir al nivel

medio - basico. Por eso el educador puede modificar los

(1) MORAN, Ovirdo Porfirio. Planificacién de las actividades
docentes. Medios para la ensefianza. Ant. UPN. P. 261




contenides  en actividades con enfoque constrictivista basado
en actividades concretas empleadas durante el periodo escolar,
al igunal que las actividades que desempefia en su entorno
familiar. Moran Oviedo establece tres clases de didaActica:
Didéacrtica Tradicional, Tecnologia Educativa y Didactica Critica,

las cualss =e amplian a conlinuacion.

a. Didactica Tradicional

En este tipo de didartica se cmplca 1a formalidad,
la programacion elaborada y terminada, sin oportunidad
de:  investiigar ni crear. La creatividad por parte de educador
es VInic~ al igual qne =ns decisiones porque la realizaba

el maestro como unica valida. El papel del docente es expositor
y verhalizta, mientras que 21 alumno  era expectador, pasivo,

~nn una corriente conductista como
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recitador de mens
tnicoz  recierdos didacticas se emplean; el pizarrédn, notas,

tentn, 1aminas, cartas, gises, etcétera. L.a disciplina

es rigurosa, quien tomaba las decisiones definitivas era el

maestro. De acuerdo a los avances que el pais requiere en 1los

[
o

procesos educatives surgid la didactica l1lamada Tecnologia

T

Educativa.

b. Tecnologia educativa

1 programa educativo es elaborado por personas con mas
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experiencia y al maestro. corresponde cumplir con ellos. B5e
limita la creatividad del educador sin tomar en cuenta las
condicioncs socio - cultural, es del educando. La funcién de el
dacente s basarse en =1 programa como algo udnico, terminado. La
funcion 1 alumno es asimilar 1o que se propone.

y contenidos en esta didactica son orientados a

l.Los nh

~eto:

(—h
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ntereses del desarrollo
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segnir nna conducta adecnada a los

e ronductual con dominic de
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econémico del pais, con nnn corri
cognoncitiviamo, donde ol popel  del macstro rs el de un

strumento  de control, robot de metodologia en las cuales no

particips la claboracién Ae programas y actividades a realizar
ante &1 grupo. El papel del educando  es activn, pero con
limites nmntrnlados por 1 maestro. A continuacidn se menciona

c. Didactica Critica

wn

e caracteriza por modificar planes y programas educativos
porque la  base fundameutal o3 la forma en la cual el nifio
aprende mas, no los resultadoz. Es una propuesia que no trata de
cambiar muna modalidad técnica por otra, plantea analizar
riticamente la practica docente, la dindmica de la institucién,
roles deo  1los miembros, el significado ideoldgico: " ...todos
aprenden de tados.” (1), por medio de la reflexidn y anadlisis.

(1) ERMEL,

de]l Irem. Los problemas de la escuela  primaria. La
matematica e

1 ezscuela II, Ant., UPN. P. 220.
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La Didacktica Critica supone desarrollar en el docente una
auténtica actividad cientifica apoyada en la investigacién, para
que el alumno sea activo, critico y analitico.

El procedimiento es fundamental para que el alumno aprenda
a construir el conocimiento, mismo que se valida a través de las
institveinnes oficiales,

l.as implicaciones metodnlogicas son: no darles una intuiciébn
precisa para que resuelva problemas, sino que establezca
la relw idon de Ta sitnacidn «on la realidad para que  sepa  que
tipn de operaciones va a realizar en ejercicios de problemas
razonados, para desarrollar un Pproceso mental, analitico,
reflexive  para que comprenda la evolucion en  los  procesos
de razonamiento."El interés de los alumncs suscita a medida que
le permita involucrarse™ (1). Todos 1los aspectos educativos
incluyen nn  proceso de evaluacidn la cual =e caracteriza por
determinar el avance de contenidos programaticos escolares.

l.a_ Didactica Critica se apega a la forma de desarrollar
estrateging mencinnadas en esta propuesta. El término de
la evaluacion, es nn proceso gue implica la asignaciédn de un
nianerc para calificar el alumno, porque dentro del sistema
educativo se maneja en forma oficial para dar a conocer ante la

sociedad.
2. Evaluacidon

(1) MORAN, Oviedn. TLoc. Cit. Pp. 241, 242. .
e e : 140355



S -

La  =v=alnacisn s=e ~aranteriza como  uan instrumento de
medicion, de  arverdo a1l momento historico y  teorias de
aprondisaie. Ademas  se determina por el mrmento vy forma
en Ta oAl e realiza. T base a  la Didactica Critica  con
la corvicnte Poicogenétics como un ejercicio. Se menciona la

evaluacinn idealista.

a. Evaluacion Idcalista

% econforma con un  ideal dado o propuesto. Porque el
educador al terminar un ntmero sefiala o etiqueta al alumno con
posibilidades y actitudes, pero también marca a los alumnos
con un nivel bajo. Compara proarsns que observa mads no  lleva
ningin tipn de registro. El maestro califica sin elementos
shlidos que le permitan relacionar un conocimiento cientifico.

Porque sec califica al alumno en base a un modelo establecido por

1a socicdad o el modelo ideal que el profesor tiene del
estudiantr:. (1) Se consideran las relaciones entre maestro ¥y

alumno, sin embargo se descartan actitudes o cualidades de cada

al mejor alumno como modelo.

w

educando por qQue se consider
b. Evaluacidén por referencias a normas

FEl grado de aprovechamiento no es igual para todos los

EOCARIO, Victor. EBnfogue de 1la evaluaciédn idealista.
Evaluacidén en la practica docente. Ant. UPN. P. 117.

(1)
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alunnos porque determina quienes son los mejores alumnos. El
examen escrito es el principal instrumento de evaluacién de 1la

Didactina Critica. Este por una cifra encasilla a los alumnos

comc  buenos o malos, cosa que solo sirve como medio para
seleceionnar los mejores individuos del grupo para seguir
normas.

¢. Fvaluacion por criterios

Este tipo de evaluaciédn considera el tiempo y explicacibn
de cada alumno.
"Ileva implicita el desarrollo de todos los individuos
dandn tndas lasz oportunidades posibles.” (1)

Ya que el educando requiere de oportunidades a realizar sin

tomar an ruenta de que existen niveles que promuevan
el desarrollo edurcativo, desempefia a difererente ritmo los
aspectos metodolbgicos que se presentan porque las

oportunidades son diversas, al resolver un problema meteméatico
utiliza su propin razonamiento. Sin embargo carece de sustento

por parte del maestro como la retroalimentacidén.

d. Evaluaci6én ampliada

Se caracteriza como una estrategia en la cual se amplian

criterims en cuanto a procedimientos de evaluacidn. "Cada

(1) FELIX, Amado. Evaluacién por referencias. IBIDEM. Pp.119,120.
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sitiuacian se toma como tn que es, como una situacién irrepetible
anica por poseer caracteristicas propias." (1) La evaluacién
ampliada establece relacidn en ejercicios completos, concretos,
pruebas pedagédgicas, observaciones y todas las alternativas para
Aecidir nnma cifra o un mmero al educando, porque la evaluacién

nuo en =1 cual se toman las caracteristicas

e

es un prrnceso cont
eneontadas de cada alumno. ElI avtor Amado Felix (2) menciona que
es mas imﬁbrtante el proceso de cémo se da el conocimiento
y la evaluacién, lo que aprende y lo que se irata de ensehar.
La evaluacién es continua en la cual la observacién es directa
hacis las educandos vy permite desarrollar aspectos o dudas en
referencias al aprendizaje.

tico mediante 1 cual se recoge

[N

"Es wun proceso sistem
informacicon acerca del aprendizaje del alumno, y que permite
en primer término mejorar ese aprendizaje y que en segundo lugar
proporcinna al maestro elementos para formular un Jjuicio acerca
del nivel alecanzado o de la calidad del aprendizaje logrado
y de la que el alumno es capaz de hacer un aprendizaje.” (3)

La evaluacidén se menciona sistematica porque se apega a una

o+

serie de actividades planeadas, que aunque se tomen aspectos

cotidianns en 1os contenidos basicos del programa de sexto
grado, ~xiste una planeacifén con un seguimiento para trabajar

con grupo vy en todas las asignaturas académicas en las cuales

(1) TBIDEM. P. 121, 135.

(2) HERREDTA, Rertha. IDEM.

(3) OLMEDO, Javier. Evaluacion del aprendizaje. Evaluacién en la
préctica docente. Ant. UPN. P. 283.
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al momento de evaluar existe la retroalimentacién, en la cual se
retoman aspeclLos qusa =6 consideran para repasar o confrontar

para quc sea un aprendizale duradero.

c. TFvaluacién diagnostica

1.2 =valuacién  también se caracteriza por el momento
dAe aplicarvse. Al inicin del rcurso, durante el ciclo
y al finnlizar el periado ~Ancativo. En el caso de porque los
alumnos de sexto grado, =e ntiliza la evaluacidén ampliada, pero
5in deiar a un lado las pruebas pedagbdgicas por que se manejan
en forma institucional, se representa en varias dimensiones,

nicio del ciclo con la finalidad de destacar los

e

puedes  =zer al
asprctnz  que el educador aprende a partir de las experiencias
o conocimientns que ya traen los alumnos. (1) Sin embargo se
aplica antezs de desarrollar un tema basado en los avances

e emplea para partir, introducir y desarrollar

U]

programéat icos,

un tema correspondientr a eze periodo de tiempo, a veces puede

Bl

to, =in descartar la observacién directa por

e

ser oral o por escr
parie del maestro hacia los alumnes.

%e =nfoca haciz los prrcesos y trata de poner en manifiesto
loz puntos débilez, errvores y deficiencias, de tal modo que el
alumno puede corregir, aclarar vy resolver los problemas para

v

cont inuar el avance del aprendizaje. (2) Interesan los

(1) OLMENO, Tavicr., Evalnacion del aprendizaje. Fvaluacidn en la
practica docentie. Ant. UPN, P. 287.
(2 TBTDEM. P. 2A€¢



procedimicentos que establece »1 alumno para resolver problemas
matematico:s porque al degarrollar diversas estrategias,
el :ducando participa en forma activa para realizar problemas

matem&ticns en forma razonable.

f. Cracteristicas fundamentales de la evaluacién formativa

F1 alumne e ohserva a0 SUS Rrocesons para determinar si 1o
hace corvrecto.

Proonsns, =e toma en cuenta los procesos para desarrollar

cierto problema, no los preductos; para que establezca como

-

1legd o] resultado.

Informacion, busca elementos informativos sobre los objetos

o rontenidos de nin progy .

Los resultados que se hacen con la evaluacion formativa
ez con =1 propasito de que el alumno identifique 1los errores,
los corrija y los repase por medio de trabajos extras.

En =1 trabajo participan todos los educandos para enriquecer
el trabajo de los que terminan mas répido se sugiere que se
ocupen con un trabajo de su preferencia ya que son expuestos por
elos miszmos y contienen temas que ya se analizaron, esto permite
desarrollar continuadamente retroalimentaciédn porque si existe

alguna duda, la aclaran o investigan. .

=z. Evaluacidn sumativa



Se teman en consideraciéon los aspectos que han ido
trascendicrndo durante el periodo escolar. Puede ser mensual,
bimensual, semestral o anualj; aqui se acumula la suma de numeros
en referencia a un examen aunado con actividades que realiza
cotidianamente. (1) Estas calificaciones se aplican oficialmente
en las boletas y libros de asistencia en las cuales se maneja
en  forma bimensnal, promediande cada bimestre con los totales
para obtener el promedic final, para determinar los promedios

~n 1o documenton »fici le=s  se  consideran nspectos\ como

instrumentos y  tipos de aprendizaje.

Los instrumentos de evaluacidén son. Tipos de aprendizaje

a. Examen objetivo a. Conocimiento

b. Examen oral b. Manejo dela informacién
c., Ezamen por temas c. Habilidadees y procesos
d. Solucidn de problemas mentales

e. Flaboraciédn de trabajos.

Tipos de aprendizalje Instrumentos

a. Relarnionas sonlales a. Lista de comprobacidn
b. Actitudes b. Escala estimativa

. Habiloo c. Anecdotario

d. Destrezas fisicas d. Registro especifico

registro de tareas

Lom Lipos del aprendizaje relacionado con los instrumentos,

s0nN lementos  para  cubrir un requisito dentro del rol

instiituciconal, ademads el educando es evaluado en diversos

(1) IRIDEM. Pp. 2921, 29%.

)
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aspectos para que se ajuste a un reglamento de tipo socio -
institucional, porque la sociedad en la cual esta incluido,
se consideran como parte del proceso educativo. Cumpliendo con
horarios, respeto a sus compafieros y maestro, tareas, etcétera.
Fstom factores se suman y se acumulan con los resultados de
las pruebas pedagébgicas. Aqui el criterio del profesor determina
los numerales que se plasman en boletas, listas de asistencia.
Porque las evaluaciones son continuas al igual que la
observacinon ya que la evaluaciéon objetiva no es la unica forma
de determinar el aprendizaje, sino que también se utllizan
pruebas pedagégicas, ejercicios diarios, etcétera, v en ella
intervienen diversos factores como; la redacciéon de algunos
elementos, la situacién emncional que cada alumno tenga en e€se

tera. Asi como la

D

momento, la actitud del educador, etc
evaluacian ampliada, la cual se ajusta a las actividades que el
nifio realiza durante todo el ciclo escolar. La evaluacién
ampliada incluye a cada alumno al igual que al educador como
proreso de deszarrollo continuo en cuanto a evaluacién ya que el
educando aprende lo que le interesa siempre y se apegue a los
contenidns basicos. Los cuales intervienen en el proceso socio,
cultural y se aplica con las estrategias que los mismos
edurandos eligen con diversas variantes, como: las alternativas
en trabajos, tareas, pruebas pedagbgicas, ejercicios diarios,
etcétera.

Sin embargo el educador usa su criterio para considerar

el nimern que sSe igna a cada wno. Para mejorar la situacidén se

)]

a1 e kA i s b T
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requiere que el docente conozca todo lo anteriormente analizado

wobre la evaluacion.
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I.n  odiucacisn en México ha sido parie integral de la
socirdad, la cual varia conforme al momento histérico y los
avances técnicos que se perfilan.

La educacién a nivel primaria inicia en forma oficial en
el sexenio de Avila Camacho comienza en las escuelas privadas.

Perc asisten uUnicamente como alumnos la clase socioecondémica

elevada. Sin embargo cada momento politico cambia por las
caracteristicas de los aspectos culturales. La educacién
= e car e herizn por S Apoca higtérica ~n relacién
a los elementos evolutivos por parte del estado. La sociedad

mexicana ha afrontado conflictos de desigualdad econémica,
porque desde la época anterior a la independencia, surje
1a lucha en 1910. Con los logros que después ocurrieron inicia

otra etapa. México establece documentos que se mencionan a

con! innacidn, porque han servido como antecedentes para
establecer la Constitucidn Mexicana. En diversos periodos
histéaricas, por medio de dichos documentos se respeta

1a libertad de los mexicanos.

Los documentos constitucionales que dieron origen a
Conztitucidn Politica Mexicana que actualmente rige
son los ziguientes:

* 1oz Sentimientos de la Nacién de Jose Maria Morelos y Pavén

s lLa Constitucion de Apatzingan de 1814 y  la Constitucion de

¥ La prim

D

ra reforma liberal de 1833. Las bases organicas 1843,

la
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La Constitucisen de 1957,y las Leyes de Reforma a finales de
1859 - 18n0 dirtada por Benite Juarez.

oo documentos  mencionados  anteriormente han estado en
proceso de constante cambio para ampliar las oportunidades
esconlares a la sociedad mexicana. La Constituciéon de 1824 fue la
primera que se caracterizé como documento constitucional para

dar origen a la de 1917 promulgada el dia 5 de febrero del mismo

afio. Snrgis  después de la Revolucién Mexicana, (1910) asi  se
extendiéd  la  oportunidad educativa para la nifiez mexicana, al
igual que la libertad, demoncracia y trabajo. Estos aspectos

quedarcn plasmados en diversos articulos constitucionales.

En relacién a la escolaridad a nivel primaria, el Articulo

Tercero Constitucional consagra la ensefianza gratuita vy la
obligacifAn del Estado para ofrecer los servicios de educacién
secundaria, laica v obligatoria. Sin embargo la lucha continuta

por obtensr cambios favorables en el momento histérico que
requiere el pais porque no puede ser arbitrario y al modificar o
cambiar requiere de procedimientos como: evolucién metodolégica
que esté a la par con los avances técnicos. A continuacidédn se
menc ionan formas para modificar cada aspecto del Articulo
Tercero Constitucional.

La aprobacifén por votos del Congreso de la Unién, segin lo
ordena =1 articuleo 71 de la carta magna, la aprobacidn es por
parte del Presidente de le Republica, de Diputados, Senadores

y idel Congreso Legislative Estatal.(1) Para complementar

(1) FERNANDEZ, Editores. Loc. Cit. P. 392,



documenrtacién y establecer las formas que se tomaron con base

en 1lm= documentos anteriores para desarrollar el Articulo

Tercero de la Constitucién Mexicana y la Ley General de
Educacion que rigen los aspectos educativos en el con la
finalidad de desarrolla e incrementar la participacién para

lograr 1 mejoramiento econémico, social, cultural. De dar
atencifdn A los problemas que se presentan en el contexto.
Ajustandn a las escuelas primarias, jardines de nifios \
escielas  secundarias a que desarrollen los programas escolares
dentro de 1los paréametros que la ley determina. De ello se

hablara en 21 siguiente apartadon.

1.Articulo Tercero Constitucional

Fn Articulo 20 & marca que la educacién debe me jorar
y ampliar las oportunidades a los mexicanos de acuerdo
A 14 oportunidades  de trabajo, acerca de 1o mismo 1la Ley
General de Educacién (1) Menciona en el capitulo II dice de la
obligacién del Fjecutivo Federal de disefiar programas para que
las personas sean capacitadas vy desarrollar destrezas gque le
ayuden a desempefar con mas profesionalismo una actividad
validandn sus estudios por conducto de 1la Secreteria de
Eduecacidn Poblica.

(1) FERNANDEZ Editores. Loc. Cit. P.

W
0
N

(2) S.E.P. Loc. Cit. P. 55.
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Por medico de la S.E.P. se realizan planes y programas de
estudio, calendarios, escolares, libros de texto gratuitos,

evaluaciones al sistema educative por medio de los gobiernos en

cada entidad etcétera. La historia educativa menciona
modificaciones en el Articulo Tercero Constitucional. Se
modifica para ampliar 1los niveles educativos brindando
oportunidades a los alumnos de preescolar, primaria y

secnndaria. Fue publicadn 21 4 de marzo de 1993 vy entrdé en vigor
al siguiente dia siendo presidente el Lic. Carlos Salinas de
Cortari. Se realizaron cambios para reformar el Articulo Tercero
en ] cual declara lo signiente:

Todr individuo tiene derecho a recibir wuna educacién.

El Estado, Federacisn y Municipios impartiran educacidn

preescolar, primaria y secundaria.Contempla la educacidn
primaria y secundaria como obligatorias.La educacién

que imparta el Estado tenderd a desarrollar
arménicamente todas las facultades del ser humano y
fomentar en el, el amor a la patria y 1la
conciencia de snlidaridad internacional y en la

justicia. (1)

2. Modernizacidétn educativa

Los educadores, a cualquier sistema que pertenezcan la Ley
General de Educacién Secciétn 2 Articulo 21, menciona que como
promotor debe proporcionarsele al educador recursos para lograr

perfeccionamiento magisterial, por medio de un salario

{1) SEP. Articulo Tercero Constitucional. IDEM.
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profesional para que alcanne mediante su remuneracién econdmica

un mejor nivel de vida, mas decoroso, en el que se tenga ademés
una vivienda digna, reconncimiento sncial, estimulos,
y recompensas. En las actividades, el educador se apegara
en lineamientos a 1loz objetivos que marcan los planes

y programas, porque el proposito es que los alumnos desarrollen
habilidades, destrezas para desempefar actividades productivas
mediante un oficio calificado, como lo marca la secciéon 1 del
Articulo 45 correspondiente a la Ley General de Educacién. (1)
Porque la Secretaria de Educacién Puablica y las autoridades
federales, determinan lineamientos para definir conocimientos,
habilidades, destrezas o procedimientos de evaluacién. Los
cuales eon reformados v adaptados de acuerdo a 1los documentos

oficiales como el Acuerdo Para la Modernizacion Basica, el cual

Firee  ent ablecido en el sexenio del Licenciado Carlos Salinas de
Gortari, por el Ejecutiveo Federal y el Secretario de Educacién
Pablica Doctor Ernesto 7Zedillno Ponce de leédn.

En el afio 1992 se establece el Acuerdo Nacional Para .la
Modernizarcion de la Educacién Bésica, en  conjunto Gobierno
Federal, Estatal y Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacién  en sus dos aspectos, Federal y Estatal. Los aspectos
mas sobresaliente que menciona dicho acuerdo son: elevar la
calidad e 1a educacién, por medio del incremento de dias

laborales =fectivos, actualizacién, capacitacién y superaciédn de
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los profesores.

.os estimulos que se mencionan son para mejorar las
corndiciones socio - afectivas y econdmicas de los educadores.
Fztos estimulos hacia el gremio magisterial son un proceso que

consiste en ser evaluado por medio de "La Carrera Magisterial”
en la rcunal se asigna una calificacidén que es considerada en el

aspactn  de  escalafédn vertical. En la actualidad se maneja

fesores del sistema Federalizado

o)

eztntalmente en los pr
ntilirando una puntuacién como la siguiente: Jos tres cuartos de
tiempo. El1 cual consta de un determinado periodo de tiempo vy
nivel educativo.

Escalafén horizontal, el cual es asignado de acuerdo al
maestro que desempefi® una alta calificacién por parte de los
directores y representantes sindicales de cada centro educativo.
Pero en la actualidad, lo que se refiere a la otorgaciédn
de escalnfones horizontales; son entregados por el Departamento
de Educacién del  Gobierno.

Otro estimulo es el incremento al profesor con titulo
de Licenciado en Educacisén Primaria del Estado y Maestria.
Estos aspectos mencionados, se establecen para me jorar
la rcalidad educacional y el nivel de vida del educador, porque

éztn repercute en la calidad de la educacién por la actitud

fomentada a partir de las teorias de los expertos
en materia educativa, lo que se refleja en 21 grupo de los
escnlares, en relacién a los programas y es de ellos de lo que
=ze habla 3 continuacisdn.
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3. Programas escolares

%on con base al interés de los nifos, tomando en cuenta }a
edad cronolobgica, los contenidos programaticos; para
desarrollar el aprendizaje por medio del razonamiento critico
y para evitar las actividades mecanicistas. El1 proceso diod
marcha con los primeros grados y asi fueron incrementando hasta
llegar ~ todos los grades de educacidn primaria. Lo cual dioé
origen y  nn proyecto aque da continiidad atl dde la propuesta
llamadn FRONALES, (Programa Nacional para el Fortalecimiento
de la lecto - escritura). En la actualidad no existe un proyecto
de =zuperacién para profesores, se caracteriza por asesorias en
forma personal o grupal, e involucra la lectura como base
fundamental para incrementar la imaginacion A construir
el conocimiento légico - mateméatico, porque auxilia como
fundamento para la resolucién de problemas matematicos en sexto
grarle de nducaciédn primaria. Con redaccidn basada en los libros
de texto.

Los programas emergentes en  conjunto con el acuerdo
de Modernizacién Educativa se adaptan los contenidos basicos.

En la .asignatura de Matematicas se menciona aspectos
en relarnién a la importancia del uso y resoluciédn de problemas
matemAaticos, 1ns ecualna ©n relacionan en el Proceso de
desarrolle intelectual con e)] resto de las &reas académicas.

Sin embargo los cambios que se mencionan en los programas

escolaress  tienen dificultades en cuanto a la saturacioén



NP

de ~hjetivo en lo académico o las actividades de tipo cultural
también representan wuna limitacién por la pérdida de tiempo
en rnoncnrso  de coros, lectura, poesia, oratoria, bailables,
reginnalos, rondas, etcétera. Limitan 1 tiempo de algunos
ejercicios, porque el maestro por terminar el avance
prossramd! ico cae en 1 error de desarrrollar metodologias
de tipo conductista, leyvendo ejercicios de los libros de texto
y actividades diarias. Los aspectos cotidianos en los cuales
paticipn lem nifins en relaciébn al proceso de desarrollo
cognitive y  las relaciones de tipo socio -~ familiar para
desocompefiar procesos  de razonamiento, basado en aspectos con

significado propin. Menciona como fundamental. "Reforzar

a Jo largo del cileclo el aprendizaje de las matematicas,

subrayandon el desarrollo de la capacidad y fortalecer
el rconocimiento para planear claramente problemas razonados vy
solucionarlos.™ (1)

En los programa:s  educativos actuales se mencionan,

la cecxpresién nral y escrita como prioritario. Para desarrollar
con facilidad ejercicions en los libros de texto. Que a
continuacidén se mencionan: Los antecedentes para lograr el
aprendirzaje vy comprender los procesos para resolver problemas

que =e presenten en la vida cotidiana y a partir de esas

~

actividades para elacionarlas con el aprendizaje dentro del

0O
=

aula vy realizar erri

0]
e

oz semejantes al igual que el uso

0]

(1) SEP. Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa de 1la
Educacidédn Basica. P. 15




de 1oz libros de texto de sexto grado de educacién primaria.

Est »: se verdn a continuacisén,

4. Libros de texto

= libros de texto contienen lecturas con base en
axperiencias, anécdotas, recursos que son desconocidos o de poco
interés para los educandos: asi el alumno pierde motivacién,
contimiidad para la resoclucidén de problemas. Porque el libro
de texta en sexto grado contiene dificultad en algunos
ecjercicin~ que carecen de relacién entre las actividades diarias
que realizan los educandos continuamente. Los libros de texto
zon gratuiteos, ademds contiesnen los mismos ejecicios para toda
la Pepuhlica Mexicana, por eso existe dificultad al solucionar
prol:lemas razonados en los libros de texto, para que resulten de

interés dzabieran contextualizarse.

5. Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000

Fn =1 Acuerdo 1995 - 2000 se menciona al maestro como parte

importante para logar la calidad de la educarcién. Los aspectos

i~

acad S 0S en cuanto

T

‘micos permiten ampliar los proc

O
1]

a mnmertodelogias, técnicaz y procedimientos que la educacién
requierr:  para la superacidn continua del pais, porque las
relacione: industriales, técnicas comerciales exteriores estén

rada din mas unidas. Por eso la evoluciodn educativa
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se propone en el documente llamado, Programa de Desarrollo
Educativo Y menciona qite los maestros contaran con
un salario digno, vivienda, \Y estimulos para los
profesores de acuerdo a la preparacién académica. (1) En 1la
actnalidad existen pelcepciones a nivel bajo con respecto

a elemenlms basicos relacionadas a la alimentaciédn, transporte,

etcétera., Asi reperciuten estos factores en el proceso
del desarrolln aradémico de los profesores. Porque
nno de 1o anpectos es ntilizar materiales  concretos  para

que las «clases sean mas objetivas, y cuando el educador
satisface las carencias del educando recibe mayor satisfaccién
ezccolar. S3in embargo en el acuerdo y Programa de Desarrollo
Educativeo mencionan aspectos como:

Fquidad, la calidad y la pertinencia de la educacidn
apunta hacia la formaciodon integral del individuo
monforme a una visiAn de desarrcollo scstenible; se
dirige a alentar la responsahilidad de 1los principales
agentes que intervienen en los procesos. educativos v
a {ormar seres humanos que participen mas
responsablemente  en todos los Ambitos de la vida social
para inkegrarse a ella.”™ (2)

LA economia a nivel narninonal afecta a la sociedad porque

los padres de familia requieren incremento salarial para poder

saticfacer SINE] necesidades comprande productos basicos
COMo: alimentacitdn, vestusrio, pagos de renta o abonos,
atedélara, Az el nino desde  temprana edad es desatendido

en forma emocional y afectiva en relacién a los aspectos

(1) SEP. Programa de desarrnllo educativo 1995 - 2000.
D




educativos con base a la realizacién de tareas escolares,

restiviidad a las actividades de investigacion, etcétera. Por

9]

=50 la 1realizacion de procesos de razonamiento légico -

matematico con  base en problemas raznnados que marca los
avances programéticos, repercuten con la crisis que se presenta
en la crrciedad mexicana, a la cual con regularidad se le
precentan evaluaciones diversas, en forma escrita, oral y por

medio de 1a observacidén directa.

6. El1 Programa escolar

I.a modernizaciéon educativa menciona la libertad en cuanto
a | Kalel procesos para Jlograr los objetivos en avances
sramaticos ahora llamados propésitos. Porque en la historia
de la r~ducacion mexicana se han  transformado, los elementos
en lo= rnales el educador participa, discute, analiza y adapta
sitnacicones en. las cuales, los alumnos aportan experiencias,

"El programa ez flexible; se presenta abierto

[
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idesz, =tc

al andlisis, dizrusién, prevee ademds la necesidad de ser

o
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enriquecido, en el cnrsn de ejecucidn, co

surgida 1=l contacto con 1la realidad.” (1)

Los alumnns de sexto grado se manifiestan y expresan Sus
ingiietudes. Fstn ayuda a interrelacionarse ante su grupo, con
su= compafieros v a desarrollar actividades que le propicien el

v

.arrollo educativo 1995 - 2000. Resumen.
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desarrolla  del analisin »n  planteamiento y resoluciédn de
problema: que se le presenten en su contenido del avance
programaticn y las pruebas objetivas elaboradas por la seccidn

o estatal, por eso 1la labor del educador

ta
[
o)
3
&3]
—

técnica reg
os adaptar los contenidns al medio ambiente e intereses del
edvcando, pero ademas conciderarlo a la hora de evaluar, ya que

no se pucde medir lo no analizado en clase.

Por que la politica educativa ligada a la modernizaciédn

n

plantesa rambios pero a 1o ver existe un lineamiento o patrdn
A seguir psra la ideclogia del pais, para que se logre por medio
de  1a educacion. Ademds 1as alumnos de sexto grado, culminan
=1 ~dncacién primaria pars continuar con el nivel de secundaria
v s enfrentan 2on una gran variedad de maestrns  especializados
en  cada asignatura, se enfrentan también pruebas rigﬁrosas,
Fareas, diversas disciplinas, etcetera. Porque 1la sociedad
requiere de personas que se adapten a un proceso de reglas
v por eso la libertad se maneja limitada pero a la vez
=e les prepicia para desarrollar 1la iniciativa de lograr

Ficos, reflevivos para qQue sus conocimientos los

—n
—

individuo=, cr
ntilice para la vida.

El rrograma ascolar menciona la libertad en cuanto a los
procrzos que =2e llevan a cabo para lograr loz objetivos
en avances  programabticos, debido a que en la . historia
de la educacidén mexicana =e han  transformado los elementos

en 1ns cnales el edancador participa, discnte, analima o adapta
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situvacicones que conti=znen experiencias, idea
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"E1 preograma es flexible; se presenta abierto al analisis,

la discusion. Ademads prevee la necesidad de ser enriquecido
en ~l ‘rso de ejecucisén, con la experiencia surgida del
contacte con la realidad. " (1)

Los alumnos de sexto grado manifiestan que expresan sus
ingquictudes. Esto ayuda a interrelacionarse con los miembros
del grupo, con sus companeros y a desarrollar actividades que le

propicien Jlos contextos familiar vy escolar, tomando COmo

1

par!ida  las necesidades de tipo social y econémico, para

u

trasladar las actividades del A&rea de las matematicas
al reznlver problemas con dos o mas operaciones. Las cuales
le propician 1 anélisis, razonamiento, imaginacién y desarrollo
en =1 proceso de construccién del Sistema de Numeracién Decimal

n de operaciones basicas en base a un fundamento.

(o}

vy rosoluci

M

7. Construccién de la escuela

La escuela conserva su estile tradicional, antiguo con
remandelaciones, su material de construccion es de adobe, salones
muy amplics al igual que sn trayectoria académica. Donde los

ninos desarrollan sus destrezas, valores, experiencias,
Son diez salones, que corresponden al misme numero de
grupos, 1oz cuales tienen de primero a sexto grado. Los grupos

(1) SEP. Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000.




se ~lasifican de acuerdo a caracteristicas propias. El
mobiliarim de tremcientas sesenta y dos bancas entre binarias

v nnitarias en las cual se realizan ejercicios educativos por

v

0]
n

meddio de interaccién  alumno - maestro.

.o procesos cotidianos incluyen las necesidades
fisinlbgicas, con la finalidad de cubrir estos aspectos existen
o bafics para nifias y uno para varones. El personal docente
dispone de dos sanitarios de dama, uno para el sexo masculino.

También existe una necesidad indispensable es el tomar

1D

agna., Con esta finalidad se construyeron bebederos, ademés cada
salédn tiene garrafén y base para el agua purificada, la cual
se compra por medio de cooperaciones que aporta el alumnado.
Lo= nino= participan en el cuidado del agua
ya que en la actualidad se limita el servicio por necesidades
de tipo natural. Otro tipo de necesidades del educando son las
de recreacién. A continuaciétn se verdn las encontradas en el

contexto escolar.,

8. lL.a biblioteca escolar

Se encuentra equipada por varios libros para todas las

edadrs v grados de nivel primaria, cuando los educandos
1o requiercn o denseen hacer uso de ellos. Existe televisor,
videocazstera para relacionar aspectos audiovisuales

con ejercicios de teoria y a la vez desarrollar en los nifios

con rrncesns de  inveztigacién  agradables. Asi como los



materiales de apoyo en relacidon a los audiovisuales
y literarios desarrolla destrezas, habilidades, momentos
de esparcimiento, la asignatura de educacién fisica favorece
esto=m aspectos. Para ello existen tres canchas
deprrtivasz, na de ~ellas tiene gradas para apreciar

el depnrte en momentos de concurso interesconlar y extraescolar.
También hay un patio interior en el cual se forman antes
de antrar s5i sSe requiere, ademas se llevan a ~abo actividades
~ivirnaz; en los espanios exteriores se permite desarrollar
juegos, caminatas, dialogaciones, etcétera.

Parn guardar materiales deportivos, herramientas

n se utilizan dos pequefias bodegas, de las cuales

By

de construcci

LR s

!

ae encargan lns trabajadnores manuales de llevar el control

de =us mhltiples usos.

Los aspectos académicns requieren de una variedad de
materiales como: pizarrones, gises, mapas, juegos geométricos,
~tc/tera. De igual importancia se cuenta con un equipo de sonido

y proporciona servicio en artividades socioculturales en forma

interna del plantel, para desarrollar habilidades de expresioén

Y

oral y poder externar inquietudes, y actitudes por parte de los

v

edurandns y educadores.

Pnra  la proyeccién sccial, la relacibétn entre el personal
dorente, y padres de familia se mencionan aspectos de la mesa
directiva. Esta es elegida de manera demeocrética en una reunién

de tipmn general, con la finalidad de realizar mejorias dentro

del rplantel erlunativo, para desempehar actividades con armonia



v funcicnalidad como pagos de teléfono, agua, luz, etcétera.

El Articulo Tercero rconstitucional y la Ley General de
Eduracidn mencicona los aspectns de organizacién escolar. (1)

Reprezentar ante autoridades los intereses, la colaboraciébén
para mejorar la integracién y contribuir al arreglo de la
conztrucnion e informacisn = autoridades educativas, escolares
de irrcgularidades. Sin embargo esos aspectos académico
laborales, se limitan a intervenir.

T intervencian del perconal docente, direccion, inspeccidn
escrlar, cociedad de padrez, comunidad escolar; intervienen en
el factor para que los educandos desde pequefios desarrollen
actividades que le permitan ampliar el proceso de razonamiento
légico, para resolver problemns sencillos, los cuales de manera
paulatina aumentan el grade de dificultad para desempenar en la
erscuela con base a necesidardes, experiencias; las cuales aporta
e interacciona con sus compafieres, de tal manera que al llegar
a  sexto grado desarrolle su proceso de razonamiento, para que
sea  uny  persona con cualidades de tipo critico, reflexivo
y analitico, para qQue actile con seguridad dentro de la sociedad
que lo requiere con una personalidad arménica que promueva

el rambio 2n beneficio dAe todos.

t
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uiente apartado se analizaradn las actividades

didactican que promoveran todo ésto,



CAPITULO IV

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

A. Descripcidn

Dentro de la Propuesta . Pedagbgica las estrategias
didacticas, serdn mediante las cuales el educando construira su
aprendizaje.

Para la resolucién de problemas en sexto grado de educacién
primaria, se requiere que el educando . represente en forma

fica laz operaciones. Se recomienda que se utilicen problemas

an

gr
con dos o mads operacionesz. fidemads que sean planeadas de acuerdo
a 1a Didactica Critica y la corriente constructivista, porque

para que al nifioc le signifiquen debe contemplarse las

n
t
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exprriencias y el interés mo

L.os problemas matematicos deben estar intimamente ligados
a la wvida cotidiana del nifio, es decir de las necesidades de
ésto.

A rcontinuacién se mencionan las estrategias mediante las
cuales se favorecerd el desarrollo de un conocimiento mas
profunde de los problemas razonados, para encontrar el tipo de
operaciétn mas adecuada, la que ayude a encontrar la solucién

correacta.

B. Estrategias metodolégicas



1. Actividades de cooperacion

Objetivno:
Oue el alumno de sexto grado se identifique con una
sitiacic: de tipo concretn, para que mediante sus vivencias

se familiarice con el lenguaje matemitico y el cadlculo mental.

Material:
En 313 ccasién =e trata de manejar cantidades de
conporaciones hechas per ellos mismos, cuaderno, lapiz

y «cartulina.
Desarrollao:

ﬁos 2lumnos de este griupo cooperan mensualmente la cantidad
de cinco pesos. Se acordd que mediante ésta se recabaran fondos
para 1.z zastos de graduacién entre el director, los padres de’
familia y =1 profesor.

3: inicia con esta antividad el dia dieciseis de febrero
pars terminar el gquince de junio.

Se 1propicia con los  alumnos una pladtica en donde se

presunta.

n de cursos?

[

A donde les gustaria ir en viaje de f

Una vez que se han mencionado los lugares recreativos a los
que lom  alumnos desean ir, se mencionan algunos datos
relscionados con los costos entre uno y otro, de tal manera que
se propicie la reflexion del nifio. Se permite la distribucién

en pequefios grupos, asi se da la interaccién e intercambio

n

de npinicones con respechto a2 los datos reales sobre el costo de

0]
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la asistencia a uno u otro lugar.

0

Se wprgara una cartulina en el pizarrén donde se observen los
datos del pago de la cucta.

Fn ol ra ocasion posterior se retoma el asunto del viaje con
la finalidad de que ellos hagan presupuestos, calculen
el lngar que puedan ir, de acuerdo a la cantidad que se juntara.

Una vez que todns 1ns equipos hayan terminado se propicia
la rontrastacion de opiniones hasta lograr un concenso sobre el
viaie. Al final se pide qnue todos participen en la planeacién
del micme y los gastos que requieran.

Evaluacihn:

S svalua de acuerde a la participacién del nifio. De acuerdo
a 1oy signientes criterios.

- MNe  participa. o cuando lo hace solamente lo hace sobre
~uc:tions: alejadas de los problemas de matematicas.

- Meno iona aspectos relacionados con las operaciones
fundoament ales.

- Braliza céalculos mentales de numeros pequefios, pero no
realiza nperaciones.

—— Realiza cualquier tipn de célculos, incluso presentan

informe== =n forma escrita.

2. Recolrccibn.

Objrtive:

Qe o= alumneo =e familiarice con material concreto, para
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que con la manipulaciéon del mismo, se pueda mejorar su relacién
con el 1enéuaje matem&atico, calculo mental y formalizaciodon
de ~peracinnes basicas.

Material:

Fn eata  actividad se aprovecharan materiales de deshuso,

tales ceomo: galones de leche, envases, de refresco en pléastico,
fichas, botes de alumnio, etcétera.
Desarrollao:

T nwecesario que  los alumnos  que conforman el grupo
de séxto grado cambien de ambiente, mejoren el aula cuando

vendan 1 material recabade y compren 10 necesario para reparar
el sula.

LLa ingquietud de los niﬁos se manifiesta cuando surgen las
preguntaz dirigidas ya sea por el maestro o por ellos mismos,
e dicen:

_ AR ensnto se vende el kilno de aluminio?
LA cuinto se compra el plastico de deshecho?

Todeo csto deben saberlo antes de ir a vender, ya que
entonces deberan tener calculada la cantidad que van a recibir
al ~ferctnar la venta.

¥n 1 avla el maestrrm realizard preguntas como éstas.

—— 4&C6émn  pueden saber lo que les daran al vender el kilo de
aluminic, carton, plastico, ntcétera?

-~ i0ué datos se requieren para calcular la cantidad exacta?

- A0uf operaciones van a realizar?

Se suscitara la discusién en el grupn, mediante la
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rupal se llegard a conclusiones y caculos mentales.

o
3
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interarcic

F1 maestro pedird al grupo conformarse en equipo y asi
poder presentar de manera formal l1a cantidad con la que
contribwiran a las mejoras materiales del aula.

El profesor ademas pregzunta a los nifios que como podra saber
quirn revise sus trabajos ncomo se obtuvo ese resultado.

Lo= alumnos entregaran un informe el cual debe contener las

operacinnes realizadas para llegar a 1a resolucion del problema

u
s

Yy ninguno menciona =1  porqué eligieron tal o cual

operacisn, el docente cuestionarad a los alumnos.

Par » efertuyarla se considerarad lo siguiente:

-— Presconta un informe dezorganizado, considera para el mismo,
va sea datos de mas o de menos.

-~ Presenta s6lo resultados.

-~  Presenta operaciones y resultados.

—-~ Presenta un planteamiento de la situacién con los datos
neceonarios  para  la resolucién, resultades y  operaciones
correctas, ademds justifica el uso de las operaciones que lo

llevaron al resultado final.

NOTA: Estos son los procesos detectados, en caso de que algin

alumneo 1o presente 1 resultado correcto o que haya llegado al

resnltads mediante otras estrategias, se considerarad solamente

D

el «que  justifique el desarrollo de su trabajo, porque debe

rezpctarazn el procezso de nada nifo.



3. Trabajos extras

El $TrUIpo escnlar se carcateriza por tener niveles
académicn=, l1os cuales requieren de procesos que descubran su
prorcdimiconto  en cuanto a problemas razonados. Para poder
atender s todo el grupo, con respeto a sus diferencias

se rlahbira la siguiente ecstrategia.

Objetive:
~. pretende conocer o1 proceso Ade cada ninn, con respecto
a 1a manera como utiliza las operaciones fundamentales en los

problemas razonados.
Matmrial:

Recortes de periédico, tarjetas con problemas, cuaderno,
lapiz, colores y 1o que la creatividad del alumﬁo le auxilie
A cnecontrar la manera de resolver los problemas.

Dezarrollo:

N

W

forma un banco de problemas con las actividades

r

antericres, ademds se pide a los nifios que elaboren otros en los

jstas o dibujos acerca

<
m

cuales ntjilicen recortes de perisddico, re
de cituzaciones reales. Como los problemas razonados se efectian
medianle la reflexiéon légico - matemdtica. Esta es una de ‘las
formas en que se llevard a cabo la tarea extra; ademas se pueden
implemen! ar medidas on 1ar que dentro del aula se manejen
sitvacicnes alternas, deonde 1a mayoria de los alumnns elaboren
algin trabajo en que requieran de bastante tiempo y a la vez se

utilice an  algan pizarrvén de 1os dos exiztentes en el aula,
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par~» cuestionar a algan alumno, o varios en caso de que no se€
necezite de atencidn personalizada para alguan alumno.

Evaluacinan:

Fn ecta ocasiédn se wtilizaran los criterios de la actividad
anterinr, de tal manera que Sse conozca el nivel de los alumnos
que todavia no hayan logrado el desarrollo del conocimiento del
uso de las operaciones fundamentales en los problemas

razonados.

4. Cuadros magicos

Objetivo:

actividades de célculo mental al

3

Nue los educandos realice
solvcinnar ejercicios en relaciébn a los cuadros magicos, los
cuales wvan incrementando su grado de dificultad v a la vez
desarrollen habilidades para resolver problemas matematicos.

Fs recomendable que se ntilicen con frecuencia ejercios de
calculo mental, para desarrollar aptitudes y aplicar diversos
procedimientos convencionales para la resolucién de problemas
matematicos.

Material:

Cartulina, marcadores, tijeras Yy una caja para guardar
material.

Desarrollo: )

Parna formar equipos de trabajo, se reparten tarjetas de

diversos colores a todos los nifos. Después se rednen en



peqnuefios grupos de acuerdo a los colores de las tarjetas se les
entr=ga wna hoja con indicaciones por escrito, para que el
alumno con ello tenga contacto con las reglas y las reflexione,
para que £n caso‘dado pregunte lo que todavia no ha quedado
clarn de la actividad.

Esie juego consiste en lo siguiente.

entimetros de cada

0

.- Trazar y recortar tarjetas de cinco
lade; cada una.

Anotar 1os numeros de1 cero al nueve en cada tarjeta.

-- Después acomodar las rarjetas en filas de tres cada una.
. _ PRuscar la solucién, en las cuales el resnltado sea "doce",
en todas las posiciones, vertical, horizontal y diagonal.

Asi como esta cantidad dada se les informa a los educandos
que ellns  pueden inventar cuadros magicos porque el trabajo
en ejercicios relacionados con el juego, desarrollan habilidades
y destrezas en las cuales amplian su capacidad para establecer
diversos procedimientns en actividades relacionadas con
problemas matematicos. (Ver anexo NO &)

Porqne existen varios cuadros magicos de este tipo en
diferentes resultados. Otros ejemplares son: Realizar un cuadro
magino con la serie numérica seis, siete, cocho, nueve, diez,
once, doce, trece, catorce. Se maneja con tarjetas del tamafio
que ellos decidan. El resul tado, tanto vertical, como horizantal
n diagonal es con base (treinta). Estos procedimientos los
Aetcotan  los alumnos y 1o escriben en  sus cuadernos para

exponerlns ante el reste del grupo.
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5. sQuién lo hace mas rapido?

Objretivo:

Oue  realice ejercicios de célculo mental, para desarrollar

s capacidad  de razmonar 1Agiramente, con 1o cnal su agilidad
ment.al  =e  desarrollaréd  a través de su razonamiento para
aplirarlo a situaciones fanto cntidianas como escolares. Se

informa a los alumnos gque pueden utilizar la estrategia que
~on=ideren mas adecuada, de tal manera que el vuso de operaciones
basicas sea de forma conciente, reflexiva, para que despues la
aplique a problemas razonadns.

Material:

Tar jrtas de carthHn, maraadores, tijeras.

I.oz2  alumnos desarrollan su capacidad por medio de
actividardes donde utilizan la rapidez. Para la realizacidén de
este ejercico, se forman mediante el reparto de dulces de
colores diversos. Para que al reunirse sea por el color de la
golnsina. Se recortan tarjetas de cartén aproximadamente de diez

centimntroz por lad

O

... Fpn eada tarjeta se anotan las signientes operaciones.

hR + 7 = 40 + 20 = 70 + 60 =

Q4 + Q9 = 25 + 85 = 79 + 68 =

De aruerdo a los procedimientos que se utilicen para

resnlver operaciones de tipo sencillo en relacién al célculo




mental, se incrementan 1los Pprocesos de dificultad en las
operaciones, an las cuales resolveran en equipo e
jinterrelacionaradn diversos procedimientos.

El siguiente ejercicio menciona otro grado de dificultad
para la resolucion.
570 + 600 =_ 986 + 78 =_ 780 + 90 =

698 + 405= 590 + 50= 575 + 592=

Evaluarifan:

Al finalizar cada eaqnipn expone los procedimientos que toma
en cuenta para solucionar las operaciones de forma mas rapida
(Ver anexo N2 5). Asi =1 educando desarrolla habilidades, en
cuanto a la convencionalidad, la cual encuentra en
funcionalidad, cuando se emplean en problemas matematicos.

Los nifios seran los jueces de la evaluacién, ya Qque se
llevard a cabo en forma de competencia. En esta ocasiétn a través
de los lugares de los nifios se considera el proceso de
conslruccion del conocimiento en la utilizacidn de operaciones

fundamentales.

6. Actividades que incluyen la utilizacién de la tabla de

variacién proporcional

Objetivo:
Que el alumno efectue cdlculos de variacidn proporcional,
elabore tablas, hasta Jllegar a la formalidad de este

conocimiaonto.
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Material:

Lapiz, cuaderno, etcétera.
Desarrnllo:

Para realizar la presente estrategia se realizan actividades
basadas en la recoleccién de galones de leche. Se menciona
anteriormente en la estrategia numero dos. La diferencia es la
utilizacion de tabla de variacién proporcional, porque se
requiere de $150.00, para pintar el salén y cada galén se vende
en $00.20. En este tipo de ejercicio de variacién proporcional.

Para saber la cantidad de galones que se necesitan (Ver
anezo N2 6). \

Cada equipo se organiza para solucionar problemas semejantes
de 15 cuales se toman datoes de recetario de cocina,
equivalencias entre kilogramos y toneladas, afios y siglos
etcitera.

Despnés exponen ante los grupos los .procedimientos que

utilizan, ejemplo:

SIGLOS 5 10 20 30 40

AROS 500 1000 2000 3000 4000

Se prdran llevar a cabo otros ejercicios similares, pero con los
datos de la planeaci6bn de la fiesta de fin de cursos, tales como
los siguientes:

—— Cuantons kilos de tortillas se necesitan =i los invitados



—92-

sSon .

E1 dato puede cambiarse por refrescos, postres, etcétera.
Ademas la variaciéon puede presentarse inversa, para que el
alumno =e familiarice con ella de las dos formas.

Evalnuarisn:

nteraccion serd la forma para evaluar un ejercicio. Son

L.
proresos  que el alumne se siente seguro de su propio trabajo vy
que 2l =zer certificado por compafieros tiene la confianza para
pedir explicaciones de certificacién. Argumentar sus aciertos y
errcres. Por eso la evaluacién en este tipo de ejercicios se
11evii .3 cabo mrdiante intercambieo de trabajo, con un compafero.
Asi el educando aprende a ser evaluado, asimila 1los factores

para determinar la forma de llevar a cabn 1a autoevaluacién en

su::  trabajos, ejercicios y evaluaciones.

7. Planteamiento y resolucién de problemas

l.oe planteamientos de problemas .por los alumnos auxilian
a que «1 interés del grupe sea efectivo, para incrementar
la capacidad de razonamiento en la resolucién de prqplemas
razonadns.
Malt r:rinl:

Libro de texto, pruebas, guia didactica, laplz, etcétera.
Desarrollo:

12 alumnos han vesuelto operaciones como  suma, resta,



mul*iplinanidn yv divisiéen con materiales concretos, por lo tanto
después  Jde  varias actividades solucionan problemas con las
operaciones en forma hmnvencibnal, planteados en los 1libros
vy gnia didactica de sextn grado. Porque cuande el alumno asimila
el procene  convencional para problemas matematicos, descubre
asprctozs con el desarrollo espontadneo. Ejemplos de algunas
paginas para su solucidn.

Los hosques, pagina treinta y siete del libro de matematicas

)

de =extn grado. Este articulo del libro se relacicna con 1los

10}

agpactos geografico del pais, en los que se expone
las hecthreas de bosgne cxistentes en 1os brsqnes de México.

El tema las Olimpiadas, presenta otra alternativa. Se
menciona como de suma importancia porque el deporte es tema de
interés pora el alumno.

Evaluaciédn:

La resolucidén de los problemas en forma convencional tendra
los zmiguientes criterios:

-- No interpreta la informacién y pregunta. &Qué hacer?
~- Tnterpreta la informacidon pero realiza operaciones que no lo
llevon al resultado correcto.

—-- DPresenta 1 resultado correcto. Ademds las operaciones que

D

1o 1levaron a él.

- Toma  encuenta toda la informacioéon para responder
a 1la pregunta, presenta las operaciones fundamentales que
1o Tleevaron al resultado correcto. Adem&s justifica el por

aqué  las eligiéd, con 1o cual las conceptualizaciones de cada
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na =2 han construida.

8. Nctlividad final

Objrtivao:
mie el alumno de sexto grado haga uso de sus conocimientos
en la planeacién y ejecucidn de una actividad de intereés.

Mat erial

Dincro, listas de precios, y 1o que sSe compre para

Fn 1na sesiéon grupal, el maestro inicia una platica
en la «que se trata lo referente a la fiesta de fin de cursos.

relacién de los conocimientos

o

s fundamrnntal en <1 niftn 1
escolares con  las necesidades de la vida cotidiana. Por esta

razsn se pedird a los nifios que se integren en equipos, en los

)l

que se ronsidere para su formacién el que puedan realizar una

)

actividad por la tarde.

Por medio del consenso ge formarad el platille de 1la
mer icnda, para asi, poder establecer la lista de mandado para
que =e realice. También se hard lo mismo con el viaje.

Cada equipn se encrgara de algo. Se pide 1a  responsabilidad
de lo=z educandos para cumplir con lo que les haya tocado hacer.

Cada equipo presentard un informe acerca de las compras

lim~drs, asi como notas, cuventas, etcétera.

Irec

A
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Evaluacidn:

Sa wuiilizaran las «criterios anteriores, en relacién al

D]

informe presentado.



CONCLUSIONES

La =ducacién en México se actualiza conforme a un sistema
intsrnacimnal, en el cual se mencionan los contenidos
v actividardes a seguir por medio de una proceso didactico en el
aspecto cognitive - metodoldgico con base en un sistema con
roles, stotus que determinan el nivel sociocultural y politico
del individuo.

F1 educando es el mediador para preopiciar ~ste ambiente como
lo wenciona el Acuerdeo 1995 - 2000.

Resprcto a los aspectos oficiales, el profesor estid ante
la nifiec mexicana vy debe propiciar un ambiente agradable en el
cual ~1 infante requiere rle comunicacién, aprecio, para que se
sienta con seguridad, el docente debe propiciar la interacciébén
entre 1la realidad y los contenidos programaticos para que sea
una persona con criterio y razonamiento propios. Para que
al s3sistir a continuar sus estudios en la escuela, analice la
sitnzcién de su  entorno para defender sus puntos de vista,
man 1o razonar sobre la probleméatica.

Loz problemas razonados, objeto de estudio de la presente
Propuesta Pedagégica, han  favorecido bastante 2l que el alumno
sea critico, reflexivo, analitico, es decir se convierta
en un scr pensante, que es lo que en la actualidad se requiere
del ciudadano mexicano.

A través de la elevacién de su  autoestima, se obtendran

Alumnons= mas criticos y reflexivos vya que sSe convierten



~n constructor de su propio,aprendizaje. Mediante esta nueva
metodologia, en la que tanto el maestro como el alumno
estoblecen otro tipo de relaciones. Mismas que le permiten
real izar razonamientos légico - matemdticos de una manera mas
zsencilla v facil.

Tambian es una forma de favorecer que el educando se prepare
cont innamente para tener mas aceptaciodn por la sociedad, se
sienta nna persona segura de si misma, afronte la diversidad de

pro!l lemit icas que se le prosenten vy las resuelva,
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