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INTRODUCCTION

La historia nos proporciona numerosos ejemplos que con-
firman que los problemas prdcticos fueron el origen de impor-
tantes creaciones matemdticas. Casi siempre existid primero -
la necesidad de encontrar una solucidn al problema y luego --
elaborar una herramienta que permitiera resolverlo de una ---

mnera mds econdmica o funcional.

Sin embargo, lo mds triste que le ha ocurrido a las ma--
temdticas, es que poco a poco, en la escuela dejd de ser he--
rramienta para resolver una gran variedad de problemas ya gue
para varios maestros se reduce a mecanizaciones, en dar a ---
los alumnos una matemdtica ya hecha, pretendiendo ser formal-
y resulta ser prdcticamente impositiva, no se propicia la ---
construccidn de las estructuras ldgico-matemdticas, para de--
sarrollar una matematica por hacer, por construir, haciéndola
y encontrdndola el propio nifio, como dnica forma de lograr --

un aprendizaje significativo.

Considero gque el quinto grado es un buen momento para --
medir si los alumnos saben o no resolver problemas, pues por-
el grado que cursan y la edad que poseen, Teunen una serie de
caracteristicas que debieran serles propicias. En esta etapa-
el alumno, si ha sido adecuadamente problematizado y si se --

ha trabajado de acuerdo a como lo marca el programa desde el-



inicio de la educacidn primaria, desde entonces €l debe haber
los resuelto, aunque mucho mds sencillos y adaptados a su ni-

vel de desarrollo y razonamiento.

En la ensefanza directa o formal la escuela primaria ---
tiene como objetivo primordial el de ensefiar a los nifos a --
resolver problemas que sean situaciones que lleven al alumno-
a justificar, a probar lo que dicen, a argumentar y a reali--

zar actividades de comunicacidn y de intercambio.

o

ZLEl razonamiento en la resolucidn de problemas es una ac-
tividad compleja que requiere simultdneamente de un gran nume
ro de tareas, donde si una u otra demanda una atencidn dema--
siado grande el nifio se encuentra en dificultad y precisamen-

te, para tratar de aminorar esa dificultad??es que he reali--

J
zado el presente trabajo de Propuesta Didédctica, estructurada

en cinco capitulos generales en los cuales muestro una sem---
blanza del contexto en el gque se localiza el problema, el ---
planteamiento del mismo, los objetivos que me he fijado como-
meta y la hipdtesis del trabajo, asi como la fundamentacidn--

tedrica que sustenta el presente.

Los Jltimos apartados estdn constituidos por las estra--
tegias metodoldgicas sugeridas, los resultados obtenidos al -
operativizarlas, las conclusiones a las que he llegado al rea
lizar este trabajo, la bibliografia a la que recurri como fuen

te de consulta y algunos anexos.
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CONTEXTO INSTITUCIONAL

la escuela en la que laboro es la Urbana N2 115, con el-
nombre de "Adolfo Ldpez Mateos", perteneciente al sistemsa es-
tatal, se encuentra ubicada en la poblacidn de Tlaquepaque; -
esta poblacidn cuenta con los servicios indispensables de ur-
banizacidn tales como: agua, luz, drenaje, lineas teléfonicas
calles pavimentadas (algunas todavia empedradas), unidades de
portivas, jardines, transporte urbano, camiones recolectores-

de basura, vigilancia policiaca, etc.

El edificio esta formado por 18 aulas, 2 direcciones, 2-
comedores, biblioteca, consultorio dental, auditorie, 2 pa---
tios grandes, en uno de ellos se encuentran las canchas de --
basket-bol y de voli-bol, y el otro se vtiliza para tomar su-
lugar de formacidn, tanto para pasar a su saldn como para ha-
cer homenajes y honores a la Bandera, también cuenta con 2 --

bodegas y bafios para alumnos y maestros.

Al final se anexan algunas proyecciones

1. Del Estado de Jalisco

2. Del Municipio de Tlaquepague en una se sefilalan los co
lindantes del municipio y en otro la ubicacidn de la-
escuela y

3. Del edificio escolar (ver anexos)



El personal lo forman 19 maestros, la directora, una se-
cretaria técnica y el grupo GAFI, que cuenta con una psicold-
ga, maestra de aprendizaje especial y trabajadora social, é€s-
te grupo ha sido de mucha ayuda al personal docente, ya que -
los maestros enviamos a los nifios que detectamos con proble--
mas de aprendizaje, auxilidndonos la mayoria de las veces y -
nivelando a esos nifios con las diferentes terapias que cada -
uno necesita; también contamos con la ayuda de tres intenden-

tes, ya que la escuela es muy grande.

La cooperativa es manejada por todos los maestros en lo-
que a la venta se refiere, las utilidades son administradas -

por la direccidn.

Las personas que laboramos en €sta escuela, formamos un-
buen equipo de trabajo dispuesto siempre a mejorar nuestra --
lbor, existe en general armonia. La directora es comprensiva-
y dindmica, siempre esta dispuesta a realizar mejoras al plan
tel, lo demuestra el hecho de las condiciones en que se en --
cuentra la escuela y ademds se cuenta con video, televisidn -
cassettes pedagdgicos, 2 computadoras y disquetts, ademds es-

ta al tanto de las innovaciones pedagdgicas.

La disciplina dentro de la escuela es buena, ya que se--
cuenta con la colaboracidn de la mayoria de los compafieros --
maestros y el apoyo de la direccidn, y esto satisface a los -

padres de familia.



La directora del plantel Profra. Hilda Silvia Castillo,-
para hacer la distribucidn de los maestros en los grupos. to-

ma en cuenta la capacidad y la experiencia de cada uno.
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El desarrollo infantil es un proceso complejo, se trata-
de un proceso ininterrumpido, desde antes del nacimiento del-
nifio ocurren inifinidad de transformaciones que dan lugar ---
a estructuras de distinta naturaleza; tanto en el aparato ---
psiquico como en todas las manifestaciones fisicas. Las teo--
ris sobre el desarrollc infantil nos dan una serie de caracte
risticas del nifioc que nos ayudan a adoptar medidas pedagdgi--

cas apropiadas a situaciones concretas.

El desarrollo del ser humano es un proceso continuo y no
es posible determinar el paso de una etapa evolutiva a otra.-
El maestro se encuentra en ocasiones con alumnos en una edad-
de 11 6 12 afos (mi caso), les corresponde una infancia por--
desaparecer y el inicio de una preadolescencia con todo lo --

que ésto implica de ruptura con la nifiez.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Tengo a mi cargo el quinto grado grupo "B" son 24 alum--
nos que cuentan con una edad entre los 9 y los 12 afios, de --

los cuales 8 son mujeres y 16 son hombres, segién la teoria --

psicogenética se ubican en:

E1l PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS, que abarca de--

los 9 a los 11 afos de edad. ODurante esta etapa el nifio desa
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rrolla una serie de acciones de manera que puede realizarse -
mentalmente algo que previamente haya efectuado mediante ac--
ciones fisicas, se caracteriza por la aparicidn de operacio--
nes definidas como tales, interiorizacidn del conocimiento --

reversibilidad y coordinacidn con estructuras de conjunto.

Estas operaciones nunca aparecen aisladas, sino que for-
man sistemas, la aparicidn de tales operaciones constituyen--

invariantes o ideas de conservacidn.

Por lo tanto podemos decir que a través de las operacio-
nes de clasificacidn y seriacidn realizadas sobre objetos con
cretos y posibilitados por la reversibilidad del pensamiento-
del nifo, é€ste llega a adquirir nociones tales como: cantidad,
ndmero, espacio, tiempo, causalidad, conservacidn de la sus--

tancia, volumen, peso, etc.

De esta perspectiva la matemdtica debe ser una herra ---
mienta que se crea y evoluciona ante la necesidad de los a---
lumnos de resolver problemas y precisamente ahi es donde ra--
dica el problema en la dificultad que tiene para su resolu --

cidn.



Dentro de la psicogenética, el aprendizaje, estd supedi--
tado al desarrollo en cada etapa, el sujeto tiende a actuar --
con las limitaciones propias del nivel en que se encuentra y -
el aprendizaje sdlo es posible bajo ciertas condiciones. Encon
tramos los aprendizajes en los que el sujeto adquiere una con-
ducta nueva bajo los efectos del refuerzo y de la experiencia,
pero en los que la edificacidn de los refuerzos dependen de --
las estructuras del organismo o de los aprendizajes anterio---
res. Asi el aprendizaje es un aspecto universal y necesario --
del proceso de desarrollo culturalmente organizado y especifi-

camente de las funciones psicoldgicas.

Quisiera ayudar a mis alumnos a desarrollar actividades--
que lo induzcan a invest, gar, a descomponer todo en sus par--
tes y volverlo a reunir, ya que la necesidad de actividad que-
experimenta, eleva el nivel de aprendizaje y perfecciona tam--

bién sus funciones cognoscitivas.

Actualmente mis alumnos se encuentran un poco pasivos en-
cuanto a conductas de aprendizaje, ya que, esperan estar reci--
biendo la informacidn de lo que van a realizar para resolver -
algun trabajo del libro en cuanto a la resolucidn de problemas,
les cuesta trabajo tomar la iniciativa para resolver algunos -

ejercicios que se llevan a cabo en el saldn de clases.

Pienso que mis alumnos se desvian bastante del sujeto ted
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rico ideal, ya que por desgracia la costumbre de mecanizar y-~--
esperar del maestro las respuestas, son dificiles de arrancar,
hay que trabajar mucho para hacerlo, mis nifios estdn haciendo-
todo lo posible y esforzdndose para ser activos, participati--
VoS y yo junto con ellos luchamos porque el proceso ensefianza-
aprendizaje sea adquirido con facilidad y contando con los in-
tereses y necesidades de su vida familiar, escolar, le sean --

afines para su vida diaria.

En realidad las anomalias son muchas, las principales son:

Qué estrategias metodoldgicas puedo utilizar para que mis

alumnos participen activamente en su proceso de conocimiento?

Los métodos activos de educacidn son una buena opcidn pa-

ra el logro del conocimiento matemdtico de mis alumnos?

El aprendizaje de mis alumnos es una combinacidn de todos
los procesos siguientes: repeticidn, memorizacidn, motivacidn-
constante, premio y castigo, reforzadores, etc., ya que no ha-
sido en vano todo el proceso que han seguido desde sus prime--
Tos afios escolares hasta el grado en que estdn, ya que cada --
uno de nosotros los docentes tenmemos nuestra muy particular --
forma de guiar la enseflanza de las matemdticas y para mala ---
suerte de ellos no han tenido, ni tienen, un maestro que les-
ayude a desarrollar su participacidmn activa como constructora

de su propio conocimiento.
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Los procesos que han seguido tienen anomalias ya que en-
el caso de la repeticidn, solo es para el momento en que se--
les pregunta, la memorizacidn solo aprenden dquellos que tie-
nen gran capacidad de retencidn, mds no todos la tenemos y --
ademds de aprender sin pensar o reflexionar; la motivacidn --
constante ha sido imprescindible para despertar el interés --
por la matemdtica; el premio y el castigo, se acostumbran ---
a que la motivacidn que les va a llevar a aprender a hacer --
lo gque el maestro dice le va a acarrear un premioc 0 en caso--
contrario un castigo, los reforzadores deben ser continuos, -
de gran riqueza visual, auditiva, amenos, interesantes, etc.,
para el conocimiento adquirido es cimiento y obtenga el ----

aprendizaje requerido.

El proceso que han tenido y siguen teniendo, solo las --
hacen porque asi se les requiere y no porque les guste o les-
interese, he tratado de quitarles esa idea, adn no los he con

vencido pero al menos ya participan mds.

Me encantaria que mis alumnos fueran participtivos, ---~
activos, criticos desarrollando totalmente en todos sus aspec-
tos: cognitivo, afectivo, psicoldgico y social, para que lo--

gre de manera global adquirir sus conocimientos.
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Mis nifos estdn deficientes, en varias conductas de a---
prendizaje, tienen dificultad para razonar, ya que les cuesta
mucha dificultad el establecer relaciones entre la informa --
cidn que ya tienen en su haber, no realiza adn inferencias, -
por mds sencillas que €stas sean, me da la impresidn de que -
los conocimientos son asimilados pero al buscar su aplica ---
cidn, no encuentran el camino aunque se les esté facilitando

de alguna forma llegar a €1l.

Considero que lo anterior dificulta a mis alumnos al ---
aplicar los conocimientos adquiridos, en la resolucidn de ---
problemas, se debe a que no saben leer (lectura de compren --
sidn), si se les indica subraya, ellos encierran, si se les -
pide unir con una linea, subrayan, etc. No saben discernir so
bre la operacidn bdsica a emplear, y en su gran mayoria, no -
se preocupan en tratar de adentrarse al resultado partiendo -
de modelos, lo que les facilitaria la comprensidn y el uso --
del recurso mds adecuado.

Las dificultades que acabo de sefialar son las que en de-
terminado momento me interesaria tomar como objeto de estudio
uno de los contenidos que considero les cuesta mds dificultad
es el resolver problemas, aunque estos sean planteados de una
manera sencilla y abarcando temas que tienen relacidn con el-

alumno.
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Buscare el implntar algunas estrategias que lleven a mis

alumnos a aplicar sus conocimientos adecuadamente.

Dando a conocer de manera general, el panorama en el ---
cual se precisa la problemdtica que he de tomar como motivo -

del presente trabajo:

"¢ Qué estrategias metodoldgicas-diddcticas, favorece --
rdn y desarrollan el razonamiento en los problemas matemdti--
cos de las operaciones bdsicas, en mis alumnos de quinto gra-

do?".

Mi accidn social, serd desarrollar un ambiente de respe--
to, socializacidn grupal que favorezca las relaciones existen
tes entre ellos para crear un marco de confianza, cordialidad
que permita al trabajar darle seguridad al nifio, tanto para -
participar como para trabajar y opinar, mi participacidn se--
réd darles confianza, que sientan mi apoyo y mi fé en que las-

cosas las pueden hacer.

En cuanto a mi accidén pedagdgica, pienso programar las -
actividades de tal manera que sean acordes a sus intereses --
y experiencias, para ver si de ésta manera logro que su in---
tervencidn sea activa y participacidn para el logro del cono-

cimiento matemdtico.

L0S NUMEROS,SUS RELACIONES Y SUS OPERACIONES
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Numeros naturales, lectura y escritura, antecesor y suce-
sor de un nUmero, construccidn de series numéricas; valor po-
sicional, reflexidn sobre las reglas del sistema de numeracidn
planteamiento y resolucidn de problemas diversos cuya solucidn

implique dos o mds operaciones.

No solo en este contenido muestran dificultades, ya que--

son diversos, pero es importante para mi escribir sobre éste.

El trabajar con ndmeros para mis nifios les es dificil al-
llegar a cantidades que tengan centenas de millar, sobre todo -
si tienen ceros intermedios, si se les dicta, por lo regular-
lo escriben mal, para diferenciar antecesor tienen que ver la-
numeracidn que llevan para detectar cudl es el nimero buscado-
algunos de ellos incluso buscan en el diccionario, en la cons-
truccidn de series numéricas les encanta hacerlas con nimeros-
pequefios aunque tengan que llegar a los miles, también les gus
ta hacer series de dos ndméros ya que se les dificulta el po--
der contar, al buscar el valor posicional de cualquier ndmero-
titubean al contestar, lo hacen colocando cero a cero y tardan
mucho en esto: En los problemas que tratan de solucionar, todo
es fdcil si se les dicta un problema que implique una sola ope
racidn, pero gue en el mismo problema no tenga que hacer va --
rias operaciones a la vez porque empiezan sus dificultades y -

es cuando no pueden resolver los problemas.
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Estas son algunas de las dificultades gue muestran mis --
alumnos en el proceso de la adquisicidn del conocimiento mate-
mdtico, espero encontrar las estrategias metodoldgicas adecua-
das que favorezcan y vengan a solucionar el cdmo podrédn adgui-

rir y desarrollar por si solos su proceso de aprendizaje.

Espero lograrlo y para hacerlo o encontrar la solucidn -=

planteo lo siguiente:

Qué estrategias metodoldgico-diddctica, favorecerdn y de-
sarrollardn el razanamiento en los problemas matemdticos, en -

mis alumnos de guinto grado?

Seria fabuloso lograr el objetivo de la educacidn prima--
ria, que pretende que el nifo llegue a descubrir gque las mate-
maticas son Utiles y necesarias, tanto por Sus aplicaciones --

précticas como por la formacidn intelectual que proporcionan.

Lo que pretendo, es que el nifio conciba las matemdticas--
como una herramienta que le va a permitir conocer el mundo y -
transformarla de acuerdo a las necesidades e intereses que le-
sean requeridos y de esta forma creard su propio conocimiento-
para su vida futura dentro de una sociedad, que asi demanda --
que sean sus nifos, los hombres del futuro, siguen gue sea ac-

tivo, participativo, critico, etc., para mejorar la vida que--

estd viviendo.
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HIPOTESTIS

Gracias a la investigacidn cientifica es posible encon--
trar respuesta a interrogantes planteadas por el hombre y ex-

plicaciones a determinados fendmenos.

El hecho de que un preocupante porcentaje de los alumnos
del quinto grado grupo "B" de la Escuela Primaria "Adolfo L¢-
pez Mateos"” no logren hacer uso de la operacidn adecuada para
resolver problemas matemdticos que se les plantean, se debe -
en primer término, a que no han sido adecuadamente problema-
tizados sobre situaciones reales e inmediatas a €l, no han --
descubierto el verdadero interés por manejar dichos conteni--
dos, y por ello, se muestran apdticos en la realizacidn de --
estas actividades y los docentes no les hemos sabido conducir

hacia situaciones que despierten su inquietud.

En segundo término, el alumno no muestra habilidad al --
resolver un problema porque no entiende lo que lee, no logra-
inferir detalles y se encierra en el enunciado sin atreverse-

a ver mds alld de €1.

El conocimiento no debe ser transmitido directamente por
el docente, sino que se debe permitir, que este aparezca pro-
gresivamente en el nifio, a partir de confrontaciones con cier

tos tipos de obstdculos hallados en el curso de la actividad.



CA PITULDO II

MARCO METODOLOGICO
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LOS CONTENIDOS

La propuesta contenida en los nuevos programas, preten-
de llevar a las aulas una matemdtica que permite a los alum--
nos construir los conocimientos a través de las actividades -
que susciten su interés y los hagan involucrarse y mantener-
la atencidn hasta encontrar la solucidn de un problema, se --
pretende que el alumno disfrute al hacer matemdticas y que --
desarrolle la habilidad para expresr ideas, la capacidad de -

razonamiento, la creatividad y la imaginacidn.

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Para que el alumno construya sus conocimientos matemdti-
c0s es necesario que el maestro elija y disefie problemas con-
los que el nifio desarrolle nociones y procedimientos a tra --

vés de las interrogantes que ellos se planteen.
De acuerdo con el enfoque planteado, se espera que los--
alumnos de quinto grado enfrenten situvaciones diddcticas sig-

nificativas que le permitan:

- Resolver problemas que involucren ndmeros decimales en
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operaciones de suma, resta, multiplicacidn y divisidn.

- Desarrollar habilidades en las que empleen diversas es-
trategias para estimar y hacer cdlculos mentales al resolver -
problemas que involucren ndmeros naturales, fraccionarios y --

decimales.

El objetivo central es gque los alumnos a partir de los --
conocimientos con que llegan a la escuela, comprendan cabalmen
te el significado de los ndmeros y de los simbolos que los re-
presentan y puedan utilizarlos como herramientas para resolver

situaciones problemdticas.

Las situaciones se plantean para promover en los nifios el
desarrollo de actividades, reflexiones, estrategias, discusio-
nes que les permitan la construccidn de conocimientos nuevos -
o la bdsqueda de la solucidn a partir de los conocimientos que

ya posee. El programa actual se organiza en ejes temdticos:

Los ndmeros, sus relaciones y sus operaciones.
* Medicidn.

* Geometria.

* Tratamiento de la informacidn.

* Proceso de cambio.

* Prediccidn y azar.
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Esta organizacidn programdtica en 6 ejes temdticos y en-
el libro del alumno estd distribuido en bloques, mds esto no-
implica que se deba desarrollar en esta ldgica, se trata de--
integrarlo en actividades que interrelacionen contenidos de -

dos o mds ejes.

El libro del alumno esta organizado en 5 bloques con un-
total de 30 lecciones, cada uno esta integrado por los conte-
nidos de los distintos ejes, las actividades se desarrollan -
de modo que los mismos contenidos se plantean en diferentes -
lecciones pero cada vez mds complejas y elaberadas, esto se--
hizo para permitirle al alumno crear una serie de significa--
ciones de una misma nocidn, propiciando una conformacidn de--

ese concepto.

El eje en que esta incluido el tema que escogi es: LOS -

NUMEROS, SUS RELACIONES Y SUS OPERACIONES.

OBJETIVO: Que los alumnos a partir de los conocimientos-
con que llegan a la escuela, comprendan mds cabalmente el sig
nificado de los nudmeros y de los simbolos que los representan
y pueden ser utilizados como herramientas para solucionar di-

versas soluciaones problemdticas.

PROPOSITO: Que los alumnos reflexionen sobre las reglas-
del sistema de numeracidn decimal, valor posicional, uso del-

cero, equivalencia entre distintos drdenes numéricos, notacidn



desarrollada y uso de algoritmos en las diferentes operaciones

aritméticas.

A mi manera de ver, pienso que dentro de las actividades-
que se disefien deben plantearse problemas con diversos signifi
cados de una operacidn para propiciar la reflexidn del nifo al
comparar los procedimientos que usa para valorar su eficacia,-
en las diferentes operaciones, suma, resta, multiplicacidn y -
divisidn, con y sin decimales y en el de sumas o restas de --
fracciones con diferente denominador, se hace con la finalidad
de enfrentar a los nifios a situaciones en las que sea necesa--
rio utilizar las operaciones para resolver un problema, en don
de puedan encontrar procedimientos que simplifiquen poco a po-

co hasta obtener el algoritmo mds econdmico.

Los contenidos programdticos ademds sugieren que el maes-
tro plantee actividades que permitan al alumno interpretar in-
formacidn numérica vinculada a contextos cotidianos, ejemplos:
precios, estaturas, pesos, placas de autos, ndmeros telefdni--

cos, recibos, notas, indices de contaminacidn, distancias, etc

Podemos aprovechar los datos obtenidos para realizar com-
paraciones, ordenamientos, redondeo de cantidades, asi como re
solver problemas con dos o mds operaciones y realizar estima--

ciones y cdlculos mentales.
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El que los alumnos realicen mentalmente diferentes cdlcu-
los tanto con ndmeros naturales como con decimales, sirve para
que generen sus propios procedimientos al realizar operaciones
por vias distintas a los algoritmos convencionales y ademds --
adquieren agilidad en el cdlculo mental de operaciones, cuya -
aplicacidn es frecuente, también se sugiere el uso de la calcu-
ladora para favorecer varios fines, entre otros verificar re--
sultados, resolver problemas con cdlculo complicados o agili--
zar su resolucidn, experimentar con los ndmeros para explorar-
las propiedades matemdticas. Se introduce el uso de la calcula
dora, no para sustituir la ensefianza y el cdlculo numérico, si
no para que los alumnos resuelvan diferentes actividades que -
le permitan desarrollar diversas estrategias, para afianzar y-
profundizar el conocimiento y el uso de las operaciones. El1 --
uso apropiado de €ste instrumento facilita en el alumno la ---
construccidn de su propio conacimiento, ademds de irlo intro--
duciendo a saber utilizar los aparatos que nos ofrece la tecno

logia moderna.

Las actividades de cada tema no vienen incluidas en el --
programa, ya que el docente es el que debe, en conjunto con --
sus alumnos, implementar, inventar, dirigir, acoplar, disefar,
coordinar, etc., €stas de acuerdo a los intereses y necesida--
des de los alumnos, pero se nos proporciona una guia en donde

sugieren actividades a realizar con los alumnos, dan pautas a-
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seguir para desarrollar con los nifios los temas a aprender y -
conocer, ademds de la guia se nos proporciond un libro para el
maestro donde las actividades son mds especificas y van de ---

acuerdo al texto del alumno.

Pienso que las actividades son congruentes con los objeti
vos a lograr, ya que tienden a desarrollar en el sujeto diver-
sas facultades, ya que recurren a situaciones reales, en buena
medida es adecuado ese proceso entre lo intuitivo y lo formal,
ya que el sistema diddctico que estd compuesto por el sistema-
diddctico en el sentido estricto y la nodsfera, asi como el --
saber ensefiado estdn en estrecha relacidn proporcionando al --

sujeto posibilidades para su mejor aprendizaje.

Se facilita el aprendizaje de las matemdticas si partimos
de la realidad de los nifics, para después llegar a formalizar,
es decir partir de lo que sabe y conoce, para llegar a lo for-
mal para que sea fdcil y accesible la comprensidn del conoci--

miento matemdtico.

El proceso ensefianza-aprendizaje, segdn la Pedagogia Ope-
ratoria, es concreto, ya que al elaborar el progrma se tomd en
cuenta las etapas de Eonstruccidn del conocimiento que estdn -
acordes a la estructura mental del nifio, para que el aprendi--
zaje adquirido sea mds duradero y se pueda aplicar a situacio-

nes de la vida diaria y no sdlo de la escuela.
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Yo como docente debo tomar en cuenta los estadios o perig
dos en que se encuentran mis alumnos, para de ahi iniciar el -
proceso de aprendizaje, partiendo de experiencias y conocimien
tos que el alumno trae consigo para que después se apropie de-

conocimientos formales.

La Pedagogia Operatoria trata de mejorar cualitativamente
la educacidn y aspira a establecer un vinculo entre el ambien-
te escolar y extraescolar, por lo que para mi es concreto se--
gun el objetivo a lograr y va a permitirme el tratar de hacer-
junto con mis alumnos unas matemdticas de fdcil adquisicidn, -
interesantes, llamativas acordes con las necesidades e intere-
ses que reclaman éstos tiempos dificiles que estamos viviendo,
mis alumnos no desvinculardn lo que aprenden en la escuela y -
en su contexto cotidiano, al contraric serd un contacto muy es

trecho entre ambos.

tos efectos negativos para trabajar el programa tal y co-

mo es, son diversos:

- En el grado que atiendo actualmente, es el de los nifios
que tienen tan arraigadas las matemdticas en forma mecanizada,
porgque uno como maestro asi se las hemos ensefiado y es dificil
el cambiar la mentalidad que han adquirido a lo largo de cinco

anos.
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- La actitud de nosotros los maestros, ya que rechazamos-
totalmente cualquier cambio por bueno que éste sea y nos afe--
rramos a nuestra forma tradicional de ensefianza, son muy pocCOs
los maestros dispuestos al cambio para mejorar el aprendizaje-
de todas las materias, no s6lo de matemdticas, creo que no es-
tamos preparados para enfrentarnos a nifios que harén de nues--
tro papel el ser facilitadores del aprendizaje y no mecanicis-
tas de €1, ya que el ser facilitadores del aprendizaje seria -

convertirlos en criticos, reflexivos, cuestionadores, etc.

Este efecto negativo a mi parecer es el que nos dificulta
mds el trabajar o realizar el trabajo como nos lo pide el pro-
grama, las autoridades superiores también influyen en este e--
fecto pues nos urgen a que el programa se cumpla y termine con
rapidez, no importe qué método o técnica se emplee para que --
los nifios aprendan, por lo regular solo se ve por encima ya --
gque el tiempo no es mucho y luego con concursos, juntas, festi
vales, etc., menos alcanzamos a cubrirlo de acuerdo con 1ls dii
posiciones y propdsitos del programa, al contrario es una mira
da rdpida al tema y si los nifios aprendieron bien y si no, ---

pues ni moedo.

La secuencia del programa no se sigue, estd marcado que -
en los primeros grados va de lo sencillo y a medida que se ---

avanza se va dificultando o graduando la ensefanza y todos los
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maestros tenemos que seguir esa secuencia, en los grados si --

guientes.

Pero habemos muchos que no la seguimos y que sdlo nos in-
teresa que el nifio se aprenda de memoria y mecanice lo que de-
be conocer y aprender, y aqui se termina la secuencia debia --
llevar el aprendizaje y es dificil recuperarla, de esta mane--
ra, el propdsito y la finalidad a la que se habria de llegar -
se pierde y no se logra el conocimiento de la matemdtica segdn

indica el programa.

Dimensidn curricular del tema.

El educando interactda con los ndmeros que le sirven pa--
ra contar y la unidad esta asociada con una entidad entera, ha
ciendo uso de los procesos de conteo que los nifios desarrollan
aun antes de entrar a la escuela es posible el iniciar el es--
tudio de la aritmética, comprendiendo que las cantidades repre
sentan el resultado de dichos procesos y relacionando estos --

con las operaciones de adicidn y sustraccidn.

Se espera que el alumno, durante el proceso de escolari--
dad correspondiente a la educacidn primaria, comprenda que los
nimeros pueden representar, tanto cantidades que se obtienen -
de procesos de conteo o de medicidn, como relaciones entre can

tidades.
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La idea fundamental del programa en matemdticas es la de-
apoyar al docente en su trabajo cotidiano, con ideas de activi
dades y forma de llevar a cabo experiencias gue le permitan a -
los nifios entender para qué sirven los ndmeros: y qué represen

tan.

En cuarto grado, las operaciones con enteros adn deben --
apoyarse en la manipulacidn de objetos y en la representacidn-
gréfica, por hacerse asi necesario al pensamiento del nifo. --
Ademds, es necesario, en el tratamiento de los algoritmos, ha-
cer énfasis grdficamente en el manejo del sistema posicional.-
Para que el nifio no solo memorice y automatice los algoritmos,
sino que los comprenda y esté capacitado para crear los suyos-

propios.

El programa de quinto grado.

Aqui los conocimientos que el nifio de este grado tiene--
van, como lo dice el programa, en forma estructurada, los ---
ejes gque tienen las primeros grados son los mismos de los Ul-
timos grades lo que va cambiando es la complejidad del proce-

so que el educando va adquiriendo.

El programa de sexto grado.
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Los contenidos que en quinto grado se ven, vuelven a repe

tirse pero su complejidad es mayor.

En sexto grado la construccidn de los conocimientos supo-
ne, de acuerdo con la teoria del Desarrollo Intelectual de ---
Jean Piaget, el desarrollo de un razonamiento proporcional que
marca los limites entre la etapa de las operaciones concretas-

y las operaciones formales.

El contenido cientifico;

El ndmero natural es la propiedad comudn de todos los con-
juntos coordinables, cuando se establece una aplicacidn biyec-

tiva de sus elementos con la serie natural de los numeros.

La idea del ndmero natural es sumamente clara, en cuanto-
a la cuestidn de cdémo surge esa idea en nuestra mente, es un--
problema de filosofia, no de matemdticas, el Unico problema de
matematicas es introducir dichos ndmeros naturales 1, 2, 3, 4.
....mediante una definicidn de modo que a partir de ella, si--
guiendo las reglas de la ldgica, se puede construir una cien--

cia, en este caso la aritmética.

Algunos autores consideraban que el cero es el primero --

de los numeros naturales y utilizan la expresidn N para desig-
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nar el conjunto de numeros enteros positivos.

La numeracidn escrita se basa en dos principios: 1. E1 --

valor relativo de las cifras, y 2. La utilizacidn del cero.

En la escritura de un entero el primer digito de la dere-
cha indica unidades simples (o de primer orden), el del segun-
do lugar unidades de segundo orden y asi sucesivamente, el ce-

ro indica la carencia de unidades del orden correspondiente.



CAPITULO III

MARCDO TEORICDO
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El contenido cientifico del tema debe tratarse a partir--
de situaciones problemdticas que le permitan al alumno enlazar
nociones y nuevos conocimientos en el contexto de situaciones-
reales, esto le permite al alumno invelucrarse con el conteni-

do.

Cada concepto matemdtico representa procesos diferentes, -
ejemplo: la adicidn y la sustraccidn. Estas se entienden como-
procesos de cambio en los que se incrementa 0 disminuye la can
tidad inicial, o como procesos de combinacidn, de comparacidn-
de igualdad, etc., debido a que los conceptos adquieren dis---

tintos significados, segyn el contexto en el que se encuentre.

Interesa en el programa de matemdticas que el alumno de--
sarrolle habilidades intelectuales que les permitan manejar el
contenido de diversas formas y realizar procesos en los que --
rearganizar sus estrategias para resolver problemas asi como -

los conocimientos adquiridos.

Las habilidades a desarrollar son las siguientes:

- Resolucidn de problemas:

Es decir la construccidn de estrategias para la resolu---
cidn de problemas, utilizando diversos recursos, como el con-

teo, cdlculo, estimacidn, analcgias, etc.
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- Clasificacidn:
Tiene papel relevante en el desarrollo del conocimiento -
cientifico, se inicia con la diferenciacidn entre dos o mds -

objetos.

- Flexibilidad del pensamiento:
Que el nifio reconozca que un problema se puede resolver-

de distintas formas.

- Estimacidn:
Habilidad que permite dar una idea aproximada de la solu-

cidn de un problema.

- Reversibilidad del pensamiento:
Los alumnos no solo resuelven problemas, sino que los ---

plantean a partir del conocimiento del resultado.

- Generalizacidn:
Esta habilidad le permitird al nifio generalizar relacio--

nes matemdticas o estrategias de resolucidn de problemas.
- Imaginacidn espacial:
Implica que los alumnos desarrollen procesos que les per-

mitan ubicar objetos en el plano y en el espacio.

El punto de partida para la construccidn de conceptos y--
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métodos, debe ser el conocimiento que el nifio posee, se debe-
trabajar en un ambiente de confianza y seguridad, de manera -
que los alumnos puedan reconocer suUus errores 0 expresas sus -

ideas.

Pienso que el nuevo programa nos ayuda a pensar mucho en
las necesidades e intereses de nuestros alumnos y nos deja --
libertad de escoger las actividades que nosotros consideremos
pertienentes y faciliten el favorecer el pensamiento critico-

y reflexivo de nuestros alumnos.

"Es importante verificar cada paso al llevar a cabo el--
plan, los mejores resultados pueden perderse si el alumno no-

reexamina o reconsidera la solucidn obtenida™". (1)

Otro aspecto importante es la comprensidn del problema, -
pues resulta tonto el aventurarse a dar respuesta a una pre--
gunta que no se comprende, sin embargo, tal error se comete--
frecuentemente en la escuela y fuera de clase. El alumnoc no -
solo debe comprender el problema, debe también desea resolver
lo. Si hay falta de comprensidn o de interés por parte del --
alumno no siempre es su culpa; el problema debe escogerse ade

cudamente ni muy dificil, ni muy fdcil y debe dedicarse un cierto

(IYPOLYA, G. "Cdmo plantear y resolver problemas". Ed. Tri---
llas, México, 1981. p. 29
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tiempo a exponerlo de un modo natural e interesante.

Las matemdticas como todas las ciencias requieren de un -
sistema propio de representacidn. Asi como el lenguaje hace--
uso del alfabeto y las palabras que con €l pueden ser construi
das; la quimica hace uso de fdrmulas y literales que represen-
tan los numerales y los signos de las operaciones, que son de-

finidos por Nemirovski como:

"Los signos de las operaciones representan una situacidn-
dindmica, en el cual un estado de cosas se transforma y pasa a
ser un estado diferente aqui entran en juego, al menos, 3 can-
tidades y un tipo de transformacidn que las pone en relacidn”"-

(2).

La suma y la resta se representa con los signos + y - res
pectivamente. La primera nos indica la adicidn en dos o mds -
ndimeras, cuyo resultado, serd mayor al valor de ambos, siempre
y cuando los sumandos sean de valor positivo. La resta o sus--
traccidn representa el obtener una cantidad menor, a consecuen

cia de haber "quitado algo a la cantidad inicial".

Es también sabido que el efectuar mecdnicamente un algo--
ritmo de ninguna forma garantiza la comprensidn del mismo, y -

mucho menos la posibilidad de utilizarlo en la resolucidn de -

(2) NEMIROVSKI, Miriam E. Los signos grdficos que representan-
operaciones matemdticas en Ant. La matemdtica en la Escue-
la IT. S.E.P. U.P.N. México 1985. p. 81




324

problemas si el alumno no ha descubierto el sentido de las ope
raciones, es decir, que significa sumar o restar, Yy cuando és-

tas pueden ser utilizadas para resolver un problema.

Los matemdticos han llamado algoritmos a las cuentas que-

se hacen por escrito (sumas, restas, etc.)

"Dicha palabra remite a un método de cdlculo que implica-
una mecdnica o una serie de pasos que deben seguirse para re--
solverlo y que a la vez, en el caso de los algoritmos que to--
dos conocemos y utilizamos, estdn estrechamente vinculados a -

las reglas del sistema decimal de numeracidén". (3)

Cuando se pregunta qué es la multiplicacidn generalmente-
se obtiene la siguiente respuesta: la multiplicacidn es una sy

ma abreviada.

Esta informacidn significa que la multiplicacidn es un --
caso particular de la suma, pero la funcidn del cero y del --

uno son muy diferentes en la suma y en la multiplicacidn.

"En la suma, el cero es el elemento neutro, es de--
cir es el elemento, que al combinarse con cualquier
otro, da como resultado éste Ultimo elemento. En -
la multiplicacidn el cero es el elemento absorven-
te, es decir, el elemento que al combinarse con --
cualquier otro lo convierte en si mismo. Es obvio-

(3) VELAZQUEZ, I. y otros. La adicicdn y la sustraccidn. En Ant.
"l a matemdtica en la Escuela III. SEP-UPN. México 1988 ---
p. 108
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entonces que la funcidn del cero en la multiplica-
cidn es exactamente opuesta a la gque cumple en el-
caso de la suma". (4)

"Al sumar uno a cualquier ndmero natural se obtiene el --
sucesor de éste (ltimo. Al multiplicar por uno cualquier ndme-
ro natural, se obtiene é€ste Jltimo numero. Es decir que el uno
es el elemento neutro de la multiplicacidn y cumple la misma -

funcidn que cumple el cero en el caso de la suma". (5)

Mds que entenderse la multiplicacidn como una suma abre--
viada, ésta debe ser considerada como una operacidn de corres-
pondencia, en donde al multiplicar por uno a cada elemento del
conjunto inicial, le corresponde un elemento en el estado fi--

nal.

La multiplicacidn no es un caso particular de la suma, --
sino que es una operacidn diferente que representa acciones --
diferentes. Lo que si se puede decir es que la multiplicacidn-
es equivalente a una suma de sumandos, iguales, equivalente --
en el sentido de que da el mismo resultado, pero no igual por
que el proceso que se sigue para llegar al resultado no es el-

mismo.

Cuando el nifio ha comprendido y emplea correctamente los-

(4) LERNER, De Zununi, Delia. Qué es la multiplicacidn? en Ant.
"la matemdtica en la Escuela III". SEP-UPN México, 1988 --
p. 129

5) LERNER, De Zununi, Delia Op, Cit, p, 130
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algoritmos de las operaciones anteriores (suma, resta y multi-
plicacidn) estd en posibilidad de aprender, entender y utili--
sar adecuadamente la .divisidn, ya que es una operacidn que en-
cierra en su realizacidn los algoritmos de las anteriores ope-

raciones bdsicas.

En el eje de los ndmeros, sus relaciones y sus operacio--
nes, el propdsito que persigue el programa, es que el alumno -
desarrolle la habilidad de estimar y verificar resultados, en-
problemas sencillos que impliquen precisamente el algoritmo de
las cuatro operaciones fundamentales, ademds desarrollar la ca

pacidad de utilizar las matemdticas como un instrumento para--

reconocer, plantear y resolver problemas.

La EPISTEMOLOGIA, ciencia referida a la teoris del cono--
cimiento, es un campo que debemos tomar en cuenta sobre la ma-
nera de concebir el contenido a tratar, y sobre todo, la con-
cepcidn que se tiene de €ste, y sobre la manera comgo OCUTTe SuU

apropiacidn o adquisicidn.

La corriente constructivista, es una perspectiva para lo-
grar aprendizajes significativos y duraderos, y es en ella en-
la cual se sustenta esta propuesta diddctica por estar basada-

en la pedagogia operatoria.
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Esta postura, aplicada al proceso de adquisicidn -
de los saberes que persigue el aprendizaje escolar-
le confiere unas caracteristicas cuyas implicacio--
nes instruccionales son de enorme trascendencia por
lo que el aprendizaje no debe entenderse como una -
recepcidn pasiva del conccimiento, sino como un pro
ceso activo. A lo largo de este proceso pueden dar-
se asimilaciones incompletas o incluso defectuosas
de los contenidos que son, sin embargo, necesarios-
para que el proceso continue con éxito. La ensefian-
za debe plantearse de tal manera que favorezca las-
interacciones miltiples entre el alumno y los conte
nidos que deben de aprender. En suma la pasicidn --
constructivista sefiala que el alumno como cualquier
ser humano construye su propio conocimiento a tra--
vés de la accidn, en consecuencia los procesos edu-
cativos deben respetar y favorecer al mdximo la ac-
tividad del alumno frente a los objetivos del cono-
cimiento". (B)

Considero que esta postura es la mds adecuada para lle---
var a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje de mis alumnos, --
pues no se puede desarrollar la comprensidn de un nifo simple-
mente hablando con €1, una buena pedagogia debe abarcar situa-
ciones gue presentadas al nific le dan la oportunidad de que --
€l mismo experimente, pruebe, manipule, haga preguntas y bus--
que sus proplas respuestas, comprenda sus resultados y descu--

brimientos con los de sus compaferos.

Para el materialismo dialéctico, el objeto existe con in
dependencia del sujeto pero a la vez los considera formando --
una unidad, asi, no sdlo el sujeto crea al objeto, sino a su -

vez el objeto crea al sujeto.

(6) DELVAL, Juan. La construccidn del conocimiento en la escue-
la. Ed. Laia. Barcelona, 1985 p. 45-47
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"Piaget define la Epistemologia Genética como el estudio
de la Constitucidn de los conocimientos vdlido el término ---
Constitucidn, abarca a un tiempo las condiciones de asencidn-
y las condiciones propiamente constitutivas. Y es genética --
porque hace hincapi€é en los procesos de la constitucidn de --

los conocimientos™. (7)

"Del acoplamiento de los dos términos surge una nueva con
cepcidn de epistemologia: el estudio del paso del minimo cono

cimiento a los estados de conocimiento mds rigurosos."(8)

Piaget se ubica en directa continuacidn de la linea epis
temoldgica del materialismo dialéctico. Pone a la accidn como
la dnica fuente de conocimiento que le permite resolver de --

una manera original el problema del origen del conocimiento.

El materialismo dialéctico parte del hecho de que el in-
dividuo humano es un ser social porque su conducta estd deter

minada por su desenvolvimiento en sociedad.

A diferencia de otras especies animales que también vi--
ven en asociaciones formadas por varios individuos, el ser --
humano no tiene una conducta condicionada Unicamente por el -

instinto.

(7) SAAL, F. La Epistemologia Genética de Jean Piaget. Paque-
te Jean Piaget. SEP-UPN México, 1985.
(8) SAAL, F. op. cit. p. 80
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Carlos Marx, fundador del materialismo dialeéctico, seda-
16 que las circunstancias hacen al hombre en la misma medida-
en gque el hombre hace a las circunstancias. Por ello se dice-
que el hombre es un ser social y su conducta se encuentra con
dicionada por el mismo medio social en el que se desenvuelve-
Yy porque el hombre, en su accidn conjunta, crea a la sociedad

misma y transforma a la naturaleza para su servicio.

Debido a que el sujeto, cuando se dispone a conocer su -
objeto, posee una serie de conocimientos acumulados por la --
sociedad en su conjunto, el materialismo dialéctico sostiene-
que es la sociedad el sujeto cognoscente real. EL hombre es-
en su realidad, el conjunto de sus relaciones sociales; si se
prescinde de este componente social el individuo, solamente -
subsiste entre los hombres, los lazos que originan la natura-

leza, lo cual es falso.

el materialismo dialéctico sostiene que el conocimiento-

esta marcado por la clase social.

Pero si el punto anterior es fundamental, también lo es-
sin duda si se toman en cuenta las caracteristicas PSICOLOGI-
cas del alumno con el que se trabaja. En este casoc me apoyo -
y considero las mds significativas las de la corriente psico
genética de Jean Piaget, en la cual se nos dice que el nifo -
es un sujeto gque en su desarrollo atraviesa por varios esta -
dios, en cada uno de los cuales tiene ciertas caracteristicas

que de alguna manera repercute en los demds.
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Después de su nacimiento su operatividad se halla mds en-
relacidén con el sentido del olfato, empezando aqui a construir

sus esquemas sensoriales.

Cerca de los dos afios empieza el periodo de la psicomo --
tricidad el cual se caracteriza por la relacidn que establece-
entre su accidn mental y las sensaciones que le llegan del ex-
terior. capta agui algunas caracteristicas de los objetos a ba
se de su configuracidn, pero de las percepciones que toma de -
ellos no es lo fundamental para su desarrollo mental, sino la-
accidn interiorizada propia que hace de las mismas. Al poco --
tiempo se destaca el momento de las operaciones infraldgicas,

el cual va definiendo el concepto de tiempo-espacio.

Entre los 7 y 12 afos de edad encontramos el estadio de--
las operaciones concretas, en el cual se encuentra el sujeto -

de referencia de esta propuesta.

Entre las caracteristicas principales encontramos que pau
latinamente va a desarrollar conceptos de seriacidn, clasifica
cién, conservacidn y correspondencia, como operaciones ldgicas
que son: Etapa en la que adn no presciende del objeto para ac-
cionar su interioridad. Inicialmente de este estadio todavia -
se encuentra con la heteronomia de sus mayores sobre algunas -
reglas de convencionalidad social, pero paulatinamente se va -

liberanda, aceptanda o construyéndolas €l mismo por el desarro
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llo de su inteligencia propia o con la interaccidn de los de--

su edad.

Piaget habla de una evolucidn en el sentido de coopera---
cidn de las actividades en grupo y en las relaciones verbales,
el juego simbdlico es sustituido por juegos constructivos o so
ciales, aceptan reglas de juego, son mds objetivos y sus rela-
ciones son de cooperacidn, el nifio tiene en cuenta las relacio
nes de quienes le rodean, el tipo de conversacidn se convierte

en didlogos, en algunas ocasiones llega ya a mantener discu--

siones auténticas.

¢ Cdmo aprende el sujeto?

Piaget define la adaptacidn de la inteligencia como un---
equilibrio entre la asimilacidn y la acomodacidn. La asimila--
cidn es la aplicacidn de la experiencias pasada a la presente;-
la acomodacidn es el ajuste de esa experiencia para tomar con-

sideracidn de la presente. (9)

Desde el punto de vista piagetano, las matemdticas cons--
tituyen una prolongacidn de la ldgica que el individuo adquie-
re en su vida cotidiana, y por ello resulta dificil concebir--
gque algunos sujetos bien dotados en la elaboracidn y utiliza--

cidn de las estructuras ldgico-matemdticas espontdneas de la -

(9) PIAGET, Jean. Seis estudios de Psicologia. Ed. Ariel Mexi-
cana. México, 1981. p. 20




40.

inteligencia se vean impedidas en la comprensidn de una ense--
flanza que se refiere exclusivamente a lo que puede obtenerse -

de tales estructuras.

"Las estructuras operatorias de la inteligencia, aunque --
son de naturaleza ldgico-matemdticas no estdn conscientes en -
el intelecto de los nifios mientras gue la ensefianza de las ma-
temdticas convida a los sujetos, por el contrario, a reflexio-
nar sobre las estructuras. Entonces el problema se estriba en-
encontrar los métodos mds adecuados, para pasar de las estruc-
turas naturales, pera que no son materia de reflexidn, a la re
flexidn, en tales estructuras y a su integracidn en la teoria’

(10) .

Dentro del campo de lo SOCIAL, el sujeto se desarrolla --
de una manera semejante a la corriente psicogenédtica anterior,
al tomar en cuenta la corriente de la reproduccidn, se carac--
tenza por las relaciones cooperativas entre nifios-nifios y en--
tre nifios-maestros-adultos. E1 acto que realiza ls operativi--
dad interiorizada no es sélo un asunto de trabajo; individual.
Florece mejor en un tipo particular de contexto social gue no-
sélo fomenta los intereses experimentales de los nifios, sino-
que también tiene un impacto general en todos los aspectos del

desarrollo.

La manera como manifiesta sus facultades sociales lo hace

(10) NOT, Luis. E1l conocimiento matemdtico, en Ant. La matemd-
tica en la Escuela II. SEP-UPN. México, 1985.
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diferente, o sea, de acuerdo a su edad: hallamos en un primer-
momento las relaciones que tiene con el cuidado maternal y su-
circulo familiar.En la etapa preoperacional manifiesta un ego-
centrismo en el cual €1 todo lo es y todo es para €l. Pero a -
medida que se va relacionando con los de su edad, siente la ne
cesidad de compartir sus actos y realizarlos. Aqui encuentra -
un campo amplio para dar y recibir. Esto ya entre los 6 y 12 -

afios.

En esta etapa se relaciona mds con los nifios de su grado-
que con su familia, formandeo pequefios grupos, lidereando o pro-

poniendo lider, o sugiriendo soluciones a su entorno social.

Surge el problema de cdmo aprende el sujeto, o sea el pun
to de vista PEDAGOGICO. Si tomaTdmos en cuenta que el aprendi-
zaje es una asimilacidn externa, diriamos que €ste es un acto-
banal; el cual al poco tiempo de practicarse se olvidaria. Lo-
anterior estd basado en la pedagogia tradicional. Ahora, si --
nos basamos en la PEDAGOGIA OPERATORIA, estamos siende con ---
gruentes con la postura psicoldgica, epistemoldgica y social, -~

el cual dice del aprendizaje lo siguiente?

Para que se aprenda necesita haber un cambio estructural-
interno en el cual se presentd una perturbacidn a resolver y -
necesario que haya una significacidn interesante en el indivi-

duo que aprende, realizdndose los actos de asimilacidn, apro--
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piacidén y adaptacidn hasta llegar al equilibrio, el cual se de
fine como la solucidén de la perturbacidn al llegar a la com---

prensidn necesaria.

El acto para aprender, o sea, el principal, fue la accidn
interiorizada del nifio sobre el objeto de estudio, habiendo --

modificacidn en ambos. Esto se realiza bajo una PEDAGOGIA OPE-

RATORIA, basada en actos significativos de acuerdo a la edad,-
creatividad, constructividad, apoyo en la experiencia propia -

e interrelacional entre el mundo fisico y social del nifo.

Nuestro sujeto de referencia, para aprender, acude a ---
otras personas solo en casos muy necesarios. El medio influye-
de una manera en la cual cuestiona al nifio, mds que darle solu
ciones ya fabricadas; lo motiva a que por si mismo construya -
su propio conocimiento. Aqui tiene mds influencia el cdmo y el
qué lo incita a solucionar la problemdtica planteada por €l --
mismo. Esta es la influencia que debe tener el circulo fami --
liar, docente, los medios de comunicacidn, informacidn y otros

tomandos en cuenta la Pedagogia Operatoria.

En mi prdctica actual he integrado un poco de lo que nos-
sugiere la Pedagogia Operatoria al tratar de hacer mds partici
pativo al alumno y partir del problema de su realidad para que

pueda generalizar el conocimiento y aplicarlo a sus necesida--
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des, pero adn me falta mucho por lograr pues hay muchos -
obstdculos a vencer como la resistencia al cambio de autorida-
des, y audn en uno mismo, a veces también con alumnos que se --
han formado en la obediencia y que les cuesta trabajo formar -

decisiones y proponer alternativas.



CAPITULDO Iv

SOLUCTIGON D EL PROBLEMA



PROPUESTA DE SOLUCION.

Para realizar un trabajo o una labor, se requiere utili--
zar una metodologia que me ayude a llevar ese trabajo a un ---

buen término.

La metodologia analiza los hechos escenciales del proceso-
de aprendizaje vy pone de manifiesto variados nimeros técni-
cos y normas practicas que yo como profesor debo utilizar, la-
metodologia expresa y sistematiza los métodos, proporcicna al-
profesor criterios que le permitan justificar y construir el -
método que va a responde: a las expectativas educativas de cada

situacidn diddctica que se le plantea.

Para utilizar un método es necesario saber que este es -
camino a seguir, voy a ordenar los acontecimientos gque quiero-
que sucedan para poder alcanzar mi objetivo trazado anterior--

mente.

La Pedagogia Operatoria, es una alternativa que viene a--
mejorar cualitativamente la educacidn y aspira a establecer un
vinculo entre escuela y contexto en el que el sujeto se desen-
vuelve, para gue obtenga un conocimiento, es necesario que el-
sujeto transite por etapas de construccidn del conocimiento --
acorde con su estructura mental, de esta manera, el aprendiza-

je adquirido serd diaria y no sdlo en el dmbito escolar.
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Por lo tanto el conocimiento es un proceso continuo que--
se inicia a partir de las estructuras orgdnicas predeterminan-
tes, que a lo largo del desarrollo del individuo conforman sus
estructuras operacionales dando como resultado una interaccion
dialéctica, reciproca del sujeto cognoscente con el objeto de-

conocimiento.

El sujeto construye su conocimiento y es activo y creador
interactuando siempre con el objeto, de esta manera adquiere--
su educacidn, la transmite y la acrecenta, ya que la educacidn
contribuye al desarrollo del sujeto y a la transformacidn de -
la sociedad, siendo un factar determinante para la adquisicidn
del conocimiento, ya que forma al hombre de manera que tenga -

sentido de solidaridad social.

La educacidn pretende la formacidn del educando, para que
este logre el desarrollo armdnico de su personalidad para que-
el sujeto tenga una participacidn activa se le debe estimular-
su iniciativa, su sentido de responsabilidad social y su espi-
ritu creador, para lograr todo esto se educa usando métodos --
activos de enseflanza, ya que permitiran al ﬁiﬁo observar, ex--
perimentar y construir sus propios conocimientos por medio de-

la reflexidn critica, de la investigacidn, etc.

Entonces mi papel, en este proceso, consiste en propiciar
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y estimular el aprendizaje para que mis alumnos sean sujetos -

cognoscentes y se puedan apropiar del objeto de conocimiento.

El valorar los errores de mis alumnos, como instrumentos-
Utiles que lo lleven a la reflexidn y al andlisis, me conduci-
ré a entender el proceso de ensefianza-aprendizaje que cada uno
de mis alumnos estd llevando a cabo, ya que mi funcidn es la -
de ayudarlos a construir su propio conocimiento, guidndolos en
sus experiencias, robusteciendo su proceso de razanamiento, --
provocando situaciones en las que los conocimientos se presen-
ten como necesarios para alcanzar las finalidades concretas --
elegidas, tomando en cuenta sus necesidades e intereses, basar
me en las etapas en las que estén ubicados, cooperando, facili
tdndole instrumentos de trabajo, situaciones y formas de veri-
ficar hipdtesis, asegurdndome que los materiales utilizados --
sean ricos y estimulantes para el desarrollo del aprendizaje -

de mis alumnos.

Por lo tanto el papel que deben asumir mis alumnos, serd-
la de un sujeto en interaccidn constante, con el objeto y su -
contexto debe ser creativo, inventivo, imaginativo, formular -
sus propias hipdtesis y aplicarlas para verificar la situacidn
problemdtica a resolver, utilizando su razonamiento, aprendien
do de sus errores ya que estos son necesarios para su construc
cidn intelectual, observando, experimentando, interrogando su-

realidad que le rodea y en que se desenvuelve y vive, creando-
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sus formas de operar, separar, poniendo en correspondencia myl
tiple, repartiendo representando grdficas y oralmente, enfren-
tdndose al problema, sentir la necesidad e interés de resolver
lo antes de que le den la solucidn, el encontrard la suya, si-
el tema a desarrollar lo elige el grupo va a tener mejor desa-
rrollo, ya que se van a articular los intereses de cada nifio -
para con los demds, en esta situacidn va a aprender a respetar
y aceptar decisiones colectivas construyendo de esta forma ins
trumentos de andlisis, para que sea capaz de aportar nuevas --

alternativas que favorezcan su proceso ensefianza-aprendizaje.

Pienso que en la interrelacidn maestro-alumno-alumno, de-
be existir una reciprocidad de conocimientos en la cual el ---
aprendizaje se adquiera sea factible y de mejores resultados -
debe existir un pacto entre yo maestro y tu alumno "yo te en--

sefio y tu aprendes, tu me ensefias y yo aprendo".

El programa, tiene como propdsito organizar la ensefianza-

y el aprendizaje para que los nifios:

1.Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales--
(lectura, escritura, expresidn oral, bdsqueda y seleccidn de--
informacidn, aplicacidn de las matemdticas a la realidad), que
les permitan aprender permanentemente y con independencia, asi
como actuar con eficacia e iniciativa en las cuestiones prdcti

cas de la vida cotidiana.
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2. Adquieran los conocimientos fundamentales para compren
der los fendmenos naturales, en particular los que se relacio-
nan con la preservacidn de la salud, la proteccidn del ambien
te y el uso racional de los recursos naturales, asi como aque
llos que proporcionan una visidn organizada de la historia y-

la geografia de México.

3. Se forman éticamente mediante el conocimiento de sus -
derechos y deberes y la prdctica de valores en su vida perso--
nal, en sus relaciones con los demds y como integrantes de la-

comunidad nacional.

4. Desarrollen actividades propicias para el aprecio y --

disfrute de las artes del ejercicio fisico y deportivo.

Su propdsito central es estimular las habilidades que ---
sean necesarias para el aprendizaje permanente, la adguisicidn
de conocimientos estén asociados con el ejercicio de habilida-

des intelectuales y a la reflexidn.

En la ensefianza de las matemdticas se dedica una cuvarta--
parte del tiempo del trabajo escolar a lo largo de los seis --
grados, procurdndose que las formas de pensamiento y represen-
tacidn propias de esta disciplina sean aplicadas siempre que--

sea pertinente en el aprendizaje de otras asignaturas.

Se pane de mayor é€nfasis en la formacidn de habilidades -
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para la resolucidn de problemas y el desarrollo del razonamien

to matemdtico a partir de situaciones prédcticas.

Se propone el desarrollo de:

La capacidad de utilizar las matemdticas como un instru--

mento para reconocer, plantear y resolver problemas.

La capacidad de anticipar y verificar resultados.

La capacidad de comunicar e interpretar informacidn mate-

mdtica.

La imaginacidn espacial.

La habilidad para estimar resultados de cdlculo y de me -

dicidn.

El pensamiento abstracto por medio de distintas formas de
razonamiento, entre otras la sistematizacidn y generalizacidn-
de procedimientos y estrategias, para elevar la calidad del --
aprendizaje es indispensable que el alumno se interese y en---
cuentre significado y funcionalidad en el conocimiento matemd-
tico, que lo valoren y hagan de €1 un instrumento que les ayu-
de a recaonocer, plantear y resglver problemas presentados en -

diversos contextos de su interés.
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Recientemente fue estructurado este programa y trajo cam-
bios buenos e interesantes,ya que se seleccionan los conteni--
dos gue vayan de acuerdo con el desarrollo cognoscitivo del ni
fio y sobre los procesos que sigue en la adquisicidn y construc

cidn de conceptos matemdticos especificos.

Los contenidos se articulan en seis ejes temdticos:

Medicidn

Geometria

Procesos de cambia
Tratamiento de la informacidn

Prediccidn y azar

La organizacidn en ejes temdticos, permite que la ensefan
za incorpore de manera estructurada, no solo contenidos matemd
tcos, sino el desarrollo de ciertas habilidades y destrezas --

fundamentales para una buena formacidn bdsica en matemdticas.

El tema que elegi para resolver los problemas a que mis--

nifios se enfrentan es:

LOS NUMERQOS,SUS RELACIONES Y SUS OPERACIONES.

0BJETIVO: Que los alumnos, a partir de los conocimientos-

con que llegan a la escuela, comprendan cabalmente el signifi-
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cado de los ndmeros y de los simbolos que los representan y --
puedan utilizarlos como herramientas para resolver diversas --

situaciones problemdticas.

Las situaciones se plantean para promover en los nifios el
desarrollo de actividades, reflexiones, estrategias y discu---
siones, que le permitan la construccidn de conocimientos nue--
vos o la busqueda de la solucidn a partir de los conocimientos

que ya posee.

Las operaciones son concebidas como instrumentos que per-
mitan resolver problemas, el significado y sentido gue los ni-

filos puedan darles.

La resolucidén de problemas a lo largo de la escuela prima
ria se van a hacer a partir de acciones realizadas al resolver
un problema (agregar, unir, igualar, quitar, buscar el faltan-
te, sumar, repartir, medir, etc.), el nifio es el que va a cons
truir los significados de las operaciones, el grado de dificul
tad de los problemas que se plantean van aumentando de manera-

paulatina y gradual a lo largo de los seis grados escolares.

E1 LIBRO DE TEXTO, tiene como propdsito que los nifos ad-
quieran una formacidn cultural mds sdlida y desarrollen su ca-

pacidad para aprender permanentemente y con independencia.
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Se pretende llevar a las aulas una matemdtica que permita
a los alumnos construir los conocimientos a través de activida
des que susciten su interés y los haga involucrarse y mantener

la atencidn hasta encontrar la solucidn de un problema.

El libro de texto estd organizado en cinco bloques con 30
lecciones, cada una se integra por los contenidos, los diferen
tes ejes temdticos, las actividades presentadas se desarrollan
de modo que los mismos contenidos se plantean en diferentes --
Ezciones durante el curso, pero cada vez mds elaboradas y com-

plejas.

Las lecciones comprenden diversos requerimientos de tra-
bajo del alumno, entre otras lecturas, bisqueda de informacidn
andlisis de grdficas, participacidn en actividades concretas -
experimentacidn, se pretende 1llevar al alumno a poner en jue-
go diversas estrategias gque apoyen el desarrollo de habilida--

des intelectuales, acordes con las tareas que realizan.

Se recomienda para realizar las actividades lo siguien--

te:

Identificar los contenidos que se interrelacionan
Integrar otras formas de interrelacidn
Reconocer qué materiales se requieren y cdmo se van a or-

ganizar.
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Utilizar las lecciones como sugerencias diddcticas para--
generar situaciones problemdticas que puedan resolverse dentro

o fuera del aula.

Desarrollar el trabajo conjuntamente entre maestro y alum

no.

Favorecer la discusidn de la problemdtica planteada.

No considerar las lecciones como un contenido a desarro--

1lar en una sola sesidn y como Unica forma de tratar el tema.

Brindar el tiempo necesario para el desarrollo de las ---

lecciones.

En el libTo de texto, la matemdtica es vista como una dis
ciplina que proporciona instrumentos para el estudio del medio

circundante, tanto social como natural.

Es necesario para que comprendan y resuelvan las leccio--
nes, los alumnos realicen actividades introductorias referidas

a cuestiones y problemas planteados por ellos mismos.
La bdsqueda de soluciones y la explicacidn en grupo & las

situaciones planteadas implica una abstraccidn creciente y al-

proceso de generalizacidn que puede dar lugar a conceptos cada
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vez mds amplios y profundos, é€stas actividades se realizardn--
mediante la expresidn grédfica y asi hasta llegar a la notacidn

simbdlica.

Mi papel serd el de ser un maestro mediador, un guia, un-
facilitador del aprendizaje y pretendo trabajar con la Pedago-
gia Operatoria para permitirles a mis alumnos el que su apren-
dizaje lo adquieran por ellos mismos, siendo creativos, criti-

cos, reflexivos, etc.
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TEMA: LOS NUMEROS,SUS RELACIONES Y SUS OPERACIONES.

Grado: 5°¢

Grupo: B

Escuela: "Adolfo Ldpez Mateos", Urbana 115.

Clave: 14EPR0O765-B

Ndmero de alumnos: 24. 17 hombres y 7 mujeres.

Objetivo: Crear un ambiente de confianza y seguridad para
que mis alumnos puedan reconocer sus errores o0 expresar sus --

ideas sin mas limitaciones que el respeto mutuo.

Las actividades a realizar serdn en forma individual y --
por equipo, ya que ésto permitird un intercambio de puntos de-

vista y confrontacidn de ideas.

|
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ACTIVIDADES

Domind Numerico:

Objetivo: Desarrolle la habilidad para reconocer el ante-

cedente y consecuente del ndmero y de qué manera puede ganar.

Material: Domind numérico con 28 piezas, (se puede jugar-

de 2 a 4 nifaos).

Procedimiento: Se coloca una ficha, el jugador que sigue,
coloca otra que continue con los numeros de la ficha antes ---
puesta, el jugador que no tenga el numero que continua pasara-
su lugar a otro pero sin salirse del juego, gana dquel que se-
qgueda sin ninguna ficha, a los jugadores que pierden se les --
cuentan los ndmeros de las fichas que le quedaron y los puntos
sumados son del ganador. Al final del juego gana el que obtuvo

la mayor puntuacidn.

Esta actividad dirige la atencidn del nifo en la cantidad

de objetos y la asociacidn con el ndmero correspondiente.

Guerra de Cartas.
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Objetivo: Refuercen su agilidad, tanto para colocar la --
carta como para ser capaz de ver antes que Sus compafneros ----

quién es el que gana.

Material: un juego de 40 cartas con ndmeros del 0 al 8 --

por cada equipo.

Procedimiento: Los equipos serdn de 2 a 4 nifios; se re --
vuelven las cartas y se les coloca hacia abajo el numero, cada
nifio toma una carta y la voltea, gana el que obtuvo el nymero-
mayor, queddndose con la carta de los otros, se continda asi -
hasta que se termina el mazo de cartas, gana el equipo que ---
acumula mds cartas. Esta actividad va a desarrollar la habili-
dad para sumar o comparar nimeros, representando los nimeros -

y colocdndolos donde mejor les convenga.

Basta numerico.

Objetivo: Pueda calcular con rapidez los resultados al---

operar con numeros.

Material: cuaderno, Lldpiz y regla.

Procedimiento: Se realiza un cuadro de doble entrada ahi-

se pondrdn los resultados, el indicador de arriba que se van a
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sumar, restar o multiplicar, segun sea el juego, uno de los ni
fios dice un numero del 0 al 9, ese ndmero se colocard en el --
primer cuadro y empezardn, ya sea a sumar, restar o multipli--
car segun sea el caso, esa partida terminard cuando uno de los
nifos grita basta cuando haya realizado la operacidn convenida
se sigue el juego hasta llenar el cuadro. En este juego se po-
nen muchas habilidades en juego ya que deben de estar listos--
para ver cudnto se suma, resta o multiplica, el cdlculo mental

entra en accidn y lo desarrolla de manera completa.

Objetivo: Resolver problemas de comparacidn multiplicati-

va de cantidades como introduccidn al concepto de razdn.
Material: pizarrdn, cuaderno y ldpiz.
Procedimiento: Escribirdn en el pizarrdn dos problemas, -
los cuales deberdn resolver individualmente y posteriormente -
se reunirdn en equipos donde discutirdn los resultados obteni-

dos y los procedimientos empleados.

Los trabajos que el respecto mostraré serdn los resulta-

dos a los que llegaron en equipos.
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Quién lo hace mds rdpido.

Objetivo: Generar sus propios procedimientos al realizar-

operaciones.

Material: Pizarrdn, ldpiz y gis.

Procedimiento: Se les escriben varias operaciones y se --
les dan instrucciones. Efectua mentalmente, en el menor tiempo
posible los siguientes cdlculos (no debe hacer operaciones es-
critas). Se pueden hacer sumas, restas, multiplicaciones, di--
visiones y problemas que impliquen una o mds operaciones. El -
propdésito es que adquiers agilidad en el cdlculo mental de ope

raciaones.

En los anexos van incluidas otras actividades a realizar-
con los alumnos, son ejemplos de hojas a elaborar individual--

mente por cada alumno.

Estas actividades a realizar con los nifos, estdn encami-
nadas para mejorar la realizacidn de sumas, restas, multipli--
caciones, fracciaones, cdlculo mental, lectura de nimeros, etc.

y a la vez puedan favorecer el aprendizaje de mis alumnos.
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¢ De cudntas maneras?

OBJETIVO: Que resuelvan problemas de conteo y utilicen el dia

grama de drbol como otra forma de resolverlos.

PROCEDIMIENTO: Les dicté un problema el cual anotaron en for-

ma individual y posteriormente resolvieran.

Al término de la resolucidn individual se organizd al --
grupo en equipos, con el fin de que comentaran sus propios --
procedimientos y en equipo decidieron cudl era el procedimien

to mds adecuado para facilitar su resolucidn.
Al finalizar la actividad cada equipo expusdé sus resul--
tados explicdndonos al resto del grupo los pasos que siguid -

para encontrar el resultado.

En caso de que haya equipos que llegaran a resultades --

diferentes, se discutird en el grupo para analizarlos.

¢ Cudnto les corresponde?

OBJETIVO: Resuelva problemas de divisidn al realizar proble--

mas de reparto de dinero.

Los alumnos elaborardn con el material que puedan conse-
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guir billetes y monedas de diferentes denominaciones.

El grupo se organizard en equipos de cuatro integrantes.

Se repartirdn el dinero, a cada uno le debe tocar lo ---

mismo y debe de sobrar lo menos posible.

Antes de que los alumnos inicien la resolucidn de los --
praoblemas por escrito les pediré que escriban en su cuaderno-

cudnto creen que le tocard a cada persona.

$ 18,650.00 entre 3 personas
$ 9,625.40 entre 5 personas
$ 22,599.00 entre 4 personas

$ 72,375.50 entre 9 personas

Es necesario permitir que los alumnos vutilicen sus pro--
pios recursos para encontrar la solucidn; los resultados se--

rdn anotados en el pizarrdn.

Para pader iniciar la discusidn formularé algunas pregun
tas tales como: ¢(cudntos billetes hay de cada valor y cudntas
monedas ;c6mo conviene formar los $ 18,750.00 para repartir--
los entre tres personas? ¢ sabrd dinero? cudntas monedas o --

billetes sobraron?
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Enseguida anotar€ en el pizarrdn la siguiente tabla para
que los alumnos la copien en su cuaderno y la completen. En--
los primeros tres renglones van a anotar el total de dinero -
que se obtiene con los billetes y monedas que se indican. En-
los siguientes renglones anotardn la cantidad de billetes y -
monedas que se necesitan para formar el total de dinero sefia-

lado.

$ 100 §$ 50 $ 20 § 10 $5 8 2 § 1 50 ¢ 10¢ 5 ¢ TOTAL
3 5 10 8 7 4 6

<) 10 8 1 <] 2 2
1 8 5 7 1 1
754.35
207 .40
58.75

Cuando los alumnos terminen, se organiza la revisidn de-
los resultados que serdn comparados con las aproximaciones --

hechas al principio.

Algunos nifos escribirdn su resultados en el pizarrdn y-

explicardn sus procedimientos.

En caso de que haya algunos que llegaran a resultados --

diferentes se discutird en equipo para analizarlos.
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Las actividades disefiadas, estdn enfocadas a la compren--
sidn y asimilacidn de conceptos matemdticos que pretendo lo---
grar parten de la manipulacidn de materiales o recursos diddc-
ticos utilizados como medios para que el alumno llegue a la --

asimilacidén del caoncepto, no los utilizo como un fin.

El juego dirigido, en mi forma de ver es una fuente de --
actividades interesantes para el nifio, a través del juego se -
van a crear situaciones que le van a permitir al alumno descu-
brir relaciones que favorezcan la construccidn de sus conoci--
mientos, el trabajo en equipo permitird intercambio de puntos-

de vista y confrontacién de ideas.

La evaluacidn debe realizarse a partir del primer dia de-
clases, con el propdsito de obtener informacidn acerca de los-
conocimientos adquiridos por los nifios, las dificultades qgue-
tienen algunos temas, el tipo de actividades que mds les moti-

van y la forma en que estan acostumbrados a trabajar.

Observar frecuentemente y con atencidn las participacio--
nes de los nifios permite que uno como maestro conozca el grado
de dominio que han alcanzado en ciertos conceptos y las difi--
cultades que enfrentan en otros, uno debe propiciar la refle--

xidén sobre los errores y no considerarlos reprobatorios, sino-
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puntos de referencia para avanzar en el proceso de aprendizaje.

Los alumnos deberdn conocer la informacidn obtenida en el
proceso de evaluacidn, no sdlo como calificacidn, sino con la
intencidn de tener elementos para que vea sus aprendizajes y -

pueda valorarlaos y controlarlos.

De que los exdmenes escritos son dtiles, no se niega, ---
pero solo serdn para recoger informacidn sobre ciertas adqui--
siciones que el alumno ha obtenido y que las maneja y gperati-
viza perfectamente, pero se debe tomar en cuenta en la elabo--
racidn de exdmenes escritos, revisando la correspondencia en--
tre la complejidad de las actividades de ensefianza y las que -

se presentan en la evaluacidn.

Para evaluar el avance de cada alumno el maestro puede --
comparar las estrategias empleadas y los resultados de las di-
ferentes actividades que se realizan, asi como la participa---
cidén y el esfuerzo que implica para el alumno comprender y ma-

nejar los conocimientos.

Las actividades a evaluar deben poner en juego los dife--
rentes tipos de pensamientos matemdticos del alumno, presentdn
dole los conceptos o procedimientos en escenarios y formas di-

ferentes.
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Evaluar al alumno en diferentes contextos: cuando resuel-
ve problemas en forma individual, en equipo o en grupo, cuando
discute sobre los procedimientaos que usa para resolver un pro
blema, para resolver sus exdmenes, tareas revisadas, en casa,-

etc.

Lo que se debe considerar en la evaluacidn es lo siguien-

te:

El disefio de las tareas de evaluacidn debe incluir expe--
riencias valiosas e interesantes, es necesario que los proble-
mas tengan cierto grado de complejidad, que sean retos que lle
ven a los nifios a poner en prdctica su mdximo nivel de capaci-

dad.

la calificacidn que el maestro asigne a la solucidn de un
problema, no debe depender dnicamente de la valoracidn del re-
sultado, se deben considerar estrategias seguidas para encan--

trar la solucidn.

Creo que si comprendo la forma de evaluar en forma global
y total para favorecer la ensefianza-aprendizaje de mis alum --
nos, me van a ayudar a observar las diversas maneras en que --
mis alumnos reciben y realizan los procesos matemdticos para -

lagrar obtener su aprendizaje.
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De esta forma la evaluacidn se concibe como un aspecto --
inseparable de los procesos de ensefianza y aprendizaje que ----
vienen a favorecer, fomentar y enriquecer el conocimiento ma--
temdtico de mis alumnos, de acuerdo a sus diferencias indivi--

duales en el proceso de adquisicidn de conceptos u habilidades

Todo lo anterior me va a permitir comprender que existen-
maneras diferentes el que mis alumnos perciben y realizan sus-
progresos matemdticos, tendré muy en cuenta lo que voy a eva--
luar a lo largo del afo escolar y sobre todo al momento en gue
voy a poner una calificacidn, no debo tomar en cuenta solo el-
examen escrito sino todo el proceso de ensefanza-aprendizaje -

que mis alumnos realizaron, debo y voy a tomar en cuenta lo -

que anteriormente expuse.

Creo que es importante tener en cuenta que el hombre ha -

pasado por un largo proceso para representar los ndmeros can
el sistema que se usa en la actualidad y que nos parece senci-
1lla, porque nos es familiar, los nifios requieren también de un
trabajo que supone un proceso, sino tan largo, si que necesita
tiempo y sentido para comprender y manejar los ndmeros adecua-

damente.




CAPITULESO v

SEGUIMIENTO DEL DESARROLLO DE LA PROPUESTA
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ACTIVIDAD N2 1

* ytilizardn los ndmercs naturales para reconocer el an--

tecedente y consecuente de cantidades.

Esta actividad se llevé a cabo el dia 3 de junio de 1996.

Para reaslizar esta actividad primeramente les pregunté --
si conocian el domind y cdémo se jugaba, a lo que la mayoria --
supo como hacerlo, solamente dos nifios desconocian el juego,
Christian empezd a explicarnos que se ponia una ficha que tu--
viera los mismos puntos de cads lado, y que ésta se ponia en for
ma vertical u horizontal dependiendo como se encontraban las -

fichas que no tenian los mismos puntos en ambos lados.

Enseguida les pedi gque se organizaran en equipo de 4 in--
tegrantes y que realizaran por equipo, un domind en cartonci--
1lo, ésto lo hice con el fin de cersiorarme si en realidad lo-
canocian, y que Karina y Soé lo fueran identificando; y efecti
vamente los seis equipos lo hicieron muy bién ya que recorta-
ron y pintaron correctamente las 28 fichas. Esta actividad les-

l1levd un tiempo aproximado de 40 minutos mds 0O menos.
Les pedi que los que tuvieran domind en su casa lo tra---

jeran al dia siguiente, para que al jugarlo pudieran revolver-

lo mds facilmente.
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Al dia siguiente 5 nifos, Coral, Maribel, Ernesto, Vic---
tor y Paulo, llevaron domind, los cuales se utilizaron y nada-
mds hubo necesidad de usar uno de los que habian elaborado los

nifios de cartoncillo.

Antes de que empezaran a jugar realicé ésta pregunta: Sa-
ben jugar cientos? a lo que Juan José me contestd, maestra no-
conozco ese juego, y Ernesto dijo: yo si sé porque mi papd jue
ga con sus amigos; entonces le pedi que nos platicara lo que -
sabia acerca del juego incluyendo las reglas, ya que expuso --
sus conocimientos los invité que participaran los que cono--
cian algo mds de lo que habia comentado Ernesto, participando-
Isaac, Rodolfo y Carolina, por lo que solamente intervine para

completar lo que les hizo falta.

Empezaron a jugar y a anotar los resultados de cada inte-

grante de equipo hasta que resultara un ganador.

Para concluir con esta actividad cada equipo ordend a los
jugadores segudn su puntuacidn y asi lo expresaron frente al --
grupo. Una vez terminado el trabajo evalué el mismo tomando en
cuenta la participacidn, colaboracidn, disciplina y proceso de

los alumnos en equipos y ante el grupo.

Para la evaluacidn tomaré en cuenta la colaboracidn y dis
ciplina de cada equipo.

Los resultados se presentan a continuvacidn:
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EVALUACION PARA LA ACTIVIDAD N2 1

82.

EQUIPO

INTEGRANTES

PART.

PROC.

RESULTADO

SERGIO
RODOLFO RAMIREZ
ROBERTO

KARINA

MB

MB

MB

DANIEL
MOISES
LUIS MIGUEL

ISAAC

SOE

JUAN JOSE
MARIBEL
CAROLINA

MB

MB

MB

JUAN DIEGO
RAFAEL
PAULO

CARMELA

M8

MB

NANCY
ERNESTO
RODOLFO

VICTOR HUGO

o

CORAL
PERLA

CHRISTIAN

MB

MB

MB




ACTIVIDAD N2 2

* Utilizardn los ndmeros para formar diferentes cantida--
des vy comprender el valor relativo de las cifras dependiendo-

del lugar que ocupan.

Esta actividad se llevd a cabo el dia 6 de junioc de 1996.

Para realizar esta actividad, primeramente les pedi que--
anotaran en su cuaderno la fecha de su nacimiento escribiendo-
solamente ndmeros, empezando por el diz, el mes y el afio, por-
ejemplo, Maribel nacid el 8 de abril de 1984, tenia que poner-
de la siguiente manera: 08 04 84, ya que lo tenian en su cua--
derno les indiqué que al final harian un ejercicio con su fe--
cha de nacimiento, posteriormente les pedi que formaran equi--
pos de cuatro integrantes cada uno. Una vez formados los equi-
pos les entregué un juego de 40 cartas con los ndmeros del 0--

al 9, a cada equipo.

Enseguida les expliqué que todas las cartas se colocarian
hacia abajo laos nuimeros y cada integrante tomaria una y en---
tre el equipo surgiria una cantidad que se compararia con-cada
uno de los equipos ganando en ocasiones gquien lograra formar -

la cantidad mayor y en otras la menor.

Esta actividad les llevd aproximadamente 45 minutos.
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Con sus fechas de nacimiento, cada quien estuvo formando-

diferentes cantidades y luego las ordenaron de mayor & menor.

Una vez terminado el trabajo, evalué el mismo, tomando --
en cuenta la colaboracidn, disciplina y proceso de los nifdos-

en equipo e individualmente.
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98.

EVALUACION ACTIVIDAD N2 2 POR EQUIPOS

EQUIPO INTEGRANTES PARTIC.PROCED .RESULTADO

NANCY CAROLINA ESCAMILLA
1 GUADALUPE CAROLINA LOPEZ

ISAAC BOTELLO

RODOLFO RAMIREZ

MOISES MEDINA

2 RAFAEL DOMINGUEZ
CARMEN NARANJO
MARIBEL LOPEZ

ERNESTO GALAN
3 ROBERTO GONZALEZ
LUIS MIGUEL SANCHEZ

MB MB MB

PERLA CORNEJO

CORAL BARBERO €
CRISTIAN MUNOZ

SOE SANCHEZ

JUAN JOSE ISIORDIA
VICTOR VEGA

DANIEL VELIZ
RODOLFO SOLIS

SERGIO GALVAN
KARINA PARADA
PAULO VEGA

JUAN DIEGO NAVARRO




EVALUACION DE LA ACTIVIDAD # 2 INDIVIDUAL

Ne N 0 M B R E PROCESO  PRODUCTO
1. BARBERO SANCHEZ CORAL GUADALUPE B B
2. CORNEJO MARTINEZ PERLA VIOLETA MB MB
3. DOMINGUEZ OLVERA RAFAEL NA NA
4, ESCAMILLA BONALES NANCY CAROLINA B B
5.  GALAN HERNANDEZ ERNESTO SAUL B B
6. GALVAN LEON SERGIO OSVALDO B B
7. GONZALEZ CASTELLANOS ROBERTO B B
8. ISIORDIA MARTINEZ JUAN JOSE R R
9. LOPEZ ARAMBULA MARIBEL M8 MB
10. LOPEZ GONZALEZ GUADALUPE CARCLINA B B
11 MEDINA PORTILLO FRANCISCO M. B

12. MUNOZ CISNEROS CRISTIAN URIEL MB MB
13. NARANJO ROBLES CARMEN VIANEY R
14. NAVARRO RIOS JUAN DIEGO B
15. PARADA SIGALA ALMA KARINA MB MB
16. RAMIREZ GUTIERREZ RODOLFO NA NA
17. SANCHEZ CHAVEZ LUIS MIGUEL NA NA
18. SANCHEZ REYNOSO SOE ALBERTO R R
19. SOLIS SEMBLADOR RODOLFO R R
20. VEGA CRUZ VICTOR HUGO B
21. VEGA MORALES PAULA RAFAEL

22. VELIZ PARRA DANIEL M8 MB
23. BOTELLO CORTES ISAAC EMMANUEL MB £
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CANTIDADES QUE IBAN FORMANDO CADA EQUIPO

1 2 3 4 5 6 EQUIPO GANADOR
0811 9380 8034 3671 9932 0418 5
1352 8763 9076 6707 8786 2949 il
Formar la cantidad menor

3899 0568 1143 0145 0057 1233 5
Formar la cantidad mayor

9983 8650 9411 5410 7500 3321 1

0871 4221 3882 1420 3800 1322 2
Formar la cantidad menor

0178 1224 2388 0124 0038 1223 5
Formar la cantidad mayor

8170 4221 8832 4210 8300 3221 S}

3210 9321 8706 4020 3648 4276 2
Formar la cantidad menor

0123 1239 0678 0024 3648 2467 4
Formar la cantidad mayor

3210 9321 8760 4200 8643 7642 2




ACTIVIDAD N2 3

* Que pueda calcular con rdpidez los resultados al operar

con nUmeros.

Esta actividad se llevd a cabo el dia 11 de junio de 1996
Para llevar a cabo esta actividad, vtilicé algunos marca-

dores para que los nifios pudieran realizar mds fdcilmente el-

ejercicio siguiente, escribi en el pizarrdn la siguiente ta-

bla:
Equipo N2 2
8 + X - / Total
4 12 32 4 2 4
) 13 X X X 1
2 10 14 7 4 2
3 24 X 5 X 1
g

Total de puntos

Les pedi que pasara alguien voluntarioc a realizar el ----
ejercicio, Perla inmediatamente quiso realizarlo, entonces le-
pedi a Sergio le dictara un ndmero del 0 al 9, al cual se le--
pudiera restar el ndmero que estaba escrito, le dictd el N2 4,
Perla, utilizé los marcadores para llevar a cabo la suma, res-

ta y la divisidn, la multiplicacidn la hizo mentalmente.
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Después de Perla quisieron pasar mds a resolverlos, Isaac
menciond que €l no necesitaba marcadores y lo podia hacer to-
do mentalmente y asi lo efectud, luego participaron otros 3 ni
fios mds realizando las operaciones mentalmente, existiendo al-

gunos errores.

Posteriormente les indiqué que hicieran el mismo rayado--
del pizarrdn en su cuaderno y yo les iria dictando los nimeros
correspondientes, y que el primer nifio que terminara tenia que
decir jbasta! y ya nadie podria seguir escribiendo, y para ve-
rificar los resultados correctos se intercalaban los cuadernos
poniendo al final los puntos buenos que cada uno habia obteni-

do.

Al principio algunos sclamente alcanzaban a contestar la-
suma, otros hasta la resta y la minoria ( 26 3), hasta la divi
sidn, este ejercicio se llevd a cabo en un tiempo aproximada -

de 40 minutos.

Al dia siguiente les pedi que formaran equipas de cuatro-
integrantes cada uno, y les reparti una cartulina a cada equi-
pa con el mismo rayado del dia anterior y las coloqué alrede--
dor del saldn cada cartulina tenia el ndmero del equipo, pos--
teriormente acamodé a cada equipo al lado opuesto de donde se-
encontraba su cartulina, con el fin de gque los otros integran

tes no les dijeran el resultado correcto. Participaron todos -
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los integrantes, pasando un nifo de cada equipoc y el primeroc -
que terminara decia jbasta! el jefe del equipo se encargaba --
de cerciorarse que estuvieran correctos los resultados de los-

demds y bien contados los puntajes.

Para concluir con esta actividad, les sugeri que siguie--
ran efectuando este juego con sus amigos, compafieros, hermanos

etc.

Para la evaluacidn taomé en cuenta la participacidn, dis--
ciplina, proceso y la rdpidez que fueron adquiriendo, evaludn-

dolos individualmente y en equipo.
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EVALUACION ACTIVIDAD N2 3

110.

EQUIPO

INTEGRANTES

PROCESO PRODUCTO

CARMEN
RODOLFO

CAROLINA

KARINA
NANCY
SERGIO

VICTOR

RODOLFO
MARIBEL
PAULO

JUAN DIEGO

ISAAC
JUAN JOSE
ERNESTO

MOISES

ROBERTO
CORAL
PERLA

LUIS MIGUEL

RAFAEL
SOE
CHRISTIAN

DANI
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ACTIVIDAD N2 4

* Que los alumnos resuelvan problemas de comparacidn mul
tiplicativa de cantidad como introduccidn al concepto de ra---

zdn,

Esta actividad fue realizada el 24 de junio de 1996.

Escribi en el pizarrdn los dos problemas, indiqué a los--
alumnos que deberian de resolverlos individualmente después de
anotarlos en su cuaderno y leerlos detenidamente; les permiti

yn margen de 20 minutos para que los resolvieran.

De esta forma les expliqué en gque consistiria la segunda-
parte del trabajo. Ahora, ya en equipo deberian discutir sabre
los resultados obtenidos individualmente, y los procedimientos
empleados para la resolucidn de los problemas, asi como llegar

a obtener una conclusidn sobre los resultados correctos.

Al revisar los trabajos, nos pudimos dar cuenta de que --
la gran mayoria coincidid en los resultados obtenidos en ambos

problemas.

Los problemas con los que trabajaron fueron los siguien--

tes:
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Problema N2 1

Juan ayuda a su familia trabajando algunas horas. Despu€s
de salir de la escuela. Cada semana entrega a su familia el di
nera que ha ganado, menos $ 5.00 que conserva para sus gastos.
Ademds hace un informe de sus ingresos. El de la dltima sema-

na no lo termind, pero tu puedes acabarlo:

Por c/u me dan: fueron: Recibi
Recados: .20 ¢ 34
Lavado de coches: $§ 1.50 17
Cuidado de coches: .50 ¢ 45
Cargado de paquetes: .35 ¢ 13

Cudnto entrega Juan a su familia cada semana?

Problema N2 2

Isabel comprd lo siguiente:

3/4 de kg. de arroz a $ 2.20 el kg.
1/2 de kg. de harina a $ 1.90 el kg.
250 gms. de jamdn a $ 2.70 los 100 gramos
1 1/2 de azidcar a $ 1.56 el kg.

Pagd con un billete de § 10.00 y otro de $ 5.00 ¢cudnto -

le dieraon de vuelto?
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¢ Qué peso tuvo que cargar hasta su casa si las compras--

las puso en una canasta gue pesaba 328 gramos?
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EVALUACION DE LA 4a. ACTIVIDAD POR EQUIPGS
PROBLEMAS # 1 y 2

EQUIPO PARTTICIPANTES PARTIC.PROCED.PRODUCTO
SOE
VICTOR
1 8 MB E

LUIS MIGUEL

JUAN JOSE

RODOLFO RAMIREZ
ISAAC
MARIBEL

CAROLINA

CARMEN
CHRISTIAN
MOISES

NANCY

RAFAEL
ERNESTO
CORAL
ROBERTO

PAULD

JUAN DIEGO
SERGIO
KARINA
PERLA

DANI




ACTIVIDAD N2 5

Utilizardn sus propios procedimientos para realizar ope--

raciones mentalmente.

Esta actividad se llevd a cabo el dia 27 de junio de 1996

Les pedi sacaran su cuaderno y ldpiz, explicdndoles que--
iba a escribir unas operaciones y algunos problemas en el pi--
zarrdén y gque ellos no deberian de copiar simplemente escribi--

rian el resultado en su cuaderno.

Al terminar de escribir en el pizarrdn, tenian que poner-
el resultado que mentalmente creian era el correcto, luego bo-
rraba la operacidn y ponia otra, y asi sucesivamente hasta ---
llegar a completar alrededor de 20 operaciones, por lo que al-

revisarles deberian tener las mismas cantidades de resultados.

Fueron solamente dos nifios los que tuvieron las 20 res---
puestas, pero no todas correctas, pues Juan José tuvo 17 co---
rrectas y Carolina 15 y la mayoria solamente obtuvieron entre-

4 y B respuestas correctas.

Estos trabajos no se los pedi a los nifios, ya que los te-
nian en su cuaderno y por exceso de trabajo de fin de afo se--

me pasd pedirles que me lo pasaran en limpio.
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EVALUACION DE LA ACTIVIDAD N2 5

N2 N 0 M B R E PROCESO RESULTADO
1 BARBERO SANCHEZ CORAL GUADALUPE B B
2 BOTELLO CORTES ISAAC EMMANUEL B B
3 CORNEJO MARTINEZ PERLA VIOLETA B 8
4 DOMINGUEZ OLVERA RAFAEL NA NA
5} ESCAMILLA BONALES NANCY €. R R
6 GALAN HERNANDEZ ERNESTO SAUL

7 GALVAN LEON SERGIO QSVALDO B
8 GONZALEZ CASTELLANOS ROBERTO B
9 ISIORDIA MARTINEZ JUAN JOSE M8 MB
10 LOPEZ ARAMBULA MARIBEL B B
11 LOPEZ GONZALEZ GUADALUPE CAROLINA MB MB
12 MEDINA PORTILLO FRANCISCO MOISES R R
13 MUNOZ CISNEROS CHRISTIAN URIEL B B
14 NARANJO ROBLES CARMEN VIENEY B B
15 NAVARRO RIOS JUAN DIEGO B B
16 PARADA SIGALA ALMA KARINA R R
17 RAMIREZ GUTIERREZ RODOLFO R R
18 SANCHEZ CHAVEZ LUIS MIGUEL NA NA
19 SANCHEZ REYNQSO SOE ALBERTO R R
20 SOLIS SEMBLADOR RODOLFO B B
21 VEGA CRUZ VICTOR HUGO B B
22 VEGA MORALES PAULO RAFAEL B B
23 VELIZ PARRA DANIEL B B
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ACTIVIDAD N2 6

En esta Jltima actividad, les entregué individualmente--
hojas para que las resolvieran, con el fin de que mejoraran--
la realizacidn de sumas, restas, multiplicaciones, fraccigcnes

cdlculo mental, lectura de ndmeros, etc.

Solamente anexo algunas hojas contestadas por los nifos--

para evitar exceso de documentos.
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¥ Lee con atencién cada problema y contesta si o no:

.Un vestido cuesta $750.00 y un abrigo $1200.00. Si tengo $2000.00, ;podré
comprarlos?

El sefior Gémez le dio a su esposa $3 000.00 Fara compras. Si gasta $1800.00 en
alimentos y $900.00 en ropa, /le alcanzara el dinero que lleva?

SP

)
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" La comida del cachorro cuesta $44.00 y le dura una semana. Si tengo $120.00,
{podré comprar la comida de un mes?

N

Rebeca tiene un presupuesfo de $100.00 al mes para gasolina. Si gasta $35.00 a la
semana, jestard correcto su presupuesto?




¢ Lee con atencién cada problema y contesta sf o no:

1.Un vestido cuesta $750.00 y un abrigo $1200.00. Si tengo $2000.00, ;podré |
comprarlos? ‘;

5L

2.El sefior Gémez le dio a su esposa $3 000.00 Fara compras. Si gasta $1800.00 en
alimentos y $900.00 en ropa, ;le alcanzari el dinero que lleva?

| s !

}. La comida del cachorro cuesta $44.00 y le dura una semana. Si tengo $120.00,
" {podré comprar la comida de un mes?

- Mo

{ Rebeca tiene un presupuestb de $100.00 al mes para gasolina. Si gasta $35.00 a la
semana, ;estara correcto su presupuesto?

Me
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» Lee con atencién cada problema y contesta si o no:

" Un vestido cuesta $750.00 y un abrigo $1200.00. Si tengo $2000.00, ;podré
comprarlos? \

*

2\

. El sefior Gémez le dio a su esposa $3 000.00 Para compras. Si gasta $1800.00 en
alimentos y $900.00 en ropa, ;le alcanzard el dinero que lleva?

1

La comida del cachorro cuesta $44.00 y le dura una semana. Si tengo $120.00,
ipodré comprar la comida de un mes?

AYS)

.Rebeca tiene un presupuestb de $100.00 al mes para gasolina. Si gasta $35.00 a la
semana, jestara correcto su presupuesto?
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# Lee con atencién cada problema y contesta si o no:

1.Un vestido cuesta $750.00 y un abrigo $1200.00. Si tengo $2000.00, ;podré
comprarlos?

Si

. El sefior Gémez le dio a su esposa $3000.00 Para compras. Si gasta $1800.00 en
alimentos y $900.00 en ropa, ;le alcanzari el dinero que lleva?

‘ G

.La comida del cachorro cuesta $44.00 y Ie dura una semana. Si tengo $120.00,
{podré comprar la comida de un mes?

Nao

-Rebeca tiene un presupﬁesto de $100.00 al mes para gasolina. Si gasta $35.00;1 la

semana, ;estard correcto su presupuesto?
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Crucigrama de sumas y restas

& Resuelve el crucigrama:

Horizontales
.300+60+6

. 214 + 453

. Seiscientos dos

. 690 menos 10

.29 +29

10. Cuatro mil noventa
11.99 + 1

12. 301 + 3201

4. 7+7T+7T+17

O 0 3 W =

=
b
o

O~
S)Y

ol .

(S “\QUJ
>
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2 o po”(##lO (O [y

s

=)

2 i [

1

16. Novecientos diez
17. 33 + 443 %
18. 90 decenas 18

19. 321 + 567 : ?

:
L
0

Verticales
. Dias que hay en un afio 12.400 -1
. 405 + 203 13. 480, 490, 500, 5/D

.18 +44 ' 14. 2686, 270, 274,/ 2%
" 15. Numero que sigue a 867

. 234 +122 + 333 17. 50— 2=4%

. 200 + 500
10. 390, 394, 398, 4p -

i
2
3
4. 66 centenas
5
6

11. El niimero menor representado por un numeral de cuatro digitos.




Crucigrama de sumas y restas

& Resuelve el crucigrama:

Horizontales

O 00 =3 Wb =

.300 +60 +6

. 214 + 453

. Seiscientos dos
. 690 menos 10
.29 + 29

10.
11.
12.
14.
16.
17.
18.
19.

Cuatro mil noventa
99 +1

301 + 3201
T+T+T+7
Novecientos diez
33 + 443
90 decenas

321 + 567

Verticales

A O A W N

11. El nimero menor representado por un numeral de cuatro digitos.

. Dias que hay en un aiio
. 405 + 203

.18 + 44

. 66 centenas
.234 +122 + 333
. 200 + 500

10.

390, 394, 398, Y02

P 133,

L 2 13 4 |5 6
739@ 866?
tlola B8 ¢lg lo
958 10{/090

11 g
1;4' 13 [O Q1 ;;E
3 b |0 1218
169/6 ff?é
(Aelll HEIK
12. 400 -1

13. 480, 490, 500, 5/0

14. 266, 270, 274, 2

15. Numero que sigue a 867
17.50-2-4#
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Crucigrama de sumas y restas I

& Resuelve el crucigrama:

Horizontales

C O 1 &

.300+60 +6

. 214 + 453

. Seiscientos dos
. 690 menos 10
.29 +29

10.
11.
12.
14.
16.
17.
18.
19.

Cuatro mil noventa
99 +1

301 + 3201
T+T+T+7
Novecientos diez
33 + 443
90 decenas

321 + 567

Verticales

[or IS 1 BN - SO R N

. 66 centenas

. 234 + 122 + 333
. 200 + 500

10.

390, 394, 398, Yo

. Dias que hay en un afio
. 405 + 203
.18 + 44

-
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12. 400-1
13. 480, 490, 500, /0

14. 2686, 270, 274, 23

15. Ndmero que sigue a 867
17. 50— 2

11. El nimero menor representado por un numeral de cuatro digitos.
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1. Complera Ia siguiente lablu como lo Indica el ejemplo:

5. 7.2 6 1

.6:'-?;:. | e (B = I :

Yolsae]s [eee] ® 7 261 - 7000 + 200 + 60 + 1'

o of 0| elose

.o ®oe P _ »

sofecals beel | 7 S6000+F00CH 2004, 04
l‘ v -'0_." " PR ’

Pl G PR (XL I 281 2

L S 2004 L0+

2. En este dibujo fallan algunos nir. aros. Observa el ejemplo y completa:

o b e

3. " iCudnio mide la superficie tolal? :
partir de la medida de sus lados.

a) Calevla la superficia del reciéngulo a b) Caleula el drea de cada trigngulo y su-

_partir de la medida de sus lados. ' malas:
[4)+(g ]+

.-
] i Compara los valores de “a” y “b”.

¢Coémo son? \% A C\ \

AREA TOTAL: )?0' cnd

b)l
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e c'-‘ Sl elees . -
‘1' il ° : !
¢ leael® s0e 7 261 G 7000 + 200 + 60 + 1
A eloee
0 [®e0 ]
.h o|loce| B XX 57 261 = y
; ] !
S IERE |
PY 0o ) 261 - .
. . P 20044087
2. En este dibujo faltan algunos nut. sros. Observa el ejemplo y completa:
3. jCudnto mide la superficie tolal? -
partir de la medida de sus lados.
a) Calevia la superficie del recténgulo a b) Calcula el dreq de cado fridngulo y so-

portit de la medida de sus lades. ‘ malas:

][]

Compara los valores de “a” y “b”".

¢Cémo son? ‘?LKLO&Q-S

AREATOTAL: __Lb crn®
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5. 7.2 6 1

2 e :x.-_h-\g"—\l’.‘. o

de alégr

1. Completa la siguienta tabla come lo Indica el ejemplo:

& e e

_l‘. ;.. - @8 LAC N ] .

Elioele looe 7 261 7000 + 200 + 60 + I
°l e
°.' .:. eloos R
o elosal® lose 57 261 c L N

50000 7000k 20 at o4
- : _
s ¢ badl ,
o ofvoo]® JE2 4 261 '
2 / Qoo Lo £

2. En este dibujo fallan algunos nos. sros. Observa el ejemplo y complela:

3. " iCudnto mide 1 superficie total? :
partir de la medida de sus lados.

a) Calevla la superficie del recidngulo g
partir de la medida de sus lados.

16 o

b) Caleula el érea de coda Iridngulo y su-

maias:
LTLl +2]+[4]

Compara los valores de “a” y “b™.

¢Cémo son? IC-}I LS e \}" S

/b cm™

AREA TOTAL:

b).

_/
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il Complelo la siguiente tabla como lo Indica el ajemplo:

7..2 -]
4 q 4. g [ o0
4L PO [P N 7 261 7000 + 200 + 60 + 1°
o] o
._. ® o0 pes
v oleselt Joee i 50000+ 70004 200140/
i tr IR T |
- |poe|, o9 2 261 *
2 2004 601§
2. En este dibujo faltan algunos nis. sros. Observa el ejemplo y completa:

3. " iCudnto mide la superficie total? -
portir de la medida de sus lados.

a) Calevia la superficie del rectdngulo a
partir de la medida de sus lados.

b) Calcula el drea de cada tridngulo y so-

malas:
(4]+[2]1+[4]

Compara los valores de “a” y “"b”’.

;O\U_u.\c\[

¢Coémo son?

AREA TOTAL:

= q) b)

14 C.m*
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1. Complela la siguiente Iobla coma lo Indica el ejemplo:

5 . 7.2 6 1

’?‘I..‘,:." ®lo00 . ; '

.;. ese|® 00 . 7 261 - 7000 + 200 + 60 + 1

‘_.' ..:. mloeel . :

] R L X ' = 50a06+3000 Y2004+ 04
o9 . o |@es I

iloile looe? 261 > L

L i ZOOJ\—LOE\

2. En este dibujo faltan algunos nai. eros. Observa el ejemplo y complela:

S G

10 100 Toco

3. " iCudnto mide 1a superficie tolal? :
partir de la medida de sus lados.

0) Calcula la superficie del recténgulo a b) Caleuls el dreq de ccdu tridngulo y so-
partir de la medida de sus ladas. - malas:
El +[ 8]+

Compara los valores de “a” y ’b*

1Cdmo son? | %_\10.\ es

AeaToTAL _ L6 Cin2e

=g b)
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¢ De cudntas maneras?

Que los alumnos resuelvan problemas de conteo utilizando

el diagrama de &rbol como otra forma de resolverlos.

Esta actividad se llevd a cabo el dia 28 de junio de =---

1996.

Previo a la realizacidn de esta actividad les pregunté--
si habin ido a algun restaurante, a lo que algunos me contes-
taron que si, y a ellos les pedi que me elaboraran un mend --

del cual se acordaran.

Una vez hechos los leyeron y posteriormente los pegaron-

en la pared alrededor del saldn.

Enseguida les dicté el siguiente problema:

En un restaurante un cliente puede escoger una sopa, ---
un guisado y un postre del mend que se muestra. Por ejemplo,-
puede escoger arroz, bistec y nieve o arroz, pollo y gelati--
na. ¢(De cudntas maneras pueden combinar sus alimentos las per

sonas que comen en ese lugar?

Para que verificaran sus respuestas les dibujé en el pi-
zarrdén el siguiente diagrama, para que ellos los copiaran ---

y completaran.



NIEVE

<15TEC<GELATINA
ARROZ <

SPAGUETTL< =<
.-'_—___'__.-‘

POLLO__

MENU

Si ademds el cliente tiene posibilidades de elegir entre
agua de papaya o de tamarindo, cudntas comidas diferentes ---

puede escoger?

Una vez terminado el diagrama y contestado las dos pre--
guntas del problema, se formaron 5 equipos con el fin de que-
comentaran el procedimiento que sigui cada uno para resolver-
lo y asi poder confrontar resultados y decidir cudl procedi--

miento les parecia mejor para resolver el problema.

Habiendo terminado todos los equipos, pasaban al frente-
a explicarnos al resto del grupo la forma de como habian deci

dido resolver el problema.

Para la evaluacidn de esta actividad se tomd en cuenta--

la colaboracidn, disciplina, procedimiento y producto.



€ “\U??L w \ Vsnes (8 de duanve do 98¢
142.

{2 Eﬂ o resYaovante ua Geande pade e gls Una wcpoy une_,g‘bod() P oon

_peatee deN el Goo B mucstio. pee Cjemgie, potde  esteqer arroz . Wil ¥

Nniewe € osrez, peMla, y  Qelehino. = L

E'D envonts  mmoneeas ?gu\o\ cenunar e alveaten Yoo prtacnus g€ toman

\?Q p(\ Ya
':Cut.'-<‘
T amarinde
‘-\\7“’\ L AP a

0
3 . SOwrhe\y V4 .
vrel Lhne by 'n e

Fan
o
Ciiue K Yo T
AC Mo e Vodem ueindr,

WAl 7 -
O\4] ‘“'D& 8 Monegos

scr,e V06 2 a
Voo n iy

Hena
WY (t\‘
U vt L‘ et il
. \ te ¢ STy
Vel wlohee tamacnls

« had
Y he ] AN
afcrol <h,.v\(,n Nai's

. P L
U‘L\"-A)‘O"‘U"lv\&'

Vel

do page yo c
. P Aeanr tnalce  oqua \
r5? odemas bdenea e e dades de ey

Jamorinde ) R _
NehesI AT, comdod AT enbes
L)

¢ coon Yoo o des ASeranbes ?ULAL“



E9U|po ﬂ: :2

\iecnes 28 de jone de 19%
183.
va clicate pecde  esce§ec  cna  Sepao,un gisado

En vn CCS“QC(‘an
mucsi CQ- Por C’demplq

y va pos\'(c del meav goe gue Sc
PUCde eSCOSC\" Qccez, b".,"'ec Y Mheve O Qafrto=z, Polle v 9(:‘0{‘\"0 .
combias Sus alimentes las

J.De Quon*ﬁg Mmaanccas f’ucden

que cemcea hay 7 P‘f 8 P f
arayaq
Nieye <<—_Ieme ‘_"‘5“9

T v )
BI"}:C <Ctefnl-mq< oM inde

_ﬁ"-f’mfc\
:.rﬂc-fi"’CI’O'

Arr"?_<
- Atcoz \ lzlle < mcuc\ Fr?:.;?.fv‘:a

Tamar, ‘Nea

pcraonas

nICVg Ta malindg

Heno <\ - Po“c C1elq|-§yl"c-myn

Mol (<]
. 59036"} Arrcr_ <7’I§:ﬂ; ynd
Biste 1C'IC\!'\1‘10.<‘“P" 74

lﬁma\ .ndo

5. ademos +;cncn posibilidader.  de elej . c @n tre ogua
dc PC;PC\\/& [ed Tomar\r\daﬁ

< Cur,\n"os Covdas d.'FctenJ’es puco‘en Coymer /oS
clientes?

= 16



Equpo w3 Viernes 29 de Feaw 3e 16
14,
Er\ va revslocoale \ e dt A
60 n Clhreal e ‘Due. e_ @—Sc,oge_r Jad
£ VA JUsade 7 on gesire del meo Qoo Se Mot
Pox yempor puele es5eger arcoe, bigle, niede, GCCET polo
y qelalina.

<

C.DQ— Conalos Moneros QOQ,XQ_Q Co m\omox Dud alme-

N os \qg perdonas Qoe Comen G\'\‘\?

\N\ ol ? ‘r—r ‘-\".\”“ AR R e

S ademos A\ Tenen Poz;i\n\\ dodes - de agos ke_, pa-
QQ\"fO\ o AL‘\_QN\Q(‘\\’\&O

o
s Coaal as Comdoo d Keremes (oc..ke.n esceges o

(.«\ \'C.(‘\K 3 ?
\
Qo . e Calay o
B (‘\\‘-’-..J
wio
LSRN . nﬂ%‘f&“ 3 he
Qere e padshng Tamse®
G"’ i} a\ﬁ- :-
H‘Lﬁu Q"fo‘* B
ficre=
—.\.{_‘.\m""'r“:\;"t
Gunal {afat &
[.ae.\‘“ ‘“Q-‘<
< ?'\;?m“mk o
») s ARV MR
PQg‘nt.\"( Tﬁm{;( wm k'ﬁ‘h
G CCor, x )

“ Qi onn



de V6. Lqvito N M

iecaes L8 de ')«.'r\\c-

1as.

l:En un rQ%}YQucor\*e ua c.\;‘zc\x'e Quzc\& enccgec “nQ
oo pomtce  da\ mead  que e
pue.du estlge < Q<<<>:,‘O:‘) cC
,f‘f\je U_tc\(\\c\t) ManNecTad

500Q; Y0\ auLHQAO
(\'\U\’_“I)'\-('(,\epov e,:) MM\ p\o ,
neve © C\((OZ.‘QO\\O y 30_\q3c;nc‘

Ot-‘u’_c\en c_o:\v;.'\C\r 5CH c\\\mzn o= \o«—, QQ?%C(\G’? C\u?_

o\'\\'.f\:\ De 6 monecas

ceen
Vieve f?_?_onva 5
- Qg ey
A i} -‘\?) \‘9\'9,';/ -QQ\Q\‘:HQ Q‘bﬂvﬂ‘rnn °
- R¢co : 0 .
T S RMo Lo, £k
as\ak.na 'l el
N\ o Pagaya
Q‘(\U T F\ P 7 A 4‘\‘&9&‘1(_‘\
c o i
5 pagheth /90,'“ © Luiove Cragnd
N Biakee Ac\akioq (_"\*231.?“6"’
LQ p Q-ﬂnr‘.«do
DL AFFQ?H %
L',“] . (,\Aqm A ‘:\.->:~ = B U u.ﬂa,—.ﬁéo
C U PN LAY W dv  alo e ?h\\v'-‘
AR 3 2 r‘?r“(’\"“{’-\ Q Frvnasoadaa N Oy (\S\'f\ " Ay " vAA s
IaRTRIC I AR W [ Ao AR T E e \f.‘.-w ':\\nu\\'\'-";..)‘:'\ .’\)UG(BQ\'T

e
: :
e4Hcog s \6 com.dab dic o< enten
. 25,



/.'-7!1 e Ae ""L bl

Vieenes 2y e Vinie e ’197¢

La6.

En un ‘\\c—s\c\utr_u\xc BN f_\| =1 J(c fur«.\e > 0 \ cT 223 HE Yo s.r‘/‘(l 5

’
il gés ado y wn J\\ e e dend e sc maes | eal,
Pac ,-.'\e(v\fj ¢ ut&c €S¢ < \ ey ANt N -'\5'\Z'i \, AV o afTa ?.,

f‘ ":\\O \/ C\-—’\ﬁ\‘-ftl\,
Ve C\xo.n\o.% Mo e os Fuec\.‘cn cenyeac Sus alimen 7’05 P

e X u\.\mo-\,\-'.\‘.
NS L
Aiewy <-r\ ‘,\.\ c
<?:\\i‘_‘<m’\>\“_)‘€\ 1\\(0

/““037_

n\l-«
A N VST e . | Pa .
Manu W Neg SO Z "__”(“1 LHlatads

Papau
- Fape oy

:"‘r.l s _ .
he A\ ¢ Ve <uleld e e
- )P:n_t} < \ ~,.
\—\ \\ <Qn‘ (\ iMoo P::"‘
oz e \‘I_L(/l’r\fz\f/n

r'\rH('lr totel o

S \ u‘&?m [ ) \'\l'\r\e I oS’-B;\;r_\nJ"s 24 r\\ ) i L] 4\“; (\.‘(J e

A g Ay = S nrer Gzl

N

()de‘Acn e (o-\ =C e i }M {:j\“/

¢C uow\\\cxs o e é\'&-:\‘eV\X\CS
uz\b



147.

EVALUACION DE LA ACTIVIDAD
POR EQUIPOS

EQUIPO INTEGRANTES COLAB. DISCIPLINA PROCEDIM. PRODUCTO

NARANJO ROBLES CARMEN
NAVARRO RIQOS JUAN D.
£ VEGA CRUZ VICTOR HUGO HE 8 . .

GALVAN LEON SERGIO

PARADA SIGALA KARINA
VELIZ PARRA DANIEL
2 SANCHEZ CHAVEZ LUIS M. MB R E E
SOLIS SEMBLADOR RODOLFO
DOMINGUES OLVERA RAFAEL

CORNEJO MARTINEZ PERLA
GONZALEZ CASTELLANOS R.
3 RAMIREZ GRREZ. RODOLFO g E € £
MUNOS CISNEROS CHRISTIAN
ESCAMILLA BONALES NANCY

BARBERO SANCHEZ CORAL G.
GALAN HDEZ. ERNESTO S.

4 VEGA MORALES PAULQO R. MB B E E
MEDINA PORTILLO FCO. M.

LOPEZ GLEZ. GPE. CAROLINA
ISIORDIA MTEZ. JUAN JOSE

5 SANCHEZ REYNOSO SOE A. mp 8 £ £
LOPEZ ARAMBULA MARIBEL
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¢ Cudnto les corresponde?

Que los alumnos resuelvan problemas de divisidn al rea--

lizar problemas de reparto de dinero.

Esta actividad se realizd el dia 12 de julio de 1996

Previa a la realizacidn de esta actividad, pedi a los --
nifios trajeran billetes y monedas, elaborados por ellos o las
que usan para jugar. A la escuela se presentaron con billetes
hechos con cartulina, con hojas de cuaderno, etc. También tra
jeron de los que compran en la tienda para jugar y hasta bi--
lletes y monedas verdaderas, tanto de los vigentes, como de--

los que se encuentran fuera de circulacidn.

Se organizaron los equipos, y antes de que completaran--
1a tabla de esta actividad, realizamos el ejercicio previo --
que consistid en dividir determinada cantidad de dinero entre
un también determinado ndmero de personas. Estos los anoté --
en el pizarrdn para que los alumnos pudieran resolverlos. Los
alumnos hicieron uso de los recursos que tenian a la mano en-
ese momento. Algunos equipos como el 1, el 4y el 5 realiza--
ron este trabajo haciendo uso de una divisidn; el equipo 2 --
usé solamente los billetes y las monedas que habian traido --
juntaron la cantidad que se les solicitaba, e hicieron monton
citos iguales para cada persona. El equipo 3 ademds de utili-
zar sus billetes y sus monedas utilizaron la divisidn para --

comprobar sus resultados.



149.

Los equipos anotaron cada uno de sus resultados en el --
pizarrdn y observamos que los resultados fueron los mismos,--

aunque para llegar a ellos emplearon distintos métodos.

Para economizar tiempo, en lugar de anotar la tabla en--
el pizarrdn, la hice en papel leyer, y sdlo la fijé en el pi-
zarrdn en el momento en que se necesitd. Indiqué a los alum--
nos que la copiaran, y que en equipo procedieran a completar-

la, gue usaran el material que habian traido.

Se pusieron a trabajar, discutieron un poco al principio
pues todos querian usar su propio material, pero se dieron --
cuenta de que con el material de uno solo no era suficiente--

y optaron trabajar conjuntamente.

Les habi indicado que tenian 30 minutos para la realiza-

cidn de este trabajo, pero terminaron antes.

Cada equipo hizo en una hoja por separado y lo pegd en -
el pizarrdn. Comparamos los resultados y comparamos que los--
equipos 1, 3 y 4 coincidian y los equipos 2 y 5 también, ini-
cid una especie de disputa, pues todos decian tener la razdn-
les pedi que se serenaran y analizaran los resultados, para--
que pudieran saber si alguno estaba equivocado, o si ambos es
taban bien o mal. Después de un rato de silencio, Carolina --

del equipo 2 dijo: nosotros utilizamos 7 billetes de $§ 100,--
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tenemos $ 700, 5 de $ 10, completamos $ 750. 4 de 3 1, tene--
mos § 754: de 10 centavos y 1 de 5 centavos, lo que nos da --
como resuotado $ 754.35; hasta ahi todos estamos Zgual, pero-
en las dos Ultimas es donde estamos disparejos, el equipo 5 -
y el 2 utilizaron billetes de otras cantidades pero es el ---

mismo resultado.

Los alumnos seguian pensando que solo ellos sstaban en--
lo correcto, entonces los invité a comprobar ambos resultados

anotando lo siguiente en el pizarrdn:

EQUIPOS 5 Y 2 EQUIPOS 1, 2 Y 4

4 pilletes de $ 50 = 200 + 2 billetes de 3 100 = 200 +

7 billetes de § 1 = 7 7 billetes de 3 1= 7

4 monedas de 10 ¢ = .40 4 monedas de 10¢= .40
207 .40 207 .40

2 billetes de $ 20 = 40+ 5 pilletes de s 10 = 50+

1 billete de $ 10 = 10 8 billetes de 3 1= 8

1 billete de $ 5 = 9 7 monedas de 10¢= .70

1 billete de $ 2 = 2 1 moneda de S¢ .05

~58.75

1 moneda de 50¢ .50

2 monedas de 10¢ .20

1 moneda de 5¢ .05

58.75
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Al observar lo anterior, los alumnos se dieron cuenta de
que por el hecho de usar mds billetes, la cantidad de dinero-
no era mayor; pues habian utilizado monedas de menor valor,--

por eso eran mas.

Para calificar esta actividad se tomd en cuenta la par--
ticipacidn de los alumnos en equipo y el empefio que mostraron

para la realizacidn de este trabajo.

En la hoja de la planeacidn para esta actividad, habia--
sugerido formar equipos de cuatro alumnos, pero los nifios me-
pidieron que los dejara trabajar en el equipo de siempre, no-
me parecid que pudiera haber inconveniente, lo importante es-
gue se sientan agusto y que trabajen, asi que permiti traba--

jar segdn sus deseos.
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EVALUCION POR EQUIPOS
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EQUIPO

INTEGRANTES PARTICIP. PROCED.

PRODUCTO

BARLERD SANCHEZ CORAL GPE.

GALAN HDEZ. ERNESTO SAUL MB E
ISIORDIA MTEZ. JUAN JOSE

LOPEZ GLEZ. GPE. CAROLINA

LOPEZ ARAMBULA MARIBEL

GLEZ. CASTELLANGS ROBERTO
MUNOZ CISNERQS CHRISTIAN
ESCAMILLA BONALES NANCY

GALVAN LEON SERGIO

CORNEJO MARTINEZ PERLA

DOMINGUEZ OLVERA RAFAEL MB E
MEDINA PORTILLO FCO. M.

NARANJO ROBLES CARMEN

PARADA SIGALA ALMA K.

NAVARRO RIOS JUAN OIEGO E E
VELIZ PARRA DANIEL

RAMIREZ GUTIERREZ RODOLFO

SANCHEZ CHAVEZ LUIS M.

VEGA CRUZ VICTOR HUGO

SOLIS SEMBLADOR RODOLFO E E
VEGA MORALES PAULO RAFAEL

SANCHEZ REYNOSO SOE A.
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Después de haber llevado a cabo las anteriores estrate---
gias diddcticas, implementadas con la finalidad de lograr que-
los alumnos de 52 grado del grupo "B" de la Escuela Primaria -~
Adolfo Ldpez Mateos lograran resolver satisfactoriamente las-
situaciones problemdticas que se les presenten, ademds de ha--
cer uso adecuado de las operaciones bdsicas, he podido apre---
ciar que los alumnos, en su mayoria han ido logrando ura mejo-
ria progresiva, tanto al elegir el procedimiento mds adecuado-
camo en el momento de llegar al resultado. Pareciera como si--
ahora se preocuparan mds desde el principio, por entender en -
primer instancia, lo gue el enunciado les estd pidiendo, tra--
tan de realizar una lectura de comprensidn que es lo que mds -

necesitaban para poder dar otros pasos.

Me pude dar cuenta de que el trabajo en equipos resulta--
estimulante hasta cierto punto para los alumnos de mi grupo, -
se sienten apoyados, y en ocasiones posteriores a la realiza--
cidn de las anteriores actividades me han solicitado que el --

trabajo sea ejecutado en equipos.

Considero €sta una buena experiencia gue permitid dismi--
nuir en parte la problemdtica, que tanto yo como otros maes---
tros nos encontramos. Con esto no puedo afirmar gue el proble-
ma haya quedado resuelto cien por ciento, pues el dar solucidn
a este tipo de problemas no se logra en unas cuantas sesiones-

de trabajo, sino que se necesita de un proceso drduo y conti--



nuo, ya que mds actividades de ejercitacidn al resolver y ----
crear mds problemas matemdticos, los alumnos iran mejorando --

progresivamente en este aspecto de su preparacidn.



CONCLUSIONES

La formacidn matemdtica que permite a cada individuo ---
gue forma parte de una comunidad enfrentar y dar Trespuesta a-
determinados problemas que la vida le plantea, depende en ---
gran parte de las acciones desarrolladas y las nociones ele--
mentales adquiridas durante la ensefianza en la escuela prima-

ria.

La experiencia de los nifos, el aprender matemdticas en-
1a escuela definird su gusto o rechazo por esta materia y ---

otras que se relacionan con ella.

Dentro de la psicogenética, el aprendizaje, esta supedi-
tado al desarrollo en cada etapa, el sujeto tiende a actuar -
con las limitaciones propias del nivel en que se encuentra --
y el aprendizaje solo es posible bajo ciertas condiciones. --
encontramos los aprendizajes en los que el sujeto adquiere --
una conducta nueva bajo los efectos del refuerzo y de la ex--
periencia, pero en los que la edificacidn de los refuerzos --
dependen de las estructuras del organismo o de los aprendiza-

jes anteriores.

La teoria psicogenédtica poseé profundas implicaciones --
epistemoldgicas, forma parte de una teoria genética del cono-

cimiento.



161.

Aqui el sujeto actia sobre los objetos, surgiendo de---

esta manera el conocimiento.

La funcidn del maestro consiste en propiciar y estimular
el aprendizaje, para que el nifio sea un sujeto cognoscente --
y pueda apropiarse del objeto. Valorar ciertos errores del --
alumno como instrumentos utiles que lo lleven a la reflexidn-

y el andlisis conduce a entender el proceso de aprendizaje.

El objetivo principal de la diddctica es en efecto, el--
estudiar las condiciones que deben cumplir las situaciones o-
los problemas propuestos al alumno para favorecer la apari --
cidn, el funcionamiento y el rechazo de estas concepclones.--
Los problemas mds interesantes serdn los que permitan al alum

no franquear un obstdculo.

Asi cuando el nifo domine la ejecucidn de operacicnes --
fisicas sobre objetos cancretos, se les pedird de manera gra-
dual que resuelvan los problemas imaginando mentalmente los -
datos del problema o dibujédndolos en sus cuadernos de traba--
jo, ya que logre lo anterior con cierta facilidad, se le plan
tearan problemas en forma simbdlica es decir utilizando solo-

nimeros y otro tipo de signos.

£1 maestro debe apoyarse en la gran inventiva que poseen-
los alumnos, ya que ellos suelen reaccionar de manera difereg

te cuando se les logra estimular positivamente, me percaté --
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que les agrado mds el trabajo en equipo, ya que hubo mds re--
lacién entre compafieros y maestro, ademds los que entienden--
un poco mds del tema que se estd tratando, se sienten dtiles-
al ayudar a sus compafieros y los mds atrasados se sienten ---

apoyados por los de mayor promedio.

El trabajo individual también fue dptimo, ya que algunos
nifes lograron avanzar en su Proceso de aprendizaje, y el tra
bajo en equipos ademds de lo anteriormente mencionado, ayudo-
que en el aula existiera un ambiente de cordialidad y confian

Za.
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SUGERENCTIAS

Como educadores nos ponemos a menudo fdcilmente de acuer
do en reconocer y proponerncs que los nifics participen en su-
proceso educativo, asi como en que usen su libreta para deci-

dir qué quieren estudiar o en qué desean trabajar.

Creemos que, por el hecho de preguntar al nifio qué tra--
bajo prefiere, nos responderd libremente sus intereses. En--
casi todos los casos las respuestas que obtenemos son refle--
jos netos del medio en que vive, con vestigios de todas las--
influencias de los medios de comunicacidn, publicidad, modas,
etc. Ante este hecho se nos ofrecen dos salidas: una consis--
tiria en pensar que aunque demos libertad al nific para esco--
ger lo que le interesa, la presidn social que recibe es tan -
fuerte que acaba formulando como intereses propios los que la
sociedad quiere de €l y asi parece imposible superar o vencer
el peso de esta presidn. Otra salida consistiria en pensar --
que admitiendo, que el nifo estd inmerso en un mar de fuertes
presiones, podemos ensefarle a discernir qué es lo gue real-

mente le interesa de entre todo cuanto le rodea.

La primera postura nos lleva a criticar el sistema como-
un vdalido y a perpetuarlo, por cuanto nuestra respuesta es -
pasiva y nada hace por modificarlo de acuerdo a una pedagogia

tradicionalista, mientras la segunda postura propone hacer la
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libertad un proceso de aprendizaje para su obtencidn y para -
poder vencer con ella las influencias que recibimos del me---
dio, la Pedagogia Operatoria, nos propone la aplicacidn de --
métodos activos en la-ensefianza con el fin de crear hombres--

creativos.

El maestro debe propiciar la actividad espontdnea en el-
nifio a través de la libre investigacidn y el intercambio so--
cial con sus compaferos y maestros, lo cual contribuird al --
desarrollo de la personalidad del nifio y al espiritu de soli-
daridad y cooperacidn, en esta postura constructivista el ---
maestro debe ser un guia, un facilitador, que les sugiera a -
sus alumnos la resolucidn de situaciones problemdticas que sa

tisfagan su constante necesidad y curiosidad.

Debemos recordar en todo momento que los aprendizajes --
més significativos para el nifio serdn aquellos que surjan de-
una necesidad y éstas solo se dan en la cotidianeidad, tanto-
escolar como familiar entonces de ellas debemos partir para -

que los resultados que obtengamos resulten satisfactorios.

En realidad las actividades realizadas fueron pocas, ---
ya que me parece necesario implementar un mayor ndmero de ac-
tividades pero por la premura del tiempo no se pudieron 1lle-
var a cabo, sin embargo, otros contenidos programdticos que -

podrian lograrse siguiendo las mismas técnicas podrian ser:
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* Que los alumnos desarrollen sus estrategias para resol

ver cdlculos mentales.

* Que los alumnos analicen las equivalencias entre mylti
plos, submiltiplos y unidades de peso, longitud y capacidad--
y que apliquen éste conocimiento al resolver situaciones pro-

blemdticas de su cotidianeidad.

~ Que reflexionen sobre la necesidad del uso de las uni-
dades de medida convencional y las aplique en situaciones --

tanto escolares como familiares.

* Que conozcan diferentes procedimientos para medir el--
tiempo y utilicen unidades convencionales de tiempo en la re-

solucidn de problemas.

* Que los alumnos apliquen la nocidn de escala en la re-

solucidn de problemas, etc.
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