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INTRODUCCION

Desde tiempos remotos el hombre siempre buscd satisfacer
sus necesidades, solucionar sus problemas matemticos a través
de diversos procesos encaminados al logro de su meta. Como no co
nocia caminos aritméticos, geométricos o algebraicos aplicables

a su solucién, actuaba de manera natural de acuerdo a su pensa

miento, buscando lo mas adecuado para ello.

De lo anterior se dedujo la creacién de la matemética, se
mejante a la forma de pensamiento que se desarrolla en los nifios
Y& que éstos actdan por lo general en forma natural y entonces
surgidé esta interrogante: si la matematica se fué creando voco a
poco como producto del pensamiento y forma de actuar del hombre,
¢ por qué a los alumnos de 6% grado les ocasiona tantos proble
mas esta ciencia y en especial un aspecto de la misma., 1la divi

sién de fracciones positivas ?

Al ver esta situacién se decidié realizar la Presente pro
puesta con el fin de establecer estrategias didacticas que permi
tieran una adecuada conceptualizacién y practica de la division
de numeros fraccionarios positivos en los alumnos de 6% grado de
educacién primaria, acorde a la forma como éstos construyen sus
conocimientos, ya que en razén de la formacion de la matematica

es la opcidn mas eficaz de generar en el alumno el aprendizaje.

Este trabajo estd estructurado en cuatro capitulos, de los

cuales en el primero se establece el problema detectado en —
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un grupo especifico y la importancia del mismo, asi como el
supuesto que lo genera. Ademas ce incluye el diagnéstico aplica
do y los resultados del mismo. También se expresa el objetivo
general de la presente propuesta Y los factores conlextuales que

inciden en el aprendizaje escolar.

En el Capitulo 1I, se mencionan los ejes tebricos que sir
ven para fundamentar las estrategias aqui planteadas, basadas en
céme se construye el conocimiento con la epistemologia de Jean
Piaget. Asi pues siguiendo esta lipea tebrica se expresan los
lineamientos de la Pedagogia Operatoria, para adaptar el proceso
educativo justamente a lo que se requiere y con ello tener mayor

eficacia en el aprendizaje del alumno.

Tgualmente se especifican algunos conceptos de los elemen
tos que intervienen en el proceso educativo, que permiten tener
mas clara la postura de la propuesta en general, asi como los

toles de los que participan en dicho proceso.

Se especifica también el marco conceptual en ¢} que 4queda
definido el objeto de estudioc con sus antecedentes histéricos vy

la explicacién que éste ofrece de la realidad.

En el Capitulo II1I, se presenta la parte medular del traba

jo: Las Estrategias de Aprendizaje. con sus respectivos propési

tos y la postura tomada en dichas actividades.

El ultimo Capitulo estd formado por el informe de los
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resultados en la aplicaciébn de la propuesta. asi como las con
clusiones a las que después de haber contrastado el diagnésg

tico, la teoria y las estrategias aplicadas se pudo ilegar.
Se anexan también algunas sSugerencias que serviradn como
complemento de lo que aquf se expone. siempre con miras de me jo

rar el aprendizaje de la divisién de fracciones positivas.

Al final se presenta la bibliografia que sirvio de apoyo

para conformar dicho trabajo.

[



CAPTITULO I
ESPECTFICACION DEL PROBLEMA



LA DIVISION DE FRACCIONES COMO UN ASPECTO PROBLEMATICO
DE LA MATEMATICA

El hombre es un ser social que actiia y se interrelaciona
en la sociedad de la cual forma parte. Desde la antigliedad hasg
ta la actualidad, en su accién diaria se enfrenta a un sinname
ro de situaciones que requieren el uso de conocimientos matems
ticos, tales como: calcular, discriminar, ordenar, clasificar,
interpretar, etc.; casi no hay actividad humana en 1la que no se
encuentre alguna aplicacién matematica. Bastantes hombres de
ciencia se han preocupado por estudiar y analizar lo que esta
ciencia bien aplicada propicia: incrementar la capacidad de ra—

zonamiento humano.

Por lo anterior, resulta innegable la importancia de las
matematicas en la vida, constituye una herramienta de trabajo
que permite comprender, interpretar y transformar los fenbémenos

de la realidad.

Sin embargo en la Escuela Primaria Federal " Rosario Cas
tellanos " T/V, ubicada en la colonia Paraisos del Colli, Zapo
pan, Jalisco; en el ciclo escolar 1992-1993 en el grupo de 62
grado, constantemente se escuchaban comentarios de los nifos
¢on respecto a los contenidos de las matematicas, que jandose
especificamente y con mayor frecuencia de un aspecto de la
misma: la divisién de nomeros fraccionarios positivos, que eran
los que mayor dificultad les causaban, argumentando que de nada

les servia aprenderlos ya que con ello no resolvian sus proble
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mas de la cotidianeidad. por lo que su valor funcional iba en

detrimento.

Analizando lo anterior surgidé una interrogante., ¢ Por qué
los alumnos de 62 grado no conceptualizan ni practican adecuada
mente la divisién de numeros fraccionarios positivos, mostrando

como consecuencia una aversién considerable a dicho aspecto 7.

Al ver ésto e intentar trabajar el contenido referido, se

encontrd que los nifios no dominaban dicho tema; motivoe por el
cual se decidié investigar a qué se debia esta situacién Yy en

base a ello., buscar la solucidén al problema que se presentaba.

Como primer paso se acudié a los libros ¥ programas ofj
ciales del grado anterior { 59 grado J. para analizar la profun
didad y alcance que el tema de la divisién tenia Y se pudo ver
que el programa marcaba un extenso capitulo sobre fracciones

hasta llegar a la divisién de las mismas.

Analizando é&sto se elaboré y aplicd una pequefia evalua
cién diagnéstica a los alumnos, la cual se anexa con los resul

tados obtenides.

El instrumento de evaluacién que aqui se presenta, se con
formb en dos partes: La primera buscé explorar si el alumno dg
minaba el algoritmo de la divisién de fracciones y la segunda
si lo sabia utilizar en la solucién de problemas, lo cual lle

vaba implicito la comprension del porqué de dichos algoritmos.



Asi pues se revisé la divisién de fracciones comprendiendo 1la

divisién de fraccidn entre otra fraccién, la divisién de un en

tero entre una fraccién ¥ la divisién de una fraccién entre un
entero.



EVALUACION DIAGNOSTI A

NOMBRE  DEL ALUMNO: vy o sy {

-
B | e

ESCUELA: 13-+ o( o g W B GRADG CRUI'D
L

1. REAL1ZA LAS SIGUTENTES OPERACIONES DE DIVISION DE FRACCIQ

NES.
1-//:2 =7

1I. . 3
!i14 = m—— - -
. 6 ! - -
2

L} e
HI. = > =-l',:,—':":' =3

2. RESUFLVE LoS SICUIENTRE PRUBLEMAS. RFCISTRA ".AS QPERACIONES
QUE UTILICES EN sU S0LUCTON,

I. Elvira compré en Plaza del Sol 25/4 de Kg. de estambre,
sl emplea 5/8 de Kg. en tejer una bufanda. . Para culntas
k bufandas alcanzara » £

Bl =,
I,

11. si Ja&ime tiene 12 metros de alambre vy io quiere repartir
engtrozos de 3/4 de metro. ¢ Cudntos trozos l!e saldran 2
g +‘{‘-‘3'L-3-_-—'__ - s £

-z -4 TR Wi

? b —+'f f 4= o

I11. El papa de Felipe llevs a Ja casa 1/2 litros de nieve, sj
son dos los miembros de la familia, ; que cantidad le to
¢a a cada uno v {fyr-

N

#lee 21t s

0 ¢ A3

.
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RESULTADOS DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA

I II I1I
No. NOMBRE DEL ALUMNO
ALG |APL | ALG|APL (ALG |APL
1. | AGUILAR MUNIZ ADALBERTO X X / X X X
2. | BASULTO LOPEZ OSCAR x X x 4 X X
3. | BECERRA BASULTO RENE X X / X / X
4. | FARIAS RAMIREZ GERARDO R. x X X X X X
5. | FLORES MEDRANO GABRIEL B. X X b4 X x X
6. GARCIA GUTIERREZ RIGOBERTO x X x b3 X X
7.| GARCIA MARTINEZ GABINO x x / x X b4
8. | AUIZAR VICTORINO ISMAEL / X / X / /
9. | IBARRA RODRIGUEZ CESAR O. / / / X x X
10. | MEDRANO MENDOZA JUAN C. / 4 / X X X
11.| MURILLO HERRERA ALEJANDRO X x X X X X
12. RODRIGUEZ REYES MARCO A. / / X X b b4
13. | RODRIGUEZ TOSTADO JUAN CARLOS / / ! X / X
14. TORRES MEDRANO ANTONIO b4 x X X x X
15. | VELAZQUEZ MADRID RAYMUNDO / X x X / X
16. ; VILLA LOZANO JOSE LUIS / / / / / /
17.| BARRIOS DOMINGUEZ DIANA E. / / / / b4 X
18.| BRISERO CHAVIRA MAKRIA I. X b4 X X X X
19. i CABRERA MELENDEZ PATRICIA b / X X x X
20.! DELGADILLO GUTIERREZ LUZ M. X x X X / X
21. | ESCOBAR MEDINA ERIKA x X x X X X
22. | GARZA MARQUEZ ERICA E. x X x X b4 X
23. | GONZALEZ SOLIS CARCLINA X x x X X X
24. | LOPEZ ROMERQ ERIKA / X / X X X
25. | MEDRANO MENDOZA CLAUDIA M. x X x X x X
26. OSORIO REYES GLORIA H. / X x 7 / X
27.| RAMIREZ FLORES DIANA R. X x X X / X
28. | ROMERC MURILLO MARIA E. b4 x x b4 X X
29.| SORIA GOMEZ GUADALUPE A. X x X x X X
30. | VIZCARRA DEL REAL GPE. A. X x X X X b4
RESULTADOS / 6 4 10 3 8 2
X 24 26 20 27 22 28
I. DIVISION DE FRAGCCION ENTRE FRACCION
II. DIVISION DE ENTERO ENTRE FRACCION
III. DIVISION DE FRACCION ENTRE ENTERO
/. POSITIVO O SI ALG. ALGORITMO
X. NEGATIVO O NO APL. APLICACION

11



De los resultados obtenidos se pudo observar que la ter
Cera parte del grupo aproximadamente, dominaba el algoritmo de
la divisién de fracciones, mientras el resto (20 alumnos apro
ximadamente) no lo dominaban; pero al contrastarlos con los re
sultados obtenidos con la aplicaciétn que de los mismos hacen,
se observa que disminuye atn més la cantidad de alumnos que lo

supieron utilizar en la solucién de problemas.

Estc nos lleva a deducir que los alumnos lo aprendieron

en forma mecanica, irreflexiva y sin razonamiento.

Por otra parte los docentes nos hemos olvidado de que el
trabajo educativo requiere de una planeacién acorde a la época
¥ a los alumnos que se atienden y seguimos aferrados a canones
tradicionales, donde se espera que el alumno sea solo un recep
tor de conocimientos y en ningin momenteo un constructor de -
ellos.

Corresponde al maestro la planeacién Y operativizacién
de las estrategias didacticas que habré de proponer a sus alum
nos para el logro de los objetivos de arrendizaje. Del dominio
de los contenidos que el profesor tenga, asi como de la concep
cidn acerca de su importancia Y forma de ensefiarlos, dependera

en que forma los trabaje en el grupo.

Por lo anterior al observar los resultados obtenidos con
los alumnos surgidé la siguiente interrogante;:; habra relacién
de estos resultados con la forma de trabajar la divisién de

fracciones y el conocimiento que de ella tenga el maestro que
12



la trabaja ? . con la ingquietud de buscar una respuesta a ello

se decidié aplicar una encuesta entre los maestros de la escue

la, misma que se anexa a continuacion:

13



ENCUEsTA Moo

NOMBRE:

FECHA: -

l.- ¢(Considera importante el Lema de la divisién de fracciones?

> ¢ NO
iPor qué? . NE T
2.~ Proporcione Ud. ejemplos de utilidad practica donde se aplj

que la divisién de fracciones?

7
Lo'i 2| Pen \05 &.cr cnru“u\"ﬂ'a \)I\C -8 (L'a-\qul 20 S X-.JG( von gqu
U 4 T“’V”“ﬂ‘\. ctadecedle Lo e ive e Jau sepl P {4:

3. - :iComo ensefa Ud. la divisidn de fracciones?

K(f\!“'“‘o“ \ \’-‘ ‘L\cl\-}“\\‘\n \(‘Qa Lovnoe e (‘ (unrf’{Il"’ C\e \'ﬂfﬁ'fto\\ y ﬂ-)‘“d’oJ' v
3=y ";8“’\ OVQ Ve ane \cs et srtl\clwng (1 Ao( ow O (-t-‘n- -\\‘\ \fu‘

| o T e 1
x\ou ¢ alie L™ Wo \?”‘“ l:uL’rD—- oo ceda, cakov e
4.- Explique porqué 1 drnoninade, romsra

5.~ iCree Ud. que e! tema de la divisién de fraccicnes es facil
de comp en\der') b‘\l““f}‘tl\tio I“é\\ \f\-{..\ua Lllsﬁ‘\’wvb{’-\\ahl 'ML’LAD

. Vs JU—
M ty ra, dea e Lol \\bﬂr.l’“(o = r.!(. “’SC' r'n“ e

- Para el maestro Fo

="Para e! alumno NO

6.- ¢Podria el alumno descubrir a través de actividades propias

un procesoc para resolver la divisién de fracciones?

0 SI -\’0
cPor que? 'iyo\ lu Ceitgy ((k \31,0*’\ \]35 \\" ¥ ULUN‘O} ¢ “LOJ E

Luaye \\uAD") XUE Lou LuD W kt&\ﬂ("ﬂ ol e b \"-1 !m e WEC“ M (Alo \3

£
Qow(*\o(‘wwwu \\L&U\ W o§ C\,U( e e d‘\)\ la\
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7.- éQué resultados ha obtenido al trabajar el tema de 1la divi

sidn de fracciones? K \
5N MQJ €5 WAfLaN U bLe 0B VMLL(““- el for \® e

- DV e e ’

8.- {Qué instrumentos de evaluacién ha utilizado para este tema?
1 3 P 5 .
LUS et LG Ry \L Qovx'\c\ o Ceon Vg oy Qo e
DAY S
Wt o_o.\.\(n-—E.u.S‘u:V\ : ;l.ﬂft\bbo l\ PJI‘(' :

9.- Relate alguna de sus experiencias al trabajar el tema de la
divisién de fracciones.
—kf\ ‘O Qay‘f\tu{q{ c\,\)ﬂA\O L\\Sl.’l\-—:).\_:c\\ao ‘:e( IO} ¥
L‘O"\c" ¢ vwno QSYG-VQ Y 3{06 o 10w \es ﬁS{azwéoS

i

MUCHAS GRACIAS

Q




ANALISIS DE LAS ENCUESTAS APLICADAS A LOS MAESTROS
Como pudo observarse la encuesta constd de nueve pregun
tas aplicada a once maestros, los cuales formaban parte del per

scnal docente de la escuela o habian trabajado en ella:

La primer cuestién trata de averiguar desde el punto de
vista del maestro la importancia de la divisién de fracciones,
teniendo como resultado el que ocho de los maestros consideran

que si es importante " y que dicha importancia radica en que
fomenta el razonamiento del nifio vy tres contestaron que " no "

¥a que no le ven ninguna utilidad practica.

La segunda pregunta estuvo destinada a que el maestro
proporcionara un ejemplo concreto de la utilidad de 1la divisién
de fracciones, donde nueve de los once no pudieron pProporcionar
un ejemplo concreto ¥ dos presentaron ejemplos confuscs, de lo
cual se deduce gue no encuentran en su totalidad, los maestros
encuestados una utilidad real pPara el trabajo de este contenido
generando con ello que el alumno tampoco le encuentre una utili

dad que pueda servirle para su desarrollo personal.

La tercer cuestiébn estuvo destinada a tratar de descu
brir cémo trabajaban los maestros este contenido con los alum
nos y uno de ellos hizo referencia a la utilizacién del inverso
multiplicativo o reciproco, otro como una continuacién de los
conceptos de fraccién Yy numeros mixtos sin poder dar un ejemplo
¥ los nueve restantes mediante el manejo tradicional del algo

ritmo: esto revela que el contenido se trabaja solo en forma me
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canica y seolo por cumplir con la ensefianza del mismo, sin fomen

tar el razonamiento o 1la deduccién por parte del nifo.

La cuarta Pregunta tenia como pProposito averiguar qué do
minio del Ffundamento tedSrice del algoritmo tenia el maestro,
dos de ellos contestaron que por la utilizacién del reciproco
del divisor pero sin mostrar comprension de) porqué de ello,

los nueve restantes no pudieron explicarlo.

En la pregqunta que estuvo destinada a inquirir respecto
a la facilidad en 1a comprensién de la divisién de fracciones
se tuvo como resultado que siete maestros contestaron que no es
fdcil para los alumnos ni Para los maestros Y cuatro que si es
fdcil para ambos. tenienda con é€sto cierta contradiccion con

las preguntas anteriores.

El sexto reactivo interrogaba si e} alumno podria descu
brir por medio de sy actividad un proceso para resolver la divi
sibén de fracciones Y en él nueve maestros contestaron que si,
dependiendo del buuen Planteamiento por parte del maestro, de
la objetividad ¥ la practica de problemas, de 1a capacidad de
razonamiento y formalizacion que tiene el alumno de sexto grado
dos respondieron que no, por la falta de razonamiento del alum
no y de guia para el maestro: teniendo con esto nuevamente una

contradiceién con las anteriores Preguntas.

Al preguntar los Tesultados obtenidos al trabajar este

17




contenido, siete maestros respondieron que han tenido buenos re
sultados y cuatro malos resultados. Este reactivo es semejante

en sus resultados al quinto de la encuesta.

La octava cuestién preguntaba sobre los instrumentos de
evaluacidn, nueve de ellos contestaron que utilizan ejercicios
¥ problemas. En cuanto a dque dicen que utilizan los ejercicios
para evaluar revelan la forma mecanicista de la enseflanza Y en
lo que corresponde a los problemas son una falacia, puesto que
Se contradicen con los resultados de la encuesta de la primera
Y segunda pregunta: los dos maestros restantes no contestaron,
lo cual nos deja ver que dudan sobre como evaluar la divisién -

de fracciones.

La dltima pregunta pide que se relaten experiencias con
la ensefianza de 1a divisién de fracciones, obteniéndose como re
sultado que cuatre maestros no habfan tenido ninguna. De las
respuestas dadas por otros cuatro se dedujo que lo hacian en
forma mecanica y dos confestaron que con materiales llevados
por los nifios, lo cual es irreal si lo contrastamos con las pre

guntas 1, 2 y 3.

CONCLUSIONES GENERALES

La evaluacién diagnéstica Y la encuesta tuvieron como
fundamento explorar los resultados de la enseflanza de la divi
si6én de fracciones tanto en los alumnos como en los maestros,

del analisis de la exploracién se puede deducir lo siguiente:

18



a) Los alumnos en su gran mayoria no dominan el algo
ritmo de la divisién de fracciones e igualmente no saben utilj
zarlo en la resolucién de problemas y ellos se debe a 1a forma

de enseflanza que utilizan los maestros.

b) La forma de ensefianza errénea que utilizan los maes
tros se debe en primer lugar de acuerdo a la encuesta realizada
a que el docente no domina los fundamentos teéricos del algorit
mo de la divisién de fracciones, por lo tanto no puede trabajar
el mismo en forma adecuada va que cuando mucho conoce la forma
" tradicional " en que se lieva a cabo la divisién de fraccig

nes.

€} La conceptualizacién que tiene el maestro sobre la di
visién de fracciones es de algo que no tiene ninguna utilidad
real y por lo tanto no le da la importancia debida, trabajando
este contenido solo por cumplir con el Programa oficial, hacién
dolo en forma mecanicista. con lo cual no se fomenta el razona

L]

miento o simplemente desechéandolo del mismo, puesto que no

sirve para nada ".

Se concluye que para poder trabajar este contenide en
primer lugar se deben conocer los fundamentos teéricos de la di
visién de fracciones y la forma como el alumno aprende, sin des
cuidar el relacionar la divisién de fracciones con su utilidad

en la solucién de problemas.

¥ por dltimo se deben estructurar estrategias didacticas
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en donde el alumno a través de su razonamiento descubra el fun

damento de la division de fracciones y sepa relacionarlo con la
solucién de problemas.
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LA DIVISION DE NUMEROS FRACCIONARIOS POSITIVOS
Y SU IMPORTANCIA

En la actualidad estamos presenciando un cambio que procu
ra modernizar toda la educacién de nuestro Pais. Adn a nivel
mundial se busca actualizar ¥ estructurar en sus cimientos la
enseflanza de las matematicas, que vayan acorde a nuestra &poca,

a los alumnos y a las condiciones que hoy en dia se tienen.

Considerando que la matemdtica como ciencia es fundamen
tal ¥y que los numeros racionales forman parte de ella, es nece
sario que se tenga especial cuidadeo en la divisién de nameros
fraccionarios ya que sera punto fundamental para que I3 educa
cién logre aquello que desea: formar alumnos criticos. reflexi
VOs, capaces de reaccionar ante cualquier situacién problematj

ca y darle una solucién positiva.

Poca importancia se le ha dado a la divisién de fraccio
nes como se ha podido apreciar, por la dificultad que ésta apa
rentemente tiene, ¥a que nos hemos elvidado algunos docentes
que la utilidad y aplicacién de los nuimeros racionales en la vi
da diaria de los alumnos ¥ de la poblacién en general, estad re
gida por las actividades que se realizan comunmente: cuando se
le pide al nifc realice compras caseras de productos comesti
bles; por ejemplo: 1/4 de manteca, 1 1/2 kg. de jitomate. etc
desfasando totalmente su enseflanza y presentandola ésta solo de

forma abstracta ¥ mecanicista.

Es nuestro deber como docentes, ayudar a los alumnos al
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desarrollo y la adquisicién de estos conceptos en una forma ade
cuada, que le permita la utilizacién de los mismos y sea capaz
de transferirlos en su diario accionar, pero sobre todo para
que incremente sus estructuras mentales y para cualquier situa

cién en la vida.

Tomando en cuenta lo anterior surge la necesidad de PTro
poner estrategias didacticas sino totales por lo menos parcia
les que permitan disminuir en algo la realidad educativa decep
cionante muy marcada en la deficiente conceptualizacién Y Pprac
tica de la divisién de fracciones positivas. Asi al terminar
con la enseflanza mecanicista, cuando el nifio comience a descu
brir la razén de lo que hace, cuando lo hayamos encaminado a la
bosqueda del conocimiento, se habréa despertado en &1 un espiri
tu critico y una capacidad de anélisis, que permita dejar de te
ner en las aulas pasivos repetidores y cénvertirse en activos

participantes de su pPropio aprendizaje.

De este modo conformaremos una modernidad en la didéctica
de las matematicas, cualquiera que sea e] tema que estemos tra

bajando.

Las alternativas que aqui se proponen pretenden disminuir
la aversién mencionada hacia las divisiones de fracciones posi
tivas a través de permitir al profesor una metodologia mas acor

de a la forma como el sujeto aprende.

Para el logro de ello, se requiere establecer estrategias
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didicticas que permitan la adecuada conceptualizacién y pricti

ca de la divisién de fracciones positivas en el 62 grado de edy

cacién primaria en la escuela mencionada.
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LA COMUNIPAD v sU INFLUENCIA
EDUCATIVA Y SOCIAL

" La comunidad se presenta como una unidad social funcio
nal en la que existen personas con diferentes oficios, depen
dientes unos de otros; capaces algunos, incapaces otros de re

solver sus problemas "ot

El hombre, al ser un ser social por naturaleza, necesita
forzozamente integrarse a una sociedad, de la cual tomars con
ductas que le influiran directamente en su desarrollo indi
vidual. Es este espacio donde e] individuo wva adquiriendo mu
chos hébitos y conductas influido por las personas con quien
convive y es aquf también donde recibe 1a educacién informal

que sera de gran trascendencia en su formacién personal .

La comunidad de Paraisos del Colli, municipio de Zapopan;
Jalisco, situada al Sureste de la ciudad de Guadalajara, por
Ser una colonia joven se caracteriza por la heterogeneidad de
sus habitantes, ya que podemos encontrar personas de diferentes
estados de la Repiblica Y gran parte del interior del Estado de
Jalisco; si bien todos ellos han formado wuna comunidad, cada
uno trae consigo Tasgos, costumbres, etc.; del lugar de Proce

dencia.

(1) ROCKWEL, Elsie. La_Escuela, lugar de trabajo docente.
Cuadernos de Educacién. DIE, CINVESTAV. México 1986
Pp 25-33.
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La colonia, ubicada en la periferia de la ciudad, ya cuen
ta con algunas instituciocnes al servicio de sus habitantes, los
cuales han contribuido bastante en la construccién de las mis
mas: un templo en proceso de construccidn, una caseta de poli
cia ( que la mayor parte del tiempo permanece cerrada ). un jar
din de nifios del DIF, una escuela secundaria con un solo turno
¥ una escuela primaria. Esta institucién adn cuando solo tiene
cuatro afios de fundada ha logrado grandes avances que Favorecen
a solo una parte del sector estudiantil del nivel primario, por

no tener capacidad para atenderlos a todos.

Como resultadc del censo realizado por los profesores fun
dadores de la escuela en la colonia, se dedujo que el nimero de
hijos promedio de las familias de esta comunidad son seis, va
riande desde dos y tres hasta once miembros., lo que ocasiona
que el nivel econémico de las mismas no sea el mas optimo y el

apoyo a la escuela sea de tipo medio.

El nivel socioeconémico varia desde el m&s bajo hasta el
medio ¥ de igual manera el sociocultural, ya que el mismo censo
reveld que un 36% de padres de familia son albafijles ¥ un 23%
son obreros, lo que refleja que mis de la mitad de la poblacién
realiza actividades no calificadas dentro del trabajo producti-
vo. Un 3% son profesionistas ( maestros e ingenieros quimicos)
no habiéndose encontrado otro tipo de profesionistas. Un 5% -
conductores de minibuses, un 20% son comerciantes y el 13% res

tantes se dedican a otros oficios o a ninguno: jardineros, ven
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dedores, empleados. ete.

En la Colonia, a pesar de que ya cuentan con alguncs ser
vicios como agua, drenaje, luz, alumbrade piblico Y una ruta
de transporte, existen muchos problemas quiza ocasionados por
la falta de vigilancia policiaca como: alccholismo, drogadic
cién, pandillerismo, aparte de casos de desintegracién familiar
Por lo anterior nos damos cuenta de que los alumnos estan in
fluenciados por situaciones que hacen un tanto més diffcil su
aprendizaje, ya que algunos van tomando poses y actitudes del
ambiente que les rodea, por lo que es importante que el maestro
conozca las condiciones en las que el nifio se desarrolla, para
de alguna forma establecer actividades para el aprendizaje de
la divisién de fracciones Yy lograr con elle que su * dificul
tad " no sea motivo del desinterés por aprender, al no entender

le a este tema.

Ademds que las alternativas que se escojan como estraté
gias vayan encaminadas a interesarlo a permanecer en la escuela
y de alguna forma alejarlc de las amistades que mas que ayudar

le lo perjudican.

Si en la escuela &1 se siente a gusto y aprende de manera
eficaz, ésto se vera reflejado en su comunidad, vya que con un
buen aprendizaje de la divisién de fracciones Y demAs temas
que complementen su cultura, ampliarad su nivel de razonamiento

¥ su adaptacién y capacidad de desenvolverse en el medio gque le
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rodea seri cada vez mejor.

Como se puede apreciar, la comunidad lejos de ser educati
va resulta contraproducente para los alumnos, por la situacién
desventajosa debida al nivel socioeconémico y cultural que aqui
se desarrolla; sin embargo es necesario que ain bajo estas con
diciones se establezea un ambiente educativo que propicie el
aprendizaje de ia divisién de fracciones positivas, para que

trascienda a la comunidad.
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LA INSTITUCION ESCOLAR, RECTORA EDUCATIVA

La escuela como institucién, se presenta como el lugar
donde se realiza la educacién. Es allf donde se concretizan to
das las normas que rigen el sistema en general y es Precisamen
te donde se suceden todos los hechos que modificaran la vida de

los individuos que a ella asisten.

Esta, " Esta definida POr las caracteristicas de la socie
dad en que se encuentra, de ahi que sea nhecesario conocer el ni
vel interno de 1a institucién en toda su complejidad, ya que a
partir de ese conocimiento sabremos los limites, posibilidades
¥ direcciones en que se habran de realizar los cambios que in

tentemos impuisar * (2)

La escuela " Rosario Castellanocs " a pesar de tener poco
tiempo ha logrado grandes avances que benefician a una parte
del sector estudiantil de este nivel e indirectamente a la comu
nidad en general. Esta cuenta con un edificio de seis salones
con cupo limitado de alumnos en dos turnes, por lo que muchos
nifios tienen que trasladarse a otra colonia a estudiar. Los que
aqui laboramos somos un total de siete maestros, con 1la directo
ra, todos con un nivel minimo de estudios en Normal Superior.

La escuela no recibe un apoyo total de los padres de familia,

{2) MERcADO, Maldonado Ruth. E1 trabajo cotidiano del Maestro
en la escuela primaria. Octubre de 1981, Mimeo.En Antologia
UPN Escuela Yy Comunidad p. 35
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siendo éste un factor que afecta a la labor educativa, al no
cooperar lo suficiente en el cuidado 4del cumplimiento con

tareas y actividades extraescolares.

Se cuenta con poco mobiliario en un estado deplorable v
pizarrones ‘de concreto insertos en la pared, lo que ocasiona

problemas en la escritura y en la visién de la misma.

Al estar en un edificio que facilmente es invadido, es co
min que los vagos pandilleros utilicen el patio escolar como lu
gar de descanso. lLos Profesores que laboramos &n el turno vesg
pertino nos hemos dado a la tarea de dialoegar con ellos, pero
solo logramos tener conflictos porque no se retiran. Los repor
tes a la policia han sido ignorados ¥a que al pertenecer a otra

colonia esta &rea no les corresponde.

Las acpitudes de estos jovenes influyen en los alumnos de

la escuela, pues adoptan poses " vy actitudes de los mismos

en general.

El funcionamiento de la escuela se rige a través de los
lineamientos establecidos por la direccién al inicio del afio es
colar; siendo flexible a las situaciones que se presentaban, co
mo la aplicacién de éste trabajo, ya que su apoyo fué
incondicional, mostrandose accesible a ello, e interesindose en
el tema de la divisién de fracciones positivas al igual que los
compafleros maestros que coincidian al respecto como un tema de

diffcil comprensién para el nifo.
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EL GRUPO ESCOLAR ¥ SU INFLUENCIA EDUCATIVA

mo parte esencial de} mismo el grupo escolar. Aqui es donde se
rednen o agrupan un conjunto de alumnos Cuyas caracteristicas

tan diversas solo convergen en un aspecto: el grado escolar.

El grupo de §%® grado de la escuela antes mencionada ests
conformado por 16 hombres y 14 mujeres, haciendo un total de 30
alumnos, cuyas edades varian entre los 11 y los 16 afios, encon

tréndose la media en los 12 afios de edad. { Ver grafica )

Edad H ™M GRAFICA DE LOS ALUMNOS DE g° GRADO
ESCUELA " ROSARIO CASTELLANOS *
11 4 3 A
12 6 10 10,
13 0 0 8
14 2 1 .
15 1 0
4
16 1 2
Subt., 14 16
0
| Total 30 1112 13 14 315 46 EDADES

W HOMBRES @ MUJERES

De acuerdo a las edades Se puede observar que es un grupec
heterogéneo, sin embargo: 50N para el trabajo en general muy en
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tusiastas, les gusta trabajar en actividades que les son agrada
bles, no asi en aquellas que les desagradan como el tema que

aqui se maneja: la divisién de fracciones, motivo por el cual

se procedid con este trabajo.

Las relaciones alumno-alumno son buenas, pero no deja de
haber algunos problemas entre ellos, cuando l!os hombres mas
grandes dicen a las mujeres comentarios al parecer desagrada

bles v se inician los conflictos.

Cabe destacar que quizas debido a la edad que atraviesan
los alumnos, las conductas que adoptan van encaminadas muchas
veces hacia lo sexual, la mayoria mal encauzados por la falta

de informacién que poseen o la mala interpretacién de la misma.

Para ia relacién Maestro-alumno, se ha procurado que ésta
sea dinamica, abierta y que permita el didlogo. Es importante
subrayar que hay ocasiones en las que ésto no se realiza por
cuestiones que en el transcurso del trabajo se suceden, como
indisciplina o ciertas actitudes de desgano por parte de los
alumnos. La presién ejercida por la direccién del plantel con

respecto al cumplimiento de los planes y programas educativos,

viene a influir mucho en esta relacién, puesto qué existe mayor

rigidez por la premura del tiempo.

En general el mayor interés que predomina es la promoci6n
del grado escolar, asi como las actividades que les proporecio

nan satisfacciones inmediatas: realizar trabajos persocnales ma
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nuales, salir a jugar partidos en Educacidn Fisica, investigs
ciones inmediatas o faciles de elaborar, etc. Lo gue mas se
les dificulta son los quebrados y todo lo que tenga que ver con
ellos, pero sobre todo la divisién de los mismos ya que argumen
tan que de nada les sirve aprenderla porque no le encuentran
aplicacién alguna. Los que saben realizarla como se vié en el
diagnéstico solo dominan el proceso de forma mecénica ya que no

saben el porqué y mucho menos en donde aplicarla.

La participacién de los nifios en la cooperativa escolar
es buena, les gusta tener la responsabilidad del dfa, son conta
dos los nifios que no quieren participar en ello. Para los even
tos civicos a muchos nifios no les gusta participar por temor de
hablar frente a los compafieros, al igual que en los bailes 0 so
ciodramas, no asi en los eventos sociales, ya que ahi todos par

ticipan y hacen ambiente de grupo, de amigos.

Respecto a los padres de familia, acuden 1la mayoria a las
juntas de grupo, pero hay algunos que nunca se paran, ni siquie
ra a informarse cémo van o Si es que asisten sus hijos a clase.
Los alumnos al venir de diferentes partes o lugares de origen,
traen costumbres que Poco a poco van modificande Pata una me

jor adaptacién con sus compafieros.

Asi de esta forma, se realiza lo que viene a conformar
gran parte de la educacioén escolar, en donde a la fecha se ob

servan problemas intentando dar solucién a uno de ellos.

3z




CAPITULO IT
MARCO TEORICO




BASES PSICOLOGICAS Y PEDAGOGICAS

Si la actividad cientifica genera verdad. ..
No seamos parasitos de la mentira.
BUSTAMANTE

Por considerar la importancia que tiene el alumno en la es
cuela primaria, en cuanto que es el sujeto que aprende Yy esta a
cargo de nosotros los docentes, los cuales necesitamos propiciar
les las situaciones de aprendizaje que los lleven a modificar
Sus estructuras mentales, tendientes a mejorar su capacidad cog
nitiva y nivel de razonamiento; es necesario buscar una fundamen
tacién tedrica gue nos propicie los elementos para conocer Y com
prender la situacién psicolégica y pedagbgica mas acorde al gru
PO que se atiende, en el caso que nos compete el 69 grado de edu
cacidén primaria y lograr con ello 1la calidad del aprendizaje de

la divisién de fracciones que se requiere.

De ahi que para la presente propuesta se haya elegido se
guir los lineamientos que establece la epistemologia genética de
Jean Piaget, cuya base es Ja explicacién de la forma como se con

truye el conocimiento en el sujeto.

Ademéas, considerando que el nivel de desarrollo en el que
Se encuentra el individuo determina caracteristicas que se mani
fiestan como producto de las experiencias de aprendizaje. es im
portante conocer el estadio por el cual el alumno atraviesa
( aproximadamente ) sin establecer cortes rigidos, lo que nos
Ilevard a conocer mas profundamente a los alumnos de §9 grado y

4 especificar estratégias de acecién que les sean significativas
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€ interesantes, tan importantes para la buena planeacién de la

enseflanza de la divisién con nimeros fracciocnarios positivos,

con lo cual el nifio llegara a comprender vy no solo a mecanizar.
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FEF1GTEMOLOGIA GENETICA
Génesis del conocimiento ¥ formacién de la inteligencia

Los aportes de la teoria Piagetana, en el campo de la
epistemologia, orientan las acciones para promover el desarro
llo educacional infantil que buscamos. Piaget establece que el
hombre para sobrevivir, se adapta a la realidad utilizande su
inteligencia, tomando ésta come sin6nimo de conocimiento Y gque
se d& como interaccién del hombre con su medio, por lo tanto no
8s una facultad innata, asi el conocimiento o aprendizaje no es
un estado, sino un proceso que se construye desde el momento

mismo de nacer.

Piaget define a 1a Epistemologia genética como el " estu
dio de la constitucién de los conocimientos validos. ". (3) esto
es; sus bases te6ricas nos permiten conocer el proceso por el
cual el alumno de 69 grado construird con mayor facilidad su

aprendizaje transfiriendo ésto a la divisién de fracciones.

" El se reserva el término aprendizaje para referirse a
éste en sentido limitado y utiliza el término desarrollo para
referirse al aprendizaje en sentido amplic " (4), por 1lo gque
aqui buscamos un aprendizaje total que permita un desarrollo
Posterior en el nifio, sin dejar de considerar el aspecto afecti
Vo como elemento presente y regulador de la conducta " creemos

(3) USED Fundamentacién de la Teoria de Piaget en 1la escuela
primaria. Manual Técnico de apoyo en Jalisco. Direccién Fe
deral de Educaci6n Primaria, p. 6

(4) KAMII, Constance. La_Teoria de Piaget _en la Educacién Prees
colar. Edit. Arte ¥y Ciencia. Espafia 1977,
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que energia afectiva y estructuracién cognoscitiva representan
otros dos aspectos inseparables de cualquier conducta, tratese

de relaciones con las pPersonas o con las cosas." (5)

Al trabajar con el alumno, éste para asimilar ¥ estructu
rar la informacién proporcionada por el ambiente, necesita de
algunas condiciones psicolégicas denominadas factores de madura
cién, los cuales hacen posible la intervencién de los otros fag
tores: experiencia, transmision social Y equilibracién, que con

tribuyen al proceso de aprendizaje.

La experiencia
Cuando Piaget se refiere a la experiencia como factor que

influye en el aprendizaje dice:

" Nuestros conocimientos no provienen uni
camente de la sensacion y de la percep
cidén sino de la totalidad de accién, con
respecto a la cual Jla pPercepcién solo
cosntituye la funcién de la sefalizacién.
En efecto, lo propio de la inteligencia
no es contemplar sino transformar y su me
canismo es ésencialmente operatorio." (6)

Menciona que para entender el aspecto operatorio de la in
teligencia se Necesita partir de la acecidén misma, no solamente
de la percepcién, ¥Ya que solo a través de la accidén del sujeto
con su medio es como logra conocerlo. Al realizar el nifo la in
teraccién mencionada, al manipular los objetos les da un orden,

asi como al establecer relaciones légicas con ellos; =sin

(5) COVIN, Decarie Therese. Inteligencia Yy afectividad en el ni-
fo. Edit. Troquel S.A. Buenos Aires 1970, p. 13

(6) PIAGET, Jean. Psicologia Epistemologfa. Edit. Ariel. Bar
celona, Espafia. México I§¥§. p. 89
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embargo, éstas no estan dadas por éstos sino que son producto
de la actividad intelectual del sujeto que los compara, constry

yendo su conocimiento lbgico-matematico.

Es indudable por lo anterior que el conocimiento légico-
matematico y el fisico son indisociables y producto del nific al
interactuar con Su ambiente. La experiencia le Permite organi
2zar la realidad, descubriendo, poco a Poco las leyes gque la ri

gen tanto naturalesg como psicolbgicas.

La transmisién secial
== 2 anSmision social

La transmision social se refiere a la informacion que el
nific obtiene de 5us semejantes: familia, amigos, vecinos, asi
como de medios de comunicacién social ¥ que aprende al interag

tuar y establecer relaciones.

El proceso de equilibracion

Los mecanismos del pensamiento a través de los cuales se
construye el conocimiento son la asimilacién Y la acomodacion.
La asimilacién es el mecanismo que permite integrar una nueva
experiencia a conocimientos anteriores. La acomodacién es el me
canismo de modificacién que sufre el organismo, producto de ca
da experiencia. Es la accién del sujeto sobre el ohjeto.en base
a ello se deben planear las estrategias de ta]l forma que el ni-
fio construya a través de los objetos vy conocimientos anteriores

al nuevo conocimiento de la divisién de fracciones.

El resultado que obtenga de 1a combinacién entre asimila
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cién y acomodacién es el equilibrio, es decir cuando el alumno
interactie con el objeto de conocimiento Y lo asimile, habrs lo
grado una forma de pensamiento m&s amplia ¥ entonces el concep
to de la divisién de fracciones habra sido construido y apropia
do por el alumno. Pero este proceso de equilibracién no es per
manente, sino temporal, ya que llega a romperse cuando el medio
le exige al organismo una nueva Tespuesta. Este desequilibrio
€5 un conflicto que el Sujeto sufre cuando le surge la necesi
dad de dar nuevas soluciones, siendo ésta la base de una de las
fuentes de Progreso ya que obligan al alumno a superar Su esta

do actual y buscar nuevas soluciones.

" El mundo exterior sin duda existe, pero
el conocimiento que poseemos de &] es una
mezcla de sus propiedades reales Y de
huestras aportaciones en el acto del cono
cimiento. Solo podemos acceder a 1la reali
dad a través de nuestras estructuras cog
nitivas. De ahi que las experiencias sur
jan de la relacién bidireccional Sujeto-
objeto de conocimiento " (7)

(7) IBID (3)
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HISTORIA DE LA FORMACION DE CONCEPTOS MATEMATICOS

Como acabamos de mencionar, la adquisicién de todo conoci
miento, supone un procesoc de construccién intelectual, que Te
sulta de la interaccién entre las ideas elaboradas espontinea
mente por el nific sobre una determinada nocién Y lo gque se ha
enseflado acerca de ella. Si se pretende que el nific comprenda
la divisién de fracciones entonces se debe tener en cuenta este
Proceso que se daba va en tiempos remotos como lo veremos en se

guida.

Desde el momento que el hombre comenzé a pensar, debib
ir dandose cuenta de las relaciones cuantitativas que se daban
entre los objetos que lo rodeaban. La Primera nocién que tuvo
el hombre de numeroc debié Parecerse a la que hoy encontramos en
nifios muy pequefics ¥ en algunas tribus primitivas, consistente
en cierta idea de numerosidad, percibida de forma inmediata co

mo una cualidad mas de los grupos de objetos.

Posteriormente el hombre descubre la forma de dominar y
registrar las cantidades por medio del Principio de numerosidad
( correspondencia ), ayudandose de soportes materiales de todo
tipo, ( piedras, conchas, palos, etc. ); o del propio cuerpo (
( los dedos y las articulaciones ) Y apareaba cada uno de los
objetos de la realidad con un elemento de lo que utilizaba como

soporte.
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El repaso a la historia de la numeracién pPermite constg
tar como hombres muy alejados en el tiempo y en el espacio han
elegido las mismas vias Para llegar a resultados muy semejantes,

Esta convergencia en la concepcién de sistemas de numera
cién prueba la estabilidad y la unidad de la evolucién de las
estrategias intelectuales del hombre en la construccion de una

nocién requerida para su adaptacién ventajosa al medio.

Los nifios estan en contacto con la cultura mucho antes de
que la escuela la transmita de forma organizada: el aprendizaije
escolar no parte nunca de cero, sino que siempre se ve precedi
do por las ideas que el nino ha construido. aquello que se le
vVa a enseflar; si tomamos en cuenta todo esto, seran factores
que permitan la construccién del desarrollo de estrategias para
llegar eficazmente a la formacién del concepto y practica de la

divisién de fracciones.
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EL ESTADIO DE LAS OPERACIONES FORMALES

Como hemos viste el nifio, al ingresar a la escuela ya trae
consigo conocimientos anteriores, pero ubicéndonos especifica
mente en la etapa por la que atraviesan aproximadamente Jlos
alumnos de sexto grado: es decir en el Estadio de las operacio
nes formales, analizaremos sj esta en la época adecvada para una

faeci) conceptualizacién del tema en cuestisén.

" De los once a los quince aflos, los nifios que han supera

do con éxito les anteriores estadios de] desarrollo cognitivo co

mienzan a efectuar operaciones formales: un pensamiento altemen
te légico sobre conceptos abstractos e hipotéticos, asi como tam

bién concretos. " (8)

Por lo anterior es en este estadio cuando el nifio ingresa
de manera mas facil a) manejo de las operaciones que requieren
un nivel mayor de concentraciédn como 1la divisién de fracciones
¥a que Piaget afirmé que el desarrollo cualitativo alcanza su
Punto mis alto en este estadio. Una vez dominadas las Operacio
nes formales, solo se Produce un desarrollo Cuantitativo. En
otras palabras: una vez que los nifios han aprendido 1a divisién
de fracciones como operacién precisa para resolver problemas
abstractos e hipotéticos, el aprendizaje posterior se refiere a

cébmo aplicar esta operacién a Nuevas situaciones de aprendizaje.

{(B) M. CLIFORD, Margaret. Enciclopedia Té&cnica de la Pedagogia
Oceang. " Fundamentos ¥ Desarrollo " Tomo I. 1983, p. 131
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Como podemos &preciar, es ep esta etapa cuando se supone
que los alumnos ¥Ya estdn preparados para resolver situaciones
abstractas, sjp embargo la Tealidad que se presenté es otra, ya
que a los alumnog se les dificults bastante 1a divisién de frac

ciones, Justificadosg éstos quizas par la metodologia utilizada

aqui se menciona.
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LA PEDAGOGIA OPERATORIA

Hemos analizado 1a importancia que tiene el tomar en cuen
ta el estadio evolutive en que se encuentra el alumno pPara el
aprendizaje, ademas de Partir para injciar dicho proceso de las
experiencias y conocimientos que tenga el escolar acerca del
contenido educativo que va a aprender, por ello sge determiné se
guir los lineamientos de la Pedagogia Operatoria, Ya que del am

Plio campo de estudio que realjzs Piaget en relacién al desarro

llo mental de) nifio se geners esta corriente.

La Pedagogia Operatoria nos indica que para que el esco
lar adguiera un conocimiento, eg Necesario que transite POr una
serie de etapas de construccién del mismo acorde a su estructu
Tra mental; de esta manera el aprendizaje de 1a divisién de frac
clones sera mas duradero v podrs aplicarlo a situaciones de Ja

vida diaria ¥ no exclusivamente al ambito escolar.

Con esta alternativa se aspira a mejorar cualitativamente
el aprendizaje del tema en cuestién Y ademas g establecer yn
vinculo entre el ambiente escolar y el extraescolar g traveés

de 1la transferencia de los aprendizajes. Por estos motivos se

que consiste dicha corriente.

1. ® El nifio construye sus conocimientos siendo
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‘in- sujeto activo ¥ creador con un sistema
propio de rPensamiento.

2. Los conocimientos se adquieren mediante un
procesoc de construccién del sujeto gque apren
de.

3. Este proceso Supone etapas o estadios sucesji
vos, cada uno de los cuales tiene sus pro
pios alcances Y limitaciones.

4. El aprendizaje tanto cognitivo, afective co
mo social se d& g través de 1a interaceién
del sujeto con el medio.

5. Las contraindicaciones que dicha interaccién
genere en el sujeto, le permitiran consoli
dar o modificar Sus propios conocimientos vy
ello no dependera de la transmisién de infor
macioén.

6. Para que un aprendizaje sea tal, debe poder

Se generalizar, es decir: aplicar en diferen
tes contextos. (9)

En base a estos lineamientos es necesario planear estrate
gias en donde el nifio $ea un constructor de conocimientos, un
Sujeto activo, que por si solo y su creatividad vaya construyen
do un camino para la facil comprensiédn de la divisién de frac
ciones sin olvidar sus alcances y limitaciones. un aspecto qgque
no se debe olvidar en 1a planeacién de estas actividades es e]
aspecto afectivo ya que ésto permitird wun acercamiento real
maestro-alumno, propiciando una confianza en el nifio con la que

actie en forma natural y efectiva en el proceso de aprendizaje.

(9) UPN. Contenidos de aprendizaje. La Pedagogia Operatoria. An
tologia. SEP p.18
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LOS SUJETOS DEL HECHO EDUCATIVO

Dada la importancia que tiene el establecer una especifi
cacioén de conceptos para ubicar la linea en que gira el conteni
do teérico, metodolégico y estratégico, se hace necesario expre
sar los principales ejes rectores de la actividad educativa. Es
necesario mencionar como se manejan los términos de quienes ip
tervienen en el trabajo escolar cotidiano, ya que es fundamen
tal que se tome en consideracién la conceptualizaci6ébn que tiene
el maestro de su trabajo, puesto que es é]l quien tiene en sus
manos la conducecién del Proceso enseflanza aprendizaje y de ello
dependera, a la vez, la conceptualizacidn que el alumno tenga,

adquiera o desarrolle de su papel en dicho Proceso.

Practica Docente

Se entiende la Practica Docente como una actividad que
cada profesor realiza dentro de una institucioén educativa ( no
siendo ésto riguroso }; donde planea, orienta, facilita, propi

cia y evalia el quehacer que tiene como labor con los alumnos.

Esta actividad varia de acuerdo a las caracteristicas del
profesor, alumnos, padres de familia, directivos escolares y me
dio ambiente en general donde se efectuta el proceso de aprendi
zaje acabando con el concepto tradicional de que es la activj

dad en donde el maestro ensefia y el alumno aprende.

Enseflanza

Es un proceso que se desarrolla en funcion de un fin de
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terminado, bajo técnicas y métodos como parte gradual de una se
rie de contenidos que propicien la construccion de aprendizajes
por el alumno. Aqui se Procura permitir que sea el propio nifio
el que llegue ail aprendizaje a través de la facilitacién por me
dio del profesor de las Situaciones de aprendizaje, éste Gltimo
ademéas se encarga de la pPlaneacién Y control de resultados en
dicho proceso, terminando con 1a idea de que el profesor gg o)
que lleva a cabo la ensefianza totalmente Y el alumno éolo la re

cibe.
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ACCIONES FUNDAMENTALES EN DICHAS CONCEPTUALIZACIONES
( ROLES )

Dade que el alumno es el centro de 1a educacion actual,
entonces todas lasg acciones deben estar encaminadas a Propiciar
que sea el mismo nific e} qQue construya su conocimiento, el que

forje su Propia educacién.

El alumno ha ge construir su conocimiento redescubriendo
los conceptos, las leyes y las propiedades. Este redescubrimieg
to ha de lograrse mediante la accién sobre los objetos, 1la re
flexién sobre esa accidn y el dialogo pPermanente con los otros
nifios, para llegar a partir de ellos a 1a simbolizacién vy com

Prension de los conceptos en estudio.

El maestro es quien tiene por deber que Propiciar las si
tuaciones de aprendizaje a los nifios que a 1a escuela asisten:
debe ser el amigo, el gque esti al pendiente de lo que en el au
la y fuera de ella se desarrolla, e]) que tiene gque estar en
constante actualizacién Para proporcionar mejor calidad de ayuda
cultural a quien asi lo requiere.

" El maestro debe ser un profesional que
Sea capaz de facilitar las situaciones de
aprendizaje al alumno, reconocer los mo
mentos de interés del mismo para de acuer

do al desarrollo psiguico Y biolégico, am
pliar sus posibilida i i n

(10) UPN La matematica en la escuela. Volumen II. = Formulacip
nes metodolégicas para una didactica ge )a matematica™ p.171
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ANTECEDENTES HISTORICOS

La préactica de la medicién consiste en aplicar una uni
dad arbitraria a un objeto y contar lag veces que est§ conteni
do en é&1. Los antiguos conseguian medir con los nameros hatura
les cuando el resultado era exacto, pero como en general suce
dia lo contrario, se vieron obligados a emplear las fracciones
lo que fue un importante pasoc en las matemiticas de la antigue

dad.

Al principio se les manejé con mucha torpeza. Los babilp
nios solo utilizaban fracciones cuyo denominador era 60, el de
nominador de los romanos siempre era 12. A los egipcios por
otra parte no les preoccupaba cual era el denominador pero in
sistian que el numerador debia ser 1. En vez de 3/4 escribian
la suma de 1/2 + 1/4, ( la dnica excepcién aceptada era de -
2/3 ). El papiro de Rhind, una especie de manual matematico
llamado: " Instrucciones para el conocimiento de todas las co
Sas oscuras " descrito por Ahmes, un sacerdote egipcio dieci
siete siglos A.C.: dedica mucho espacioc a una tabla que mues
tra la divisién traducida a esta forma de expresién. No era f4
cil: por ejemplo 2:29 debia escribirse como la suma de 1/24
1/58 + 1/174 + 1/231 en lugar de escribir 2/29, como se hace

en nuestro sistema.

Para que los nameros fraccionarios se aceptardn en un
pie de Igualdad con los Ootros nimeros, fué necesario gque trans

currieran siglos. Entre otras ©05as no tienen el mismo carac
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ter concreto. Los nameros naturales se Yerguen como una hilera
de columnas, Pero si se intenta completar los espacios que hay
entre ellos con una cerca de fracciones Pronto surgirian difi
cultades, porque Siempre encontraremos un namero fraceionario

en medio de otros dos. ( Propiedad de Densidad )

Para ser exactos, lo que los matematicos dicen es que en
tre dos nimeros racionales cualesquiera se Puede introducir
otro, siendo racional el nombre que se les da&, Porque todos

bueden ser escritos Como una razén: 2/3, 61/25. (11

{1D Gran Enciclopedia Tematica de la Educaci6n. Edit. ETESA,
Volumen III. p. 214-215.
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Les NUMEROS RACIONALES POSITIVDS
OPERACIONES Y PROPIEDADES

Antes de entrar a los Nimeros Racionales, se hara mencioén

por la importancia que tienen para éstos de dos

de los subcon
juntos que lg conforman:

los Numeros Naturales y los Nimeros En
teros.

El Conjunto de los Nameros Naturales
=L oS Naturales

la derecha. <}—i L l 1

0 1 2 3 4 5

El Conjunto de 1os Nimeros Enteros

El Conjunto de los Nimeros Enteros estj formado por todos

los nimeros naturales, asf{ como los enterosg negativos.

Se repre
Senta con la letra * A

Z = ( ey, "3- '2- -1- Op lr 2' 3: ---)

En la recta numerica se localizan a ambos lados del cero.

=3 -2 -1 0 1 2 3
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El Conjunto de los Nimeros Racionales Positivos

Esta formado por todos aquellos numeros que pueden repre
sentarse como una divisién de dos numeros enteros positivos
( naturales ), siendo el denominador diferente de cero. ( Esta
condicién se pone porque la divisién entre cero de cualquier ng

mero natural, no estA bien definida )

2 1 7 9

Ejemplos: — .— . — ., etec.
3 4 5

_g_- ? ( Cualquier numero es solucién )

0

ol ? ( Ningtn namero es solucién )

El Conjunto de los Numeros Naturales es un subconjunto de
los Nameros Racionales, ya que por definicién, cualquier nUmero
natural se puede representar como una divisién de dos nimeros

enteros positivos.

4 8 12
Ejemplos: 4 o = £
jemp 1273 ete.
Una caracteristica de un numero racional es que al efec
tuar la divisién, nos da POr resultado un decimal finito o
peri6dico.

Ejemplos: 3
—Z-- 0.75 { Decimal Finito )

1

—

3 «0.333 ¢ Decimal Periédico )

5
fF-ﬂ,714285814285... { Decimal Periédico )
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En los nameros fraccicnarios en los que el dividendo es
menor que el divisor ( numerador, denominador respectivamente )

se les da el nombre de Fracciones Propias.

3
Ejemplos: _—, . ete.
4

S

A los nlimeros fraccionarios en los que el dividendo es
mayor que el divisor, se les da el nombre de Fracciones Impro
pias.

10

Ejemplos: , — etc.
6

-J,\O

Cualquier fraccién impropia puede Ser convertida a nimero

mixto y viceversa.

L

8
Ejemplos: 5 * 1—%— 58

3
De fraccién impropia a namero mixto se divide el numerador en

tre el denominador y al resolverla el cociente de la divisién
se coloca como entero, el residuo como numerador de la fraccién

Y el divisor como denominador.

Para convertir de namero mixto a fraccién impropia basta con
mutiplicar el entero por el denominador de la fraccién y al pro
ducto se le suma el numerador, quedando é&sto como numerador de
la nueva fraccién, como denominador se coloca el mismo de la
fraceién mixta.

1 9
2— . = 2x4+1 .29
4 4




que él, tomando ésto como elemento para ordenar varias fraccig

nes dadas.

nes dadas, se multiplican por factores cruzados ¥ se comparan

ambos productos, aquel gue resulte mayor, corresponderd a Ja

fraccién mayor. { También se Puede comprobar gréficaﬁente con

modelos representatives )

x 3 =10
3

Ejemplo _E_ X _3_ _3_ _
3 5 2 x &

Si ubicaramos estas fracciones en la recta numérica, aque

lla fraccion Que se localice a 1a derecha de 1la otra seri 1a

mayor.

otro. Esto es; ubicados en la recta numérica, ésta ests poblada

densamente POor nimeros racionales.
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Fracciones Equivalentes

Las Fracciones Equivalentes son aquellas que representan

la misma cantidad, aunque con diferente numerador vy denomina

dor.
3 15 3 15
Ejemplo - ¥ — =075 —a 0,75 —. 0.7%
4 20 4 20
3 15
4 20

Para obtener fracciones equivalentes, se multiplica o di

vide una fraccisn POr un mismo numero.

2 . 3=x2 | 5 2 . 6
5 5 x 2 10 5 10
30 | 3-3 9 30 10
54 54 - 3 18 54 " 18

OPERACIONES ¥ PROPIEDADES DE LOS NUMEROS
RACIONALES POSITIVOS
Para sumar o restar Numeros Racionales Positivos es requi
sito que éstos tengan el mismo denominador, sumandose o restan
dose uUnicamente los numeradores y siendo el denominador del re

sultado el mlsmo_que tienen las fracciones que se operan.

1 q 9 2 7
Ejemplos: — e oy —_— e — e
7 7 7 9 9 g

Cuando las fracciones que se operan no tienen el mismo

denominador se busca el minimo comin maltiplo de los denominadg
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res para obtener fracciones equivalentes y luego se realiza 1a

operacién.
1 5 7 15 22
Ejemplos: —;— & —;— 0 5;— & = . ;I-
( 21 ) es el minimo comun maltiplo
5 1 20 3 17
o 8 T2 T m T

( 24 ) es el minimo comin maltiplo

Para multiplicar fracciones se multiplica numerador por

humerador y denominador por denominador.

3 2 [
Ejemplo: - X — & -
4 5 20

Propiedades de 1as Operaciones con Fracciones

Propiedad clausurativa o de cerradura.

Al sumar, multiplicar o dividir nameros racionales positi
Vos. siempre se obtendra por resultado otro ntmero racional ro
sitivoe. La resta de nimeros racionales positivos no tiene esta
pPropiedad porque el resultado puede no ser un  nimero racional

positivo.

Propiedad del Elemento Neutro.
Es aquella propiedad en 1a que al operarse con otro nime

Yo, no se altera; dando como resultado el mismo namero.

El elemento neutro de 1la Suma de nimeros racicnales posi
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tivos es el cero.

1 1
Ejemplo: —_— 0 -
4 4

El elemento neutro de 1a multiplicacién de nimeros frac
clonarios positivaos es el 1.
3 3
Ejemplo: _ x 1 & —
5 5
Propiedad Conmutativa.
En la Propiedad Conmutativa al realizar operaciones con

ella, el orden de los sumandos o factores en su caso no altera

el resultado de la operacion.

1 3 1 2 5] 2 1 1 2
Ejemplos: —+ — .. " — —_— -
=) 5 5 5 5 5 5 5 5 5
3 1 3 1 3 3 3 1 1 3
—_—e——— —_—X——— ——X———
4 2 8 P 4 a 4 2 2 4

La resta y la divisién de nimeros racionales positivos

no tienen 1a propiedad conmutativa.

Propiedad Asociativa.

Para aplicar la Propiedad Asociativa se necesitan mas de
dos fracciones, ¥Ya que para resolver una Suma o multiplicacion
de este tipo se pueden agrupar para operarlas sin alterar el re
Sultado.

a ¢ e a c e

(—-—+—-) — = ——-+(——0-——)-

b d £ b d £
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Propiedad Distributiva.

La Propiedad Distributiva de 1a multiplicacién con respec
to a la suma se utiliza cuando al tener una operacidén combinada
de suma y multiplicacién para resolverla se distribuyen los su

mandos y se convierten éstos en factores.

Ejemplo: Sin aplicar Ia Propiedad Aplicandola
2 1 &) 2 3 1 3
T+ x— - (TX=) + (—x—
3 2 4 <] 9 2 4
4 + 3 3 2x3 1 x 3
—_— = —_ -
6 4 3 x4 2x 4

7 3 6 3
—_— X — - —
6 4 12 8
7x 3 12 + 9
6 x 4 24
21 21
29 24

La igualdad de resultados nos comprueba que la multiplicg

cidén con respecto a la suma eg distributiva.

En general: a c e a e c e
(—+—I)x — . —x—) t—x—)
b d f b f d f

Elemento Neutro Multipliecativo,

El Inverso Multiplicativo es toda fraccién que a] multi
plicarse por otra fraceién da como producto el elemento neutro
de la multiplicacién: es decir, e] racional 1, que Puede tener

la forma de 2 eto.

2

2.4,
3 2
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Asi para obtener el inverso multiplicativo de una frac
cién, debemos buscar otra fraceién que Sea igual a 1a primera
Y luego invertir humerador y denominador.

Ejemplo: ¢ Cudl es el inverso multiplicativo de_g_?

3

2 2

—_—e— Fracecion igual

3 3

2 3
—_—— Fraccién invertida o inverso meltiplicative
3

2 3 6

—————— Correcto, pPorque da la unidad Como producto
<) 2

Conclusién: E] inverso multiplicativo de una fraccién es la mis
ma fraccién pero invertida.

a b
En general: —X—a
b a

LA DIVISION DE NUMEROS FRACCIONARIOS POSITIVOS

Es decir, el reciproco de un numero fraccionario €5 su inverso
respecto de 13 multiplicacién. por lo tanto, se define la divi
$i6n en términos de una multiplicacién equivalente, asi pues,

para cualquier ¢ donde d eg diferente gde cero:

d
a c a d

——— — O —

b d b ¢
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Av!i~ando ésto a numeros cualquiera:

en el mecanicismo, veamos la siguiente

DEMOSTRACION

Se tienen dog fracciones en divisién:

Con numeros cualguiera Generalizando
3 4 a c
5 6 b 4

Multiplicando tanto el divisor como el dividendo por e] recipro
co de éste Gltimo, obtenemos -

3 ) 3 6 a d a d
—Xe— T e x._ —X— T X
5 1 5 4 b c b c

4 6 c d
——Xe— = 1 —X— =
6 4 d c

¢

Reciproco Reciproco

2) BRITTON, Jack. R. e, al. Matematicas Contemgoréneas 2% Eq.
Editorjal HARLA. México 1983, PP 159-183
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Como se pudo observar a} multiplicar un namero fraccionario

Por su reciproco nos da como resultado la unidad,

Ahora veamos que al dividir cualquier nvimero entre la

unidad nos da como resultado el mismo nimero:

3 6 a d
5 4 3 6 b ¢ a 4
——— e —————
1 5 4 1 b &

Por lo tanto,

3 4 3 3 a c a d

-—é-—.u—.x—_ -_.;__.—_x_._

5 6 5 4 b 4d b ¢

Asi queda demostrado el porqué la division se resuelve aplican

do el inverso multiplicative. (13)

Divisién de un Entero por una fraceioén.

Para resolver esta divisién ge convierte e] entero en
fraceion, transformandoio éste en nimerador Y como denominador

escribimos el 1

3 .2 3+ 2. 3.2
: P22
5 1 s

Y se procede 3 realizar 1a operacién con el Proceso ante-

riormente citado.

( 13) DOLCIANI, Mary. Et. a). Matemiticas Modernas. Publicacig
nes Cultural. 5. A, México, D.F. 1970 PP 326,328

MUNOZ. Aforve Josea, Et.al. MatemAtica Explicada. Tomo 1,
11, Edic. Mucar. México pp. 5]4
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EXPLICACION QUE OFRECE DE La REALIDAD

En la diversidad de acciones gque realizamos en ]a vida
diaria, convergen una infinjidad ge conocimientos los cuales en
la medida de eficacia que sean aplicados, Proporcionaran mejo
res resultados y satisfacciones que haran salir addelante en

cualquier situacién por complicada que Parezca.

La matematica al ser un lenguaje sistematicamente estruc
turado, permite con su aplicacién una adecuada interpretacién
de 1la realidad, ya que con su contenido se pueden solucicnar la

mayoria de los problemas Practicos que de ella generan.

Hablande especificamente de Ia divisién de nameros racipg
nales, es indudable la aplicacion que ésta tiene en la vida dia
ria, al hacer compras en el mercado Yy dividir el valor de Kg.
entre la fracecién de la compra a realizar; al querer dividir te
las en octavos, cuartos, etec., al querer hacer una carrera de
atletismo y dividir 1gg tiempos para los jugadores que partici
Pan; al tener terrenos y querer sembrar diversos productos en
tada fraccién de los mismos; al hacer reuniones sociales Yy te
Ner que planpear la reparticién de los alimentos segun los invi

tados, etec.

Como se puede apreciar la divisién de numeros racionales
fraccionariog tiene infinidad de aplicaciones, inclusive es po

sible que lo realicemog inconscientemente Pero quizas en los re




sultados que pudieran desprenderse no se veria el nivel éptimo
producto de un conocimiento conceptual, prictico, adecuado y

sistematico.

Por todo 1o anterior, resulta innegable 1la importancia
que tiene el desarrollo adecuado de este tema, para que propi
cie un verdadero aprendizaje, ya que Permite el desenvolvimieg
to eficaz, a traveés de su buena aplicacién por parte del alumno
en la solucién de pProblemas pricticos de la vida diaria, asi co
mo el desarrcllo de una capacidad de razonamiento critico de

&l mismo.
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ANTECEDENTES DEL CONTENIDO

El alumno que ingresa al sexto grado de educacisén prima
ria debe poseer un bagaje cultural, legade de jos grados ante
riores de educacisn elemental cursada, en la cual se le propor
cionan las bases tebricas que le serviradn de soporte para los

Posteriores conocimientos que desarrollars.

Los conocimientos matematicos que a través de ese estudio
Se deben adquirir Y desarrollar por el nifio, son Jos elementos
necesarios que e} alumno debe POseer para abordar o reafirmar
el contenido matemdtico de la divisi6n con nimeros fracciona-
rios positivos, ¥a que esto es un factor importante en gu ade
cuada conceptualizacison y practica asi como Su transferencia a

situaciones concretas.

Para abordar adecuadamente e] contenido en estudio, e] de

be dominar log temas enunciados 8 continuacién:

* El Conjunto de los Numeros Naturales y sus oOberaciones
* El Conjunto de los Numeros Enteros Positivos
* El Conjunto de los Numeros Raciocnpales Positives

-~ La Adicién y sus prropiedades

- La Sustraccién y sus Propiedades

- La Multiplicacien ¥ sus Propiedades
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los contenidos 4 los que apoya la divisién de fracciones son:

* Razones ¥ Proporciones
* Escala

* Probabilidad

»

Porcentajes

* Variacién Proporcional

52 Grado de Primaria

6.3.1 Resolver Problemas que impliquen multiplicacisn de un en
tero por una fracecion.

6.3.2 Resolver problemas que impliquen multiplicacién de frac

6.3.3 Efectuar multiplicaciones de fraceciones.
7.3.1 Efectuar divisiones de fraceiones comunes utilizando el
inverso multiplicativo.

8.3.3 Resolver problemas que impliquen divisién de fracciones.

6? Grado de Primaria

2.3.2 Resclver problemas que impliquen adicioén, Sustraceidn,

multiplicacién © divisién de fracciones.




1° de Secundaris

5.5.1 Interpretars 1, divisién de nimeros racionales no negati
VoS como inverso de 1a multiplicacién,

5.10.1 Resolvers Problemas de aplicacién de las Operaciones es

tudiadas. {143

Como puede verse el alumno que ingresa al 62 grado trae
" Supuestamente " una serie de antecedentes que le permiten el
facil manejo de la divisién de fracciones, Sin embargo en el

grupo que agui se expresa la situacién eg otra, los alumneos no

Si se logra que el alumno domine la divisién de fraccio
Nes, podri trabajar con mayor facilidad los conocimientos pos

teriores que se fundamentan en ells.

(14) SEP. Libro Para el Maestro Educacioen Primaria se Y 69 gra-
dos. Programa de 12 de Secundaria. México.

65




CAPITUILO TTT
METODOLOGIA



UBICACION DE POSTURA

Al tener la necesidad de establecer algunas estrategias -
didacticas para la énsefanza de la Divisién de Fracciones se de

terminé seguir los lineamientos de la Pedagogia Operatoria.

Las actividades aqui establecidas estan elaboradas de tal
forma que e} alumno tenga 1a oportunidad de establecer caminos
que le permitan llegar de una manera facil al conocimiento de
seado, va que la utilizacién de material grafico, recortable,
objetivo, etc., permitira la creacién de las situaciones de tal
modo que el nifio deje de considerarlos abstractos y losg lleve a
un plano mas concreto, para que una vez comprendido tenga 1a
oportunidad por si mismo de ser capaz de llegar a la generaliza

cién y porqué no a la abstraccién.

El nivel que aqui se maneja para la facilitacién del
aprendizaje de |a divisién de fracciones es un nivel semi-
concreto, va que por considerarla un tema de dificil Compren
$ién para el alumno se trate de establecer en un plano de mag

concresién.

Se parta para el desarrolio del tema. En ningin momento se debe
olvidar 1o que se pretende: permitir ai alumno que viva el
aprendizaje, que 4 través de las actividades realizadas bpor &l
mismo vaya redescubriendo, relacionando y estableciendo concluy

66




Siones, que Poco a poco lo conducen al propésito fijado.

El tema de 1la division de fracciones es un tema por demas
diffcil, muy Paco trabajadeo y sobre todo descuidado por la mig
ma dificultad de sy proceso, motivo por el cual aqui se preten
de seguir paso a Paso un camino detallado para llegar a reali
2ar la divisién de fracciones sin ningin problema conceptual vy

mucho menos mecdnico, como lo ha sido hasta ahora.

De ahf que se pensara en trabajar primeramente un  concep

to de fraccién Por considerar que a) tener bien definide eésto

Una vez definidas las fracciones se Propone distinquir en

tre propias impropias Y mixtas, ya que al momento de enfrentar
el alumno un Problema con fraceiones mixtas, ésto puede ser unp

obstéculo para resolver la divisién de fracciones aunque se dg

mine el algoritmo,

En seguida se establecen actividades con  las fracciones
como divisiones, ya que se considers de importancia el hecho de
que el alumno recuerde © conozca que una fraccién por si misma
representa una division de enteros y que ésta a] realizarse pue
de convertirse en un namero decimal, el cual representa lo mis
mo que la fraccién indicada, partiendo de aquf para el trabajo

con las fracciones equivalentes; ésto de suma importancia va
que el saber que una fraccién puede ser representada de wvarias

formas y que éstas representan el mismo punto en la recta nume
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rica o la misma cantidad, es uyp concepto que amplia e} nivel de
razonamiento y en situaciones Problematicas de divisjones de
fracciones con cantidades elevadas, &stas 5 pueden simplificar
utilizando é&stos conceptos, al igual que las equivalentes 4 tra

vés del concepto de razoén.

Considerando que hubieran situaciones en las que se utilti

Zzaran fracciones Cura representacisn corresponda a enteros, se

busecé proponer el analisis de los mismos, ¥a que en ocasiones
el nifio olvida que ésto puede llevarse 3 cabo facilmente. Para
terminar con las equivalencias se Propone la obtencién de frac

ciones a través de la multiplicacién POr un numero determinado.

Al establecer 1a actividad de 1ga Suma de fracciones con
igual denominador, Se pretende sirva de antecedente para la mul
tiplicacién de Fracciones utilizando el toncepto " veces ", g)
cual, una vegz analizado se propone trabajar con el elemento neu

tro de la multiplicacién, ¥a que el alumno debe recordar Que

Recordada 1a multiplicacibn, S€ proponen actividades para
el inverso multiplicativo. Ya que es un factor importante para

realizar la divisién de fracciones como actividad final, apli

cando todos ( en la medida de lo posible ) los Conceptos ante
riores, para una facil v rapida Conceptualizacisn ¥ practica de

la misma.
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Los productos de las actividades estin de acuerdo a los
desarrollos pPlaneados, en donde no solo Se espera del alumno
ejercicios précticos o " formales * dentro del lenguaje matema
tico, sino también Se solicitan algunas conclusiones que e)
alumno elabore; para que al expresar con Sus propias palabras
los procescs o conceptos comprendidos, sy aprendizaje sea mas

Significativo,

Las evaluaciones fueron establecidas no con el propésito
de " medir " 1a cantidad de conocimiento almacenado o acumulado
sino para valorar los trabajos realizados ¥ determinar en un mo
mento especifico, si se sigue adelante o tiene que haber un es

pacic para regresarse a un concepto mal comprendido.

Es necesario destacar que dentro de lag evaluaciones que
estan previstas en forma continua, no solo se valora el conteni
do en estudio, sino que tiene una parte importante en ella, 1la
Participacién del alumno, su interés por aprender y la disposji

¢idén que hacia ello demuestra.

De ahi que la pPresente propuesta intente permitir al alum
o una participacién mas directa y trate de eliminar e] mecani

cismo tan imperante en ésta area.

El Contrato Didactico que aqul se establece, consiste en
que el profesor solo sea un facilitador del aprendizaje de losg
alumnos, que forme parte de ellos, que €3 un amigo al que se le

Puede consultar ¥ Preguntar aquello que no quedd claro. El alum
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NO serd quien se éncargue principalmente del proceso de cong
truccién del aprendizaje, a través de su Participacién activa
én dicho procesc: investigara, Preguntara, redactara, Jeers Yy
sobre todo analizara Para poder llegar a 1a comprensién y apli

cacién, objetivo primordial de este trabajo.

La escuela funcionara para desarrollar jos trabajos que
asi lo requieran, Pero no debe tener barreras para que leos nj
fos acudan a otrag instancias a buscar la informacién Tequeri

da, pero sobre todo la aplicacién de la misma.

L.os padres de familia deben Participar de ta) forma que

La presente Propuesta ests Planeada Para realizarse en da
Ce actividades aproximadamente, no siendo ésto riguroso ni in

flexible ya Aue se puede adaptar Segin las condiciones grupales

que se presenten.
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PROPOSITOS DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Dentro del campo de la planeacién docente, uno de los pun
tos que mas trascendencia tiene POr su importancia es el esta
blecimiento de los propbsitos de trabajo, ya que de eso depende
td el rumbo que a la educacién se le dé& en cuanto a contenidos

se refiere,

La realizacién de la presente propuesta tiepe como objeti
Vo primordial: Establecer estrategias didécticas que permitan
la adecuada conceptualizacidn ¥ practica de 1la divisién de frac
Ciones en el sexto grado de educacién Primaria. De aqui se deri
van varios propésitos con el fin de especificar un pPoco mas las
estrategias didicticas, para facilitar al alumno el aprendizaje

aqui propuesto.

Los propésitos derivados son los siguientes:

* Recordar qué es una fraccién y qué representa cada una de sus
Partes.

* Identificar la diferencia entre fracciones propias, impropias
Y mixtas.

* Analizar las fracciones en sy concepto como divisién de ente
ros y por ende sy conversién decimal.

* Establecer Que las fracciones equivalentes son aquellas que
Teépresentan la misma cantidad o el misme pPunto en la recta na
merica.

L Identificar fracciones equivalentes mediancte el concepto de
razén. ¢ Aquel las que su cociente es e} mismo )
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Representar nimeros enteros como fracciones.

Obtener fracciones equivalentes multiplicando humerador y de
nominador por un mismo nomero. { Diferente de cero )

Recordar la adicién de fracciones con igual denominador.

Establecer un concepto de multiplicacien de fracciones como
" veces ",
Reafirmar que el multiplicar cualquier noamero entero asi como
los quebrados Por la unidad, di como resultado el mismo name
ro.

Recordar qué es e] inverso multiplicativo.

Establecer una adecuada conceptualizacidén y practica de la dj

visién de fracciones positivasg,
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FICHAS DE TRABAJG FICHA
MATEMATICAS, 6° GRADO 1
EDUCACION PRIMARIA

EEESTPIQZ\?FEECBJIK\EB DE F\IDEQIEPUI)]ZEZJX‘JIE
PROPOSITO:R%MMRWE%UMFMWWNYQW REPRE
SENTA CADA UNA DE SUS PARTES,
CONTENIDO-: CONCEPTO DE FRACCION; NUMERADOR. DENOMINA
DOR.

Para el inicio de la actividad se sugiere el Jjuego:

" ENCUENTRA A TU PAREJA "

- Material: uUn sobge, tarjetas con fracciones correspondientes
€n pares; fraceién ¥ grafica respectivamente.

- Instrucciones: Cada uno de los alumnos Ltoma una tarjeta sin
ver;
Cuando todos tienen ¥Ya sSu tarjeta la muestran ¥ en  sequj
da buscan sy rPareja en relacién con su tarjeta.

Al alumno que le tocd modelo Coloreado, debera busecar una
pareja que Lenga la tarjeta con la fraceién gue lo reprg
sente,

Caso contrario, si le tocd tarjeta con la fraccién debera

buscar el modelo correspondiente a ella. ICHA

i/ Por qué consideraron que la pareja con la que estsn era
la adecuada 7

Qué tomaron como indicador de ello 7

¢ Como se le llama 3 cada uno de los nimeros de las frac
ciones 7

¢ Qué represents el numerador »

El denominador, qué indieca ?

¢ Alguién me puede decir qué es una fracecién 7

[

(o]

- Después de realjzar el analisis, se pide a los nifios que mode
licen en su cuaderno diversas fracciones, tantoe en su forma
escrita como grafica.

- Terminada ]a actividad se pide a algunos alumnos ( volunta
rios ), pasen al pizarrén a explicar sus ejercicios y el por
qué de ellos.

- Momento para 1la formalizacién del contenido: Determinar el
concepto de fraccisn ¥ las partes que la componen. Esto como
resultado de las Puestas en comin de los mismos alumnos.

- Analisis de algunos Problemas.

PRODUCTOS: Ejercicios de fracciones graficadas. Funcioén nume




rador y denominador. rﬁC%ﬁ

RECURS0S: Tarjetas de cartoncille u otre tipo, colores, tT
jeras, gises, pizarrén, borrador, etec.

EVALUACION: Se valoraré 1a participacién de} alumno en clase
Redaccién de conclusiones.
Realizacién de diversos ejercicios. { Ver sobre )

TIEMPO DE DURACION: Se Sugiere upa sesién.

" ENCUENTRA A TU PAREJA ~

ESTRATEGTAS bDE APRENDIZAJE [[ICHA

PROPOSITO: IDENTIFICAR LA DIFERENCIA ENTRE FRACCICUNES
PROPIAS, IMPROPIAS Y MIXTAS.

CONTENIDO: FRACCIONES PROPIAS E IMPROPIAS.
NUMEROS MIXTOS.

Para el inicio de la actividad se Sugiere:

- Tener previamente sels tarjetas con problemas que impliquen
fracciones propias. impropias y nameros mixtos. El mismo pro
blema por cada dos tarjetas. ( Ver sobre )

- Una vez que todos los equipos tienen su tarjeta otorgar tiem
PO para buscar la solucién al mismo. -

- Transcurrido éste se inicia la puesta en comian de las respues
tas encontradas.

- Terminada 13 actividad de exposicién de log nifiocs se pueden
analizar las soluciopes y centrastar las diferencias entre
los equipos. si no las hubo Plantearlas: ejemplo:

1 1]
¢ Por que 5-;— es igual a ;—? Y asi para cada equipo.

- Momento para llegar a la formalizacisen del ccnocimiento y -
clasificar Segiin corresponda,

Se escribe en el pizarrén cada una de lasg fracciones con su
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modelo respectivo Y se puede cuestionar lo siguiente: ICHA

& Qué es |
ciones c

¢ Y en las

é Qué pode

- Terminados
Preguntar c

Q@ que observan 7, qué sucede con las frac 2 A

U¥0 numerador es mayor que el denominador ?
que es menor ?, hay diferencia 7
mos concluir de esta ?

los comentarios Y establecidas las conclusicnes
omo s¢ puede convertir un namero mixto en fraccién

impropia. Momento para reflexionar.

- Establecer
dor ¥ al re

COomo numera

que se puede multiplicar el entero por el denomina
sultado se le suma el numerador; ésto se escribe

dor de la nueva fracecién comin vy como denominador

se deja el mismo de la fraccién original,

Para conver
el numerado
serd el ent
Y el diviso
- Establecera

=~ Terminada 1
bre )

tir una fraceién impropia a nimero mixto se divide
r entre el denominador, El cociente de 1la divisién
ero del nomero mixto, el residuo seri el numerador
r seréd el denominador de la parte fraccionaria.

N sus conclusiones.
a4 actividad se sugiere jugar al memorama. ( Ver s0

PRODUCTOS : Participacién activa del alumno en clase.
Distincién de tracciones pPropias, impropias Yy F%Cgﬂ
mixtas.

RECURSOS: Tarjetas de cartoncillo, fichas para el memorama
Gis., pizarreén, ete.

EVALUACTON: Participacién en clase. Ejercicios ( ver sobre )

TIEMPO DE DUR

ACION: Se sugiere una sesion.

No, 2

" FRACCIONES PROPIAS, IMPROPIAS v MIXTAS " f
|
|
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ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE FI%HA

FPROFPOSITO: ANALIZAR LAS FRACCIONES EN SU CONCEPTO

MO DIVISION DE ENTEROS Y POR ENDE SU CON

VERSION DECIMAL.,
CONTENIDO:CWWEMNMFMWWWSAMMMM&

Para el inicio de la actividad se sugiere:

- Proponer el analisis de un problema generador.

" 81 se tienen cuatro naranjas y se reparten entre tres .
fios { qué parte le tocard a cada uno 7

- Tiempo para que reflexionen.
- Al hacer la puesta en comin se les solicitard que realicen

divisién hasta que de cero., perc si es muy larga entonces hag

ta centésimos.

- Para clarificar un POCc mas se graficara el problema estable
ciendo los datos en forma de fraccién, con lo cual se puede

cuestionar lo siguiente:
¢ Qué& observan 7, ¢ Es igual 4/3 que 1.33 2, ; por qué ?
- Estableceran sus conclusiones.
- Dinédmica de ejercitacién:
" TRES EN LINEA "
- Material: 2 dados, de preferencia grandes Yy de colores.

Co

ni

la

Se pueden hacer de esponja, forrarlos con tela . 3 A

dul ces, corcholatas, matz. etc.; para anotar,

ICHA

Cartas de loterfa con nameros decimales.
( Ver sobre )

- Al tener todos sus cartas pasa un alumno toma los dadoes y los

tira al frente bara que todos los vean.

- El equipo tiene que registrar la fraccién Y realizar 1la con
versién a namero decimal, enseguida éste resultado se buscar3
en su carta y en caso de aparecer se colocari una ficha. si
este resultado se encuentra dos veces en la misma carta se

anotaré dos veces.

- El primer equipo que logre anotar tres en linea ¢ vertical,

horizontal, diagenal ) sera el ganador.
- Al finalizar el juego, tiempo para establecer conclusiones:

Una fraccion indica una divisién de enteros y ésta puede ser

expresada en los nameros decimales que se obtienen del cocien

te.
PRODUCTOS: Conclusién acerca de las fracciones Y Su expresién
como divisitn. Ejercicios diversos.
RECURSOS: Tarjetas, fichas, dados, cartas, etc.
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FICHA
EVALUACION: Conclusién. Concurso en e] plzarrén. 38

TIEMPO DE DURACION: Se sugiere una sesién.

" TRES EN LINEA "

PROPOSITO:Eﬂmw%RWEMSHMQW%EWNMWWS

CZC)PJU?EEPJ]:I)C): CONCEPTQO v REPRESENTACION EN LA RECTA DE

Para el inicio de la actividad se sSugiere:

b ICHA T
ESTRATEGIAS DB APRENDIZAJE 4

SON AQUELLAS QUE REPRESENTAN LA MISMA CAN
TIDAD O EL MISMO PUNTC EN LA RECTA NUMERI
CA.

FRACCTONES EQUIVALENTES.

Organizacién del arupo en seis equipos.

Antes de iniciar las actividades sge colocan en lugares visi
bles del salén & sobres que contengan una recta numérica y un

locadas en el escritorio. ( Ver sobre )

Cada equipo toma una tarjeta de diferente color. No deben ver
el color hasta que se de la sefial.

Todos los equipos iniciaran al mismo tiempo. Dentro de los s0
bres habra unas indicaciones para trabajar con la recta,

Tiempo para que reflexionen y realicen el ejercicio

Cuando los equipos hayan terminado, se Puede dar inicio a la
Puesta en comin.




- Terminada }a actividad se puede cuestionar lo siguiente; récgh
¢ Qué observan 7, algin equipo tiene el mismo punto se

fialado en la recty numérica ?, . corresponde a la misma frac
cién ?

- Se solicitara que se rednan aquellos equipos que obtuvieron
el mismo punto en la recta numérica.

- Tiempo para que comenten ambos equipos POrqué creen que suce
de tal caso si lag fracciones son diferentes.

- Cada equipo expondra a) 9rupc su proceso de solucién y sus
conclusiones.

- Momento para la formalizacien
Establecer entre todos un concepto de fracciones equivalentes
= Analisis de algunag situaciones problematicas.
{ Ver sobre )

PRODUCTO: Conclusién acerca de las fracciones cquivalentes y
SU representacién en la recta numérica.

RECURSO0S: Rectas numéricas, Pincelines de colores, sobres
tarjetas para indicaciones, Raranjas o melones sj
Se considera pertinente como variacién de equiva
lencia al analizar problemas.

FI1CHA
TIEMPO DE DURACION: Se sugiere una sesioén, 4B
EVALUACION: Se tomara en cuenta tode el proceso. Elaboracion

de una conclusién Y exposicién de la misma, asi co

como la invensitn ge dos problemas.

" LA RECTA NUMERICA "
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FESTRATEGIAS DE APRENDIZAJ [%m

PROPOSITO:- Identificar fracciones equivalentes me
diante e} concepto de razén. ( Aquéllas
que su cociente es el mismo ).

CONTENIDO:FHWMMS%MWMM%.
Para el inicio de la actividad se sugiere:

- Retomar e] Jjuego de los dados.

- Solicitar a un alumno voluntario para tirar los dados y anota
rd en el pizarren los nimeros resultantes en el orden que
corresponda. numerador ¥ denominador respectivamente.

-~ Una vez anotados solicitar que realice la divisién Y la deje
expresa en el pizarrén, adem4s de registrarlas en su cuaderno

- Asi sucesivamente estaran pasando varios alumnos ¥ anotaran
la fraccion ¥ su divisién correspondiente.

- Cuando en el pPizarrén haya varias fraccicnes cuya escritura
decimal coincida Se procede a la reflexién. ( Si eg que no an
tes los mismos alumnos descubren esta situacian )

_ . FICHA
- Se puede cuestionar io siguiente: 5A

¢ Observan algo Particular en log ejercicios realizados ?
¢ Por qué creen que suceda ésto ? Se seflalan dos fracciones
Cuyc cociente sea el mismo.

¢ Alguien puede graficarlas ?
-~ Momento para la formalizacien.
- Tratar de inducir al alumno a que establezeca que:

2 4 2 9
S5i, —=« 0.5—.0.5 - . _
4 8 4 8

=~ Solicitar a log alumnos que expresen sus conclusiones.
- Analizar algunos Problemas que impliquen equivalencia de frac
ciones. ( Ver sobre )

NOTA: Una variante de la actividad puede ser inicidndola con el
anilisis de los problemas. para llegar a establecer sus
conclusiones.

PRODUCTOS: Identificacién de las fracciones equivalentes.
Ejercitaciones en problemas practicos.

RECURSOS: Dados, gises, pizarrén, cuaderno, stc.

EVALUACION: Participacién en clase. Elaborapion de conclusio
nes. Invencidon de probicmas propios.




*ICH
TIEMPO DE DURACION: Se Sugiere una sesién. é BA

" FRACCIONES EQUIVALENTES *

FSTRATEGIAS DE APREND IZAJS LEHA

PROPOSITO: REPRESENTAR NUMEROS ENTEROS como FRAC
CIONES.

CONTENIDO: NUMEROS ENTEROS EN FORMA DE FRACCION.

Para el inicio de la actividad se sugiere:

- Solicita; un alumno voluntarioc que pase al frente vy cuestio
nar lo siguiente: -

¢ En cuantas partes quieren que las divida 2
¢ Cuantas partes saldran si las divide en medios ?
4 -- partes resultantes

2 -- partes en que dividimos
é Creen Ustedes que 2 enteros es iqual a 4/2 7

Quién desea pasar 4 partir estas otras naranjas 7
En culntas partes quieren dividirlas ahora ?
¢ Cuantos quintos saldran por todes %

[ .




¢ Qué observan ? fﬁfg“
Si las dltimas tres naranjas las dejaramos sin partir, ; Cémo
podemos expresar ésto ?

& Cuantas partes tenemos de haranja 7
¢« Ninguna 7, ¢ una ?, ¢ por qué ?
¢ Qué podemos concluir de ello 7
- Llegar a concluir que todos los enteros les podemos represen

tar como fracciones y su forma mas simple es colocando el 1 co
mo denominador del mismo.

- Terminados log comentarios se puede aprovechar para e] anali
sis de algunos problemas:

* 8i Jaime tiene 18/6 de terreno para su casa de campo
¢ Cudintos terrenos completos tiene &1 7

PRODUCTOS:; Conclusién acerea de que @ los enteros baskta con
agreqar el | como denominador.
RECURSOS: Naranijas o melones, cuchillo, gis, pPizarrén, etec.

EVALUACION: Observacion de 1a Participacién del alumno en la
clase. Invensién de algunos problemas. Elaboracién
de conclusiones Y exteriorizacién de las mismas.

TIEMPO DE DURACION: Se sugiere una sesion.

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE |[1CHA

PROPOSITO: OBTENER FRACCIONES EQUIVALENTES MULTI LI
CANDO NUMERADOR Y DENOMINADOR POR UN MISMO
NUMERO ( DIFERENTE DE CERQ )

CONTENIDO:FM%WWSMMWWW%

Para el inicio de la actividad se sugiere el juego titulado:
" EL NUMERO ESCONDIDO ™
- Material: g sobres con dos tarjetas cada uno que contengan un

par de fracciones equivalentes. Al derecho 1a fraccien, al re
vés su graficacién. ( ver sobre }

- Tarjetas con nimeros enteros volteadas boca abajo en un mesa
banco. ( Los nameros de las tarjetas deben coincidir con los
numeros por las que fueron multiplicadas lag fracciones para
hacerlas equivalentes ).

~ Cinta para Pégar en el pizarrén.
- Instrucciones: Se solicitardn seis parejas de nifios para ju
gar de la siguiente manera:

* Cada pareja se coloca en la linea de salida, que sera pues
La previaments donde se considere mas adecuada.

* Del lado opuesto a la linea se colocarédn los sobres, los
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CCHA

cuales al toque de salida seran tomados por cada bina de 7A

concursantes.,

* Alli en ese lugar abriran e) sobre y observarin e] par de
tarjetas que Jes Cocd, analizando la diferencia que hay entre

las dos fracciones

teros. Llegaran ¥ voltearin las tarjetas, si esg la que busca;

la tomaran, si No es la dejaran como estaba.

* n1 encontrar el namero escondido correrén al pizarrén a Pe
9ar sus tarjetas segun el orden en que llegaron.

~ Al terminar lasg binas su Participacion, se solicitara a cada
pareja explique al grupo porqué consideré que el nimero gue co

locaron era e] correcto.

- Momento para la formalizacioén del conocimiento.

= Inducir al nifo 4 que establezca que el multipljcar tanto nume

rador como denomjinador PO un misme nimerc da
una fraccién equivalente.

como resultadg

- Para comprobar que &sto es cierto, solicitar que volteen las

ICHA
tarjetas por el revés y gue comparen con las grificas de 7B
las fracciones.
- Realizar e} andlisis de algunos problemas.
PRODUCTOS: Conclusién acerca de un nuevo Proceso para encon

trar fracciones equivalentes.
RECURSOS: Seis sobres, tarjetas, marcadores, cinta, gis, pi

zarrén,
EVALUACION: Participacion en clase. Conclusiones. Ejercicio de

" Las tripas dei gato " ( Ver sobre )
TIEMPO DE DURACION: Se suaiere tina caciAn

I
" FRACCIONES EQUIVALENTES *
— ]
82




ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

PROPOSITO:RMMMRMAMMMDEmmmmﬁDE
IGUAL DENOMINADOR.

CONTENIDO:SWAWFM%MMSMI%&DWMMMM

Para el inicio de la actividad se sugiere el juego:
" A PESCAR "

- Material: Tres cafas de pescar. ( Pueden ser con palos de es

coba.

Para formar el mar, con papel, tela o aserrin, peces de car
toncillo que llevan en la Parte posterior una fraccian deter

minada.

Habra fracciones con tres tipos de denominadores ( cuartos,
medios, sextos, etc.), ejemplo: cinco peces de medios, cinco

de cuartos, cinco de SexXtos. ¢ yor sobre )

Tres peceras de papel para pegarlas’ en “la pared con
letreros siguientes: cuartos, medios, sextos para ubicar
peces.

- Para iniciar }a actividad, lo hacen les alumnos al mismo

tiempo. Los nifos participantes seran tres y lo haran de
siguiente manera:

- Cada alumno tomara una cafta de pescar y tratarad de atrapar un

FICHA
8

los
los

la

pez, al logrario revisara la fraccién del reverso y !8 A
correra a colocarlo en la bPecera correspondiente ¥y asi suceé=
sivamente. Al terminar con los peces, rapidamente sumaran las
fracciones de cada pecera y el primero que obtenga su total

sera el ganador. Es conveniente sefialar que en la medida que
un nifo logré pescar, debe pasar Ig cafia a otro nifio, hasta

terminar completindose un equipo.

- El equipo ganador sera el primero en Pegar sus peces en la pe
cera correspondiente Y explicarad de qué manera realiza la ope

racién para obtener el resultado.

4 L] 5
— + — + —_— +
6 6 6
2 1
—_— + _—
6 6

- De la misma forma expondrén sus conclusiones todos los equi

pos.
~ Momento para la formaiizacién.

- Ejercitacién con otros problemas practicos.

PRODUCTOS: Conclusiébn acerca de la suma de fracciones. Solu

cién correcta s problemas practicos.




FTCHA
RECURS0S: Tres canas de Pescar, papel, tela o aserrin, 8 E
n.

Peces y tres peceras de cartoncillo, gis, pizarr

EVALUACION: Redaccién de su conclusjién Y expresion de la misma.
Solucién correcta a los problemas de la ficha de
Evaluacién.

TIEMPO DE DURACION: Se sugiere una sesién.

" A PESCAR "

l

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJTE 9

FICHA

PROPOSITO:Eﬂ@hwrmcmmﬂo@mﬂﬂﬂMg
cion de fracciones como * veces "

CONTENIDO- Multiplicacién de fracciones.

Para el inicio de 1la actividad se sugiere el juego:

" EL ROMPECABREZAS "

- Material: Fichas de rompecabezas { pueden ser artistas de mo
da en posters,) hojas blancas con la figura del rompecabezas
delineada por e! contorno ¥ por el reverso de la hoja un pro
blema que implique maltiplicacién de fraceciones. ( yer sobre )

Indicaciones: Las fichas se colocaran en una caja todas revuel
tas.

- Cada alumno tomarad una ficha de la caja.

- Una vez tomada 1la ficha se pedira a los alumnos que traten de
formar el Tompecabezas que les corresponda. Pedir que los
nifios que formaron una figura permanezcan en equipo,

citn del moderador del juego ( puede ser un alumno o el maeE
tro, a eleccién del alumnado ), para continuar.

- Una vez autorizado su rompecabezas, Procederén a resolver el

84




P

probiema descrito en la parte posterior de la hoja.

ICHA
9 A

- Al terminar todos los equipos de resolver 1los problemas se
Proceders a la puesta en comin donde expresen sus procesos de

solucién.

- Momento para la formalizacion del conocimiento, retomando las

explicaciones de los alumnos.

Posible explicacisén al proceso de solucién:

" 81 tenemos un reloj gque se atrasa 3/8 de minuto en cada hora

¢ Cuanto se atrasara durante geis horas 7

Tenemos que: 12 hora 3/8 42 hora 3/8
2% hora 3/8 5% hora 3/8
3? hora 3/8 69 hora 3/8

- Colocéndolo a manera de suma como Propuso zlgin equipo:

3 3 3 3 3 3 18
R Yot b — g —

8 8 8 8 8 8 8

< De qué manera lo hariamos mas facil, sin repetir tantas ve
?

ces la fraccién 3,8

6 veres i - —12.
8 a

FIC
¢ Alguian Tecuerda por qué operacién podemos cambiar el l 9 B
e ]

concepto " vegesg "

Entonces: g x-é-- 6 veces 3/8
;]

& Qué podemos concluir de ésto 7
Momento para llegar a la formalizacisn.
¢ Qué es lo primero que tenemos que hacer ?

¢ Convertir el entero a fraccién 7, ¢ como 7
¢ Y después ?, etc.

¢ Quién desea pasar a resolver el siguiente problema ?

Estableceran sus conclusiones.

PRODUCTOS: Solucién a log problemas del juego.

RECURSOS: Fichas, rompecabezas, cinta para pegar, hojas
blancas, posters de artistas o animales, gis, bo

rrador, pizarrén,

EVALUACION: Participaci6n en clase. Problemas de multiplica

cién. ( Ver sobre )

TIEMPO DE DURACION: Se sugiere una gesidon.

RR
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" A FORMAR gL ROMPECABEZAS "

I’I?CDI?C)ESJ:UTC): REAFIRMAR QUE EL MULTIPLICAR CUAL

MERO ENTERQ AST CoMO LOs QUEBRADOS POR LA
UNIDAD, pa CoOMO RESULTADO EL MISMO NUMERQ.

CONTEN IDO: MULTIPLICACION DE NUMEROS ENTEROS v QUEBRA

DOS POR LA UNIDAD.

" LOS ANIMALES =
Materia]l: Estampitag de animales.

Indicaciones: Cada alumnc tomara una estampita Y la ocul taran
hasta que todos tengan la suya.

el animal que les tocs. Trataran de reunirse aquellosg que re

presenten el mismo animalito.

Una vez reunidos tomaran e] sobre que tenga e) ahimallto que
les tocs representar.

Se puede incluiruna tarjeta con Preguntas para reflexién o de
jarlo abierto al equipo.




] FICIA]

tante de las participaciones de los equipos. 10n |

- Liegar a establecer conclusiones generales. _‘1

- Realizar nueves cjemplos propuestos por los alumnos.
|
]
|
i

PRODUCTOS: Elaboraci6tn de la conclusién.

Realizacion de los ejercicios de la clase.
RECURSOS:; Estampas de animales, sobres, tarjetas de carten

cillo, ete.

EVALUACION: Participacién de los alumnos en todo el proceso.
Revisién de los ejercicios Y conclusién,

TIEMPO DE DURACION: Se sugiere una sesioén.

FICHA
ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

11
PROPOSITO: RECORDAR QUE ES EL INVERSO MULTIPLICATIVO.
CONTENIDO: EL INVERSO MULTIPLICATIVO.

Para el inicio de 1la actividad se sugiere:
- Analizar situaciones problemaAticas como las siguientes;
¢ Quién recuerda cuintos cuartos tiene un entero ?

- Se tendré&n tres graficas para que el nifio que desee contestar
elija ta que responda a la cuestién.

- Tomard el cartel y lo colocar

4 en el pizarrén anotando el na
mero de partes.

¢ Culintos quintos ?

¢ Y octavos 7

¢ Qué obhservan ?

i Sera correcto si lo escribo de esta forma ?

Un entero dividido en cuatro partes tiene 4 veces 1
4
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FICHA
Un entero dividido en cinceo partes tiene 5 veces 1 , etc. l 11A
5
i ¢ Recuerdan con qué operacién se representa el concepto wve
ces ?
’ ¢ Entonces serd lo mismo 4 veces 1} 4 1 ]
— A — a — 1
4 4 4
l < Como quedara en e} de cinco partes 2
¢ Y en el de seig ?
i Qué observan ?, ¢ sucedera con todas las fracciones 7
I ¢ Quién desea pasar g hacer up ejemplo ?
o { Quién pudiera hacerloc con letras en lugar de nimeros 7

- Momento para la formalizacieén.

= ¢ Qué podemos concluir de ésto ?

- El poner una fraccisn invertida 1a llamaremos inverso multi
Plicativo de ess fraccioén, entonces: " Al multiplicar una
fraccién por su inversn multiplicative da como resultado la

' unidad. "
1
PRODUCTOS: Conclusién del inverso multiplicativo.
FICH
3., RECURSOS: Tarjetas de cartoncillo, cinta Para pegar, ‘ 11B
gis, pizarrén, etec.
I EVALUACION: Participacién en el proceso, conclusién acerca de
el inverso multiplicative.
TIEMPC DE DURACION: Se sugiere una sesidn.

¥

" EL INVERSO MULTIPL1CATIVO *

[-%-]
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PROPOSITO:EWMW%RWAMWMM CONCEPTUALIZACION
Y PRACTICA DE LA DIVISION DE FRACCIONES
POSITIVAS.

c:C)DJﬂ?IErQ:EIDCD: DIVISION DE FRACCIONES POSITIVAS.
Para el inicio de ta actividad se Sugiere:

- Reunirse en equipos por afinidad.

- Previamente se colocara un cartel en e]) pizarrén con una
situacién Problemitica. ( Ver sobre )

- Ya reunidos los equipos se les solicitars que analicen el Pro
blema en cuestion.

- Se puede cuestionar lo Siguiente:
¢ Qué ocuparemos Para resolver el problema anterior ?

FICHAT]
¢ Qué ovperacién Se requerirsg ? 12Aa

& 5i dividiéramog la cantidad de tela comprada entre 1o que
Se necesita para cada servilleta estaremos en io correcto ?

<« Alguién desea pasar a hacerlo 7
- Observemas que:

Esta es 13 tela que compré
4 q 4 la Sefiora Lopez.

= ¢ Cua@ntas veces creen Ustedes que quepa 1/8 que es la medida
de cada Servilleta en jos 374 de tela comprada ?

- Alguien deses Pasar a hacerlo 7
-~ Veamos:

Como se trata de octavos dividiremos en ochoe partes nuestro
modelo anterior.




¢ Cuéntos octavos salieron 7 , qué indica ésto ?
¢ Entonces 1/B cabe seis veces on 3/4 ?
{ Cudl es la respuesta al problema planteado 7

,F'ICHA
12B

¢ Creen que sea ésta la Gnica forma de resolver el problema

en cuestién 7

Retomando un poco lo que hicimos: recuerdan que para resolver
el problema comentamos gque se ocupaba una divisién, & quién
rd

quiere pasar a plantearia
3 1
4 8
i Estan de acuerdo ? . pero : cémo la resolveremos 7

Sugerir que como conocen hasta la multiplicacién con fra
nes se intente resolver por medio de ésta.

¢ Qué les parece si aplicamos el inverso multiplicative,
recuerdan ?

3 1 B
— ¢ ~—= inverso multiplicativo—
4 8 1

ccio

Especificar 9ue para no alterar el resultado se aplicara
el inverso en ambos miembros de la division.

¢ Quién desea pasar a hacerlo 7

3 8 1 8
T R — e X —
9 1 8 1
Muy bien, hagamos las operaciones:
Ixa8 24 .1 x 8 8
4x1.-_4—'8 X1 g

Se sacarén solo los resultados, asgj pPues ahora tenemos:

24 8
4 8

¢ Qué observan en Nuestras nuevas fracciones 7
¢ 8/8 se puede representar como up entero ?
¢ Come quedaria 7

FICHA
12¢
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‘ICHA
24/4 repartidos entre ! a cuanto toca ? ‘ 12D

¢ Los 24/4 que tenemos lo podremos simplificar 7

¢ Como 2 |, dividiendo 7

¢ Quién quiere hacerlo ? . ¢ cual fus el resultado 7
¢ Es igqual al que obtuvimos antes ?

- No se debe borrar ningan namero de los anotados Para gque ang
licen el broceso seguido.

¢ Se puede hacer ain mas simple 72

¢ Tiempo para que reflexionen.
¢ Quién desea Pasar a hacerlo 7
3 1 3 8 24

.__:_-_--_x-—.__.s

4 8 4 1 4

(¢ BEstén de acuerdo ? , ; por qué ?

¢ Qué podemas concluir de ésto »

FICHA
12E

- ¢ Qué les parece si para continuar realizamos un juego 2

- Material: Fichas de colores seglin el nimero de alumnos y 1los
equipos que se requieran. ( Azul, verde, rojo )
Tarjetas con una secuencia. ( Ver sobre )

- Indicaciones: Para iniciar la actividag cada alumnc tomara
una ficha de un color determinado y al contar todos con su fi
cha se reuniran aquellos que tengan colores afines,

-Una vez reunidos Se les repartira un sobre con su coler corres
“pondiente gque contiene dentro una tarjeta con un Problema que
implique division de fracciones.

Se les dara tiempo para que traten de buscar una solueién.

Transcurrido el tiempo se les pedira que Pase un integrante de
cada equipo a tomar las tarjetitas que estan en el escritorico
de acuerdo a) color de su equipo. ( Las fichas deberan estar
en desorden ¥ revueltos todos los colores.)

El equipo que termine pasara al frente en sefial] de haber culmi
nado.

Al terminar los tres equipos se iniciara la puesta en comin de
los probiemas trabajados.

- Momento para |ia formalizacion del conocimiento.

Q1




- Elaboraran sug conclusiones.

PRODUCTOS : Divisién de numeros fraccionarios, ejercitacién
correcta de problemas practicos.

RECURSOS: Un cartel de cartoncillo, fichas de colores, tar
jetas de papel o cartoncillo, cinta para pegar,
sobres.

EVALUACION: Elaboracién de una conclusién, exteriorizacién de

la misma. Solucién a los problemas practicos.
Participacién en el juego del Rally que se expre

Sa a continuacién.
TIEMPO DE DURACION: Se sugieren dos sesiones.

Fispn ]

" DIVISION DE FRACCIONES "

FICHA
126
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Para la practica de la divisién de fracciones se sugiere F%SEA
el juego:
" EL RALLY FRACCIONARIO "
¢ En gqué consiste un Rally 7
Un Rally consiste en buscar y resolver una serie de concep
tos o consignas en cadena para poder llegar a la meta en e]
menor tiempo posible,
- Material: Sobres, fichas de cartén o papel Y materiales de] I
entorno, cuaderno, lapiz, gises, pizarrén, etc. I
- Indicaciones: ge organizan cuatro equipos, va sea por afini I
dad o con alguna técnica para ello. Un integrante de cada
equipo pasara al lugar en donde previamente se colocé un le |
trero: " SALIDA " en donde también hay colocados cuatro so
bres y dada una seflal cada uno tomara un sobre Y correra al
equipo al que pertenece para leer 1a consigna.
Ya leida ésta ge debe ejecutar exactamente como dice y vya |
realizada la accién el resuitado obtenido les dara la clave
Para tomar el siguiente sobre. [
La cadena generada los debe llevar al altimo socbre cuya con
signa debe decir: " Corran a la meta ". E] lugar de la meta I
debe estar previamente determinado. l
—d
F1cHA
REGLAS 121

Las reglas del Rally pueden ser establecidas por log propios

alumnos, se Sugiere:

1.
2.

S

Un mismo integrante del equipo no puede tomar dos sobres,

Las instrucciones de cada sobre deben leerse dentro del
equipo.

No podran tomar el sobre siguiente si no Sse ha realizado
la consigna anterior.

Las consignas deberan ser realizadas tal como se indica de
lo contrario el equipo sers descalificada.

No se debe entorpecer la realizacié6n de las consignas de
los demas equipos Participantes.

en general.




FICHA DE EVALUACION

La presente ficha de evaluacion pucde ser utilizada

como

la altima consigna del Rally.Puede ser individual o PO ocquipo.

"Ezrmc:c:rmt:z~czn1c::s la clave™

INDICACIONES: Resuslve los
ta en las letras del abecedario que aparecen
cando la letra de la respuesta correcta dentro del
lo en forma sSucesiva parg
T8 al triunfo.,

abajo,

colg

circu
encontrar la clave que te lleva

1)

de listén y 2)
trozos de

Lilia tiene 3/4 m.

quiere cortarlo en de 1 esg:

El inverso multiplicative

1/12 m. ¢Cuantos trozos le sal
ran? .
3) Con un bote de 5 1/4 litros [ 45 uUna Pila de periodicos pe
de aceite se }lenan botellas - sa 12 Kg.Si cada periodj
de 3/4 de litro..Cudntas bote o pesa 1/5 kg. ;Cudntos

llas se alcanzaran a llenar? =

periddicos hay en la pila

3

En una competencia de natacién cada
una distancia de 1/8 km. i Cudntos nadadores deben
si el travecro total e¢s de 3/4 de Km. ?

Participante debe cubrir
participar

RESPUESTAS

B=g Gy L=no R=12
1
B-6 H=9_ Nel Z-8i
1 e
c-5 1.60 0-60 -9
1 F
E-7 J-24 P=30 o4

Y N
ROIOI0

2

-

3

3 F B2 L 1 c I D A D = = i
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CAPTITULSO T N
RESULTADOS Y CONCLUSIONES




DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES

Al término del disefio de las actividades, para el logro
de los Propésitos pPlaneados, se Procedié a realizar todo e] ma

terial que se requeria para su aplicacién Y una vez recopilado

éste, se analjizg si era el momento adecuado para poner en prac
tica la propuesta en cuestién, refiriéndonos a: alumnos, progra
ma y condiciones de trabajo en la escuela. Al sentir que todo

ésto era favorable se determiné 1lga aplicacién de la Propuesta.

Cabe hacer mencién que en eof Presente registro se expresa
la bitacora de dos de los Principales propésitos realizados con
los alumnos ¥a que fué un trabajo muy extenso y ge considers

anexarlos solo Como muestra de 1o efectuado. Los dias que se ex

mismos respectivamente. Hay que destacar que los registros se
hicieron inmediatamente después de haber terminado 14 clase y
Se complementaron con el " diarijg ® { cuadernc rotative ) de

los nifics que se exigia an todos los grados.

Se termina ademas con una serije de conclusiones dei traba
jo realizado, asg ©omo con algunas Sugerencias para me jorar o
Superar e] mismo,
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26 de abrij) de 1993, Primer dia de trabajo.

Existia mucho nerviosismo a Pesar de g €Xperiencia de]

14:00 p.m. Formacjién de entrada, e] profesor de guardia

indicé que Se realizarian honores a la Bandera ¥ que todos toma

€Cién debida ge efectuaron josg honores. A} terminar fue g3 pri
Mer grupo que avangg 28 Su saldn. Despuas de saludarnos tomé 1is

ta, ninguan alumno faltg ese dia afortunadamente.

Yo respondi * vamos a buscar Parejas " puyesto que este juego se
llama encuentra a ty Pareja." Hybo Comentarios de todos coma:

Pues yo ya encontré la mia, ' ojals que ella me toque ', etc.

tarea de buscar a Su pareja, los que tenfan fraccign SuU  repre

sentacién grafica y viceversa.

Algunos la encontraron rapidamente, otros dudaron para en

contrarla y entre algunos se ayudadron; agj estar tedos con su
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pareja respectiva les pregunteé:

¢ Por qué creen que la pareja con la que estan es la correcta 7

- Toflo: Porque aqui dice 274 ¥ el dibujo es 2/4.

- Adriana: S{, g mi me tocd un dibujo de un entero dividide en

7 y solo estaban coloreadag tres, entonces YO husquée 3/7 que

era mi pareja.

M. . Qué tomaron como indicador de ello 72

= Juan Carlos: Bueno yo tomé el denominador de mi fraccién 1/8.

el 6, o sea que busqué un dibujo en Seis partes Y solo una di

M. Juan Carlos mencion&d que el tomé el denominador, ¢ alguien

puede decirme qué es el denominadar 7

- Gloria: g1 nimero de abajo de un quebrado,

M. ¢ El numero de abajo ?

- Julieta: ; ah ! por ejemplo sj tengo 2/3, 3 es el denominador

porque estd abajg.
M. ¢ Qué indica el nimero de abajo que llamamos denomjinador 7
- César: Lag partes que dibujamos,

- Ismael: Los pPedazos que hicimos.

M. & Qué opinan; las partes que dibujamos o los pedazos que hi

cimos

- Ismael: Es los pedazos que hicimos, porque si tenemos 2/3,
3 son los pedazos que hicimos ¥ 2 dibujamos.
- César: ; A si ! me equivoqué,

M. ¢ Los demas qué opinan 7

- Todos: ; siif !

- Gloria: Lo que Cesar dice eg el numerador.

M. ¢ Numerador 2
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- Gloria: ¢ sea, el numero de arriba es el Numerador porque nog
dice el numero de partes que dibujamos. 0 sea el denominador
nos dice en cuantas lo dividimos Y el numerador e] namero que
dibujamos.

- Diana: ¢ ¥ por 9ué no puede ser al revés 2

~ Gleria: Porque no, porque el de arribpa es lo que dibujamos y
el de abajo es lo que tienes © sea, todo lo qQue tienes, no
puede ser a] revés porque no Se puede, te revuelves tods.

M. ¢ Los demas que opinan de &sto ?

-~ Guadalupe: Que si,

M. . Que s1 qué, Guadalupe 2

= Guadalupe: ( Se pone nerviosa y le ds risa, después de un mo
mento de no saber que decir contesta: )

Que si ests bien Gloria, Porque debemos saber que el de abajo
€s todo lo que tenemos, todo, y el humerador o sea e] de arri
ba, pues si, o Sea lo que tenemos de pastel].

- César: ; De pastel 7

- Guadalupe: ( Risa nerviosa ) Bueno lo que vamos a agarrar, lo
que te toca.

- César: ; Ah !

M. Bien ustedes dicen que el nimero de arriba de una fraccién
se llama numerador N v que indica las pPartes que tomamos y
que el de abajo se 1lama denominador D e indica ]as Partes

que tenemos ¢ verdad ?., entonces quién me puede decir qué eg

Ca, para qué nos sirve ?

Momento de silencio, nadie habla.

29




M. A ver ¢ Ustedes que opinan ?

Comentarios, murmul los.

- Gloria: Bueno, pues Y0 Creo que es que tiene que tener numera

dor y denominador Y si tiene es una fraceién, sinpo no.

M. Antonio, < b4 que opinag »

- Antonio: ( solo Se rie y mueve la cabeza indicando que no )

- Iriana: Mmm, una fraccison es algo asi como dos nameros que
nos dicen que agarramos algo de algo, si: o Sea que tenemos
Por ejemplo un pastel y que agarramos, no que lo partimos en
8 pedazos Y nos comimos 2, o Sea pues; por decir,

M. A ver que les parece si analizamos este problema: ¢ quién de
Sea pasar ?

- Gloria: vo.

Otros: Yo, Yo, ...

M. Elizabeth, pasa.

al grupo )
Maria tiene estos juguetes para
Jugar con Marcela. gj le oresta
2/3 partes ¢ Cuantas juguetes -
le prests »
M. ¢ Que les Parece si formamos dos equiposg ?

Todos: - s1 -

vamos a ganar. i

M. Muy bien ¢ Cudnto tiempo necesitan 7, ; 5 minutos ests bien
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= Lus equipos inician el analisis de] problema y terminado e}

M.

M.

M.

(

M.

M.

M.

Liempo se solicita Su atencién pars 1a Puesta en coman.

¢ Qué equipo desea dar a conocer lo que analizs 7
Equipo de las fracciones: Nosotros,
Gloria: Bueno, Nosotros dijimos que si le presto 2/3 de sus
Juguetes entonces quiere decir que Sus juguetes Jog dividia
en tres partes Porque el denominador es tres vy es que nos in

dica en cuantas partes lo dividio vy como  son nueve juguetes

¢ Qué opinan 7
Equipo de las graficas: Seguimos nosotros,

Buena, haber: ; c6mo Tesolvieron gy Problema 7

¥ nos dice que hay tres Juguetes y gue agarramos dos: enton
ces de tres ya llevamos dos, de otros tres agarramos otros
dos v de otros tres agarramos otreos dos, entonces son Sels
por todos los que le prests.
Gritos de Jibilo por parte del equipo, aplausos )

¢ Qué opinan 7

Gloria: Que si, que esta bien, saliod lo mismao,

¢ Observaron que fuereon dos procesog diferentes Pero tuvie
ron el mismo resultado ?
Todos: - gj _

Después de analizar qué eg el numerador, e) denominador v

los problemas expuestos. Alguien me puede decir é gué entien
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de por una fraccién 7
- José Luis: Es algo que nog dice que vamos a agarrar ina parte
de lo que Cenemos.

M. . Cémo ven ?

- César: Si, o sea que nos indica lo que tenemos, o sea lag par

tes o las cosas que tenemos y lo que queremos agarrar de eso.

Andlisis de otros problemas

Al recoger las hojas de ios productos eran las 16:00 P.m. y pro
cedimos con 1a sSiguiente materia del dia.
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13 de Mayo de 1993,
14:00 p.m. Se avisé por micréfono que no habria formacién por

que el sol estaba muy fuerte y por lo tanto Pasarian a sus salo

nes directamente.

Dentro del salén ¥Ya tenia un cartel Pegado en el pizarren
€on un problema en Cuestibén, que implicaba 1a divisién de frac

ciones positivas.

- Paty: ; Qué vamos & hacer con eso maestra ?, ¢ vamos a jugar
de nuevo 7

M. Mientras tomo lista, por favor qué les parece si si reunen en
equipos de seis personas © ¢ prefieren trabajar en forma indj
vidual ?

~ Varios: No, en equipo Maestra, mas Suave; vente Adalberto.

( Después de nombrar lista cuestioné lo siguiente: )

M. ¢ Qué ocuparemos para resolver el problema del pizarrén -

( Tiempo en el que analizaron ej Problema )

- César: Dividir 13 tela Maestra.

M. ¢ Dividir la tela ?

- César: Sf, para saber cuantas servilletas le salen.

M. ¢ Qué operacién creen Ustedes que se requiera para resolver
lo ?

- América: ¢ Una division 2

M. ¢ Qué tendriamos que dividir %

- Gloria: Pués la tela que compré, o Sea el total de la tela en
tre lo que mide cada servilleta.

M. ¢ Algan equipo desea pasar a hacerlo 7
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- Nesotros: El equipo de Joseé Luis, Adalberto, etc.

M. Bien., adelante.

- Equipa: Bueno. NOsSotros creemos que si tenia 3/4 de tela Yy lo
convertimos en octavos, son seis octavos porque es equivalen
te. entonces salen seis servilletas con la tela que compré.

M. 2 Qué opinan los demas equipos ?

- Equipos: sfi, esti bien.

Vamos a ver. .. ( dibujo )

M. Esta es ]a tela que comprd la Sra. Lépez, Cuantas veces
creen que cabra 1,8 que es la medida de cada servilleta en
los 3/4 de la tela comprada ?

- América: Tendriamos que dividir primere la tela en octavos.,

- César: si. porque el denominador es ocho y son Jas partes en
que se tiene gque dividir.

M. | Muy bien '. ¢ alguien desea pasar a hacerlo 2

- Adalberto: Yo

M. Pasa Adalberto.

~ Adalberto: Tenemos el entero de |a Tela ( dibujo )

Se parte en octavos y se agarran los que quepan en los 3/4 de
tela.

M. ¢ Cudntos octavos salieron 7

~ Adalberto: ocho, no digo seijs,

M. Entonces ; 1/8 cabe seis veces en 3/4 7

= Todos: sf§

M. Hace rato al iniciar alguien comentd que se ocupaba una divi
sién., ;. por gque una divisién 7

- Porque se trata de repartir,

M. Muy bien, entonces el problema quedaria Planteado asf :
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3 1

4 8
Pero como no sabemos dividir con fracciones, ya queisolo he

mous visto hasta la multiplicacion, trataremos de resclverlo

a través de una multiplicacién, Para ver si podemos llegar a
la divigién,
¢ Quién recuerda el inverso multiplicativo ?

- Marco Antonio: Era el que cambiabamos la fraccién al revés y

que se multiplicaba y daba un entero, ; no ?, por ejemplo 1/8
Su inverso es 8/1.
M. Si, muy bien, pero Para gue no se altere nuestro resultado

vamos a hacer lo mismo en un lado de la divisién y en el otro

es decir: 3 8

—_— X _—— .

M. ¢ Quién desea pasar a hacer las multiplicaciones ?

- Gloria: Yo paso. _3_xi- 24
4 x1 =

4
l x8-28
8 x 1 8

M. ¢ Qué resul tados nos quedaron ?

- Todos: 24 a8
4 8

M. Bien, ¢ Qué observan 7
- José Luis: Que 8/8 es iqual a un entero y entonces seria:

24
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Y quedaria sole 24 porque se divide entre
4

- Diana:
o dividir. 6
24 _ 6
4 1

Ya encontramog el resultado pPoOrque podemos s

1
Nos d4ié lo mismo que hace rato.

M. :Qué fué 1o que hicimos 7

Primero ]a divisian inicial

Aplicamos el inverso

Obtuvimas resul tados

1
8

(8] -lh,(...i

8 1 8

—R— it — .

4 1 8 L
Cinv. Cjnv.

Dividimos entre el entero

Simplificamos

¢ Qué observan ?,

- Cloria: g1,

entonces solo se multiplica 1a primer fr

24 g
4 g
24

—E ) &
4

24

—_ %
4

¢ Se podra hacer aun mas simple el

de la sequnda Y ya nos da e} resultado.

M. ¢ Estén de acuerdo ?

- Todos: s1.

-~ Alguien :

3 8 24

TmXA— e —

4 1 4

estd re’facil.

implificar

proceso?

porque al multiplicar pPor su inverso siempre di 1

accioén por el inverso
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M. Muy bien, que les parece gj ahora jugamos. Cada uno de liste
des tomara una ficha de estss que tengo aqui en esta bolsa.
Ahora se retnen por favor los que tengan coloreg afines. E]
equipo rojo . quiénes son 7, o el equipo azul 7, ¢ el verde 2

M. Nombren un coordinador de] equipo para que pase g recoger un

sobre para sy equipo.

- Adalberto: 10 minutos Maestra.

~ César: 5 minutos Maestra.
- Varios: 10 minutos.

M. Bueno, que les Parece 10 minytos contando desde ahorita.

{ Transcurrido un poco de tiempo...)

- Equipo azul: y; Maestra, ya tenemos e} resultado.

M. Perfecto, i felicidades !, pase un integrante del equipo y
Y tome las fichas que hay aquf Para que si Jg consideran
necesario lasg utilicen en sy explicacién en e} pPizarrén, nume
réndolo sSegin consideren Pertinente.

{ Pasados algunos minutos e] equipo azul. . .y

- Equipo azul: ya acabamos Maestra.

M. | Felicidades !, solo esperaremos unosg momentos para que ter
mine el ®quipo que faltga Y en seguida pasaran al frente a ex
Poner sus resultados.

- Equipo verde: va terminamos Maestra.

- Equipo roja: También nosotros terminamos Maestra, nosotros

pasamos.
M. Creo que esg justo que el equipo azul pase,

- Bquipo azul: 51 Maestra nosotros pasamos.

Bueno, nosotros dijimos lo siguiente:
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Mencionaron sy problema v explicaron su respuesta aplicando 1a
divisién para resolverlo utilizando el inverso multiplicativo
en forma directa. Ep seguida expresaron que tenifan unas Fichas
con las que tambieén habian encontrado la respuesta ordendndolas
Y también se daba el mismo resultado.

M. ¢ Cémo ven 7, ; qué les parece ?

Enseguida los dog €quipos restantes Pasaron y expresaron sus re
sultados aplicando también el inverso multiplicativo, Cerminado

€sto se retoms lo siguiente:

M. Ahora entre todos vamos a recopilar la informacién:
¢ Cudles son los datos que tenemos 7
3
150 + — .
4

& Qué hacemos con el entero ?

A. Lo convertimos a fraccién con el 1 como denominador.

150 3
i 4

M. ¢ Qué hacemos Para empezar la cperacién ?

A. Tenemos que aplicar el inverso en las dos.
150 4 3 4

Ke— by —

1 3 4 3

A. Hacemos las multiplicaciones

600 12
3 12

M. ¢ Y ahora 7
A. Podemos quijtar el 12,12 v poner un entero.

M. Bien ¢ asi ?
600

—_
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A. Queda igual Maestra,

M. Es cierto ¥Ya que si dividimosg una fraccién entre un entero

nos da como resultado 1la misma fraccion, esto es:

600

M. ¢ Qué observan 7

- César: Que llegamos al mismo resultado

M. Exactamente, llegamos al mismo resultado, :; podremos simpli
ficar todo este Proceso ?

- Gloria: S$i, como lo hicimos nosotros nada mas ¢ Paso Maestra?

Si tenemos. . .

- Adalberto: Cada vez se hace mas facil, Maestra.
M. Asi es, y después se les hars mas facil. Mmuy bien, interrum
Pe un alumno -

A. Mas problemas Maestra. . .

Como ultima estrategia se llevé a cabo el " Rally Fraccio
nario el dia 17 de Mayo, en donde los resultados fueron muy bue
hos ya que todos los alumnos participaron entusiastas en e} jue
90, con gran diversién ¥ alboroto resolvieron todas ¥ c¢ada una
de las consignas, quedando la satisfaccioén de ver que habia si-

do todo un éxito esta altima actividad con los muchachos.
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ESCALA DE EVALUACION DE ACTIVIDADES

Al hacer la interpretacion de los resultados en las eva
luaciones correspondientes., se considerg conveniente utilizar
los siguientes criterios sequn el grado de adquisicién demostra
do por los alumnos. A cada uno de los criterios se le asigné un
valor determinado para todas y cada una de las actividades que

a continuacién se especifFfican:

- Para los alumnos que a pesar de haber participado en
las actividades Propuestas no lograron llegar a ja asimilacién
de los conceptos que se pretendian se les asigné el valor de

cero ( 0 ).

= A los alumnos que solo lograron ej dominio del algorit
Mo, perc que no obtuvieron otro nivel de comprension en las mis
mos, se les asiqno el valor de uno ( 1 ). Esto se pudo observar
Porque los nifios que estuvieron en esta situacién, si resolvian
mecénicamente los ejercicios; mas no aplicaban correctamente en

problemas especificos.

= S5i el nific al realizar las actividades Y a8 través del
Proceso y las evaluaciones fué capaz de aplicar los conceptog a
problemas especificos sin confusién en el algoritmo y su aplica
cién: entoces a éste se le asigné un valor de dos puntos ( 2 }.

en cada una de las actividades planteadas.

- Por altimo. a aquellos alumnos que ademés de adquirir
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el concepto Y aplicarlo en pProblemas especificos fueron Capaces
de explicitario, anunciando o definiendo sys Propios conceptos
como fruto de sus actividades realizadas y fueron capaces de
llegar a generalizaciones para exteriorizarlag a sus Compafie

ros; se les anoto un valor de tresg buntos ( 3 ).

Esta escala de evaluacién ge adoptd en razén de que al
realizar una actividad existen alumnos que a pesar de haberla
efectuado ng logran asimilar ninguno de los conceptos que ge

pretenden, nj siquiers la mecanizacitn del algoritmo.

Otros Mmecanizan algoritmos, Pues asi han sido acostumbra
dos por 1a inercia dei medio educativo, ya que los maestros, ge
neralmente entienden ensefar matemdticas comg sin6nimo de ense
fiar algoritmos { mecanizaciones ) ¥ esta concepcién es asumida

por los alumnos, eg decir; para ellos aprender matematicas es

aprender operaciones.

Otros mas llegan a 13 utilizacién correcta de] algoritmo
Y Su aplicacién en la resolucién de Problemas, Pero sin explici
tarlo, que es cuando se considera que el alumno tiene ya e} con
Cepto, aunque por sy nivel de maduracién, no 1o lliegue a enun

ciar como una generalizacién ( formalizacien )

El nivel mas alto es cuando el alumno tiene el concepto,
lo sabe utilizar ep ia realizacion de Problemas vy ademas ]o

enuncia en forma de una generalizacien.
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CONCENTRADO DE PUNTAJES

ESCUELA: " RQSARIO CASTELLANOS "
AREA: MATEMATICAS

TURNO: VESPERTINO
GRADO: 62 GRADO

' No.

ALUMNO

PROPOSITOS

-] AGUILAR MURIZ ADALBERTO

BASULTO LOPEZ OSCAR

-} BECERRA BASULTO RENE

+| FARIAS RAMIREZ GERARDO

FLORES MEDRANO GABRIEL

GARCIA GUTIERREZ RIGO

GARCIA MARTINEZ GABINO

HUIZAR VICTORINO ISMARL

IBARRA RODRIGUEZ CESAR

-| MEDRANO MENDOZA JUAN

[
HO\ODJ--]O\LHJ:.UNH

-{ MURILLO HERRERA ALEJAN

[
8]

RODRIGUEZ REYES MARCO

—
)

RODRIGUEZ TOSTADO JUAN

—
o

TORRES MEDRANO ANTONIO

—
i

VELAZQUEZ MADRID RAYMUN

e
o

-| VILLA LOZANO JOSE L.

17.

BARRIOS DOMINGUEZ DIANA

18.

BRISERO CHAVIRA MARIA

19,

CABRERA MELENDEZ PATRY

20.

DELGADILLO GTRREZ. Luz

21.

ESCOBAR MEDINA ERIKA

22.

GARZA MARQUEZ ERICA E.

23.

GONZALEZ SOLIS CAROLINA

24,

LOPEZ ROMERO ERIKA

25.

MEDRANO MENDOZA CLAUDIA

26.

OSORIO REYES GLORIA H.

27.

RAMIREZ FLORES DIANA

28.

ROMERO MURILLO MARIA E.

29.

SORIA GOMEZ GUADALUPE A

30.

VIZCARRA DEL REAL, GPE.




TABLA DE FRECUENCIAS

heT. CONTENIDOS 123
1 | FRACCION: NUMERADOR Y DENOMINADOR 5110 {14
PROPIAS
2 | FRACCIONES: IMPROPIAS 11) 9 8
MIXTAS
3 | CONVERSION DE FRACCION COMUN A NUMERO 13 6] @
DECIMAL
a | REPRESENTACION EN LA RECTA NUMERICA 12] ol o
FRACCIONES EQUIVALENTES g
5 | FRACCIONES EQUIVALENTES ( RAZON ) 511411
6 | NUMEROS ENTEROS COMO FRACCIONES 411115
7 | OBTENCION DE FRACCIONES EQUIVALENTES 2|10 {18
B | SUMA DE FRACCIONES DE IGUAL DENOMIN. 315 | 12
9 | MULTIPLICACION DE FRACCIONES 410 {16
10 | MULTIPLICACION DE ENTEROS y FRACC. o |10 20
POR LA UNIDAD
11 | INVERSO MULTIPLICATIVO 4 |26] 0
12 | DIVISION DE FRACCIONES 2 12|16
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U’)J’HOZ?COMZ"-I

PROP. .

GRAFICA DE RESULTADOS
( POR PROPOSITOS )

101112

PUNTOS COLOR INTERPRETACION
o 5] OBJETIVO NO LOGRADO
3 & MECANIZACION DEL ALGORITMO
2 =] APLICACION CORRECTA DEL ALGORITMO
EN PROBLEMAS
3 [ | " FORMALIZACION " DEL CONCEPTO

( GENERALIZACION )
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ANALISIS DE RESULTADOS

Después de haber presentado el concentrado de puntajes ob
tenidos por los alumnos y la grafica correspondiente, se expre

sa el andlisis de los resultados en cada uno de los propésitos.

PROPOSITO: Recordar gué es una fraceién Y 4qué representa cada

una de sus partes,

- En este propé6sito solamente un (1) alumno del total no logré
asimilar el concepto trabajado, va que su conducta, actitudes

Y trabajo asi lo manifestaron.

= Cinco (5) de ellos dieron una definicién estereotipada de lo
que es una fraccién y sus partes - numerador, denominador -
pero no establecieron conexién con su representaci6tn grafica
ni su utilizacién en problemas.

- Los alumnos que no lograron relacionarla correctamente fueron
diez (10) vya que tuvieron cierta dificultad para expresar una
definicién con sus propias palabras.

- Catorce (i4) si llegaron a 1a definicién deseada, mostrando

habilidad en su trabajo en clase con respecto a este tema.

PROPOSITO: Identificar la diferencia entre fracciones propias

impropias y mixtas.

- Dos (2) alumnos no mostraron mucho interés en las actividades
Y como resultade de ellio no obtuvieron un aprendizaje favora
ble, presentando dificultades para distinguir les tipos de
fracciones trabajadas.

- Once (11) nifios solo lograron el dominio del algoritmo, perma
neciendo sin participacién al momento del analisis de los pPro
blemas en equipo, obteniendo sSu aprendizaje de las puestas en

comin de sus compafieros de clase.




- Nueve (9) nifios fueron capaces de aplicar en problemas especi
ficos las fracciones en cuestidn.

- Ocho (8) de ellos con las actividades realizadas, aplicaron
correctamente en problemas especificos y ademas exterioriza
ron sus propios conceptos.

PROPOSITO: Analizar lasg fracciones en SU concepto como divisién

do dificultagd Para realizar lasg divisiones expresas por las

convertian las fracciones comunes a nimeros decimales, pero
no aplicaban correctamente en Situacjiones Problematicas.

- Seis (6) ademds de haber captado e} algoritmo, pudieron apli
car adecuadamente 4] resolver problemas expuestos.

= Ocho (8) alumnos demostraron a través de sus acciones vy pro
ductos que lograron llegar al nivel ma&s alto, ya que ne solo
resolvieron problemas <Correctamente, sino que lograron Jla
transferencia y explicacién de sus Propios conceptos como re
sultado de lasg acciones realijzadag.

PROPOSITO: Establecer que las fraccicnes equivalentes son agque

llas que representan lg misma cantidad o el mismo

Punto en la recta numérica.
Nota: A partir de esta actividad ningin alumno obtuve cero (0)
buntos.

algoritmo, sip al momento de la actividag mostrar otro nivel
de aprendizaje.
- Nueve (9) alumnos a través del proceso ¥ evaluaciones demos
traron ser Capaces de aplicar correctamente a problemas especi
ficos, es decir; dado un problema pudieron resolver adecuadg
mente, la situacién en cuestion utilizando la recta numérica,
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- Los nueve (9) alumnos restantes del grupo en total, pudieron
en base a lo practicado dar sus propias definiciones Y aplica
ciones de las equivalencias en 1la recta numérica.

PROPOSITO: Identificar fracciones e uivalentes mediante concep
__JL__.______________________

to de razédn. ( Aquellas Jue su cociente es el mismo

- Cinco nifios (5) soleo demostraron un nivel de apropiacién del
algoritmo.

- Catorce (14) aplicaron correctamente en los problemas trabaja
dos, pero no se atrevieron, aunque quiza hubieran podide ha
cerlo, a expresar con sus pPalabras aquello que entendian sg
bre la actividad.

- Once (11) nifios alcanzaron el maximo Puntaje, ya que en los
trabajos realizados demostraron una correcta aplicacién del
algoritmo y las explicaciones que éxpresaron al grupo fueron
aceptadas favorablemente.

PROPOSITO: Representar numeros enteros_como_fracciones.

= Cuatro (4) alumnos del total solo lograron mecanizar la acti
vidad, a pesar de su prticipacién en las actividades realiza
das.

= Once (11) del grupo resolvieron los problemas en forma adecua
da perc sin llegar a eXpresar sus puntos de vista sobre ello.

- Quince (15) estudiantes si exXpresaron, ademas de resolver Pro
blemas sus puntos de vista sobre esta actividad y su conteni
do planteando ademas situaciones nuevas y formalizando favora
blemente.

PROPOSITO: Obtener fracciones equivalentes multiplicando numera

dor_y denominador POr un mismo numero. ( Diferente de

cero. )

- Dos (2) nifos de acuerdo a su participacién vy resultado de
Sus evaluaciones solo lograron mecanizar el proceso.

- Diez (10) pudieron ademas de apropiarse del algoritmo, apli

€ar correctamente a problemas establecidos en el grupe y;

- Dieciocho (18) alcanzaron la formalizaciéon del contenido vya
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que a través del proceso aplicaron correctamente las equiva
lencias para resolver broblemas, ademas de exteriorizar sus
conceptos.

PROPOSITO: Recordar la adicién de fracciones con igual denomina

dor.

- Tres (3) de los participantes en la clase. no demostraron mas
que la mecanizacién del algoritmo de la suma de fracciones.

= Quince del total pudieron aplicar correctamente en problemas
Propuestos sin dificultag alguna.

- Doce (12) ademas de resolver sin dificultad los problemas, ex
teriorizaron sus conocimientos llegando a generalizaciones
mas formales.

PROPOSITO: Establecer un concepto de multiplicacian de fraccio-

nes como veces "

- Solamente cuatro (4) nifles mecanizaren la operacion de multi
plicacién de fracciones.

-~ Diez (10) no confundieron el algoritmo y su aplicacién al re
solver los pProblemas de la clase y evaluaciones, demostrando
con ello el dominio del mismo.

- Dieciseis (16) alumnos fueron capaces de enunciar sus propios
Puntos de vista, llegando a formar conceptos Y aplicando
correctamente g lag Cuestiones de 1la clase.

PROPOSITO: Reafirmar que el multiplicar cualquier ndmero entero

asi como los quebrados por la unidad, d4 como resul-
Ltado el mismo nimero.

- Diez alumnos lograron aplicar correctamente e} algoritme a
problemas especificos y:

- Veinte (20) nifos ademas explicitaron sus Propios conceptos
sin problema alguno.

PROPOSITO: Recordar qué eg el inverso multiplicativg,

- Cuatro (4) nifos solo mecanizaron el algoritmo del inverso
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"ultiplicativeo a pesar de las acciones realizadas.

= Veintiseis (26) pudieron llegar al nivel tedrico- practice sin
ningdin problema de aplicacién del mismo.

PROPOSITO: Establecer una adecuada conceptualizacién y prictica
de la divisién de fracciones positivas.

- Al término de lasg actividades Propuestas para el logro del
Pricipal propésito de ésta propuesta, solo dos (2) alumnos se
quedaron en el nivel de la mecanizacién ¥Ya que en el desarro-
llo de las mismas a pesar de su barticipacién en los juegos vy
trabajos planteados, no aplicaron los algoritmos adecuadameg—
te en problemas, ni exteriorizaron sus opiniones por temor a
equivocarse tal vVez, pero cuando se traté de resolver opera-—
ciones en forma independiente sj obtuvieron resultados satis-
factorios, 1o que nos lleva 3 establecer que solo e quedaron
en este nivel.

= Los alumnos que facilmente aplicaron 1a divisién de fracciones
en los problemas producto de las actividades realizadas fue-

rrollo de la clase fué muy dinamica ¥ favorable ya que mostra
ron teodo el interés, sin embargo al pretender que socializaran

de las actividades, ademss de que al @XpPresar sus propios con—
ceptos, permitieron que los demas Compafieros de clase tuvieran
mayor comprensién del tema de 1a division., En los juegos reali
zados, sobre todo en el " Rally fraccionario * tuvieron inter
venciones muy destacadas, mismos que Provocaron la agilidad de
los trabajos. La alegria fue Muy notoria sobre todo en esta ul
tima actividad.
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Conclusiones.

Los alumnos al estar dcostumbrados a una forma de trabajo
especifico y tener un cambio en el mismo, mostraron un descon
trol manifiesto en los resultados anteriormente expuestos, vya
que como se puede apreciar, durante las primeras tres activida
des propuestas no respondieron muy bien al cambio: pero conforme
se avanzd en ello se mejord notablemente, tanto en participacién

como en resultados.

El hecho de haber ido recordando desde los conceptos mas
simples para llegar a 1a divisién de fracciones permitid que és
ta fuera apraopiada por la mayoria de los alumnos en su concepto
Y aplicacién, de una manera mas eficaz y con un resultado mas fa

vorable.

Es indudable que la metodologia utilizada en la aplicacién

de estas actividades influyé para que los nifos que en un prinei
Pio no asimilaron correctamente los contenidos trabajados confor
me transcurrian lag acciones, pudieron llegar al logro del Propg
sito, aunque mas lentamente que iosg demas, como consecuencia de
las Participaciones de sus compafieros con sus Puntos de wvista y

conclusiones.

La atraccién al juego permitid que en las ultimas activida

des propuestas los resultados mejoraran notablemente, dejando
una buena experiencia de trabajo tanto a los alumnos como at

maestro.
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CONCLUSIONES GENERALES

Después de analizar los contenidos tebdricos expresados
en el presente trabajo y de contrastarlos con el problema esta
blecido, se formularon una serie de estrategias didacticas pre
tendiendo con ellas el logro del propésito principal, con 1lo
cual ¥ a través del estudio del trabajo en general, se ha lle

gado a las siguientes conclusiones:

La divisién de Fracciones ha dejado de ser un tema ruti
nario y mecanico para los alumnos con los que se aplicé 1a pPro

puesta, va que al ser realizado con todo un Proceso de cong

truccién por éste en una forma agradable Y dindmica a través
del juego; pasa a formar parte de su vida ya que sabe aplicar

la y es motor para eficaces aprendizajes posteriores,

Esto como Consecuencia de que el alumno de 62 grado atra
viesa por una etapa en la cual su capacidad de aprendizaje esg
muy buena., ya que es capaz de llegar a la abstraccién de con
ceptos, caracteristica que debe ser aprovechada por el docente

para propiciar el aprendizaje de cualquier tema en general.

Asi pues, la Pedagogia Operatoria como linea teérica se
guida, marcé los lineamientos que sirvieron de base para traba

jar la divisién de fracciones acorde a la forma como el alumno
aprende, a la época que se vive y sobre todo se pudo adaptar a

las condicicnes socivecondmicas del grupo en el que se aplics.

Analizando lo anteriormente expuesto, se elimina la idea
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CONCLUSIONES GENERALES

Después de analizar los contenidos teéricos expresados
en el presente trabajo vy de contrastarlos con el probliema esta
blecido, se formularon una serie de estrategias didacticas pre
tendiendo con ellas el logro del propésito principal, con lo
cual y a través del estudio del trabajo en general, se ha lle

gado a las siguientes conclusiones:

La divisién de fracciones ha dejade de ser un tema ruti
nario y mecanico para los alumnos con los que se aplicé la pro

puesta, va que al ser realizado con todo un proceso de cons

truccidén por éste en una forma agradable y dinamica a través
del juego; pasa a formar parte de su vida Ya que sabe aplicar

la ¥ es motor para eficaces aprendizajes posteriores.

Esto como consecuencia de que el alumno de 69 grade atra
viesa por una etapa en la cual su capacidad de aprendizaje es
muy buena, va que es capaz de llegar a la abstraccién de con
ceptos, caracteristica que debe ser aprovechada por el docente

para propiciar el aprendizaje de cualgquier tema en general.

Asi pues, la Pedagogia Operatoria como linea teébrica se
guida, marct los lineamientos que sirvieron de base para traba

jar la divisién de fracciones acorde a la forma como el alumno
aprende, a la época que se vive y sobre todo se pudo adaptar a

las condiciones sociceconémicas del grupo en el que se aplicd.

Analizando lo anteriormente expuesto, se elimina la idea
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de que el nific. al no manifestar aprendizajes es un niflo " pro

blema "; sino gue per el contrarie existimos " Maestros pro
blema ", por la falta de preparacién académica, de conocimien
to del tema en cuestibn y de como aprenden los alumnos; ocasio

nando deficiencias a nivel general en la educacién.

Es necesario destacar que al término del presente traba
jo, se ha llegado a8 una conclusidon gque se considera la mas im

portante:

L L]

El maestro al tener la oportunidad de proponer nueg
vas situaciones de aprendizaje para el tratado de algunos tg
mas como complemento del programa oficial, no solamente ayuda
a los alumnos, a la educacién vy a la sociedad en general; sino
que sobre todo se ayuda a sf mismo a intentar ser mejor profe

sional.



SUGERENCIAS

Dada la importancia que reviste el tema de la divisién
de fracciones en el sexto grado de educacién primaria, se su
giere que ademés de poner en practica las estratégias de apren
dizaje que aqui se establecen, no se olvide que se debe permi
tir al alumne elaborar su propio conocimiento, que sea siempre
€l, el que a través de manipulaciones o construcciones logre

lo propuesto.

Ademis se recomienda que los contenidos matematicos que
se trabajen en el aula. no sobrepasen su nivel de comprensién.
ya que solo se lograréd abrumarlo y como consecuencia que vaya

perdiendo su interés por el tema o materia en estudio.

Nunca se deben dar contenidos hechos, terminados, sino
que se debe permitir que el alumno poco a2 poco vaya llegando a
ellos, con eso se contribuira a evitar los mecanicismos y las

rutinas gque solo causan problemas vy no conocimientos aplica

bles.

Algo que indudablemente mejora el proceso de aprendizaje
en el alumno es la socializacién gque se le permita tener, asfi
como el trato afectivo que se genere entre alumno - alumno Y

maestro - alumno especialmente.
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