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INTRODUGCCION




I NTRODUCCTION

En los Gltimos afos se han venido dando
algunos cambios en el ambito educativa ya gque una
de las preocupaciones es abandonar el
tradicionalismo. Con la Modernizacidén Educativa vy
los nuevos Planes vy Progra@as se pretende dar un

enfoque diferente, la reflexién y comprensién, son

los puntos centrales. Se tiene como propdsito

asegurar gque los ., educandos adquieran los
conocimientos ba&sicos Y desarrollen las
habilidades intelectuales que les permitan
aprender permanentemente, para lograr ésta

finalidad se requiere que el maestro tenga una
actitud positiva ante el "'cambio y gque ponga en
juegn-todo su ingenio para obtener mejores logros.
Actualmente upo de los problemas por los
gque atraviesa la educacidén es la no comprensidn de
la lectura, debido a las préacticas tradicionales
en el proceso ensenanza—aprendizaje de la lectura.
El grupo de primer afio, se encuentra con la
problemdtica de que los nifios se les dificulta
comprender lo que leen, el objetivo de este
trabajo es lograr gque el alumno se apropie de la
lectura vy no sélo pase sus ojos sobre lo impreso,
ya que la lectura es fundamental, favorece la
aprapiacién de cualquier conocimiento por lo tanto
el Nnifio podrd obtener aprendizajes significativos

y duraderos.



Estea propuegta pretende hacer a un lado a
la educacidn bancaria tomando en cuenta las
intereses vy necesidades del alumno, se propone
desde la perspectiva de Jean Piaget que el nido
construya su conocimiento a través del manejo de
situaciones vy objetos reales 1l cual permitira
ampliar sus esquemas intelectuales; ademéas se
proponen algunas alternativas que pretenden apovyar
el proceso ensefianza—-aprendizaje de la lectura.

El presente trabajo se encuentra dividido
en tres cépitulos, en el primero se presenta la
definicién del objeto de estudiao, justificacién,
los objetivos vy las caracter{sticas contextuales
de la comunicacién.

En el segundo cépitulo enuncio algunas
aportaciones tedbéricas de Frank Smith, Margarita
Gémez Palacios, Vigosky y los Goodman entre atros
los cuales se fundamentan en la teoria de Jean
FPiaget para llevar a cabo el proceso ensefanza-—
aprendizaje de la lectura

El dltimo cdpitulo corresponde a la parte
prdactica de la propuesta a las estrategias
diddcticas, las cuales proponen algunas
alternativas para el manejo de la lectura, ademé&s
se incluyen anexaos.

Espero que el trabajo elaborado proporcione
algunos elementos que puedan ser utilizados en la

labor docente de algunos maestros.






DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A).— Planteamiento del Praoblema

Dentro del proceso de ensenanza-aprendizaje
que se ha venido realizando desde tiempos pasados, el
maestro siempre se ha encontrado diversos problemas
que de una farma u otra obstaculizan la apropiacidn de

los conocimientos por parte del nifo.

Uno de 1las problemas es 1la ensefanza de la

lectura para comprender la lengua escrita.

Con la palabra escrita, el ser humano se
comunica con los demas, expresan sus necesidades,
opiniones, sentimientos e interés, pero si éste no
tiene 0 no conoce los procedimientos mds adecuados
para caomprender lo escrito no podrd asimilar de manera

satisfactoria lo expresado en la escritura.

En la préctica, la metodologia que se ha

venido utilizando en la ensefanza de la lectura viene

arrastrando desde épocas pasadas en las escuelas
primarias, el tradicionalismo, la repeticidn o
memorizacidn, los cuales fueron consideradeos factores
claves para el aprendizaje de cualquier tipo de

conacimiento na importando en qran parte la plena
comprensidén. Hoy en dia Y a pesat de que ios

contenidos educacionales plantean de manera extensiva



que la lectura debe ensefaree ¥ pgracticaree hasta
crear hdbitos propicios que conllevan al gusto por la
misma, se siguen pridcticando métodos que s6lo conducen
a tener una memorizacidén vy no una plena interpretacidn
de 1la palabra escrita, los cuales muchas de las veces
el maestro los utiliza porque de cierta manera se
siente presionado por el inspector, director y padres
de familia para que los nifios aprendan a leer 1lo mas
pronto posible dando como resultado una lectura
mecanizadas en este caso el maestro se preocupa por
ensenar las letras dejando de lado el significado de
las palabras vy enunciados, por lo tanto el nifio tiene
que hacer una doble asimilacién. La anterior se debe a

que el maestro se preocupa mas porque el nifo lea

pronto descuidando la comprensidén de la lectura.

Sin lugar a dud; una de las preccupaciones
del maestro es estudiar la forma como el nifo se
apropia de la lectura, con la cual elaborara
estrategias acordes a las caracteristicas del nifo,
el objetivo es lograr que el alumno adquiera los
elementos necesarios patra lograr la lectura de
comprensidn 3 es en la escuela primaria donde el
educanda sienta parte de su base de preparacidn Y
desarrollao intelectual; no se estudian los métodos
tradicionales, ni practicas escol&asticas que sdélo lo
conducen al fracaso escolar y no le birndan

procedimietnos confiables y adecuados.



Al respecto, existen algunas propuestas
emanadas del maovimiento de madernizacioén educativa,
las cuales proponen estrategias para mejorar la
prdctica educativa, pero no son llevadas a cabo por
muchos maestros, por diversas causas Yy entre ellas
tenemos, el que el profesor no tiene acceso al
material en cuestién, no le llega la informacidn
necesaria o llega muy tegiversada, también puede ser
que el maestro no las aplique parque no lo ha
experimentado tiene miedo al fracaso, por lo cual se
inclina a lo ya conocido a los métodos anticuados
dando como resultado que el alumno sepa leer,

descifrando mé&s no comprendiendo.

La ensefanza tradicional ha llevado a los
nifos a reproducir los sonidos del habla pidiendo que
éstos se repitan en voz alta palabra por palabra e
incluso letra por letra. Ello se debe a que se
establece una equivalencia entre ser un buen lector vy
ser un buen descifrador que no cometa erroresg es
decir esta prdctica desligada de la bdsqueda de
significado hace de la lectura una simple
decodificacién en sonidos. Segun Frank Smith cuando
una persona se enfrenta a un texto en busca de
informacién nao se basa sélo a las formas graficas sino
que pone en juego una serie de informacidén gue el
texto no prevee, aqui el lector pone en practica el
conocimiento que posee con anterioridad al temsa para

darle una mejor interpretacidn. Si lo expuesto por



Smith es puesto en prdctica, todo lector tendra m&as
posibilidades de éxito en su lectura, podréd obtener
significados de 1lo impreso vy para ello desarrollara
una serie de estrategias las cuales le permitiran
hacer predicciones y anticipaciones. (1)
Saith considera que lus’niﬁos aprenden a leer Gnicamente

leyendo. Por lo tanto, la forma de hacerles “fdcil' el aprendizaje, es

facilitdndoles la lectura, tratando de responder a la que el nifio esta

tratando de hacer, Esto requiere conocimiente y compresién del proceso de la

lectura, asi como tolerancia, sensibilidad y paciencia, para poder brindar al

nifo la inforsacién y retroalimentacién necesaria en el momento adecuados, (2)

La lectura, es la base de todo aprendizaje Yy
debe ser objeto de andlisis para que tanto las alumnos
como el maestro logren realizar una verdadera lectura
de comprensidn, punta vital en el proceso de
apraopiacidén de cualquier conocimiento por parte del
nifo.

¥

Los nifios que integran el grupo de primer afo
de la Escuela Primaria Urbana 298 " Adrian Puga N
ubicada en Victoriano Martinez numero 75, en Cocula,
Jalisco, son de diferente nivel socioecondmicao, el
gradao de aprovechamiento noc es hamogéneo asi como su
desenvolvimiento, ya que éste se encuentra regido por

el medio en que se desenvuelve vy tiene mds oportunidad

de desarrollo aquellos nifios donde los miembros de la

(1) SMITH Frank. Comprensidén de la lectura. Ed.
Trillas México, 1992, pPag. 19.

(Z) SEP. CAFPITULO V. La lectura en la Escueia

Primaria Cit. La lengua escrita en educacién
primaria México, 1989, Pag. 139.




familia tienen el hdbito de la lectura o su medio es
un ambiente alfabetizador, pues bien en el grupo antes
mencionado me encuentro con la dificultad de que
muchos nifios (en su mayoria) no tienen el gusto por 1la
lectura, leen letra por letra, sonido por sonido y al
terminar de hacerlo se les dificulta decir o
comprender, la palabra o enunciado que acabar de leer,
una cosa es notable en el grupo, a algunos nifos les
interesa leer, pero esa lectura es un tanto
mecanizada, ésto lo puedo percibir en la actitud que
los nifios toman al realizar la lectura y al
preguntarse o caomentar sobre la misma, sSe preocupa que
les escuchen que leen, pero no les preocupa si
comprendieron o no; en ocasiones puede ser porque el
texto no es de su agrado y no le encuentran sentido
por lo cual prefieren cambiar de actividad, ademé&s la
motivacidén dura poco, otras si es de su agrado pero al
momento de tratar de rescatar lo que entendieron no
logran recuperarlo, una de las causas puede ser la
sobre poblacidén de alumnos vya que el grupo esta
integrado por cuarenta y ocho nifios, otra razén puede
ser que las estrategias diddcticas utilizadas en la
ensemnanza—aprendizaje de la lectura de comprensién na
corresponden a las caracteristicas del nifo, r?zén por
la cual el nifo no entiende 1lo escrito se le dificulta
captar el mensaje distorsionando un tanto la

infermacidn ya que al leerla el nifo no la usa con

fines informativos, ni de recreacion, sino que lee
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nadamas porque el maestro asi se lo indica, las
estrategias que utiliza en su lectura san un tanto
memoristicas ya que tratan de darle la pronunciacidn
caorrespondiente a las letras y silabas dejando de lado
el significado de lo impreso, ademis el nifo de primer
affio no le encuentra sentido a lu’ que lee, pero lo hace
para gue su maestra no lo caséigue y lo deje salir al
recrea, y obtener una calificacidn, ademds para que
sus papas no les llame la atencidén y tener un premio,
aqui se puede observar que la utilidad que el nifko le
encuentra a la lectura es calificacién, premio o
castigo, asi es como el nifo lee por leer, Para que
los demds sepan que ya sabe hacerlo mé&s no se preacupa
por si comprende o no lo que lee, esto puede ocurrir
tanto en la escuela como en su casa, como se puede ver
el nifo se interesa por, "lear" por lo cual en

respuesta a ese interés fue lo que me motivo hacer el

siguiente planteamiento:

LCudles son las estrategias diddcticas que
favorecen el proceso de apropiacidén de la lectura de

caomprensidn del grupo de primer afio turnoc matutino de

la escuela primaria " Adrian puga 7?.
Al respecto, los planes ¥ programas de
estudio de educacién primaria plantean algunos

prapésitos a lograr para que el nifo sea un buen
lector, el propésito central de espafol en el primer

grado es propiciar el desarrolle de las capacidades de
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comunicacion de los nifios en los distintos usos de la

lengua hablada y escrita.

El programa esta canformado por los
siguientes propdsitos para alcanzar esta finalidad es
necesario que los nifos:

$8¢ Logren de sanera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y la
escritura.

i Desarrollen su capacidad para expresarse oralsente con claridad,
coherencia y sencillez,

{4t fAprender a aplicar estrategias adecuadas para la redaccidn de textos de
diversa naturaleza y gque persiguen diversos propésites.

144 Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipes de textoy a
construir estrateqias apropiadas para su lectura.

It Adquieran el hdbito de la lectura y se formen como lectores que
reflexionan sobre el significado de lo que ven y puedan valorar y criticarla,
que disfruten de la lectura y formen su propic’ crit&viO de preferencia y de
gusto estétice.

i1t Sepan buscar inforsacifn, valorarla, procesarla y esplearla dentroy
fuera de la escuela, como instrusento de aprendizaje autdnomo. (3)

Los propédésitos mencionados tiemen un fin, los
cuales estdn enfocados a lograr una verdadera lectura
de comprensidn, para que el nifio disfrute de lo que
lee, ya que le encuentra sentido a lo que esta impreso
en los textos, lo cual puede que lo conduzca a
adquirir el gusto por las demas materias de
conocimiento, ya que el espafol es basico para el

aprendizaje de las matematicas, las ciencias

naturales, historia, geografia, civismo,etc.

(3) PLAN Y PROGRAMAS DE ESTUDIO. Educacidn Bdsica
Primaria México 1993, P&ag. 23.
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Si los propésitos antes mencionados son
puestos en prdctica el nifo se convertird en agente de
su propio desenveolvimiento y en el de la sociedad a la
que pertenece, el alumno podrd aprender a aprender
durante toda su vida, dentro de la escuela y fuera de
ella, aprenderd& por si mismo, organizard sus propios

-

conocimientos mediante la reflexidn.

B) .- Justificacidn

El fracaso escolar esta intimamente ligado al
éxito o al fracaso gque se tenga en la apropiacidén
del lenguaje, ya gque muchos estudiantes se ven
obligados a abandonar las aulas por los problemas que
tienen para aprender a leer y escribir ya que ésto es
basico para que el nifo pueda comprender lo escrito en

todas las deméas asignaturaé.

El interés que me motivo para estudiar el
problema de la lectura de comprensidn es por las
obsté&culos con los que me he encontrado en mi prdctica
docente, ya que los nifos que atiendo estén iniciando
su educacidén primaria y no cuentan con los elementos
necesarios que le van a servir de base para que el
nifio comprenda lo que empieza a leer, pues estos nifos
cursan el primer grado vy uno de los propébésitos es
lograr de manera eficaz el aprendizaje inicial de la
lectura, vya que ahorita en lugar de leer descifran

letras y sonidos, he llegado a la conclusién de que el



problema  seguird existiendo si no busco alternativas
para solucionarlao, por lo cual se pretende aplicar las

estrategias adecuadas para lograr el fin propuesto.

Ante tal problematica y considerando que los
métodos utilizados por el maestro en la ensefianza de
esta materia es uno de los factores mdas determinantes
del fracaso escolar, es evidente gue se hace necesario
analizar mi prdctica docente para poder transformar la
realidad educativa de mi grupo, y lograr que el nifo
tenga gusto por 1la lectura e interprete lo que lees
para ello se necesita que el nifio adquiera el habito
de la lectura, desarrclle estrategias para apropiarse
de ella. Para superar el prablema de la no comprnesidén
en los nifos de primer grado me he propuesto
proporcionar alternativas diddcticas para la ensefianza
aprendizaje de la lectura para superat las

deficiencias presentadas en el grupo.

Es importante la forma en gque el grupo se
apraopia del aprendizaje de 1la lectura, ya que sin la
comprensidén de la lectura, no existe un aprendizaje
verdadero, un aprendizaje real que le permita al
alumno aplicar 1lo aprendido Yy no sélo quede en su
memoria. El espadol es bdasica vy fundamental aara el
aprendizaje de las dema&s materias ya que a através de
la expresién oral y la escritura el nifo comunica y es

comunicado.
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Los beneficios que la lectura de comprensidén
traera a mis alumnos en la apropiacidén de los
conocimientos, les permitira seguir adelante en
cualgquier actividad de aprendizaje que se le presente

tanto en 1la escuela como fuera de ella.

€).- Propédsitos

Con la elabaracidn de la presente propuesta

se pretende lograr los siauientes objetivos:

kXX Que el nifio 'comprenda lo que lee, ya sea para
disfrutar de la lectura a para utilizar la informacidén

de los textos.

kX Gue el nifo elabore sus propias estrategias
metodolégicas para lograr avanzar en el proceso de la

lectura. '

kX% Permitir descubrir a los nifios la utilidad vy
funcidn de la lectura vy los beneficios gque se pueden
obtener de ella tanto en el &mbito escolar como fuera

de él. Esto con el fin de despertar su interés hacia

dicha tarea.

XXXk Brindar informacidén sobre el proceso de

apropiacidén que sigue el nifo durante el aprendizaje

de la lectura.

X KX Proporcionar alternativas didacticas para la

ensernanza—aprendizaje de la lectura.
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Los prupdsitos que pretendo lograr en la
realizacidn de mi propueta, tiene objetivos similares
a los expuestos en el programa de espanol de primer
afio, ya que ambos pretenden:

- Que el nifo lagre de una manera eficaz el

aprendizaje inicial de la lectura,

Desarrolle estrategias.
— Descubra su utilidad vy funcidén para emplearla dentro

y fuera de la escuela.

Adquieran el hdbito de la lectura.

Lo anterior inducird al alumno a integrar y relacionar

los conocimientas adquiridos hacia tadas las
asignaturas.
D).- Caracteristicas contextuales

Es muy importante que todo maestro conazca la
comunidad donde labara, ya que a través de ello, se da
cuenta de la forma de vida a que se encuentra sujetos
sus alumnos, y de esta manera detectar las
contradicciones que se presenten en el proceso

educativo.

Cocula tiene categoria de ciudad, - sus
habitantes se desenvuelven en zonas utrbanas 4
semiurbanas, esto tdltimo lo digo porgue en las
periferias del poblado las familias viven en su

mayoria en extrema pobreza y no cuentan con todos los
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servicios pablicos. Faor lo cual menciono las

caracteristicas generales de la comunidad.

Aspecta Socioecondmico

El municipio de Cocula, se encuentra en la
regién centrogdel Estado de Ja&lisco; (%) su economia
esta caracterizada pot+r la agricultura, la ganaderia Y

el comercio.

a).- ‘La agricultura, la mayor parte de tierra que se
siembra es de temporal y la otra es de riego. Lo que
principalmente se cultiva es el maiz, sorgo, garbanzo,

cafna de azdcar, frijol y garbanza.

B) .- La ganaderia, laos animales de crianza son:
ganado vacuno, porcino, equino, caprino. Hay otro tipo
de animal el avicola que de cria en 1la regidén aunque
no pertenece el ganado lo menciono por su extensa
produccidn con la cual es surtida la misma poblacién
lugares circunvecinos la zona metropolitana y otros

lugares més.

c).- El comercio es una de las actividades que mas
existen en la comunidad los cuales se caracterizan
unos por su amplio produccidn 14 otros son pequenos

negocios en lo que concierne a los primeras se

(X) Ver anexo A
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encuentran las +FfAbricas de pantalones, la de jabén
Ibartra, velas, dulces 3% algunos talleres de ropa
deportivas entre los negocios de menos escala se
encuentran las tiendas de ropa, abarrotes,
tlapalerias, ferreterias, talabarterias, mercado,

farmacias, etc. Como se puede ver las referencias

socioecondémicas del poblado son variadas pera
desafortunadamente las fuentes de trabaijo no son
suficientes para todos, por lo cual muchas familias

carecen hasta de lo mas indispensable por no tener un
trabajo seguro, las necesidades que pasan los miembros
de la familia son exteriorizadas por el propico alumno
dentro de la escuela por la actitud gque toma vy la
forma en que se desenvuelve en el ambiente escolar, vya
que sus acciones son un tanto timidas e insegquras povr
el temor de ser rechazadas por sus compafieros, yo en
lo particular he tratado de ganarme la confianza del
grupo vy en especial la de los nifios antes mensionados,
ya que considero importante el hecho de hacer sentir a
estos educandos que son aceptados por su maestra Y
compaferos lo cual contribuye a obtener mejores logros
en la adquisicién del proceso ensefanza aprendizaje de

la lectura.
Aspecto Sociapolitico

La poblacién de Cocula se encuentra dividida
aparentemente por jerarquias tales como las familias

que viven comodamente, las que no pasan necesidades \
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las que carecen hasta de lo mas indispensables en
cuestiones de politica hay diferentes partidos
politicos los que mas sobresalen son el PRI, PRD, PAN,
los cuales han estado en continua lucha por obtener el
poder sobre el municipio, actualmente - Cocula se
encuentra regida por el PRD,’en el cual el primer

mandatario es Arturo Facundo Ramirez, quien resultd

electo como presidente municipal.
Aspecto Cultural

El poblado cuenta con varias Instituciones
educativas, las cuales son de preescolar, primarias,
escuelas de cometcio, secundarias, preparatoria, INEA,
escuela especial, DIF, un Hospital Regional, una
clinica del I.M.5.S8., un centro de salud, equipo de
futbool primera vy segund; divisién, la casa de la
cultura Yy no padria faltar lo caracteristico de
Cocula, el mariachi por lo cual se ha continuado la
tradicidn preparando a nuevos valores de la masica
para que esta tradicidn continue a a través del tiempo

y el espacio "DE COCULA ES EL MARIACHI"
Caracteristicas de la Escuela

La escuela urbana 298 "Adrian Puga* sa
encuentra ubicada en el centro de Cocula, Jalisco, en
la calle Victoriano Martinez no. 75. La construccidn
de la escuela es antigua hecha de cantera, adobe Y

terrado, es una de las Instituciones mds bonitas del
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lugar, tiene buen prestigio, cuenta con diez aulas,
una direccién, una bodega pequefa, una cooperativa,
corredores, bafos, patio civico, el cual esta
encementado, el resto del piso de la escuela es de

mosaico.

La relacidén que existe entre los 13 maestros
que laboramos es regular, la directora ha tratado de
que se estrechen mds esas relaciones para que juntos
hagamos un buen equipo de trabajo y podemos resolver
los problemas que se nos presenten en nuestro

desempefno docente.

Con los padres de familia, se tiene una
permanente relacién, cada dos meses se citan a los
padres de familia para que Firmen los tarjetones,
ocasién que es aprovechada para darles algunas
orientaciones de como pueden apovyar a sus hijos para
que estos sigan mejorando, también se trata, pero de
manera particular los asuntos de las nifos mas
atrasados o con aquellos que presentan algdan problema

especifico.

En el caso de 'los alumnos de primer afo he
tenido muy buena participacién de algunos padres de
familia, no es el caso de todos vy desafortunadamente
los que menos apoyan son aguellos que tienen hijos con
mas bajo rendimiento escolar.

El contexto social gque rodea al nifo de

primet ano de la escuela “Adrian Puga" esta
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caracterizada por la familia como base de la sociedad
la cual le entrega al nino sus caracteristicas, estd
se puede percibir por la manera en gue se conduce el
nifo dentro del salén de clases ademas hay marcadas
diferencias dentro del gtrupo, se puedé notar a nifos
que se desenvuelven en un ambignte poco alfabetizador,
puesto que los miembros de ia familia no tienen el
hadbito de la lectura y una de las causas puede ser que
su tiempo lo dedican la mayor parte del dia a su
trabajo, motivao poar el cual prestan poca atencidn a
las tareas escolares por lo tanto no se preccupan pot
el proceso de la lecto-escritura que sus hijos van
adquiriendos; no es el caso de todos ya que son pocos
los padres de familia gue acuden a la escuela a
preguntar sobre la educaci6én de sus hijos, por lo cual
se nota un avance mé&s proqresivo en la lecto-escritura
en agquellos nifos que se desenvuelven en un ambiente
alfabetizador y sobre todo cuentan con el apoyo de sus
padres que se interesan por que sigan avanzando en su
proceso ensefranza—aprendizaje, ademas hay padres de
familia que no les hablan a sus hijos sobre las
bondades de la lectura, sino que los estimulan
prometiendoles algo material si obtienen buenas
calificaciones, también hay casos en los que el nifo
es presionado para que aprenda a leer, por lo cual el
nifno lee pero sin tener el gusto de hacerlo solo para

que no lo castiguen u obtener el premio prometido.
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Como se puede ver es poca la ayuda que se
obtiene de los padres de familia, aunque hay ocasiaones
en que los padres muestran interés por ayudar a sus
hijos en sus tareas escolares peroc su bajo nivel
cultural y la falta de tiempo no les permiten ayudar a
sus hijos como ellos quisieran, asi es de que toda la
responsabilidad recae sobre el maestro y lo gue éste
pueda lograr dentro del salén de clases. Lo antes
expuesto nos da una causa del por que se tienen pobres
resultados en la comprensién de la lectura, lo cual
afecta directamente al educando, ya que a éste se le
dificulta leer, descifra letras vy sonidaos, se le
complica la interpretacién de enunciados y cuando leen
un texto y se les pregunta sobre su contenido o que
escriban lo m&s impartante, no lo pueden hacer vya qué
olvidan lao leido, y éste olvido se debe a que el nifo
no comprende el texto, por lo tanto no podr& hacer

criticas ni reconstruir lo leido.

Es necesario darle solucién al problema
planteado vy una de las alternativas, es realizar un
trabajo de equipo en el cual se requiere la
participacidn de la escuela, padres de familia,
alumnos y maestros creando este dltimo un ambiente de
confianza y siendo un facilitador de conocimientos. No
se le debe dejar toda la carga al maestro, es
necesar io que los padres apovyen la labor del docente

para que se tenga mejores logros en la educacian de

sus hijos.
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REFERENCIAS TEORICAS II

Es importante contar siempre con un apoyo
tedéricao que sustente al trabajo que se realiza, en
esta ocasidn se aborda la elaboracién de una propuesta
pedagégica, que se fundamenta en la Teoria
Psicogenética de Jean FPiaget, la cual estudia el
desarrollo individual; ésto es la psicologia general
que trata de explicar la formacién de las <funciones

mentales del nifo.

Su teoria sobre el desarraollo intelectual
abarca el periodo desde el nacimiento hasta la edad
adulta pasanda por la adolescencia. Siendo su
principal tesis la interaccidén del individuo vy del
medio ambiente a lo larga de su desarrollo y explica
la relacidn sujeto-objeto. La cual en determinadas
situaciones, el sujeto se convierte en objeto de
estudio, a medida que crece Yy madura el nifo en
interaccidén constante con el medio que lo circunda
adquiere cada vez mejor capacidad para asimilar nuevos

estimulos y ampliar su campo cognitivo.

Ademas, en el presente trabajo }ncluyo
algunas aportaciones tedéricas de Margarita Gémez
Palacios, Frank Smith y Goodman, que se fundamentan
en la teoria de Jean Piaget, g cual toma en

cuenta la maduracidén del nifo para llevar a cabo el

procesao ensedfanza—aprendizaje lo que contribuye a

- 139368
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ampliando progresivamente sus estructuras. La
experiencia gque el nifio adguiere al interactuar can
los objetos de estudio mediante la exploracién,
manipulacién vy el explicar diversas acciones sobre
ellos, puede ir logrando los conocimientos fisicos Y

conocimientos légicos-—-matemdaticos.

A).~ Caracteristicas del nifo de primer a#fo

Es importante &ue el maestro conozca las
caracteristicés del nifc para poder llevar con mayar
éxito el procesoc ensefianza—aprendizaje, por lo cual
doy a saber las etapas por las que el nifo atraviesa

desde gque nace hasta llegar a la adolescencia.

Piaget distingue cuatro periodos en el
desarrollo de las estructPras cognitivas intimamente
unidos al desarrollo de la afectividad v de la

socializacién del nifo.

El primer periaodo es el de 1la inteligencia
sensorio-motriz, el cual esta comprendido de los 0 a 2
afios (se extiende entre el nacimiento y la adquisicidn
del lenguaje). Este perioda consiste en una conquista,
mediante las percepciones y los movimientos de todo el
universo practico que rodea el nifo (asimilacion

sensorial-motriz).

Segundo periodo de 2 a 7 afos, el nifdo

desarrolla el lenguaje, imagenes Y juegos
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imaginativos, asi como muchas habilidades perceptuales
3 motoras. Sin embargo el pensamiento y el lenguaje
estdn reducidos, por lo general al momento presente a
sucesos concretos. El pensamiento es egoceéntrico,

irreversible y carece de conceptos de conservacidn.

Tercer periodo de las aperaciones concretas
se situa entre los 7 a los 12 afios. " En este periodo
disminuye el egocentrismo y hay un avance en cuanto a
la socializacién y objetivacidn del pensamienta. " (4)
El nifio adquiere conciencia de su propio pensamiento
con respecto al de las otros, (asimilacién v
acomodacidn.

Cuarto periodo de las operaciones formales: la
adolescencia. "A partir de los 11 o 12 afes el pensasiento forsal se hace
posible las operaciones légicas empiezan a ser traspuestas del planc de ia
sanipulacién concreta al de las meras ideas expresadas en cualquier tipo de e
lenguaje. (El paso del pensasiento concreto al pensasiento forsal hipotétice
deductive”). (5)

Todos los individuos tienen diferentes
niveles de desarrollo esto lo puede ver en los nifos
de primer afio los cuales aunque en su mayoria tienen 6
anos} son un grupo heterogéneo, pues su nivel de
desarrollo es diferente en cada uno, ademas todo lo

que €l nifo aprende por el medio al que pertenece

depende en gran parte de 'su contexto familiar.

(4) DE AJURIAGURRA J. Manual  de Psiguiatria
infantil. Estadios del desarrollo segun Jean
FPiaget. Cit. por Antologia U.P.M. Desarvollo del
nifo vy aprendizaje escolar. SEP. México 1220
Pag. 108.

(3) JEAN Piaget. Seis estudios de nsicoloaia.
Ediciones Corregidos Barcelona 1994 Pag. 84-85.
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En lo concerniente el grupo de primer ano, su
edad crononldégica es de 6 a 7 afios vy segun Piaget de
acuerdo a su edad, los nifos se encuentran en el
petriodo precperatorio del pensamiento el cual llega
aproximadamente a los 7 anos. El desarrollo del
conocimiento es un proceso espontaneo relacionado con
todo proceso genético delf sujeto tanto de la
maduracidn de su sistema nervioso como de sus
funciones mentales. Por  encontrarse en el segundo

estadio los alumnos que atiendo, mencieno algunas de

las caracteristicas generales de esta etapa:

El periocdo preoperatorio se puede considerar
como una etapa a traveées de la cual el niafo va
construyendo las estructuras gue dardn sustento a las
operaciaones concretas del pensamiento, a la
estructuracidn paulativa ée las categorias del aobjeto
del tiempo, del espacio y la causalidad, a partir de
las acciones Y no todavia como nociones del

pensamiento.

A lo largo del periocdo se van dando una
diferenciacién progresiva entre el nifio como sujeto
que conoce y los obietas de conocimiento con los que
interactda. En este periodo, el pensamiento del niRo
recorre diferentes etapas que van desde un
egocentrismo en el cual se excluye toda objetividad
hasta una +forma de pensamiento que va adaptando a las

demds a la realidad objetiva.
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Al cumplir el nifo las 18 meses vya puede
imitar unos modelos con algunas partes de su cuerpo
que no puede percibir directamente ejemplo: mover su
boca, fruncir la frente, esto lo puede hacer sin tener
el modelo enfrente (imitacidn diferida). A medida gue
se desarrolla la imitacidén vy representacién el nifo
puede realizar los llamados actos simbélicos o juegos
de imaginacidén y de imitacidén por ejemplo una piedra
se convierte en una almohada y el nifio imita la accidn
de dormir apoyando su cabeza sabre ella, jugar a la
casita, las mufiecas, etc. aqui hay una actividad real
del pensamiento egocéntrico, que tiene como finalidad
satisfacer el yo, transformando lo real en funcidn de
los deseos. La expresidén grafica , la imagen mental
el lenguaje permiten al nifo un intercambio Y
comunicacién continua con los demas y la posibilidad
de reconstruir sus acciones pasadas Yy anticipar sus
acciones futuras. Esto le permite al nifo ir

socializando sus acciones.

A través del periodo preoperatorio la funcién
simbélica se desarrolla desde el nivel del simbolo

hasta el nivel del signo.

Una de las formas de representar el simbolo
es a traveés del la realidad de una imagen mental
faormada por lo que sabe del objeto, Yy asi

progresivamente a traves de muchos momentos el nif”o
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llega a la construccién de signos, cuvyo méximo

exponente es el lenguaje oral y escrito.

En este periodo el nifio es un ser activo vy
como tal se enfrenta a la escritura como objeto de
canocimiento. Y se puede considerar que el nido
aprenderd a leer y escribir a.Jo largo de un procesa,
durante el cual con los mecanismaos de asimilacién Yy

acomodacidn Yy las estructuras de que dispone ira

descubriendo el sistema de escritura.

El nifo de esta edad es egocéntrico sus
juicios vy razonamientaos se caracterizan por la falta
de objetividad vy por su incapacidad de entender los
sentimientos de los demds; ademds presenta dificultad
de aplicacidén al espacio tiempo y causalidad vya
utilizados en la accidn ?Fectiva; el nifio sigue sus
propias reglas vy eu conversacidn mas que didlogo es
una serie de nomélogos, habla vy cree escuchar a los

demas.

El lenguaje en gran parte permitira al nifo
adquirir una progresiva interiorizacién mediante el
empleo de signos verbales sociales . vy transmisibles
ocralmente. El pensamiento del nifo sigue una sola
direccién presta atencidén a lo que ve, oye a medida
gue se efectia la accidén sin dar marcha atrés, en este
sentidaoa Piaget habla de preoperatividad. al respecto

el programa de educacidén primaria menciona que:
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A lo largo del primer grado el nifo ird desarroliando
una capacidad de andlisis de totalidades que le permitird apreciar eleeentos
y relaciones, Esta capacidad se va estructurando a través de un aapliacién de
esquemas en un process de equilibrio constante. El nifo amplia, enriguece,
organiza y transforsa intensamente su modelo interno del sundo, basandose en
la interaccién con los objetos. A atraves del lenguaje entra en coatacto con
los conceptos y nociones de los desds y comienza a ubicar el pensaaiento
colectiva a reconstruir acciones pasadas y anticipar las futuras, aun cuando
sus nociones de espacio y tieepo son vagas y difusas. (6)

Mi grupo de primer afio estd compuesto por 48
alumnos de los cuales 24 son mujeres y 24 hombres su
apariencia fisica es normal, no asi su desarvrollo
intelectual ya que como dice Piaget no todos los nifos

se desarrollan al mismo tiempo y con igual éxito.

Al ingresar los nifios a la escuela no hubo
problemas para adaptarse, la mayoria ptronto adquirid
confianza, son participativos muchas de las veces
tienen iniciativas propias, ademas demuestran
inquietudes en su procesa de apraopiacién del

conocimiento.

Las relaciones dentro del grupo es homogénea
hay interaccidén entre todos los alumnos no asi fuera
de la escuela Yy esto puede sar paorque los ninfnos
pertenecen a diferente nivel social; en cuanto a la
relacién qgue se establgce entre maestro~alumno, he
notado que los nifas de mas escasos recursos no

tienen la suficiente confianza para acercarse a mi

(&) S.E.P. Libro para el maestro. Alqunas
consideraciones acerca del nifno de primer grado..
Cit. En Antologia U.P.N. Sociedad vy trabajo de
los suijetos en el proceso ensefdanza aprendizaje.
México 1988 Pag. 95.
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para dialogar, yo he tratado de tener un acercamiento
hacia estos nifnos, pero los resultados no son
satisfactorios, 1lo gue si es muy notorio es que estéan
demasiado influenciados por el medio familiar, esto
ligado por su modoc de hablar, de relacionarse con sus
compafneros y wmaestra, su huqilde vestuario vy su
higiene personal no es buena,‘ y todo esto influye de
tal manera que los mismos Nifos por sus adentros se
hagan una especie de valoracidn sintiéndose
marginadas, aungque en mi grupo todavia no se tiene
este concepto gquizds sea porque los nifios son pequefros
\ su relacidén con los demas es espontdnea vy sincera

sin tomar en cuenta si su familia es humilde o no.

B).- FProceso ensefanza—-aprendizaje

Tradicinnalmente'se ha tenido el concepto de
aprendizaje como un cambio de conducta en la cual, la
mayoria de los casos, este cambioc es originado por el
condicionamiento operante (estimulo respuesta) entre
mas se retfuerce el condicionamiento aumenta la
probabilidad de repeticidn de respuestas, ahora en la
actualidad se ha ido hacienda a un lado aunque no del
todo este cancepto, se ha paodido observar que el ser
humano desde que nace se encuentra en proceso de

aprendizaje el cual sigue durante toda su vida.

El concepto de proceso ensefranza Y

aprendizaje si1empre van de la mano, ya que no puede
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darse una ensefanza sin el aprendizaje, aunque algunas
veces para efecto de andlisis se hace.
A través del procesc de saduracidn binlégicea Araujoy

Chadwik detectan dos formas de aprendizaje una se desarrolla en un proceso

esponténeo, continuo que incluye maduracidn experiencia, transmisidn social y

desarrollo del equilibrio; la otra forea de aprendizaje se limita a la

adquisicién de nuevas estructuras, las cuales servirdn de base a otras

venideras ya que el sujeto siespre se encuentra en proceso de aprendizaje el

cual asplia mds y ads sus saberes, (7}

El aprendizaje de la lectura implica la
construccidn de un sistema de representacién que el
nifo elabora en su interaccidn con la lengua escrita,
bajo esta perspectiva BUSQUETS y Grau conceptualizan
el aprendizaje como: " El Proceso mental mediante el
cual el nifo descubre y construye el conacimiento a
travéz de las acciones vy reflecciones que hace al

interactuar con los objetos acontecimientos fendmenos

y situaciones que despiertan su interés. " (8)

Mientras tanto ensernatr es un acto didadctico gue se
realiza en funcidn del que aprende, su objetivo es

pramover el aprendizaje eficazmente.

(7) ARRAUJO Joao B. y clifton B. Chadwick. La teoria

de Piaget. Cit. Antologia U.P.N. E1l nifo
desarrollo y proceso de construccitn de

conocimiento. S.E.P. México 1994, Pag. 104.

8) BUSQUETS Y GRAU. Un  aprendizaje operatorio
interese y_libertades, Cit. Antologia U.P. M.
El maestro y las situaciones de aprendizaie., de

la lengua. S.E.P. México 1988 Pag. 286.
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El que ensefia camparte un conocimienta que fué
adquirido con anterioridad, para llevar a cabo el
proceso de ensefanza se requietre de un sujeto que
ensena (docente); un sujeto que aprende (educando); el
contenido que se ensefia—aprendes un método
procedimientos, estrategias EtF' que son utilizadas
por el que ensefa y el acto didactico que se produce,

estos elementos se interaccionan con el fin de obtener

una ensefanza activa.

b 1) Papel del maestro

La labor del maestro dentro del grupo es
muy importante ya que de &l depende en gran parte que
se lleve con éxito el proceso ensefnanza—aprendizaje.
Al llevar a cabo su labor docente el maestro debe
prapiciar un ambiente grmoniuso, agradable, tener
buenas relaciones entre maestro-alumno favorecer la
caoanfianza vy la ayuda mutua, etc. el docente debe crear
situaciones conflictivas que le brinden al nifo la

oportunidad de progresar en su conocimiento ademéds es

muy importante que todo educador conozca las
caracteristicas de los educados Yy del contexto
familiar en que se desenvuelven, establecer una

continua comunicacidén con los padres de familia para

poder realizar un mejor desempeno.

El maestro debe ser uwn facilitador del

conocimiento, un guia que impulsara al educando a
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ampliar mas sus horizontes, ayudiandolo en sus momentaos
de desesperanza, para que continue abriendo caminos,
los cuales io llevaran a conseguir los propésitos que

se proponga.

Es necesario que el maestro conduzca al nifo
a comprender la importancia de saber leer, que los
motive para encontrar la satisfaccidn y el.-placer de
la lectura y que los estimule para que lo descubran
por si mismos, es conveniente gue haya una finalidad
al proponer un tema de trabajo, hay que explicar en
que consiste Y decir como se piensa trabajar, es
necesario que el maestro diga el porqué del tema ya
gue no se puede pedir a los demds que trealicen algo
sin que sepan el porqué, (9) ademds se debe conservar

el interés y motivacidn del alumno en todo momento.

En la realizacidn de las lecturas el docente
debe asegurarse que las lecturas que el nifio, lee sean
faciles, para que puedan comprender lo gque leen y mas
que nada, las lecturas deben estar acorde a sus

estructuras mentales y sean de su interés.

E1l docente debe confirmar que los nifios
tengan la oportunidad de leer y cuando se les presente

alguna dificultad en la lectura debe confirmar gue se

(9) MORENO Montserrat. Problemdatica docente Cit. en
antolagia tearias del aprendizaje, S.E.F.,
U.P.N., México 1987, p. 389.



34

le ayude N esta asistencia puede proporcionarse
desarrollando la confianza de los nifos para leer por
si mismos a su manera corriendo el riesgo de cometer
errores y teniendo la voluntad de ignorar lo que sea
incomprensible" (10) ademd&s cuando el nifo encuentre
dificultades en la apropiacign de la lectura el

maestrao debe darle la oportunidad de buscar ayuda con

sus demds compaferos.

Es muy necesario que el maestro sepa
desemperar él papel de educador que mantenga en el
aula un ambiente armonioso dé&ndole libertades a los
nifos para compartir sus experiencias vy satisfacer sus
inquietudes, impulsarlo para que sea creativo y tenga
iniciativas propias lo cual le ayudardn a construir su
conocimienta, ademdas favorecer las diferentes
estrategias del nifko, reEnnucer las experiencias Yy
utilizacidén de informacidn brindada por el texto
ofrecer a los nifos material de lectura variada,

significativa e interesante.

b 2) Papel del alumno

El nifo es un ser activo que se encuentra en
constante interaccidén con el mundo que lo circunda, el

cual le brinda la oportunidad de aotrganizatr caomparar,

(10) SMITH Frank. Comprensidn de la lectura. Ed.
Trilla. México 1992, PAag. 199.
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ordenar, comprobar Yy formular hipdétesis, asi camo
reorganizar, clasificar etc., en accidn interiorizada
0o efectiva segin su nivel de desarrollo, construir su
propio conocimiento Yy desarrollar estrategias para

apraopiarse de la lectura.

El nifio es un ser conciente que se encuentra
en constante basqueda del conocimiento, 1lo cual lo
pone continuamente en desequilibrio vy esta situacidn
lo lleva a buscar posibles soluciones a sus problemas
lo cual lo conducirdn a un reajuste en la conducta
permitiéndole esto aumentar mas sus estructuras

cognitivas, para caonstruir su propioc conocimiento.

De acuerdo a la teoria psicogenética,
Margarita Gémez Palacios expone:
El nido es un ser activo que estructura el mundo que le
rodea a partir de una interaccidn permanente con él, actla sobre los objetos
fisicos y sociales busca comprender las relaciones entre ellos elaborando

hipétesis, poniendolas a prueba, rechazandolas o aceptandolas en funcidn de
los resultados de sus acciones. (11)

C).- Que es leer

Tradicionalmente se ha considerado a la
lectura como un acto mecdnico en donde el lector pasa

sus ojos sobre lo impreso, recibiendo y registrando un

(11) GOMEZ PRPalacios Margarita, Estrategias pedagdgicas

para superar las dificultades en el dominio
del sistema de escritura. Cit. en antologia
Desarrallo Linglistico Y curriculum escolar.

SEP. U.P.N. México, 1988 Pag. 89-90.
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flujo de imagenes perceptivo-visual Y traduciendo
grafias en sonidos. De esta manera la lectura se
vuelve mecdnica y carece de sentido, se olvida que la
lectura no es solamente una actividad visual ni una
decodificacién en sonido, la lectura es la
coordinacién de diversas informaciones con e fin de

obtener significado, asi como de reconstruir el texto.

Al abordar la problemdtica de la comprensién
de la lectura como pilar ~“fundamental de adquisicidén de
conocimiento ée podria establecer la conceptualizacién
de la lectura como un proceso en el cual el alumno
utiliza sus potencialidades congnitivas para captar e
interpretar laos significados. A partir de esta idea se
puede plantear que la lectura de comprensidn implica
que el mensaje del contenido sea asimilado por el
lectaor en este caso el afumno; esto puede permitirle
integrar lo nuevo a lo conocido, es decir facilitaria
en un momento dado el dominio de la informacidn
plasmada en la lengua escrita, a este respecto Roberto
Lépez Millan plantea que:

La lectura no debe ser una accién secdnica ni debe
ponerse a los nifos a leer nada mds por leer, par el contrario la lectura es

una actividad profunda que requiere adesds del dosinio mecdnica, el desarrolle
de la comprensidn, la inforeacidn, interpretacién y expresién. (12)

De esta forma el concepto de lo que realmente es
leer o sea comprender lo que expresan los '‘simbolos

(12) LOFEZ Millan Roberto Técnicas de la ensenanza

elemental Ed. Herrero. México 1969, Pag. 397.
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escritos juzgar la leido y aplicarlo en la apropiacién
de mads conocimientos implicaria asi mismo conocer el
proceso de adquisicidén de la misma. Leer es captar el

contenido de un texto asi como recaonstruirlo.

cl) Métodos utilizados en la ensefianza de la lectura

Desde hace muche tiempo sea ha venido
utilizando diversos métodos para la ensefianza de la
lectura los cuales se clasifican en dos grupos: los de

marcha sintética y los de marcha analitica.

Los métodos sintéticos son los que parten de
los elementes que componen las palabras: letras,
silabas, sonido vy tienmnen como punto de llegada la
comprensidén de unidades de lenguaje mayores (palabras,
frases, textol). Dentro de los métodos sintéticos

existen algunas variantes:

a) Los métodos alfabéticos: Fﬁeron muy usados en la
Edad Media, aungue se aplicaron también en el siglo
XIX. El alumno debe aprender las letras del alfabeto,
para a partir de sucesivas combinaciones, llegar a las

silabas, palabras y frases.

b) Los métodos fonéticos: Parten de los sonidaos que
corresponden a las diferentes letras, con el soporte
de las vocales. A veces tienen recursos asociativos
gestuales, utilizando la mimica razdén por la cuala se

llaman fonomimicos.
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c) Los métodos sildbicos: Parten de las silabas a las
que suelen asociarse estimulos de tipo sematico,
imagenes cuya primera silaba coincide con la silaba

que se estudia.

Los métodos analiticos: Son los que parten
de la palabra, la frase o el texto para llegar a las
elemntos mids simples del lenguaje (silabas, letras).

Las variantes fundamentales son:

a) Los que parten de las palabras en las cuales se

hace un progresivo andlisis a silabas y letras.

b) Los que empiezan por la frase aqui se realiza un

progresivo descenso a palabras, silabas y letras.

c) Los que lo hacen por el texto, percepcién visual

vinculada a la percepcidn lingiistica.
¥

Los métodos de base sintética han sido muy
criticados se dice que van contra la manera mas
natural de la percepcidn del nifo que disminuye su
interés, no le dan libertad al nifio ni satisface su
cutriosidad, lo limitan, lo encajonan a un conocimiento
lineal, 1o cual hace del proceso ensefianza aprendizaje
de la lectura un descifrado memoristico sin sentido.
Hoy en la actualidad se siguen usando algunos métodos

aunque en menos proporcidn.

Lo que si es cierto es que el método no tiene

la importancia gue se le ha querido dar. que mas que
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métodos, lo qQue importa es que el profesor conozca
como es que el nifo aprende a leer, debe crear un
clima de confianza, seguridad, despertar el apetito de
la lectura, el maestro debe buscar la 'forma de
conducir las lecciones con entusiasmo y vivacidad de

estar atento a las dificultades de cada uno.

El méetodo compete al gusto personal de cada
educador é1 debe aprovehar los elementos buenas que le
brindan la gran gama de métodos existentes ya que en
si no existe un método que sea uUnico para llevar a

cabo el procesao de la lectura.

c 2) Construccidén del proceso de lectura

La construccidén del conocimiento es el
resultado de la propia actividad del nifio. Can la
interaccién activa con el medio ambiente el nifo va
adquiriendo la capacidad de pensar. Los conocimientos
gue adquiere, parten de aprendizaje anterior, de
experiencia previas que ha tenido y de su caompetencia

conceptual para asimilar nuevas informaciones.

El nida desde muy pequefo se encuentra en
contacto con objetos, letras, nimeros, imagenes, las
cuales observa de una manera indiferente, aunque no
conoce todavia el alfabeto &1 lee, e interpreta sus

prapios escritos en el momento que los hace aungque
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después alvida la interpretacidén que le did. La
construccidn del procesoc de la lectura se realiza poco
a poco en el nifoc conforme éste se va desarrallando
através de la interrelacidn que tiene con su medic
alfabetizador, personas y objetos. Cuando el nifo

llega a la escuela tienen un amplio conocimientoc de la

lectura, aungue de una manera no convencional y es en
el aula donde el nifo inicia una sistematizaciodn Y
organizacidn de los conugimientos gue trae consigo, Y
es aqui donde el nifio continua construyendo el
conocimiento de la lengua a través de la integracidén

del conacimiento de los otros y en relacién con otros.

En este sentido el lenguaie del gue se
apropia el nifio es el lenguaje que usa; el lenguaje
demostrado en situacione? y Ppréacticas sociales. El
nifioc aprende hablar hablando al relacionarse con las
demas persaonas, ampliando sus esquemas su lenguaje
adquiere mayor dominio el cual va de acuerdo a su
evolucidén. Los nifos aprenden los significados y se
apraopian del conocimiento al relacionar lo aprendido vy
caomprendido de los textos con las experiencias
previas, con los conceptos vy significaciones que ha

aprendido a través de las diferentes situaciones de

aprendizaje que se le presentaron anteriormente,
Montserrat Moreno expone que el "niAdo organiza su
comprensidn del mundo circundante gracias a la

posibilidadde realizar aperaciones mentales de nivel
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cada vez mas camplejo”. (12) La pedagogia operatoria
ayuda al nifo para que éste constribuya sus proplos

sistemas de pensamiento.

La caomprensidén y el aprendizaje estan
intimamente ligados por lo cual, el nifo debe
comprender lo que estd haciendo en todo momento en que
esta aprendiendo, lo que estimula al alumno a aprender
en la posibilidad de extraer sentido, es decivr
comprender en todo el sentido de la palabra lo que la

lengua escrita le ofrece.

Por la tanto, en la relacidén que puede
existir entre el nifro vy la escuela, el nifo debera
adaptar lo que ésta le ofrece en cuestiones de

aprendizaje tedrico-préctico.

En la apropiacién del objeto de conocimiento
por parte del nifo, éste debera poner en practica sus
conocimientos y estrategias de autocorreccidn, se debe
evitar que los alumnos creen dependencias
intelectuales (maestros, libros, etc.) se debe hacer
que comprendan por ellos mismos, observando
experimentando, interrogando a la realidad Yy
combinanda los razonamientos, puede crear sus " propias

formas de operar. (13)

(12) MORENO Montserrat. Op. Cit. P. 384

(13) MORENO Montserrat. Op. Cit. P. 388
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para hacer mas +facil el proceso de comprensidn, es
importante que el nifo se ponga en contacto
permanente con 1la palabra escrita, que desarralle
estrategias y descubra que leer es buscar significado

asimismo, que tenga un propdsito para buscarlo.

c 3) Momentos de la lectura

La lectura \% la escritura son procesos
intimamente relacionados va que siempre se lee lo que
se escribe o lo que otros escriben. S8in embargao el

desarrollo de estos procesos no es paralelo .

La bisqueda del nifo en su proceso de
comprensién de la lectura estd concentrado en niveles

los cuales son:

Primer Nivel P;rte del momento en que el
nifo descubre gque el singo grafico es diferente al
dibujo, Yy sin embargo para el no tiene ningan
significado que a las que no son dibujos se les
denomine letras nameros. Para el nifo no hay ninguna
diferencia entre el texto vy la imagenjg cuando a un
nifo se le presenta un texto acompafnado de un dibujo
el piensa que en ambos dice lo mismo aunque

representados de diferente manera.

Segundo nivel En este nivel se da uno de los
pasos mas importantes dentro de la busqueda de

significado ya gue en el aparece la hipétesis del
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nombre. En este momento se puede observar en el nifo
cuando se le presenta a este un texto acompafiado de
una imagen en la cual algunos nifos dicen el nombre
del objeto y omite el articulo, para otros consideran
la oracidén camoc un todo, la emiten sin cortes sonoros.
Este momento es importante para descubrir que la
escritura representa al lenguaje y no a los objetas

como lo hace el dibujo.

Tercer nivel El nifo establece una
relacidén entre las emocicnes sonoras y los textos. E1l
niffio interpreta textos a partir de una imagen aqui el
nifo empieza a considerar la cantidad de renglones a
una emisidn sonora larga le corresponde un texto
corto. A partir de este descubrimiento el nifo
generaliza que los nombres estan escritos vy solo se
pueden leer aquellos que tienen méas de tres graficas vy

los que tienen menos de tres no pueden leerse.

Cuarto nivel Se busca una corvespondencia
término a término entre fragmentos gréaficaos del texto

y fragmentacidén sonora.

c 4) Estrategias de la lectura

Cuando el nific ingresa a la escuela ya s un
héabil usuaria del lenguaije, llega con un amplio
conocimiento el cual lo ha ido adquiriendo a través de

sSus interacciones en su contexto circundante. pues el
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nifo ha aprendido a generar lenguaje para comunicar

sus pensamientos, emociones y necesidades.

En el proceso de la lectura, el nifno utiliza
todas las experiencias previas que trae consigo lo

cual le facilitara la comprensién de texto, lo

anterior tiene cierta semejanza con lo expuestao por
Frank Smith vya gque para él cuandpo una persona se
enfrenta a un texto en bu§ca de informacidén no se basa
solo en las formas graficas sino que pone en juego una
serie de infarmacidn que el texto no prevee, aqui el
lector pone en practica las experiencias previas, gque
trae consigo para darle una mejor interpretacidén a lo
escrito. En el proceso de la lectura el alumno pane en
juego dos fuentes de infaormacidn las visuales y las no
visuales Yy en su proces% cada alumno tendré ya su
propia estrategia de la lectura y sus habilidades para

saber utilizarla.

Fara lograr la caomprensidén de texto Margarita

Gémez Palacios expone las siguientes estrategias:

Estrategia de Muestvreo. - Agqui se puede
percibir la habilidad del lectar para abordar un
texto, padra predecir palabras a partir de algunos
indices, para ello debe poner en juego las
experiencias previas que posee. Esto le ayudar a a

anticipar palabras sdélo con ver el inicio de ellas.
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Estrategias de Prediccidén.— Agui se EGRViIAAR
las experiencias del lector con la estrategia de
muestreo lo cual le permitird predecir el final de
cuentos, historietas o algun suceso relacionado con sSu

vida cotidiana.

Estrategias de Anticipacién.— La prediccién vy
la anticipacidn tienen cierta relacién vya que mientras
que el lectar lee, puede anticipar las palabras
siguientes. Estas anticipaciones pueden ser Léxico-
semantico, es decir la anticipacidén se relaciona con
el tema lo cual 1o podrd hacer si emplea informacidén

no visual.

Existen otros tipos de estrategias las cuales
ayudaran en la comprension de textas entre ellas

estdn:

La inferencia. - Permite deducir la

informacidén no explicita en el texto.

La confirmacidén.— Las estrategias de
prediccidn anticipacidn e inferencia permite al lector

probar sus aciertos o comprobar sus errores. (14)

(14) GOMEZ Palacios Margarita. . Consideraciones
tedricas qgenerales acerca de la lectura. Cit.
Estrategias Pedagdgicas para superar las
dificultades en el dominio del sistema de

escritura. México 1989, Pag. 17-19.
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Cuando el alumno no encuentra problemas en la
lectura sigue adelante \ s1 comente errores debe

buscar otra estrategia la cual puede ser la siguiente:

Estrategia de autocorreccidn.- Le permite al
alumno localizar laos errores cometidos Yy buscar
informacidn para realiza; las caorvrecciaones
pertinentes.

c 3) Lenguaje pensamiento y accidn en el proceso de
la lectura
lLLa adquisicidén de lenguaje en el nifAo inicia
en el seno del hogar, el cual continua desarrollandose
al ampliar sus relaciones en el contexto familiar \

escolar.

¥
El lenguaje es la comunicacidn del

pensamiento, existe una intima relacién entre
pensamiento vy su expresidn y es de tal manera que las
ideas concebidas encuentran la mejor ruta de

comunicacidn.

Pensamiento, lenguaje y accidén se conjugan en
todas las acciones que se realizan vya qQue al pretender
realizar un acta, antes de ello requiere de una
organizacidén la cual se hace por medio del lenguaije Y

pensamiento.
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El proceso de la lectura se ve favorecido con
el proceso de desart+rollo del pensamiento
representativo; al final del periodo sensorio-motor el
nido ha progresado en el desarrollo de su
inteligencia; con la aparicidén de la funcidn simbdlica
que se manifiesta a traveés de diversas formas,
imitacién aiFerida, juego simbélico, dibujo, imagen
mental Y lenguaije, el nifo adquiere la capacidad
representativa, en un principio se ve ligado a los
objetaos y conforme se desarralla va prescindiendo de
ellos. Con la representacidén el nifo evoca objetos vy
situaciones que no estan presentes, también se
posibilita la reconstruccidn de acciones pasadas vy la

anticipacién de acciones futuras.

El lenguaje determina la accién, su relacién
es dinamica en el curso del desarrollo del nidfo, a
medida gue esto ocurre surge una nueva relacién entre
la palabra Y la accidn el lenguaje adquiere una
funcidn planificadora. En la escuela al nifio se le
debe dar la oportunidad de expresarse, dialogar,
interrelacionarse con sus compaferos ésto le ayudara a
desarrollar mas su capacidad de comunicacidn Yy
ampliar su vocabulario lo cual le servira para dar
solucidn a cualquier problema que se le presente,
ademés una persona que tiene desarrollado su lenguaje
tiene mads facilidad de apropiarse de la lectura. El
lenguaje acompana a la actividad prdctica, ademas

desempefa un papel especifico en su realizacidén en los
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experimentos realizados, Vigoski demostr 6 dos hechos
importantes:
Para el nifo el habiar es tan isportante coso el actuar
para lograr una seta. Los nifos mo hablan solo de lo que estdn haciendo: su
acc16n y conversacién son parte de una Gnica y aisma funcién psicoldgica del
problema pianteado. A veces el lenquaje adguiere una importancia tal que si no

se peraite hablar, los nifos pequedos no podrian realizar la tarea
encomendada, {{3)

El lenguaje del nifo esta sujeto a uwna
evolucidén progresiva, que poco a poLo wva adgquiriendao
diferentes grados de dificultad conforme al nifo wva

desarrollandose.

c 6) Relacién entre lectura y lengua oral

La lectura y el lenguaje oral son dos formas
de comunicacidn alternativas que comparten

vocabularios peroc gue tienen funciones diferentes.
¥

La lectura es un proceso en el cual el
lector participa activamente transforma lo visual en
palabras con el propésito de obtener significado va
que la lectura es un proceso global, cuya dnica meta la
comprension, es el resultado de 1la interaccidn del
lector con el texto y el contexto. Es un proceso en el
cual la competencia lingluistica, el pensamiento los
conocimientos vy experiencilas del lector juegan un

papel primordial en la construccidn del significadao.

(13) VIGOTSKI L. 8. El1 desarrollo de los procesos

Eﬁjco}dgicos Superinresﬁ Cit. Antologia U.P.N.
El lenguaje en la escuela. México 1988 Pag. 37.
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El proceso de adquisicidén de la lectura se adquiere de
una forma graduada y sistematicas mientras que la
expresidén oral es la forma mas inmediata vy espontanea
mediante la cual el ser humano se comunica. Su
aprendizaje se da naturalmente en el ambiente familiar
y sacial; de hecho el nifo al ingresar a la escuela ha
desarrallado competencias que le permiten participar
en intercambios comunicativos orales. El ejercicio
cotidiano de la expresidén oral es primordial para
mejorar la competencia comunicativa de los nifios; por
lo tanto se propone dar un espacio a la conversacidén
en el aula y propiciar desde la oralidad situaciones
de aprendizaje. A través del lenguaje oral el sujeto
camunica a un aoyente sus experiencias inguietudes
establece di&logos, intercambia opiniones etc. hay
diferencia entre lectura vy lenguaje oral las cuales
estriban en que la primera se desarrolla generaimente
con la orientacidn de un educador \' su proceso
requiere prestar atencidn consiente y la segunda es
adquirida por el sujeta a través de sus capacidades
naturales el habla se desarvrolla sin la medicien de 1la
instruccién formal con Ila interaccién con los demas
hablantes, lo cual permite interiorizar nuevas

palabras, permitiendo asi la ampliacidn de su léxico.

La escuela tiene una gran responsabilidad en

el desarrollo de la lectura y la expresion oral.
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c 7) Relacidon entre escritura y lectura

La lectura % la escritura saon medios de
comunicacidgn que el hombre ha venida wutilizando a
través del tiempo ya que por medio de estos
instrumentos comunica y es comunicado lo que acontece
en su mundo exterior e interior por lo tanto expongo
a grandes rasgos la diferencia que hay entre la
escritura Y la lectura. La escritura es la
representacioén grafica Ee los signos canvencianales
los cuales 'nos permite conservar la informacidén
obtenida, la comunicacién escrita no es inmediata camo
la orag por eso mismo, el que escribe puede contralar
el mensaje, vya que un texto escrito puede ser revisado
Y corregido todas las veces que sea necesario. La
escritura permite valver a pensar las ideas y los
modos de formularlas, la 31Ferencia de la escritura vy
la lectura es gque esta dltima es la emisidén sonora de
las signos graficos los cuales cootrdinan diversas
informaciones caon el fin de obtener significado
ademéas por medio de la lectura podemos distinguir
diferentes textas escritas, nos praporsiona una
comunicacidn inmediata la cual nos permite interpretar
mas no corregir lo escrito por el autor, ya que el
texto propuesto es asimilado, juzgado por el lector 1la

cual le permite i1ntegrar lo nuevo a lo ya conocido.

La escritura es la expresion grafica Yy ia

lectura es la interpretacidén de la escritura.
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D).— Proceso de Evaluacion

Un aspecto muy importante en la educacién, es
la necesidad de evaluar los diversos aspectas de la
educacidn, continuamente se esta evaluando con el fin
de realzar la capacidad de resolver problemas en

educacidn.

La evaluacién s un proceso que permite al
alumno reflexionar sobre su aprendizaje. En la
actualidad, la evaluacidén que se adapta a la
modernizacidn educativa es la evaluacidn ampliada ya
que esta es flexible, abierta, se interesa en los
procesos m&s que en los productos, en las experiencias
que han llevado al alumno a determinados resultados.
En este enfogue de evaluacidén lo que mds importa es la
manera en que se aprende. En si la evaluacidén tiene
como objetivo proporcionar la maxima informacidn para
mejorar el praceso educativo, reajustando sus objetivos,
revisando criticamente planes y programas, métodos Y
recursos y facilitar una mejor ayuda y orientacidn a

los alumnos.

Tradicionalmente se ha tenido un vago
concepto de evaluacién, ya que este en mds amplio que
el de medicidén y maAs complejo. En efecto no es sdlo
una interpretacidén de una medida en relacién a una
narma estadisticamente yva establecida (evaluacidn por
normas ) o en su caso en relacidén a unos objetivos [a]

patrones de conducta (evaluacidn por criterio) o
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comparatr el alumno a un modelo real (evaluacian
idealista ) sino ademds un juicio de valor sobre una

descripcidén cualitativa.

“El propdsito de la evaluacién no es probar

sino mejorar, " (13) informar acerca del estado del
alumno, de su proceso ensefianza aprendizaje, de la
funcidn del maestro, plan curricular entre otras

para poder reorientar la practica docente.

Algunas caracteristicas de la evaluacién son:
S 3 Es una actividad sistemdtica vy continua.
X X Tiene como misidén principal recoger informacidn
fidedigna sobre el procesa en su canjunto.
£ X Ayuda a mejorar el propio proceso y dentro de el
a los programas, técnicas de aprendizaje recursos etc.
X X Ayuda a elevar 1? calidad de aprendizaje Y

aumenta el rendimiento de los alumno.

Segun en el momento en que se realiza vy los

objetivas que se propone 'la evaluacidén podra ser:

1) Inicial (evaluacidén diagndstica) Se realiza antes
de iniciar una etapa de aprendizaje con el objeto de

verificar el nivel de preparacidén que poseen los

(15) OLMEDO Javier. Algunos criterios metodoldgicos
para la evaluacion del rendimiento escolar. Cit.
Antologia U.P.N. Evaluacidn en la practica
docente. SEP. México 1990 Pag. 17%)




33

alumnos, sus aptitudes, interese, nivel de motivacidén
etc.
2) Continua (evaluacidn formativa) Se realiza durante

el desarrollo del proceso ensefianza aprendizaje para
localizar las dificultades especiales encontradas en
los alumnas en su aprendizaje. Es esencial detectar
las dificultades y los errores con el fin de que el
alumno logre rebasar los obstdculos que se le
presenten cuandao aun pudieran o no estar a tiempo de

corregirlos.

3) Final (evaluacién sumativa) Se realiza al término
de una etapa de aprendizaje para comprobar el logro de
los objetivos Yy planteamientos de otros. En esta
evaluacidn normalmente se expresa la calificacién.

La evaluacidn es un elemento fundamental en
la educacidn Y sus errores o aciertos tienen
repercusiones en el desenvolvimiento personal presente
y futuro de cada uno de los alumnos.

Lo antes mencionado, es para dar mds o menos
un panorama general de lo que es la evaluacidén y los

momentos en que esta puede ser aplicada.

d 1) Evaluacidén en la lectura

En lo concerniente a la evaluacidn de l1a
lectura de como se evaluara se tomara en cuenta
algunas formas importantes. entre las cuales menciono

las siguientes:
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- Las sustituciones miden la habilidad del
lector estas son hechas coan frecuencia en los textos
gue tienen escrituras <faciles de predecir con las
cuales no se impide la comprension del significado las
sustituciones proporcionan la oportunidad al lector de
corregirlas cuando no son acgptadas en lo que esta
leyendo. '

Para realizar un analisis de las
sustituciones se requiere que el texto que se leeréa
sea nuevo y. que tenga un principio v un fin, la
lectura debe ser un poca dificil pero que a la vez
responda a las caracteristicas del nifo para que este
pueda realizar diversas sustituciones el lector no
debe recibir ninguna ayuda, el analisis de las
sustituciones deberdn ser en una situacidn de lectura
lo mas natural posible. +

— Con las Prediccidénes Se podréa evaluar 1los
conocimientos previos que el nifo posee respecto a la
lectura o en su caso, de un libro ya que con observar
la portada o algunas imagenes podra predecir de lo que
tratarda el libro.

- por medio de la inferencia se evaluara la
capacidad que el nifo tiene para caompletar la
informacidn que se encuentra ausente al realizar ta

lectura de un escrito.

= La autocorreccidén es otra forma de evaluar
la lectura, al estar leyendo un texto el niRo. s1 se

detiene para regresarse y volver a leerlo es sefal que
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se da cuenta gque no leyo bien ¥ qQuiere confirmar la

ieido. El nifAo aprende de sus errores.

e Las omisiones permiten al maestro darse
cuenta que clase de palabras omite con mas frecuencia

el nifio al estar realizando la lectura.

- El relata libre proporciona un indice de
la comprensién de 1lo leidao. a traves del relato nos
podemos dar cuenta que el nifio trata de utilizar su
propio lenguaje o en su caso trata de recordar el del
actor y en estos intentos que realiza el ninRo nos
podemags enterar caomo en el transcurso de su relato el
nifo realiza diferentes sustituciones en los cuales
puede ser muy comdn gue haya corvecciones para tratar
de darle una concordancia a lo que esta relatando,
agui nos podemos dar cuenta como el nifo va
desarrollando su lenguanje vy con ello ampliando los
conceptos, ademas a través de las sustituciones se
puede percibir como el nifo desarrolla estrategias
para dar solucidn a las dificultades que va
encontrando en el proceso del relato y es aqui donde
existe una interaccidén Qinémica entre el lector vy el
lenguaje.

Es asi como a través del relato libre, podemos
percibir que tanto comprendio el ni1fRc de 1o que leyd vy
las habilidades que tiene para realizar las
sustituciones necesarlias durante su relato. ademas nos

podemos dar cuenta sobre el maneijo dei lenguaje139368

-
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS 111X

Para obtener buenos logros en la apropiacidn
del objeto de estudio es necesario disefar estrategias
didacticas, lo cual consiste en eleccidn de los
contenidos, organizacidén del grupo y los materiales,
estos Ultimos apoyan la tarea de maestros y alumnos,
va que en el desarrollo de cualquier estrategia los
recursos didacticos san un gran auxiliar. La
utilizacidn de los materiales no debe concretarse al
pizarron, visitar diferentes lugares, exibiciones,
libros de texto, libros del maestro hay muchos
recursos de los cuales el maestro puede hechar mano,
entre ellos se encuentra los libros del rincadn de
lectura ésto nos ofrecen un valiosa apovyo en el
proceso ensefanza—-aprendizaje pero, desafortunadamente
no se nos ha dado a los maestros uWuna orientacidn
adecuada para saberlos usar y explotarlos lo méas que
se pueda (tiene mucho que ver la disposicidén Yy
creatividad del maestro); ademds hay otro tipo de
materiales que no cuestan nada Yy se encuentran al
alcance de los nifos estos san los que le brinda el
entorno en que se desenvuelve los cuales son de gran

ayuda en la apropiacidén de la lecto-escritura.

Para efectuar la seleccién de los contenidos,
es indispensable que el maestro posea un conocimiento
lo mds claro posible de los componentes y los aspectos

que involucran la asignatura sobre los materiales
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educativos caon Qque cuenta, asi como de los
conocimientos que de los contenidos poseen los
alumnos. Esto permitira tomar las mejores decisiones

sobre las formas del trabajo docente.

En el desarrollo de las estrategias, es
importante tomar en cuenta la _importancia que tiene el
que el nifo construya sus propios conocimientos. Es
sabido que todo lo que se explica al nifo, las cosas
que observa el resultado  de sus experimentaciones es
interpretado ‘por éste de acuerdo a su propio sistema
de pensamiento al que se le denomina estructuras
intelectuales y que evolucionan a lo largo del
desarrollo. Conociendo esta evolucidén, se sabra cuales
son sus posibilidades y dificultades para comprender
los contenidos. Para ir superando los problemas
encontrados en la apropiacfdn del objeto de estudio es
importante permitir que los nifos interactuen con una
amplia variedad de materiales escritos, interesantes vy
significativos con distintos propositos: informacidén,
recreacidn, investigacidn entre otros, el nifo
aprende a leer mas facilmente al esta en contacta con

diversos escritos.

En el proceso ensefianza aprendizaje el alumno
va adquiriendo conocimientos vy desarrvolla destrezas,
habilidades \ habitos, lo cual le permitira sar
itnventor, creativo, para 1o cual el maestro debe crear

situaciones de aprendizaje, que le permitan al nifo
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formular sSus propilias hipdtesis, vy si comete errores
dejar que el mismo lo caompruebe, porque de lo
contrario se le impide pensat. Para que alumno
compruebe sSus errores es conveniente que el maestro
plantee situaciones que contradigan sus hipdtesis,
sugiriendole que los aplique en las que sabe que no
se van a verificar. Es importante que el maestro
motive a los alumnos, que propicien un ambiente
armonioso, agradable el cual les transmita confianza
deseos de participar de compartir sus experiencias de
tener iniciativas propias, también se le dara la
oportunidad de la elegir la manera de organizarse en
el grupo para llevar a cabo las actividades, las
cuales serdn evaluadas por el maestro y el mismo
alumno vya gque este puede ir tomando conciencia de su
propio proceso. La evaluacién es esencial en el
proceso de ensefanza y aprendizaje, es un medio por el
cual maestros vy alumnos toman conciencia de los
avances Yy dificultades presentados en los trabajos

realizados.

El docente, al estar en contacto con sus
alumnos aprende a ir conociendo su proceso de
desarrollo, ademds adquiere experiencia para localizar
las dificultades en ciertaos contenidos y a reconocer
los efectos positivos que ocasionan, pero no solio estao

basta para evaluar a un alumno, S1iN0 Que es necesario

cantar con datos escritos Yy evidencias de las
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producciones de los nifos las cuales pueden sar
utilizadas por el maestro para futuras intervenciones

didacticas.

De esta manera la evaluacidén es una actividad
permanente del maestro y también del alumnao, quien es
necesario que se percate de 1o'que aprendio y aquello

que no ha logrado.

A) .— Juegos de Prediccidn

Propésitos
- Favorecer la camprensidn de la lectura.

= Que los alumnos hagan predicciones sobre el
contenido de varios textog a partir del conocimiento
que tienen de los diferentes tipos de materiales

escritos.
— Fomentar el hédbito de la lectura.

Medios o recursos didacticos:
Peridédicos, revistas, recetas, etiquetas, cuentos,

libros, recibos de pago. etc.
Situacidn enserfranza — aprendizaje

Para indagar que tanto conocen los nifos el
material con el que se trabaja, el maestro mostrara

varios escritos sin especificar cada uno de ellos para
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después preguntarles é Cudnto paga su mama de luz al
mes? LEn dénde se leen las noticias? etc., después de
intercambio de opiniones se procederd&d al andlisis de

algunos materiales escritos.

Los nifnos son coleccianistas por naturaleza
les gusta recolectar estampas, cajitas, canicas,
billetitos, dibujos, recortes de texto llamativos,
revistas, incluso el libro de recetas de comida etc.,
las cargan en su mochila como parte de sus 0atiles
escolares, continuamente dentro del salén de clases
les sacan disimuladamente para mostrarselo al
campafero cercano. Hay momentos a determinada hora de
clases que los alumnos necesitan un relax' en ese
instante, les comunicaré que estan en libertad de
relajarse como ellos quieran siempre y cuanda se
conserve la érmonia en el grupo, quizds algunos
aprovecharan para platicar, otros, tal vez soliciten
los libros de rincdén de lecturas,algunos mas hojearan
libros otros hardn dibujos y algunos nifios sacaran sus

objetos recolectados.

Yo observareée a los nifos en sus diversas
actividades e intercambiaré palabras con ellos.
Después anotaré en el pizarrén todas las actividades
realizadas y no faltard algun nifo que pregunte sque
vamos hacer con lo que esta en el pizarrdén?, élo paso
a mi cuaderno? etc., como respuesta se comentardan las

actividades realizadas e invitar a los nifos a formar
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una coleccidén parecida a la de algunos de sSus
compafieros, pero, que esta vez, todos aportariamos

objetos que contengan escritos y/o dibujos.

La actividad que se pretendera realizar
requiere de una serie de materiales que serdan
proporcionados por los mismus'niﬁo% para la cual se
les pide con anaterioridad que lleven al salén de
clases materiales escritos. Ya dentro del aula se
reunen todos los materiales que seran llevados a la
clasey poste}inrmente se eligiran a tres nifos para
que escojan un material cada uno, después, cada uno
mostrard al grupo lo que eligidé, sin decir el tipo de
escrito que le toco a partir del material elegido se
estableceréa un didlogo cuestionandeo a los nifos sobre
la utilidad y funcidn de esos portadores de textos con
preguntas como: épara éué sirve?, Lgqué tipo de
informacién obtenemos de é17?7, dide qué se trata?, {isera
para chicos o para grandes?, iLpor qué?, aseré
divertida? etc., posteriormente se hace l1a exploracidn
de los demds materiales, se leen los textos por los
tres nifos elegidos para corrobarar desechar y/o

modificar las hipétesis del grupo.

Al concluir la exploracidén de los textos, el
maestro pedira 1la participacién voluntaria de otros
nifios, los cuales elegiran nuevamente un material perao
esta vez se colocaran de espaldas vy no lo mostraran al

grupo, luego leerdan un pdarrafo de los textos vy dirian
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a SUSs cCcompafieros: Adivina adivinador i donde led
esto?. El maestro intervendréa cada vez que sea
necesario, permitird que los nifos opinen y expliquen
sus respuestas apoyandose can otras preguntas: iLcoémo
cse dieron cuenta? épor qué creen gue lo leyd ahi? los
nifos seguirdn pasandoso a leer textos sin mostrarlas
y en base al texto el maestro sigue cuestionando a los
nifdos agregando: en donde podria encontrar algo
parecido a esto? dcémo lo saben?. La evaluacidén se
llevard a cabo desde el momento mismo en que se estén
realizando las actividades tomando en cuenta la
participacién del grupo, el tipo de predicciones que
realicen al interpretar laos textos, la acti¢ud que
tomen los alumnos durante el desarrollo de la clase,
la lectura misma gque se hace para el grupo por los

nifos participantes.

B).— Expresidn libre

Propdsitos

- Que el nifo comprenda un texto vy transmita sus

puntos de vista.

- Desarrollen la pronunciacién y fluidez al expresarse
Material o recursos didacticos:
un cuento, calcetines, bolsas, titeres, hilo, ahuja,

botones, palos, estambre, etc.



Situacidn de enseifanza — aprendizaje a

El maestro preguntard a los alumnos ;saben que es
un titere?, ¢;pueden construlr uno?, ;ique dias vienen a la
escuela?, scdmo son los jorobados?, isque hace un lerador?,
después de dialogar a nivel gruﬁo; se llevara a cabo 1la
lectura del cuento.

Es com?n que los ;iﬁas les gquste jugar con sus
mufecas y a los nifRos con sus carritos, aviones etc., los
cuales representan algunos personajes de su preferencia, es
muy notorio cuando los nifos y nifas se traen de trampa
esos juguetes al aula por lo que distraen a sus compaferos
cercanos, a los nifnos antes mencionados, les gusta
establecer mondlogos entre ellos mismos, ya que le hablan a
su juguete y fingen su voz S;ﬁulando que es el juguete el
que les contesta, por lo cual, estas habilidades que el
nifo tiene ser&n aprovechadas para representar un cuento
tomado del 1libro de texto, (%) con la utilizacidén de
titeres hechos por los mismos alumnos, los cuales se
organizar&n en equipo integrandose por afinidad, después
los equipos se trasladardn a una pequefia area verde que se

encuentra dentro de 1la escuela, ahl se acomodardn los

equipos formados quedando concentrados de tal manera que

(#) Ver anexo B.
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puedan escuchar la lectura del cuento hecha por sus
compaReros, cada miembro del equipo contard con una
copia del cuento patra que todos puedan participar en
la lectura, después que se concluvya con la lectura
cada equipo comentarda entre ellos mismos sobre el
contenido del cuento, para después participar a nivel
grupal sobre ello, se intercambiardn puntos de vista
se comentard sobre los personajes que participan en el
cuento Y el papel que desempeda cada uno de los
autares, concluida la participacién, el maestro
preguntara al grupo ide qué manera se le podra dar
vida al cuento?, iLcbmo se imaginardn que san los
personajes?, Lcémo los representarian?, etc., quizés
algunas respuestas sean que cada nifo represente a un
personaje o tal vez que se hagan titeres para
interpretar a los personajes, de no dar algunas
posibles respuestas, el maestro proporcionara algunas
sugerencias para que sean los mismos nifos los gque
elijan la me jor forma de dramatizar el cuento, a cada
equipo se le distribuird una parte del cuento de
acuerdo a sus interés, cada uno de los integrantes
representara al persopaje gque escoja, ademas se
elegirad a un relator por equipo en base a ellao, los
nifros llevaran el material necesario parar elaborar el
titere gque representara el personaje escogido, cada
nifo traera a la escuela hilo, ahuja, bolsa de tela o
calcetin, botones, palos, estambre, va con su material

saldran los equipos nuevamente a la sombra de los
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arbolitos para llevar a cabo 1la construccidn de sus
titeres, posteriormente los equipos se pondr&n de
acuerdo para representar el cuento, el maestro
observard a los equipos, apoyara a quiénes la
soliciten e intervendrd cuando su participacién sea

necesaria, la evaluacidn que se llevaré a cabo no sera

s6lo la elaboracidén de los titeres y la dramatizacidn
hecha por los nifos, sino también la lectura que los
nifos realizardn, el relgto libre, sus aportaciones,
predicciones,. la actitud tomada durante la clase, el
proceso que el nifo sequiré durante el desarrollo de

la actividad.

C).—- Relacién entre palabras

Propésitas

=  Que los alumnos desarrollen sus estrategias de
lectura.

= Orientar al nifo para que atienda mas al aspecto
semdtico al significado que a la traduccién de letras

en sonidos.

— Evitar el uso inecesario de palabras en textos.

Materiales o recursos didacticos:

Varios texto escritos, pizarrdn, gis, borvradaor,

intercambio de opiniones.
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Situacidén de ensedanza — aprendizaje

El dia anterior los alumnos escribieron
varios textos para lo cual 1la presente actividad se
desarrollaréa a partir de la eleccidén de uno de ellos,
se les preguntara a los alumnos é{gqué actividad de
espafiol hicieron ayer?, éde qué se tratdé?, dque les
gusto mas?, después de compartir opiniones cada uno
leerad su produccién y nos dird de que trata al grupaq,
el cuento se elegira el que les haya gustado m&s a
todos, sera tomado uno de los textos, mismo que seréa
escrito en el pizarrdén por el maestro, tal y como lo
hizo el alumno, al terminar de escribirlo se invitara
a todo el grupo a leer el escrito, conforme se valla
leyendo, el maestro ird tapandoc una palabra para luego
preguntar al grupo si se entiende lo que esta leyendo,
que si es necesario dejar o quitar la palabra, estad
accién se repetird varias veces la misma palabra vy se
irdn tapando segun el orden en que se encuentren vy se
volverd a preguntar el grupo si se entiende 1lo gque se
lee, si la palabra tapada hace que se pierda la idea o
si se conserva. Se leerd varias veces el texto, hasta
lograr que sean las mismos nifos los que comprendan
que en ocasiones hay palabras que se escriben varias
veces las cuales san inecesarias, Y que se pueden
suprimir sin alterar el significado del escrito. La
evaluacidn de la actividad se dard en todo el proceso

de la clase se tomara en cuenta la participacidén del
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grupo, sus inferencias sustituciones Yy aportaciones

que haga al texto al momento de leerlo.

D).—- Expresidn grafica

Propésitos

-

- Favorecer la interpretacidn de textos.

— Enriquecer los conocimientos previos gue el nifo
posee.

= Bue los nifips realicen naraciones en forma oral.

- Desarrollen sus habilidades al interpretar textos

por medio de dibujos.

Material o recursos dididcticos:
Una leyenda, cuaderno, lapices de colores, goma de
barvrar, intercambio de ideas.

+

Situacidn de enseffanza - aprendizaje

Los libros novedosos llaman la atencién de
los nifos, en el salén de clases, se cuenta con varios
libros de rincones de lectura, 1las cuales ya fueraon
explorados por los nifos, por esa razén, intruducireé
al aula un libro difernete, el que pondré sobre el
escritorio, no necesitré decirles a los nifos lo que
llevare, sino gque ellos mismos se encargardan de
darselo a saber a sus demés compaferos, porqgque al ver
el libro acudiran hacia donde estd para hojearlo, 1lo

cual hara que los demas nifos se acerquen, yo los
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dejareée por unos momentos y como es de esperarse habra
quienes me lo pidan para llevarselo a su lugar y Ccomo
no lo pueden tener todos al mismo tiempo se propondra
una actividad para realizarla entre todos, para la
cual se pide la participacioen voluntaria de cuatro
nifos, que son los que se encargaran de leer la
leyenda al grupo, pero antes se hara un
cuestionamiento a los alumnos para saber que tanto
saben de la lectura con la gque se trabajara, para lo
cual se les proporcionard el titulo y en base a el, el
maestro preguntaréd: isobre qué creen que trata?, iLpor
qué creen que trata de eso?, .les gqustaria saber de
que trata?, etc., de acuerdo a las respuestas que los
nifios proporcionen el maestro promueve el intercambio
de opiniones para realizar 1la lectura del libro de
lecturas, pédgina 23-24 (%) . Los nifos voluntarios
pasaran el frente y los restantes se organizaran en
cuatro equipos 1los cuales se formaran por afinidad,
después a cada uno se le dard a escoger un namero, su
participacién serd de acuerdo a la secuencia de los

nameros, lo mismo se hara con los cuatro voluntarios,

para que a estos se integren los equlipos
correspondientes, los cuales seran identificados por
portar el mismo namero, después se mostraran las

cuatro partes de la leyenda las cuales seran

(X) Ver anexo C.
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repartidas entre los voluntrios y estos leeran para el
grupo la parte que les toco respecto al orden
cronolégico. Cuando los nifos voluntarios ya tengan su
parte de la leyenda, cada equipo tendrad también su
parte correspondiente del trabajo. En esta ocasién los

o~

nifos escuchardan la lectura dg sus companeros al ir
concluyendo la participacidén Be cada voluntario, este
se integrara a su equipo carrespondiente, en donde
haran comentarios sobre el texto leido, para después
representar opor medio de dibujos la parte gue les

tocé, cada equipo realizaré sus dibjos en forma

individual.

Al terminar los dibujos se seleccionardan 1los
que mas se acerquen al texto leido para ilustrar la
leyenda, la cual sera Drg?nizada por los mismo nifoas,
se volverd a leer la leyenda en partes y se comentra
si los dibujos realizados se relacionan con el texto
que le corresponde. Respecto a la evaluacidn con la
actividad realizada al inicio me daré cuenta del
conocimiento previo que el nifo posee sobre el texto,
se evaluara la lectura que los nifos realicen vy se
tomar&d en cuanta las omisiones hechas en el transcurso
de la lectura, la interpretacidn que le dan el texto
leida, la forma en qQque organicen los dibujos para
armar la leyenda, la prticipacién general del grupo,
ademas los dibujos realizados tomando en cuenta que

tanto se acerca al texto leido.

e e
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Consideraciones personales

Cabe sefralar que las estrategias didadcticas
que se sugieren en este espacio tienen la finalidad de
brindar al maestro una serie de elementos practicos
los cuales pueden ser aplicados dentro y fuera del
aula en forma novedosa e interesante dependiendo del
ingenio y creatividad del docente, compatibles con el
desarrollo cognoscitivo que sigue el nifo 1 que
permiten ser guia Yy promotor en su proceso de

adquisicidn de la lectura.

El hecho de utilizar las estrategias
propuestas se pretende brindar una nueva
conceptualizacidén de la lectura y de sus alteraciones
gque permita desarrollar estrategias diddcticas mas

apegadas a la naturaleza de los problemas Yy por lo

tanto, mas efectivas.



REFLEVIONES
CONCLUSIONES

v

RECOMENDACIONES |




73
REFLEXIONES CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El trabajo realizado m@ hizZo pensar sobre el
medio en que se desenvuelve el nifo, por la influencia
que ejerce sobre el, ya que todo lo que aprende depende

de su contexto.

El medio familiar del nifio ejerce una
influencia significativa sobre su actitud ante la
lectura vy con ella saoabre su capacidad o incapacidad de
aprender a leer como es debido, la actitud negativa de
un nifio ante la lectura es consecuencia de la falta de
interés de los padres e incluso la negativa puede
deberse a la presidén ejercida por los padres sobre las
nifos para gque tengan buenos triun-FosJ m&s no les
hablan sobre los beneficios que pueden tener al saber
leer, por ejemplo sociaabilizarse con los demis
comunicar y comunicarse, tener el hdbito de la lectura
con fines recreativos, informativos e investigacidén
entre otros. S6lo motivan a su hijo para que lea pronto
y destaque en el grupo sin interesarlse si comprende o
no lo que leen y es canveniente que el maestro en las
reuniones de padres de famiia,oriente a los padres para
que ayuden a sus hijos 'estimulandolos, diciendoles los
beneficios que pueden cbtener de la lectura. Ubicando
al nifRo en el medio que lo circunda elaboreée los
propésitos a lograr los cuales, estan encaminados a que
el nifo adquiera el gusto par 1la lectura, descubra su
utilidad y funcién, sepan buscar informacion valararla.

procesarla y emplearla dentro vy fuera de la escuela,
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con el fin de que el alumno aprenda a aprender a
organizar sus propilos conocimientos mediante la
reflexidn.

La metodologia empleada para llevar a cabo el
proceso de apropiacién de la lectura se basé en el
método genético constructivisga de Piaget, el cual
utilicé para fundamentar la; estrategias didécticas,
las cuales fueron elaboradas de acuerdo a los estadios
de desarrollo del nifg y tomando en cuenta sus
intereses y necesidades.

En la actualidad todavia hay varios maestros
que siguen utilizando métodos tradicionales en la
ensefanza de la lectura, vyo los invito, a que hagamos
una reflexidn sobre lo gue se esta haciendo en la
prdctica docente, preocupandonos mas por la nifez, esté
en nosotros buscar nuey¥as alternativas, elaborando
estrategias de acuerdo a su desarrollo, en lo personal
pongo a su disposicidén el trabajo realizado para gque lo
lleven a la prdctica y notardnque si se puede obtener
buenos logros en el educando, si nos lo proponemos.

Cuando el alumno logre la apropiacién de la
lectura, éste leerd para disfrutarla 0 enriquecetr su
vida, recaonocera que a traves de la lectura podra
adgquirir una comprensién por s1 mismo vy podra hacevr
suvyo lo que antes no entendia, ademas con la
apropiacién de la lectura el alumno tendra mas
facilidades de avanzar en el aprendizaje de las demds

materias de conocimiento.
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A).— Considero que el trabaijo realizado me hizo
reflexionar sobre mi prdctica docente, sobre lo que
estoy haciendo con mis alumnos y he llegado a la
conclusidn de que es necesario cambiar mi préactica
educativa, buscando estrategias que orienten al nifo a
lograr una verdadera lectura de comprensidn, la cual
es fundamental para lograr un aprendizaje

significativo y duradero.

B).- Los maestros deben conocer a fondo el proceso de
lectura para entender 1o que el nifo trata de hacer,
lo cual permitira satisfacer las demandas de
informacidn Y retroalimentacidén en el momento

adecuado.

C).-— Por medio de las estrategias planteadas en este
trabajo se pretende que el alumno se apropie del
objeto de estudio, partiendo de experiencias
significativas gue lo llevaréan al lagro de su

objetivo.

D).- Favarecer el desarrollo de las estrategias de
muestreo, prediccién, . anticipacién, inferencia,
confirmacidn y autocorreccién, estimulando al nifo a
abordar cualguier material impreso que le resulte
interesante Y dejarle cometer errores, sin
interrumpirlo constantemente, ademas, estimular la
utilizacidén de toda informacidn en el maomento de

abardar cualquier texto.
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E).-—- Ofrecer a los nifnos material de lectura
abundante, variando significativo e interesante que
correspondan a las caracteristicas intelectuales del
educando con el fin de que desarrolles esquemas acerca

de los diferentes tipos de texto.

F).- Uno de los problemas fundamentales a sclucionar
en el ambito escolar seria profundizar en la
comprensidn de textos por parte del nifo, hacer a un
lado el tradicionalismo "buscando estrategias acordes

al desarrollo y caracteristicas del educando.

G).- Considero que la lectura es fundamental para la
adquisicién de conocimientos impresos en los libros,
el maestro debe inducir al nifo a que descubra la
utilidad 4 funcidén de sus escritos, para un me jor
desarrollo cognitivo, respetando la manera de

apropiarse de ellos.

H) .— Para obtener mejores lagras en el proceso
ensefranza — aprendizaje de la lectura, el maestro debe
propiciar un ambiente armonioso, brindarle un clima de
confianza vy seguridad, darle al educando libertad de
interrelacionarse con sus compaferos para enriquecer
sus conocimientos, dejar que sea €l, quien elija sus
lecturas de acuerdao a sus intereses o en su caso
proporciondrselas procurando que estas vayan acordes a

sus capacidades intelectuales.






B I BLIOGBGRAFTIA

ARAUJO Joao B. y CLIFTON B. Chadwick. La teoria de
piaget.Cit. Antologia U.P.N. El nifo
desarrollo y proceso de construccidén de

conocimiento. SEP. México 1994, 160 p.

BUSQUETS Y GBRAN Un_aprendizaje aperatorio intereses
y libertades Cit. Antelogia U.P.N. El maestro
y las situaciones de aprendizaje de la lengua.
SEP. México 1988, 409 p.

DE AGURIAGUERRA S. Manual de Psiquiatria infantil.
Estadios del desarrollo segun Jean Piaget. Cit.
por Antologia U.P.N. Desarrollo del nifo vy
aprendizaje escolar. SEP. México 1990, 366 p.

GOMEZ PALACIOS Margarita. Estrategias pedagdgicas para
superar las dificultades en el dominio_del
sistema de escritura. Cit. en antologia U.P.N.
Desarrollo linguistico y curriculum escolar,

México 1988, 264 p.

LOPEZ MILLAN Roberto. Jécnicas de la _ensefanza
elemental. Ed. Herrgro, México 1969, 397 p.

MORENO MONTSERRAT. Problemdtica docente. Cit. antolo-

gia U.P.N. Teorias del aprendizaje. SEP. México
1987, 450 p.

OLMEDO Javier. Algunos criterios metodoldgicos para la
evaluacién del rendimiento escolar. Cit.
Antologia U.P.N. Evaluacién en la practica
docente. SEP. México 1990, 335 p.

PIAGET Jean. Seis estudios de psicologia. Edicioanes
corvregidor, Barcelona 1944, 199 p.

SEF. _PLAN Y PROGRAMA DE ESTUDIO. Educacidén basica
primaria. México 1993, 164 p.

Capitulo. V. La lectura en la escuela primaria
Cit. La lengua escrita en la educaciodn
primaria, México 1989, 219 p.

78



Libro para el maestro. Algunas consideraciones

acerca del nifio de primer arado. Cit. Antologia
U.P.N. Sociedady trabajo de los sujetos en el
proceso ensefanza - aprendizaje Mexico 1988,
443 p.

SMITH Frank.

Caomprensidn de la lectura. Ed. Trilla.

Méexico 1292, 272 p.

VIGOTSKI L.S.

El desarrollo de los procesos

psicoldégicos superiores. Cit. Antologia U.F.N.
El lenguaje en la escuela. México 1988, 138 p.

c
T
4
D
L]
a
L
n
=
(=8
I:I
m

[ nvestigacidn I. 233 p.

79






ANEXC A










ANEXO B
) Lunes, Meartes y Miércales

F Erase una vez un lefiador, y no porque cortara
g arboles, sino porque recogia ramas secas y las
vendia para vivir.

Ya estaba muy viejito y no tenia fuerzas para hacer
mds, y peor porque era jorobadito.

Cierto dia andaba recogiendo sus ramitas y se sintio
muy fatigado. Se sent6 al pie de un arbol corpulento
y se quedé dormido.

W

De prono, lo desperté un rumor de cantos.

Asustado, miré a la copa del arbol bajo el cual se

) quedé dormido, y alcanzé a distinguir a unos
pequefios hombrecitos, quienes salfando de rama en
rama cantaban esta cancién:

- Lunes y martes y miércoles tres. Lunes y martes y
miércoles fres.

Le parecié a nuestro jorobadito que esta cancién era
muy corta y se le ocurrié agregarle: |

- Jueves y viernes y sabado seis.

Ne pronto estos hombrecitos se asustaron al oir esto;
Z ’
luego, empezaron a saltar de gusto y decian:




-¢ Quién nos compuso nuestra carcidn?

Empezaron a buscar y descubriercn a nuestro
jorobadito, que se habia escondido, asustado.

- Te vamos a premiar por completar nuestra cancién
- le dijeron aquellos hombrecitos; le dieron muchos

regalos y, ademas, le quitaron la joroba.
Feliz y contento regresé a su casa cantando la .
cancién ya completa.

Este viejito tenia un vecino muy envidioso porque
teniendo de qué vivir, queria més y mas. Al verlo
tan feliz, le pregunté:

- ¢ Qué le pasa vecino?

El hombre le conté su aventura en el bosque, pues
era tan bueno y sencillo que queria participarle su
alegria.

El vecino le dijo:

regalos.

-Yo también voy al bosque a que me den unos %

Preguntd en qué parte del bosqu,e se encontraban
esos hombrecitos.
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En cuanto se lo dijo, répidenizste se marcho.
Después de mucho buscar, dio con los
hombrecitos que ahora cantaban su cancién
completa.
Unos decian:
2 - Lunes y martes y miércoles tres.

Y ofros contestaban:

- Jueves y viernes y sabado seis.

Entonces, el vecino grité:
-Y domingo siete.

Llenos de indignacién, gritaron los
hombrecitos.

- ¢ Quién nos descompuso nuestra canciéon?

Cuando lo encontraron, en lugar de regalos, le
dieron una paliza y ademés, le pusieron lo

joroba del ofro.
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ANEXO C

Por qué los conejit»s fienen las orejas tan largas

Yoy a contarles algs sue sucedidé hace ya mucho, mucho
tiempo, cuando las orejas de los conejos no eran tan largas como
las que ahora tienen.

Una tarde, un conejo comia granos en un campo de trigo. lba
distraido, :sin ocuparse de otra cosa que no fuera masticar y
masticar lo mas rdpidamente posible, cuando oyé que dos ratas
platicaban en voz baja.

Una decia:

—jQué buena suerte tengo! He encontrado una cueva llena de
trigo, de un trigo grande, dorado, como si lo hubieran _escogido
para que yo lo encontrara.

—Pues si que es buena suerte, porque los conejos escogen lo
mejor del trigo para comérselo y para llevarlo a sus bodegas
—comentaba la otra rata.

El conejo oyé parte de la conversacién, y especialmente lo
que decian de los conejos, y como era muy curioso y queria




enterasse de fodo, - acercéndose al lugar donde estaban las
ratas y se escondié eirds de una cerca.

—Llo que no guiers es que los conejos sepan que he
encontrado esa cueva tan bien abastecida, porque en un
momento cargan cor: el trigo y me dejan sin qué comer en el
invierno.

—No es por curiosidad, comadrita, pero, ¢dénde estd la
cueva? No tenga desconfianza; si se lo pregunto es sélo para
ayudarle a cuidar ese tesoro.

La otra rata empezaba ya a decirle a la comadre dénde
estaba la cueva, cuando el congjo, para oir mejor, estiré la
cabeza por encima de la cerca y las orejas empezaron a
crecerle tan répidamente, que por mdés que se las detenia,
iban crece y crece para arriba; le crecieron tanto que las
ratas, cuando se dieron cuenta de aquellas orejas tan grandes,
echaron a correr asustadisimas, dejando la platica para
otra ocasion.

Y desde entonces los conejos tienen las orejas largas, tan
largas como las de aquel conejo curioso.
¥
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