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INTRODUCCION

Mucho se ha hablado acerca de la comprensién lectora, pero poco se ha hecho al respecto,
puesto que todavia persisten concepciones de la lectura centradas en el descifrado y correcta
pronunciacion de las palabras, a pesar de que el programa vigente nos marca ya un enfoque acorde a

planteamientos te6ricos mas recientes acerca de la misma.

El problema de la lectura es un aspecto que preocupa a la mayor parte de los docentes, pues
representa el pilar donde se sustentan los demds aprendizajes. De aqui la importancia de que el nifio le
encuentre significado a lo que lee y que poco a poco vaya dependiendo menos de la informacion

visual,como nos lo sefialan Kenneth y Yetta Goodman y Frank Smith.

Es por esto que se pretende motivar a los nifios a que lean, presentindoles actividades
variadas con proyeccién a toda la comunidad escolar y familiar con el fin de favorecer su
competencia lectora; que le encuentren el gusto a la misma y a la vez desarrollen estrategias para que
logren la comprensién que les permitird elaborar su propio aprendizaje, siendo el nifio el protagonista

de su educacién segiin la perspectiva de Jean Piaget.



El presente escrito esté estructurado de la siguiente manera:

En el capitulo primero, se describe la importancia de la comprensién lectora, considerandola
desde la perspectiva de la biisqueda y reconstruccion de significado, como elementos indispensables y
que tal parece que nuestra prictica cotidiana no los conocemos, los olvidamos o simplemente no los

tomamos en cuenta; en detrimento de la superacién lectora en el nifio.

El segundo capitulo explica las bases tebricas en que se sustenta el trabajo, el proceso de
ensefianza aprendizaje, asi como, lo que se refiere a la lectura: procesos, factores, estrategias, etc.
También se describen las caracteristicas del nifio de quinto grado, la evaluacién en general y de la

lectura en particular.

En el tercer capitulo se disefian ocho actividades centrales diferentes, insertando en las mismas
varias mds, que son sblo una pequefia muestra de tanto que se podria realizar para favorecer el

proceso lector en los alumnos.

Finalmente, se inchiyen también las conclusiones, bibliografia y anexos.

Esta propuesta intenta motivar a la reflexién de los docentes, presentandoles alternativas e
invitarlos a que con su creatividad e ingenio implementen pricticas de lectura més interesantes y a no
limitarse al libro de texto, pero sobre todo a abandonar précticas tradicionales.

=
2



El desarrollo de estrategias de muestreo, prediccion, anticipacion, inferencia, confirmacién y
autocorreccion implica una gran habilidad por parte del maestro para conocerlas y aplicarlas, pero
una vez dominadas podra ficilmente determinar que los nifios no cometan errores, sino desaciertos;

de los cuales se podr4 partir hacia una verdadera lectura de comprension.

Deningmamanerameuabajopretendesermprodmtotemmado,essébmbosquejofie
tanamplioyoom:rovertidotema,queporlonﬁsmohasidodiﬁcilabordarlo;yalavezporinteresante

e indispensable, no se podia dejar a un lado.



1.-DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1 Planteamiento del problema

Una constante preocupacién de los maestros y padres de familia y aun de diversos 4mbitos de

=D

la sociedad es la que se refiere a la comprensién de la lectura en nifios y jévenes.

Dada esta inquietud y aunada a otras se scleccionaron y organizaron los contenidos
educativos de los nuevos programas, con miras a mejorar la calidad de la educacién a fin de que los
nifios adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales ( lectura, escritura, expresion oral, escrita,

etc.) que les permitan aprender permanentemente y con independencia.

A la mayoria de los nifios les gusta leer, aunque muchos maestros solo se interesan en el
descifrado correcto de los textos, en la entonacién de la voz, en c6mo los escuchan los demds y no en
que le encuentren significado. Los alumnos utilizan sélo memoria visual, es decir van a la forma de lo
escrito. Algunos de ellos corrigen cuando leen, generatmente son aquéllos que por lo menos tienen
idea de lo que trata Ia lectura. Otros hasta cambian las palabras con tal de que la fonética sea mas o

menos coberente.

~,
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Cnando hacemos una recapitulacién o jugamos con el texto, son los mismos nifios de siempre
los queﬁenenlampuwtayhastamuesuanverdadero ingenio al recrear la lectura en otra faceta, por

ejemplo, el teatro.

Desde que el nifio ingresaalaprimaria,losmétodosde lecto-escritura que se utilizabany que
contintian utilizindose son mecanicos, repetitivos y carentes de sentido, déndolo relevancia a la letra
conlacuélse@stétrabajandoyapa]abrasendondeéstaseuti]im;wdecir,danprioridadala
actividad visual y a la decodificacién de sonidos, por lo tanto, la lectura se dirige hacia el descifrado y
no a la busqueda de significado como se pretende ya en los nuevos programas. Se comienza a
ensefiar a los nifios como si no supieran nada, no s¢ toma en cuenta lo que ellos han practicado en
preescolar y en su devenir familiar y social, pues todo esto enriquece cotidianamente al nifio con

nuevos aprendizajes que le serviran de apoyo al maestro.

En una investigacion que se realizé en una escuela del 4rea metropolitana de Guadalajara,
todos los maestros de un centro educativo se propusieron destacar el problema con mayor incidencia
en su labor cotidiana. En Ihivia de ideas expresaron, luego analizaron y discutieron, llegando al
consenso de que un foco conflictivo es la antipatia por la practica de la lectura por parte de los

alumnos.

En lo personal pregunté a mis ‘compafieros en queé aspectos tenian mas problema y la mayoria
me contestd: que los nifios no entienden lo que leen, que muy pocos entienden la orden que da un
instructivo y que por eso les va mal en el examen, a pesar de que las interrogantes para la lectura

estén formuladas exclusivamente para conseguir el significado directo del autor del texto, sin que €l



Porotrolado,cabeseﬁa]arqueaparﬁrdelcambiodeprogramselmdotado a cada escuela
depaquetesdeh'brosdelenoéndeLectma,peroqueparasuuso, s6lo se ha medio capacitado 2 un
maestropormscuelay]averdadesqueestoselmvistomésqmmdaconmunacargacmriclﬂaryno

como un poderoso auxiliar. Ademas de estar dichos libros recluidos y empolvados en Ia direccion.

Deahique]apxécticadelalectm‘aseooncretaalosh'brosdetexto,queporciertosu
presentacién ha mejorado muchisimo, pero la lecturf‘i y ¢l manejo no deja de ser la misma: una
lectura restrictiva como bien nos lo define Elsie Rockwell: “Ia lectura se centra en un tipo de
material, el libro de texto, que poseen todos los alumnos, pero que como libro tiene caracteristicas
especiales, escolares. Aparte de los libros de texto, solo suele haber diccionarios y algunos libros que

tiene el maestro (otros libros de texto o de consulta, antologias de poemas, etc.).” (1)

Por lo anterior se desprende que por el hecho de constituir una obligacién para el nifio
trabajar en el libro de texto, los maestros nos encargamos de que se le tenga cierta fobia y los

alumnos por consiguiente rechacen el gusto por Ia lectura.

Al hablar del libro de texto, no me refiero a uno solo, sino al paquete que ncluye los libros
para todas las materias, excepto para civismo, ya que para esta materia no se nos ha dotado de

ningun texto.

(1) Elsie Rockwell. Los usos escolares de la lengua escrita. Cit. por Antologia. El lenguaje en la
escuela. UPN (México, 1982} p. 123



Es prioritario iniciar précticas escolares que propicien y favorezcan la lectura de comprension.
Pero surge la interrogante: Jc6mo propiciar y favorecer la lectura de comprensién en los alummos de
quinto gradode]amuelaprhnaria?Eneléreadeespaﬂo],siselograraqueseeomprendieranlas

interesantes lecturas que traen sus libros, creo que avanzaria también en otras materias.

En mi grupo he podido observar que leen corr dificultad vocablos ficiles, brincan renglones en
su lectura, tartamudean al leer, algunos leen mecanicamente, puedo enterarme de ésto, porque
cuando trabajamos o jugamos con el texto, muy pocos logran entenderlo, y sblo unos cuintos
aportan algo al mismo, aquéllos que de alguna manera logran captar lo implicito en €], por lo tanto,
no comprenden lo que estén leyendo, asi que se hace necesario tomar muy en cuenta el propésito
fundamental de a lectura que es la reconstruccién del significado. El grupo al que hago mencién se
encuentra ubicado en la Escuela Primaria Urbana No. 209 "Constituyentes de 1917" turno

vespertino, ubicada en Jardines Alcalde, en Guadalajara Jalisco.

El grupo est4 integrado por treinta y un nifios que viven en diferentes colonias, desde Rancho
Nuevo ubicado cerca de la periferia, Villas de San Juan, Independencia y desde luego Jardines
Alcalde; es por consiguiente heterogéneo y existen muchas diferencias en €L Diferencias sociales
como el tipo de viviendas, que las hay desde las mas humildes y otras que pudieran ser hasta
elegantes, marcando esto sus diferencias sociales y econémicas. También existen diferencias
escolares, éstas ultimas se notan en especial en aquellos nifios que de alguna manera provienen de un
medio llamado "intelectual”, los cuales tienen un ambienten altamente alfabetizador, una situacion de
privilegio en la escuela, ya que han sido los primeros en comprar sus libros y juguetes, y esto les ha

permitide salir adelante con més facilidad y estar en ventaja con &l resto de sus compaiieros. En estos
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niﬁossemmméshnerésporhbctmayﬁenenmésﬁcﬂidadpmestudiar;poerigMe, son los
que obtienen mejores calificaciones. En cambio aquellos nifios que s6lo cuentan con sus libros de
texto gratuito senotaquelosleenporob]igaciényqlﬁzééetaswalavezmatrabaenlaprécﬁcade

la lectura.

La escuela es una de las mis completas, cuenta con dieciocho aulas totalmente equipadas, con
mobiliario completo ademés de un salén especialmente disefiado para proyecciones audiovisuales.
Cuenta con una biblioteca del Estado anexa al edificio, ademés de un gabinete psicopedagogico. Sin
embargo, no se aprovecha al méximo todo lo que en cuestién material la escuela puede ofrecer; por

ejemplo, hay poco acceso a 1a biblioteca por causas que desconozco.

1.2 Justificacién

La mayoria de los conocimientos que las generaciones pasadas nos han legado estdn impresos
en textos, y por lo tanto, es necesario que Jos individuos al leer u observar lo impreso le encuentren
significado, comprendan esta forma de comunicacién para perpetuar los conocimientos y la cultura a

través de los afios.

Dado que el grupo de quinto aiio que ahora atiendo ha mostrado en general dificultad para
lograr mejor aprendizaje en la mayoria de las materias y en particular en el irea de espafiol, en le
referente a lectura de comprension; pues en mi concepto, al cormprender lo que leen les redundard en
beneficio general en el ambito escolar y fuera de €1, de aqui mi interés en abordar el tema de la

comprension en la lectura.
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Para lograr esto, es preciso trabajar la prictica de la lectura de comprension en los alumnos
de todos los grados; y entre mas pronto se inicien, mejor. Desde que el nifio comienza con la practica
de la lectura, se hace necesario crear en €l, el deseo y la necesidad de expresarse. Para este motivo
funcionan muy bien las producciones libres de los alumnos, ya que son naturales y espontaneas,
siempre y cuando no hayan sido influenciadas por précticas escolares inmovilizantes. Que el nifio
escribalibremnteymtivarloparalmcerloysegﬁneltemaqueloimpirc.No se impondra un tema

determinado, pues eso seria s6lo una redaccion.

Fl texto libre es un proceso normal y natural de la cultura en la cual: la observacion, €l

-~

A42.&

pensamiento, la expresion natural, se convierten en un texto perfecto, en donde m.ponen en
juego todas sus capacidades y emociones y que el alumno al leerlo y al bacerse sus propias
correcciones, va adquiriendo habilidades para ser un buen lector y tener un sentimiento de sus propias

riquezas.

Es importante que los alumnos comprendan lo que leen, ya que todas las materias se auxilian
del lenguaje escrito, como medio de comunicar sus conocimientos y propdsitos; por ejemplo, la
Matematica necesita explicar su teoria por medio de signos gréficos, lo mismo la Historia, la

Geografia, '¢ic.

Considero que el siguiente texto ilustra Ja necesidad de Ia lectura:

Sabemos la acusada importancia que tiene la lectura en la formacién cultural
e intelectual del individuo. Sin lectura, aquélla resulta precaria.

Claro que hay muchas formas de aprender: viajes, conversacién, tertulia, trato
social, visitas a lugares de interés, etc. Sin embargo, hay que admitir que la lectura (con
¢l fin no solo de distraccién y esparcimiento, sino también de conocer, descubrir,profun-
dizar, ampliar, analizar textos...y, por ello, acumular constatemente sabiduria de muy
varjadas facetas) es irreeraplazable, si queremos llegar al hombre realmente preparado
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en el vastisimo campo de las Humanidades.(2)

A pesar de esto,vivimose:nunaépocaenquelagranmayon’adepersonasno leen, por tantas
influencias que reciben del exterior, por falta de tiempo, etc. y un gran porcentaje de lectores

potencialesleenoosassinu-ascendencia. -

Teniendo en cuenta lo anterior, es tiempo de tomar conciencia de que a los nifios tenemos que
iniciarlos en la lectura de' comprension desde los primeros grados, porque solo de esta manera podrén
encontrar satisfaccion en los textos y al aparecer el gusto por la lectura, aseguran uno de los

propositos fundamentales en la educaci6én primaria: que €l alumno aprenda a aprender.

Es importante hacer comprender a los nifios que lo escrito tiene un significado. Si no hay una
bisqueda de significado, no puede haber ni prediccién, pi comprensién, ni aprendizaje; tal como lo
sefiala Y. Goodman:

Esnmriomelmaﬁh‘omdlmalusniﬁosawmpmdaia importancia
desabu'lau‘queiosmutivcparaenomm!asaﬁsfau:iénydp!aca-dela]myque
los estimule para que lo descubran por si mismos: “el placer de una buena historia a-
brird el apetito para més. La satisfaccién de conseguir la informacién necesaria esti-
mularé al lector a recurrira la lectura como medio de informacién™ 3)

(2) Angel Las Navas Pagdn. El libro y la television. El Informador. Suplemento cultural.
(Guadalajara, 1995) p. 3

(3) Margarita Gémez P. Estrategias pedagégicas para superar las dificultades en el dominio del
sistema de escritura. Consideraciones tedricas generales acerca de la lengua. Cit. por Antologia..
Desarrollo lingiiistico y curriculum escolar. UPN (México. 1986) p.84
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Es preciso dar una panorémica general acerca de los contenidos bésicos que nos sefiala el
nuevo plan de estudios y la asignatura de espafiol para poder deducir el objetivo particular que se

pretende en esta propuesta.

En el programa se pretende que la adquisicién de conocimientos esté asociada con el ejercicio
de actividades intelectuales y de reflexién y para lograrlo es bésica la lectura de comprension que le
permitira aprender permanentemente y con independencia no solo lo referente a espatfiol, a todas

las demds asignaturas.

Un aspecto muy importante: superar la antigua disyuntiva entre ensefianza informativa o
ensefianza formativa, bajo la tesis de que no puede existir uma sélida adquisicion de
conocimientos sin la reflexién de su sentido, asi como tampoco es posible el desarrollo de

habilidades intelectuales si éstas no se ejercen en relaciéon con conocimientos fundamentales.

El programa vigente insiste en que la escuela debe asegurar en primer lugar el dominio de la
lectura y la escritura, asignandole el cuarenta y cinco por ciento del tiempo escolar en los dos

primeros grados; y del tercero al sexto el treinta por ciento.

El proposito central de la asignatura de espafiol es: "el desarrollo de las capacidades de

comunicacion de los nifios en los distintos usos de la lengua hablada y escrita”.

Para alcanzar esta finalidad es necesario que los nifios:

-Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura.
~N

~
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-Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de texto y a construir estrategias
apropiadas para su lectura.

-Adquieran el hibito de la lectura y se formen como lectores que reflexionen sobre el significado de
lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo, que disfruten de la lectura y formen sus propios criterios
de preferencia y de gusto estético.

-Sepan buscar informacion, valorarla, procesarla y emplearla dentro y fuera de la escuela, como

instrumento de aprendizaje auténomo.

Para esto los programas de los seis grados articulan los contenidos y las actividades en torno a
cuatro ejes tematicos:
-Lengua hablada.
-Lengua escrita.
-Recreacion literaria.

-Reflexion sobre la lengua.

'Los ejes son un recurso de organizacién didictica y no una forma de separacion de contenidos

que puedan ensefiarse como temas aislados.

La realizacion de los objetivos en el 4rea de espafiol exige un enfoque congruente, y sus
principales rasgos son:

-La integracién estrecha entre contenidos y actividades.
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-Dejar en libertad a los maestros en la seleccién de métodos y técnicas para la ensefianza inicial de la
lectura y la escritura. Aqui lo mis relevante es que se insista desde el principio en la comprension del
significado de los textos.

-Reconocer las experiencias previas de los nifios en relacién con la lengua oral y escrita.

-Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso de la lengua en todas las actividades escolares.

-Utilizar con la mayor frecuencia las actividades de grupo.

Esta gama de sugerencias llevadas a la practica hara de los alumnos lectores de verdad y no
sélo descifradores de textos y serdn cada vez mis reflexivos y esto los llevara a crear y recrear sus

conocimientos.

Elsie Rockwell nos sefiala: “Ademas, para llegar a ser lector “competente”, deben aprender a
leer con mayor “eficiencia™; esto implica sacrificar la precision en la reproduccién oral del texto leido
y anticipar el sentido, “llevarle significado al texto,para poder comprenderlo no palabra por

palabra, sino a través de unidades mayores.” (4)

De aqui que nuestra atencion deberd girar en torno a lo que los nifios comprenden de la
lectura, sin descuidar su fluidez y diccién. Y que si en ocasiones cambian algunos vocablos o hacen
uso de sinénimos, esto denota de alguna manera el esfuerzo de comprensién que estan realizando en

su afan por leer.

(4) Rockwell Op. Cit. p.13
N\

~
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Siselepmentanalniﬁolectmascuyosmaterialmnoesténamalcanceoogniﬁvoy
lingiiistico, manfestardn dificultades ensulectura. Ellos deben tener antecedentes del tema, es decir

informacién no visual que les ayuda a comprender mejor los textos.

-Los nifios estan motivados para aprender siempre y €l aprendizaje va de la mano con la
habilidad para hacer un uso cada vez menor de la informacién visual impresa debido al conocimiento

del tema, que le dara capacidad para predecir.

Esto nos lo sefiala Frank Smith: “La informacién visual se refiere a los signos impresos en un
texto, que se perciben directamente a través de los ojos. Un lector debe saber reconocer las formas
grificas que le brindaran cierta informacién. Sin embargo ésta no es suficiente, el lector debe también

utilizar 1a informacion no visual, aquello que esta atras de los 0jos. “ (5)

Los nifios estin familiarizados tanto con el lenguaje oral como con el lenguaje escrito, en todo
loquelorodmhaycantidaddecosasimprmsycmndoescapazded.iscemirqueloimpr&so
comunica significados est4 avanzando en la comprension, lo cual constituye una base efectiva para el

aprendizaje.

Tomando en cuenta los propésitos y a la vez el enfoque pedagégico de J5s nuevos programas

trataré de llegar al siguiente objetivo de propuesta:

(5) Gémez Palacio, Op. Cit, p. 30
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PROPICIAR SITUACIONES DE APRENDIZAJE QUE FAVOREZCAN LA

ADQUISICION DEL PROCESO LECTOR POR PARTE DEL NINO

1.3 Objetivos

Para que el alumno comprenda la importancia de la lectura y su empleo como una herramienta

para obtener significado, es necesario:

—Despertar en el nifio el hibito y el gusto por la lectura, para que disfrute de ella y la ame.

—Lograr que el nifio desarrolle estrategias para la comprensién de textos y pueda elaborar su

propio aprendizaje, es decir, aprenda a aprender.

— Formar al nifio para que sepa buscar informacion, la valore y procese empleindola en

cualquier ambito.

— Ayudar a que el nifio encuentre sentido a lo que lee, relacionindolo con lo que ya sabe y

forme nuevas estructuras.

~—Presentar alternativas a los docentes tendientes a abandonar viejas practicas en relacién a la

lectura.



2.-REFERENCIAS TEORICO METODOLOGICAS QUE EXPLICAN EL PROBLEMA

2.1 Proceso ensefianza aprendizaje

Al seleccionar algunos autores para sustentar mi trabajo, es porque sus conceptos despertaron
mi interés y a la vez encontré explicaciones a dudas que por algin tiempo me he estado planteando
sin mucha respuesta. Y ahora con las aportaciones de varios tedricos, sé que nos brindan elementos
muy valiosos para dar un giro a nuestra prictica en beneficio de nuestros alumnos. Por ejemplo,
Frank Smith afirma que: “Existe una intima relacion entre la comprension y el aprendizaje”. Esto para
mi es fundamental. El siguiente texto nos completa el anterior concepto:

Los experimentos de los nifics nunca van mads alld de sus teorias; deben com-
prender Jo que estén haciendo todo el tiempo que estin aprendiendo. Cualquier
que confunda al nifio serd ignorada; no hay nada que se pueda aprender ahi. Noeslo
absurdo lo que estimula a los nifios a aprender, sino la posibilidad de extracr sentido; e-
sa es la razén de que los nifics crezcan hablando el lenguaje y no imitando el ruido de
su acondicionador de aire. (6)

(6) Frank Smith. Comprension de la lectura. Andlisis psicolingiistico de la lectura y su aprendizaje.
(México, Trillas,1989) p. 99
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Por mucho tiempo los maestros nos hemos preocupado por los métodos, el material
didactico, la organizacién de las actividades para los nifios, la informacién que a nuestro criterio
cubre las necesidades del programa, pero todo esto lo hacemos sin tomar en cuenta al nifio,
considerandolo un ser fragmentado, dirigido desde fuera, de aqui que muchas veces su aprendizaje
resulta mecanico. Se le da importancia a la transmisién de conocimientos concretos, descuidando

formacion de estructuras.

Desde el punto de vista psicogenético se nos presenta una opcion pedagogica diferente, y es
que el proceso de ensefianza aprendizaje no se realiza desde fuera, sino- que también es un proceso
interno bidireccional que va construyendo el conocimiento y la inteligencia en la mteraccion del nifio

con su realidad.

El desarrollo y el aprendizaje son semejantes en cuanto a procesos por medio de la
equilibracién las conductas son sistematizadas en una estructura a través de la asimilacién y la

acomodacion.

La asimilacién se puede llevar a cabo de cuatro maneras: reproduciendo la misma reaccion
hacia un objeto siempre que esté presente; reconociendo elementos o caracteristicas de los objetos
que los identifican o diferencian de otros objetos, generalizando al encontrar similitudes entre
distintos objetos u organizindolos en una clase general; y por reciprocidad conjuntando dos a mas
estructuras cognoscitivas para formar una estructura mayor. La acomodacién u organizacién es la
insercion de cada acto intelectual o cognoscitivo a una organizacién llamada esquema o estructura.

La estructura essyn plan cognoscitivo que determina la secucrcia de actos que conducen a resolver
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un problema. El contenido de una estructura son las conductas presentes de la persona que capacita
para responder a un estimulo. Sialmwﬁmulooorrwpondelmasolaconducta,entoncesel

aprendizaje es un caso de asimilacion reproductora y no de asimilacién generalizadora.

Esta concepcion evolucionista del aprendizaje no supone un sujeto receptivo al que se le ha de
ensefiar para que-acceda al conocimiento, sino que concibe un sujeto con potencial creativo a
desarrollar. Por consiguiente, el trabajo docente no estard orientado a sefialar, distinguir, mostrar algo

o como lograr su dominio para adquirir predisposiciones o modos de reaccion.

Para adoptar una conducta el sujeto debe crear para poder asimilar, luego asimila para
comprender; pero para ello requiere que transforme lo que est4 conociendo, por tanto construye su
propio conocimiento € involucra sus conocimientos previos. El proceso mental, mediante el cual el
nifio descubre y construye el conocimiento a través de las acciones y reflexiones que hace al
interactuar con los objetos, acontecimientos, fenémenos y situaciones que despiertan su interés, son
las que le permiten construir Ia elaboracion de la compleja estructura de categorias, listas de rasgos y
las interrelaciones que constituyen la teoria del mundo de cada nifio. Para que el nifio llegue al
conocimiento, construye hipétesis con respecto a los fenémenos, situaciones u objetos, los explora,
observa, investiga, pone a prueba sus hipétesis y construye otras o las modifica cuando las anteriores

1o les resultan suficientes.

El siguiente texto nos complementa la idea:

Estas acciones implicadas en los mecanismos de asimilacion y acomodacién
son acciones mentales que operan desde el punto de vista psicolégico en la estructu-
racién progresiva del conocimiento. Y asi lo que adquiere mayor importancia para
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¢l conocimiento de la realidad no es tanto el estimulo en si, sino la estructura de
conocimientos previos en los cuales ¢l estimulo puede ser asimilado. (7)

Desde los primeros afios el nifio construye progresivamente su conocimiento a través de las
experiencias que va teniendo con los objetos de la realidad y va formando estructuras que le sirven de

apoyo o soporte para formar otras nuevas.

El maestro tiene que tener presente que todas las actividades que realice deben ir en funcion al

nifio como factor que colabora a su desarrollo.

Siguiendo el camino abierto por Piaget, los objetivos fundamentales de su pedagogia son:

-Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesidades y en los inte-
reses del nifio. i

-Tomar en consideracién en cualquier aprendizaje 1a génesis de la adquisi-
cién de conocimientos.

-Ha de ser el propio nifio quien elabore la construccion de cada proceso de
aprendizaje, en el que se incluyan tanto los aciertos como los errores, ya que
estos también son pasos necesarios en toda construccién intelectual.

-Convertir Jas relaciones sociales y afectivas en tema bésico de aprendizaje.

-Evitar la separacién entre el mundo escolar y extraescolar. (8)

Desde esta perspectiva el maestro debera darles confianza a los alumnos, tomando en cuenta

su nivel de conocimientos, asi como sus expectativas.

(7) SEP Programa de educacién preescolar. Libro 1 Cit. por Antologia Desarrollo del nifio y
aprendizaje escolar, UPN. México, 1981 p. 345

(8) Xesca Graw. Aprender siguiendo a Piaget. Cit. por Antologia Teorias del aprendizaje, UPN.
(México, 1983) p. 445

Y
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Debe ayudarlos guiandolos en la construccion de nuevos aprendizajes que les sirven de
cimiento hacia un fiuturo més prometedor en este aspecto. Aqui la lectura de comprension jugara un

papelﬁmdamen@yaquelmpermiﬁrémaprendimjepemanﬂeeindependiemﬁ

Desde la concepcion evolucionista del aprendizaje, no se supone al alumno un sujeto
receptivo alqueselehadeenseﬁarparaqueaocedaalconochniento, sino que concibe un sujeto con

potencial creativo a desarrollar.

Por tanto, el trabajo del maestro no estara dirigido a mostrar, sefialar o distinguir algo o c¢6mo
lograr su dominio para adquirir predisposiciones o modos de reaccién, smo que serd un guia, un
orientador que con su participacion logre que el aprendizaje se d¢ a través de la actividad del nifio
sobre los objetos de conocimiento, pues no basta que alguien transmita a otro el aprendizaje por

medio de explicaciones.

El papel del alumno serd ir forjando sus propias estructuras de conocimiento en base a sus
intem&syrea]idad,sinolvidarquelasrelacionesconsuscompaﬁerosyelmdioquelorodwson

una constante en la construccién de todo aprendizaje.

El aprendizaje en €l nifio es un proceso continuo y facil, tan natural como respirar. Un nifio no
tiene que estar especialmente motivado o recompensado para aprender. De hecho los nifios no
permanecen en ninguna situacién en la que no hay nada que no puedan aprender. Un nifio que esta

aburrido en clase, sélo manifiesta su tedio que debe ser un alerta para el maestro, ya que con esto le
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esta enviando un mensaje de que ahi no hay situaciones de aprendizaje, o bien, porque ya lo sabe, o

porque no puede darle sentido al ejercicio escolar.

En el nifio su aprendizaje tiene que ser significativo, es decir, que el surgimiento de nuevos
significados en el alummo reflejen la consumacion de un proceso de aprendizaje significativo.

El nifio es un sujeto activo que constantemente se pregunta, explora, ensaya, construye
hipdtesis; es decir: piehsa para poder comprender todo lo que le rodea (para construir su propio
aprendizaje) cuando el nifio duda, es que ha entrado en conflicto cognitivo y trata de encontrar una
respuesta y hay que darle tiempo, antes de cambiar de actividad. Es necesario que el nifio aprenda de
sus errores, si criticarlo por ello, tendra que averiguar a qué obedece dicho error, que luego podra y
debera descubrir, ayudado por una actitud adecuada de parte del maestro. El nifio necesita la

comprension y el estimulo del profesor para avanzar en sus conocimientos.

Es importante la comunicacién e intercambio con sus compafieros, confrontando sus
opiniores, defendiendo y poniendo a prueba sus propias hipétesis, y asi entrar en conflicto cognitivo
y darse cuenta que a veces se pueden encontrar varias formas de solucién a lo planteado. La
confrontacién no debe confundirse ni manejarse como una forma de competencia. El nifio debe sentir
que todas las opiniones son valiosas. Por tanto, el concepto de aprendizaje implica un procese por el
cual el nifio construye sus conocimientos mediante la observacién del mundo circundante, su accién

sobre los objetos, la informacion que recibe del exterior y la reflexion ante los hechos que observa.

- 139380
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En su proceso intervienen la maduracion, la experiencia, la transmisién social y sobre todo la

| actividad intelectual del nifio. Todos los factores de aprendizaje en el nifio y adulto estan regulados

por el proceso de equilibracién que es el motor fundamental del desarrollo; por él, ante cada nueva

experiencia Dos Vvemos impulsados a encontrar soluciones satisfactorias, reorganizando los
conocimientos existentes, para crear nuevas estructuras de conocimiento.

2.1.1 Caracteristicas del alumno de quinto aiio

Ningiin individuo presenta exactamente las mismas caracteristicas, es decir, ningun sujeto es
igual a otro, sin embargo es posible establecer algiin nivel estandar para catalogar a la mayoria de

personas que se encuentran dentro de un limite de edad.

Fl grupo a mi cargo es el de quinto grado y aunque es heterogéneo, es posible establecer
semejanzas en cuanto a caracteristicas generales, dado que la mayoria s¢ encuentra entre los nueve y

doce afios de edad.
En esta edad comienzan a tener lugar los cambios fisicos de la pubertad.
Comienzar 4 pensar en sus experiencias de manera mis abstracta. Presentan limitaciones en

su capacidad cognoscitiva; describen los principios abstractos por la observacién y el manejo de sus

experiencias del mundo real.
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Fl axioma de "aprender por la accion” tiene particular importancia. Son muy literales en su
pemanﬂeﬂo,bscmtatabajopensarenformadeoondmtaquemmcatnnvistooimaginar

situaciones que no existen en su realidad.

El concepto de etapa en la teoria de Piaget, significa el paso de un nivel del fum-
cionamiento conceptual 2 otro.
En cada etapa, el nifio conoce el mundo de distinto modo y usan mecanismos di-

ferentes para organizarse.
En cada nueva etapa, las capacidades adquiridas en etapas anteriores se retoman
para integrarlas en una estructura mas compleja. (9)

La etapa més temprana es la inteligencia sensomotriz, que empieza al nacimiento y dura hasta
aproximadamente los dieciocho afios de edad. Mediante la formacién de esquemas sensorios y

motores cada vez mas complejos, los infantes empiezan a organizar y a controlar sus ambientes.

La segunda etapa, llamada pensamiento preoperativo empieza cuando el nifio representa las
acciones con simbolos, esto es, imagenes, palabras o dibujos y concluye hacia los cinco o seis afios.
Durante esta etapa de transicion, el nifio desarrolla las herramientas para representar los esquemas
internamente mediante el lenguaje, la imitacién, la imaginacion, el juego simbolico y el dibujo también

simbélico. El conocimiento todavia se halla muy ligado a sus propias percepciones.

A los nifios de quinto les corresponderia la tercera etapa, el pensamiento operativo concreto.

(9) Barbara M. Newman y Philip R. Newman Cit. por. Manual de_psicologia_infantil. Vol. 1
( México, Limusa, 1985) p.229
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Empihzcialosdnwnsdssﬁnsyomduyealmincipicﬂelaadnlmcia,
mshacialusmuodocesﬂmvmmummpampimsapredarianwaﬁdud
16gica de ciertas relaciones casuales. Lhnipﬂaneaiegwias,sistmdechsiﬁﬁdﬁny
juquasdegrupo&Aquiyshgrmmolvarohlmdmmvmmdmmh
reaﬁdadﬁsica,paonoﬁenmmﬂoaﬂemgmaarhipétwissobreomoq:tospmm-
te filoséficos o abstractos. (10)

Estos principios de l6gica todavia estan estrechamente ligados a realidades concretas y
observables. El tipo de pensamiento légico caracteristico de esta edad exige el dominio de la

representacion simbdlica de la etapa anterior.

Hay tres clases de conocimiento l6gico que se desarrolla en la etapa del conocimiento
operacional concreto: la clasificacion, la conservacién y la combinacién. Cada uma de estas

capacidades supone la posibilidad de relacionar sistematicamente acciones mentales separadas.

Mi grupo en general presenta estas caracteristicas; sin embargo, hay algunos alummnos que no
muestran la misma capacidad, por ejemplo en generar hipétesis, pero si se cuestionan acerca de su

realidad.
En esta etapa en relacion al lenguaje, éste se incrementa y es capaz de expresarse oralmente

empleando un lenguaje discursivo: interviene espontineamente y no se limita a contestar sélo cuando

se le pregunta.

(10) Ivid. p. 34
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También sabe que las palabras pueden tener diferentes significados segiin el contexto en que

se encuentren y es capaz de emplear una palabra dindole diferentes significados.

Es por esto que en esta etapa es importante motivarlos para que expongan oralmente y por

escrito sus experiencias, que elaboren resimenes de lecturas y anilisis de hechos y situaciones.

2.2 Proceso de construccion de la lectura

2.2.1 ;Qué es la lectura?

Tradicionalmente se ha considerado a la lectura como un acto mecénico centrado en aspectos

de discriminacién visual y auditiva, de coordinacién motriz y de asociacién entre letras y fonemas.

“En un sentido amplio se habla de leer el tiempo, la naturaleza, los objetos y las acciones. En
un sentido restringido: lo escrito por otros o por el mismo sujeto. Lee quien se cuestiona acerca de lo
que se dice en una emisi6n escrita” (11)

La lectura para Frank Smith no es sélo “sonorizar un texto”, sino darle significado.

Al respecto expresa:

La lectura no es solo una actividad visual, tampoco una simple cuestién de
de-codificar el sonido. Son esenciales dos fuentes de informacion para la lectura, la,
informacién visual y la informacién no visual. Aun cuando puede haber un in-

(11) Maria del Carmen Ibarra Garcia. et-al. Tesis. “El proceso de la comprension del texto en los
alumnos de 4°, 5°y 6° grados de primaria” (Guadalajara, 1995) p.29

~

~
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tercambio entre las dos, hay un limite para la cantidad de informacién visual que
puede manejar el cerebro para darle sentido a lo impreso. (12)

La informacién visual se refiere a lo impreso y visible en el texto, y la informacién no visual
abarca todo aquello que el lector trae consigo para leer y que no esti en lo impreso, como €s su

conocimiento del lenguaje, sus conocimientos previos del tema. Asi a partir de la informacién no

visual el lector se acerca al texto con una serie de conocimiento y espectativas.

Quién se cuestiona acerca de lo que dice un texto, esta leyendo. En el proceso de leer ¢l
sujeto hace uso del cédigo y las normas de expresion e interpretacién para descubrir el mensaje que
transmite el texto. El lector selecciona perceptivamente 2 partir de sus experiencia y espectativas
algunas claves lingiiisticas del texto, de aqui que el proceso de lectura sea como un juego

“psicolingiiistico de adivinanzas™:

“La influencia de la psicolingfiistica ha permitido conocer y explicar mas amplia y
acertadamente la naturaleza del proceso de lectura. La participacion del lector no se reduce a una

tarea mecanica.” (13)
En la lectura esta presente el desarrollo cognoscitivo e intelectual del nifio que debe poner en
juego para construir sobre sus propias fuerzas y capacidades.

(12) Smith Op. Cit. p. 22

(13) Op. Cit.p. 76
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Fn este sentido Paulo Freire concordaba con los autores anteriores, porque aseguraba que
habria comprensién del texto, solo si habfa relacion con el contexto, es decir, que no hubiera ruptura

entre el nifio y su realidad, asi como con las lecturas que se le presentaran:

La lectura del mundo precede a la lectura de Ia palabra, de ahi que la posterior
lectura de esta no puede prescindir de la continuidad de la Jectura de aquel. Lenguaje y
realidad se vinculan dindmicamente. La comprensién del texto a ser alcanzada por su
lectura critica implica la percepcién de relaciones entre el texto y el contexto. (14)

Por tanto, al nifio sélo le interesaran aquellas lecturas que vayan de acuerdo a sus intereses y
necesidades, que se adapten a su entorno social, familiar y cultural, que estén de acuerdo con sus

conocimientos, y en resumen, con su propia realidad.

La lectura es considerada también un proceso de lenf._,majg, asi también como lo es escuchar.
En una sociedad escolarizada hay cuatro procesos de lenguaje: dos orales (hablar y escuchar) y dos
escritos (escribir y leer), Los dos primeros receptivos que son muy dificiles de estudiar y los dos
tltimos productivos. De aqui, que las actividades de expresion oral y escrita se conjugan para
favorecer el proceso lector, y a Ia vez, que la lectura sirva como instrumento para enriquecer y pulir

nuestro lenguaje. Es por esto, que también el texto juega un papel fundamental en la lectura.

El texto s una unidad ling@iistica creada por un emisor o autor. Como producto cultural nace

(14) Paulo Freire. La importancia del acto de leer Cit. por Antologia Desarrollo Linguistico y
curriculum escolar, UPN. (México, 1985) p. 201
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de la necesidad de narrar experiencias, acontecimientos y hechos reales o ficticios; de describir o
explicar eventos, fenémenos y experimentos; de comentar acuerdos, desacuerdos, suefios y deseos;
de expresar mtenciones, logros, sentimientos, peligros, acciones y 6rdenes a personas ausentes 0

distantes en tiempo y espacio.

Como soporte fisico del proceso lector, el texto propone diversas perspectivas esqueméticas a
_través de las cuales conforma el objeto de la emisién, pero es a través del proceso de comprensién
que se hace concreto. El texto es creado por el autor o emisor y recreado por el lector o escucha. La
recreacién o interpretacién de un texto :mphca aportaciones y acciones, es decir, la posibilidad de
aportar conocimientos, de hacer inferencia o de imaginar sucesos. Es decir, un texto aporta pero

también hace posible la participacion activa del sujeto.

El receptor no sélo requiere del manejo del c6digo, sino que la interpretacién también implica:

conocimientos lingiiisticos normativos léxicos, sintcticos, semanticos y pragmaticos de su lengua.

La comprensién de un texto, es todo un proceso, ya que el sujeto no logra realizarlo en un
acto tnico, sino a través de fases sucesivas y de diversos niveles simultineos en base a su desarrollo
intelectual y a su avance en el conocimiento de su lengua. El conocimiento y uso de la lengua
conforman la competencia comunicativa del lector, tales como: las condiciones y reglas que
determinan que los emunciados estén bien formados (sintactico), que sean interpretables en lo relativo
al significado y la referencia (seménticos); y que sean aceptables, apropiados u oportunos dentro de

una situacién o contexto (pragmético).
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La lectura y escritura son procesos intimamente relacionados, aunque su desarrollo no es
paralelo. El nifio desarrolla un sistema de escritura atin antes de ser instruido en Ia escuela, esto lo
manifiesta en sus dibujos asignsndoles algtin significado, de aqui que la escritura de los nifios estd

intimamente ligado a su lenguaje y est4n tan inmersos en la expresion escrita como en el habla.

La escritura requiere prestar atencién consciente a diferentes aspectos del lenguaje escrito
propio y de otros, permitiendo al nifio captar progresivamente las caracteristicas especificas de este
lenguaje. El proceso de la escritura constituye la concrecidn psicomotora de los activos procesos
mentales constructivos del significado por parte del sujeto, y como tal, apoya y refuerza el acto de
leer. La formalizacién del lenguaje a través de la escritura, favorece la toma de conciencia de su

estructura interna y de su interaccién en los esquemas mentales del sujeto en la bisqueda de

significado.

Para que el nifio acceda al lenguaje escrito se requiere de un proceso largo y complejo.

2.2.2 Cémo el niiio se apropia del objeto del conocimiento: la lectura.

Desde que el nifio ingresa a la primaria los métodos de lecto-escritura que se utilizaban y

continian utilizdndose, son mecanicos, repetitivos y carentes de sentido, dando prioridad a la

actividad visual y a la decodificacién de sonidos; por lo tanto, la lectura va directa al descifrado y no

a la bisqueda de significado.
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Se deben reconocer las experiencias previas de los nifios, pues se les comienza a ensefiar
comosinosupierannada,nosetomaencuentatodoloquelosniﬁoshanpracﬁcadoyaseaen
pre&scolmommﬁdadiaﬁa;yaqueelnﬁoenmiemawnsuutmﬁvMempromo de
adquisicién dehlenguamrha,desdeant&sdeiniciarlaenseﬁanzaformal.Losniﬁosledanvalora
la lengua escrita porque descubren los usos significativos de 1a lectura, construyendo puentes que van
desde sus actividades familiares - hablar, dibujar, jugar con répresentacion&s-hastalapom‘bi]idad que

le ofrece la escritura.

En preescolar se toma muy en cuenta la manifestacion de intereses de los nifios, para de ahi
partir hacia un aprendizaje espontaneo y significativo que tiene como finalidad la maduracién del nifio
en las diferentes esferas de la personalidad. El nifio desarrolla su teoria del mundo y del lenguaje,

mediante la comprobacién de hipotesis, experimentando o modificando lo que ya conocen.

En el aprendizaje de la lectura se hace necesario no perder de vista la conexion que existe con
la expresion escrita, por lo que la escuela no debe ignorar los medios de informacién audiovisual
(television, murales; anuncios publicitarios, etc.) que influencian a los nifios y que de alguna manera
es una forma distinta de lectura, puesto que los mensajes audiovisuales juegan un papel muy
importante, asi como la lengua escrita, en el desarrollo de las capacidades de abstraccion,
generalizacion y conceptualizacion; ampliando en el nifio su horizonte intelectual, su ambito social,
afectivo, imaginario, estético y lingiiistico; asi, probablemente son tres tipos de operaciones que
interfieren en el acto de leer: la deduccién de los indices percibidos, es decir, la interaccion entre el
pensamiento y el lenguaje, la construccién casi simultinea de una significacion que se desprende de

ellos, o sea, una actividad de andlisis y sintesis, finalmente la utilizacion funcional de lo percibido, que
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en realidad se construye segim las necesidades de lIa actividad en que se haya comprometido el lector,
de acuerdo con sus conocimientos y experiencias, Por tanto, aprender a leer es como aprender el

lenguaje hablado. Asi lo expresa Frank Smith:

Los nifios aprenden ficilmente lo que se refiere al lenguaje hablado cuando
est4n involucrados en su uso, cuando el lenguaje tiene posibilidad de tener sentido para
ellos. Y de la misma manera los nifios tratarén de comprender la manera de leer
estando involucrados en su uso, en situaciones donde tiene sentido para ellos y donde
puedan generar y someter a prueba sus hipétesis. (15)

Aprender a leer es un acto vivo y no una recitacién hueca de letanias sin ningiin sentido. Y el
nifio se apropia de la lectura mediante un proceso de evolucién natural que parte del lenguaje a la
expresion grafica y a la aprehension del pensamiento escrito. Asi, se aprende a hablar hablando y a

leer leyendo.

2.2.3 Factores gue intervienen en la lectura

La lectura no es sélo una actividad visual, menos una simple cuestién de decodificar el
sonido. Son esenciales dos fuentes de informacién para la lectura, la informacién visual y la
informacién no visual La informacién visual es la que el cerebro recibe de lo impreso, y la no visual
es la que posee el lector, aquella que no desaparece cuando se apagan las luces. Entre mAs
informacién no visual tenga un lector, menos informacién visual necesita. Atin cuando puede haber
un intercambio entre las dos, hay un limite para la cantidad de informacién visual que puede manejar

elcerebroparadarlesentldo a lo impreso.

(15) Op. Cit. p. 191

~

~



34

Por lo tanto, el uso de la informacién no visual es muy importante en la lectura y en su
aprendizaje. La informacién puede ser considerada como la reduccién de la incertidumbre. Un factor
importante que determina cuanta informacién requiere un lector para tomar decisiones es 1a buena

voluntad que tenga para arriesgarse a COmeter errores.

Los lectores que establecen un nivel de criterio alto para tomar decisienes encontrarian mas

dificil la comprension de la lectura.

La lectura es una conducta inteligente donde se coordinan diversas actividades psicolégicas,

fisiologicas, sociales, cognoscitivas.

En el aspecto psicologico interviene la competencia lingiiistica del lector, asi como la accién

reciproca entre el nifio y su realidad.

En el aspecto biolégico la meta general del aprender consiste en ir reduciendo
progresivamente las manifestaciones vitales del hombre, en un principio indiferenciadas e
incontroladas, a formas de comportamiento adaptadas a las respectivas condiciones del ambiente y

exigencias subjetivas.

Asi, la lectura no es instantinea, el cerebro intervieme, pero no puede procesar toda la
informacién de una pagina impresa. Los ojos se mueven mediante saltos oculares, se detienen en

fijaciones para seleccionar la informacién visual, en una direccién progresiva, pero a veces en
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regresiones. Al acelerar la velocidad de la lectura se reduce la dependencia de Ia informacion visual,

permitiendo utilizar el significado.

En el aspecto social, el proceso de aprender es debido a la interaccién entre el que aprende y
sus semejantes, determinado por factores intelectuales, asi como, componentes emocionales, vitales y
sociales. Enfocado a la lectura, la cooperacion y la interaccién con sus compafieros constituye una

condicién fundameital en el avance de la misma.

En el aspecto cognoscitivo interviene el conocimiento previo que se tenga del texto, el texto
mismo y la memoria a largo plazo. El conocimiento previo esta relacionado con la cantidad de
informaci6n que posee el lector y que de alguna manera, aunque la informacién no esté explicita en el
texto, debera ser inferida, por el lector. Y esto implica conocimiento y estructura, es decir una
ofganizacién de conocimientos construidos a través de interacciones con el mundo y lo que rodea al

individuo.
2.2.4 Estrategias de la lectura.
Una estrategia se define como un esquema amplio para obtener, evaluar y utilizar

informacién y que ya en la lectura se refiere a la habilidad del lector para utilizar las informaciones

que se han tenido en experiencias anteriores, a fm de comprender el texto.
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Losniﬁoswténmotivadosparaaprendersiempreyelaprendizajevadelamano con la
habiﬁdadpmahacertmusomdavezmemrdehinfomadénﬁsualhnprmdebidoaloonocimiento

del tema, que le daré capacidad para predecir.

Cadaalumoﬁemmpropiaesuategiadebcnmesdeckﬁemnmhabﬂidadpamuﬁﬁmh
informacién que han obtenido en experiencias previas, con la finalidad de comprender el texto. Pero
almquehsmhategiasdiﬁeren.dealumnoaalumnombemosquealgmossonwnsmmﬁenh

mayoria.

As tenemos las siguientes estrategias:
-Estrategia de muestreo: aqui descubrimos facilmente ]a habilidad del lector que no necesita ver letra
por letra, sino que selecciona dejando aun lado la informacién redundante, obtiene mas informacion
de]asconsomm&squedelasvoca]es,de]assﬂabasirﬁcial&squedelasﬁna]&s,de los verbos y

sustantivos que de articulos y nexos.

Aqui juega un papel muy importante la experiencia del nifio que con sélo ver el principio de
una palabra comprende su totalidad.
-Estrategia de prediccion: en esta entra en juego tanto la experiencia, como la estrategia de muestreo;
mediante ella el alumno es capaz no sélo de predecir el final de la palabra, sino el final de parrafos o
de historias completas.
-Estrategia de anticipacion: se relaciona con la prediccién. Se anticipa a algiin significado relacionado

con el tema. estas anticipaciones pueden ser [éxico-seménticas o sintécticas.
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-La inferencia: permite al lector demostrar su habilidad para deducir informacién no explicitada en el
texto, es un medio poderoso por el cual las personas complementan la informacién disponible
utilizando el conocimiento conceptual y lingfifstico y los esquemas que ya poseen. Los lectores
utilizan estrategias de inferencia para inferir lo que no estéexp]icitoéneltexto,yparadecidirel
antecedente de un pronombre, y Ia relacion entre caracteres y otras muchas cosas.

Todas las estrategias anteriormente citadas requieren de otra que es la confirmacién que
permite al alimno probar sus aciertos y comprobar sus errores utilizando a la vez otra estrategia que

es la autocorreccion donde debera utilizar el sentido comiin sin necesidad de més informacion visual.

Conchiyo este apartado con la idea de Constance Weaver (1980) basado en la teoria de Smith
y Goodman: “Los lectores efectivos son aquellos que usan el contexto sintictico y semantico
antecedente, para predecr lo que viene a continuacién y ademés usan el contexto sintictico y
seméntico subsecuente para confirmar su anticipacién o para corregirla si ésta no encaja en el

contexto subsecuente. “ (16)

Por tanto, si como maestros seguimos empefiados en que el alumno sea un buen descifrador,
debemos desechar las anteriores ideas; en cambio si desecamos presentar nuevas alternativas,
aprovechemos y favorezcamos el desarrollo de las estrategias de muestreo prediccion, anticipacion,
inferencia, confirmacion y autocorreccion, estimulando al nifio a utilizar cuanto material impreso le
resulte interesante y permitirle cometer errores sin interrumpirlo constantemente, desarrollando

nuestra capacidad de observacion hacia el empleo de las estrategias antes sefialadas.

(16) Ibid. p. 81

~
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2.2.5 Evaluacién

Un grave error que la educacién ha venido arrastrando y que ha entorpecido una verdadera
evaluacion, es el separarla del proceso ensefianza-aprendizaje y solo identificarla con calificacionesy
examenes. En la escuela primaria con frecuencia s¢ maneja cofno una acumulacién de puntos que
promediadosaportanlacaliﬁcaciénﬁnal.Asi]acaliﬁcaciénenvezdeserlaemr&siénde un juicio
sobre el logro de ciertas metas, se convierte en una meta en si y adquiere un significado artificial. Lo
mismo, cuando la evaluacién define quién aprueba y quién reprueba, la evaluacion desaparece, sin
sefialar las deficiencias concretas; aqui es donde la labor del maestro ba de estar canalizada a la
promocién del desarrollo de las potencialidades de las personas, teniendo como meta que todos sus

alumnos aprendan y estableciendo una evaluacioén que detecte fallas y permita corregirlas.

Ademss del enfoque hacia el desarrollo de sus individuos, la pedagogia actual propone lograr
una sistematizacién de la ensefianza con bases cientificas en sus planteamientos tedricos y sus
actividades concretas; asi, la evaluacién se convierte en la fuente fundamental de datos que puedan
probarorechazarlashipétesisenquesebasahtareaeducaﬁva.Esimportantedeﬁnirc]aray
explicitamente los objetivos educacionales que se pretenden lograr, haciendo absurda la comparacién
de los resultados de un alumno con sus compaiieros. No quiere decir con esto que los examenes
deban eliminarse ni rechazar las calificaciones, sino que hay que situarlos en su justa dimensién en el

proceso educativo.

La evaluacion es parte fundamental de la planificacién:

Es un proceso sistemitico institucionalizado, no dependiente del criterio o la
decisién de un maestro, sino de la constatacién del grado en que se logran los objetivos
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educacionales propuestos para un curso, una asignatura, un grado, etc. La determina-
cién de los tipos, momentos e instrumentos de evaluacién forma parte importante de la
planificacién educativa y de la elaboracién de cada programa escolar. (17)

La evaluacién basada en la medida de aprovechamiento, que es la que normalmente se
practica, se preocupa mis por los resultados. En oposicion a ésta y en base a nuevas investigaciones
surge la evaluacién ampliada, que no le interesa exclusivamente un resultado sino Ia situacion integra
y particular de que se trate. Se interesa mas por los procesos que por los productos “La manera en

que se aprende es mas importante que lo que se aprende”.

La evaluacién amphada cuenta con ciertos criterios de validez:

Transparencia: Los participantes tienen la posibilidad de conocer funciones, intenciones,

papeles y métodos de evaluacion.

Coberencia: Acuerdo entre los procedimientos utilizados.

Aceptabilidad: Acuerdo de los participantes del caricter indiscutible de los resultados

presentados.

(17) Javier Olmedo. La evaluacion educativa Cit. por Antologia UPN. Evaluacion en la prdctica
docente ( México, 1979) p. 173
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Pertinencia: La importancia de los resultados de la evaluacion para la toma de decisién

prevista.

Conviene aclarar que la evaluacién ampliada no es propiamente un método, sino un conjunto

de estrategias.

Por todo esto se concluye que el maestro defina perfectamente los objetivos que pretende
lograr en el grado, asignatura, etc. y que su planificacién sea acorde a los mismos, ya que esto €s
parte fundamental de la evaluacion y que en todo momento tenga presente los procesos mis que los

productos.

Laevaluaciéndelalectmaserealimréenfomncontmuaysistenﬁtica,yaquenowunhcho
aislado, puesto que es una actividad o serie de actividades que responden a intenciones claras que

guardan relacién con el programa escolar.

En la evaluacién de la lectura es muy importante tomar en cuenta los procesos mas que los
productos, las experiencias que han determinado ciertos resultados sin olvidar los diversos factores

que intervienen en ella.

Normalmente en las escuelas sélo se toman en cuenta aspectos menos importantes, como Ia
oralizacién correcta de todas las palabras que aparecen en el texto, el ritmo o la velocidad de la

misma, etc; todo esto conduce al nifio a centrar su atencién en lo impreso y a dejar a un lado la
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obtencién del significado y asi no se est evaluando la competencia real de la lectura, sino sélo el

desempeiio en determinada situacién.

Una forma de evaluar la lectura en voz alta, podria ser la de analizar los desaciertos cometidos
y su calidad. En los desaciettos de buena calidad hay pertinencia seméntica y sintéctica con el texto y
denota la preocupacién por extraerle significado al texto.

La lectura en voz alta es un proceso productivo y por tanto es un recurso para poder evaluar
no solo la diccién, fluidez, volumen y entonacién de la lectura sino también los procesos y la
competencia subyacentes en la misma. Los Goodman sostienen: “Que los procesos subyacentes de la
lectura empiezan a revelarse cuando, al leer en voz alta se salen del texto escrito, es decir, hacen
sustituciones en el texto. Usando ejemplos de nifios y adultos los autores presentan una tipologia de

sustituciones y demuestran c6mo éstas nos permiten asomarnos a los procesos de la lectura y el

lenguaje. “ (18)

Estas sustituciones en la lectura permiten al maestro observar hasta qué grado el nifio
comprende y busca significado en su lectura. Muchas sustituciones muestran la actividad de los
lectores para liberarse de una atencién minuciosa a lo impreso, mientras van directo bacia el
significado. Por consiguiente, intercambian, sustituyen, omiten, insertan, reacomodan, parafrasean y

transforman. Esto no sé6lo lo hacen con palebras sino con frases y oraciones.

(18) Kenneth S. y Yetta Goodman Conocimiento de los procesos psicolingiiisticos por medio del
andlisis de la lectura en voz alta. Cit. por Antologia. Desarrollo lingiiistico y desarrollo escolar,
UPN ( México, 1977) p. 147

™
~
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En resumen: la evaluacion de la lectura sera en base a la obtencién de significado por parte del
lector, asi como la habilidad de hacer uso de su informacién no visual al liberarse de lo impreso y la

calidad de sus sustituciones empleadas.

La lectura no es ficil ser medida, pues es todo un proceso, y la"elaboraciéon de pruebas con
este fin requiere un procedimiento de probar y analizar jtemes (reactivos), que es demasiado largo y
laborioso para esperar que lo Ileven a cabo docentes tan cargados de trabajo, que apenas tienen

tiempo para preparar evaluaciones de rutma.

Sin embargo, las siguientes sugerencias pueden servir como pauta a los maestros para que

elaboren sus propios instrumentos de evaluacion de la comprension de la lectura:

a) Seleccionar textos que se adecten al nivel de conocimiento de los sujetos a quienes se va a

aplicar.

b) Realicen un detallado andlisis del texto, que les permita determinar las inferencias que el

lector debera realizar para comprenderlo.
¢) Elaboren los elementos de la prueba de acuerdo con ¢l anilisis realizado.

Los pasos a seguir seran los siguientes:
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a) En el anilisis del texto:

Determinar si existen palabras que estén vinculadas con la comprension; determinar las
proporciones fundamentales contenidas en el pasaje y determinar si el texto estd al alcance del
conocimiento previo de los sujetos en cuanto a contenido y complejidad sintéctica.

b) En base a las proporciones contenidas en el pasaje y a las palabras vinculadas con Ia

comprension se llevara a cabo un anilisis de inferencias necesarias para comprenderlas.

¢) Los ftemes (reactivos) de la prueba se elaborarin en base a las inferencias que son

necesarias para llegar a la comprension.

Esto es sélo una sugerencia, ya que este tema daria para realizar un gran trabajo de propuesta.



3.-ESTRATEGIA DIDACTICA

3.1 Introduccién

En el programa escolar vigente se sugiere un sinniimero de situaciones comunicativas, en
torno a los cuatro ejes que lo integran (descritos éstos en el capitulo uno) que si se trabajaran la
mayoria de dichas situaciones, redundaria en beneficio de los alummos, respecto a su comprension

lectora, pues sélo se aprenderd a leer leyendo.

Algunos de estos recursos son:

-Lectura de descripciones y parraciones.
-Entrevistas.

-Discusién, argumentacién y debates.
-Lecturas realizadas por el maestro.

-Exposicién de temas de interés para el nifio.
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-Elaboracion de resimenes.

-Relatos y narraciones: cuentos, leyendas, viajes, excursiones, aventuras, etc.

-Conocimiento y elaboracién de antologias con trabajos escolares utilizacion de los libros del Rincén
de Lecturas.

-Redaccién ihdividual y colectiva de textos. Exposicion de los mismos.

-Lectura comentada y compartida de textos elegidos por los nifios.

-Redaccién colectiva de guiones teatrales. Creacién de personajes. Escenificacion.

-Revision y autocorreccion de textos.

Esta gama de sugerencias, y mds, creadas por el maestro y puestas en practica en el

transcurso del afio escolar, propiciaran que, el alumno lea, y asi aprenda.

A continuacion se describen ocho actividades centrales, estando en ellas insertas varias més,
como la mayoria de las antes enunciadas; que pretenden presentar breves modelos de situaciones de
ensefianza-aprendizaje, que se pondrin en practica durante el afio escolar, aprovechar las que den
mias resultados, aplicindolas a otros temas y a otras materias, adaptandolas a situaciones especificas;
que el maestro tendrd oportunidad de sujetar a prueba y enriquecer con su iniciativa, experiencia,
ingenio y creatividad. De ninguna manera, pretenden ser algo magico, ni tampoco recetas (como de
cocina) que por si solas, resuelvan la gran problemitica que existe en relacién a la lectura de

comprension.

Se podrian disefiar mil actividades o mds, pero si éstas se realizan en forma mec4nica, en nada

mejerarian la comprensiéa lectora. De aqui que lo escencial es que el rifio le encuentre significado al
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texto, y a la vez le aporte algo al mismo, por ello, la gran responsabilidad del maestro de cualquier
grado, depr&seMarehnpkmeMmahemaﬁvasdebctmas,amrd&sdebsinteresesdelniﬁo, que
estén también a su alcance cognitivo y de competencia lingiiistica, que observe con claridad e
imparcialidad]aswtategiasuti]jmdas,perosobretodoqueletengaamorasutrabajoparaquetodo

lo que realice sea en funcién de I4 superacion del alumno.

En la primera utilizaremos un valioso recurso, como son: las producciones escritas de los
nifios, ya que les resulta muy interesante los que ellos escriben, les gusta confrontar sus ideas,
valorarlas, criticarlas, y asi interactiian enriqueciendo de esta manera sus trabajos jugando la escritura
un papel fundamental, pués si un texto estd bien escrito, es mas facil ser leido por los demés. Se

utilizaré la dramatizacién con una obra escrita por ellos mismos después de haber elegido un texto.

La participacién del maestro serd solo como guia para ayudarlos a percibir los desaciertos en
sus escritos, con el fin de animarlos a seguir adelante y aprovechar los recursos humanos y materiales
lo mejor posible. La puesta en escena de su dramatizacién, dar oportunidad de apreciar otras facetas

de los nifios: su manifestacién artistica y creativa.

La evaluacién estard presente durante todo el proceso, desde sus producciones,

conversaciones, su participacién en equipos, sus £xposiciones frente al grupo.

En la segunda actividad utilizaremos la excursién como recurso de conocimiento previo
dirigido hacia una lectura de su libro de texto. En su lectura no se les interrumpird y se registrardn las

estrategias de muestreo, prediccion, anticipacién, inferencia, confirmacién y autccorreccion,
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registrindose las mismas en una ficha preparada de antémano con él fin de observar el proceso lector

de cada nifio y la habilidad que muestre al hacer uso de dichas estrategias.

En la tercera actividad aprovecharemos el recurso de lluvia de ideas acerca de un juguete: el

papalote, para poderlos remitir a la lectura de su libro de Espafiol lecturas que nos habla de este tema.

La evaluaci6n se hard mediante la elaboracion de historietas a base de dibujos que nos narren
la lectura en orden cronolégico de acontecimientos. El mejor trabajo se expondré en el periédico

escolar.

En la cuarta actividad emplearé periédicos editados en la ciudad, una pequefia investigacion
como antecedente y la comparacién que hagan con la lectura de su libro de Espaiiol. Localizaremos
las secciones del periédico fijando su atencién al tema Ique se trata, recortaremos noticias y jugaremos
con ellas introduciéndolas en una tombola. Los nifios sacardn una noticia y buscarén el titulo que
estar4 en el escritorio, dirdn a qué seccion del periddico pertenece, es aqui donde se estard evaluando

esta actividad, lo mismo en su producto final que sera un reportaje.
En la quinta y sexta actividad utilizaremos los libros del Rincén de Lecturas.

En la séptima trabajaremos con escritos de relatos fantasticos narrados por famikiares del

alumno y escritos y leidos por los nifios.
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En la octava trabajaran sobre un cuento mexicano y lo escenificarén utilizando el teatro guifiol

con muiiecos fabricados por los mismos nifios.

En todas estas situaciones de aprendizaje se pretende estar atento para descubrir los intereses
cognoscitivos de los alumnos para desarrollar una creatividad que propicie oportunidades para el
aprendizaje en el momento requerido, en particular enfocado a Ia lectura, para que el alumno aprenda
a leer, leyendo, y que como se menciona antes, si la comprensién es la base del aprendizaje, confiar e

impulsar al nifio para aprender con autonomia.
3.2 Propésito
“Favorecer la lectura de comprension en el nifio”
- Adquieran el hdbito de la lectura para que reflexionen sobre el significado de lo que leen, puedan
valorarlo y criticarlo.
- Disfruten de su lectura.
- Desarrollen Ia habilidad para la revisién y correccién de sus propios textos.
- Sepan buscar informacién, valorarla, procesarla y emplearla dentro y fuera de la escuela.

3.3. Diseiio de actividades

Actividad 1
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- Invitaré a los nifios a que realicen un escrito.

Tal vez me encuentre con la traba de que el nifio quiera que se le sugiera el tema a realizar,
pues los vicios de 1a escuela tradicional no se han erradicado a pesar de que se ha insistido todo el

afio escolar en ello.

Por tal situacion la motivacién para tal actividad comenzara con interrogantes, tales como:
Qué es lo que mis te encanta?
{Qué acontecimiento fue para ti una sorpresa?
¢Alguna vez que has salido de paseo, te ha sucedido algo que no esperabas?

y otros mis, etc.

Quizi surjan interrogantes entre ellos que también ayudaran a crearle el deseo, y la necesidad

de expresarse y asi lograr buenos escritos que nos serviran de poderoso auxiliar en la lectura de

comprensién como describiremos mas adelante.

Una vez motivados los nifios, se daran a la tarea de escribir su texto.

Lo analizarén por lineas y trataran de enriquecerlo mutuamente, antes de exponerlo al grrpo.

Designarén a un alumno que anotard en el pizarrén la lista de textos presentados; asi como el

nombre del autor.
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_ Aqui comienza el momento psicolégico en que entrechocan los textos, se confrontan las

ideas,enquecadaniﬁotomaooncienciadelvalordelosotrostextosconloscua]&sentraen

competencia. Cadaniﬁoleerélomcjorquepueda,pmalmeerma]tarsupmpiaproduocién

Talvezensulectmacorregiréa]gumﬁ'asequesientaquenoenmjaenelteﬁctoo&sté
incompleta. Al vacilar ante una palabra ilegible, esto ser4 un alerta y por ende una buena auto-leccién
comprenderd que la correccion de la escritura no debe dejarse a un lado y que un texto bien escrito

sera més ficil de leer por los demds.

Ya que se han leido todos los textos, jugardn a epanos y gigantes en donde el maestro cuando
les indique: enanos, los nifios flexionaran sus rodillas y se veran pequefios, y cuando les indique:
gigantes los nifios se pondran de pie; cada nifio que pierda ird conformando los equipos que serédn de
5 nifios, estos escribiran en papel manila el trabajo que a su juicio le parezca mejor. Se presentardn
los 6 trabajos seleccionados, los expondrén frente al grupo y leer un nifio por equipo. Se les pedird

que voten por el que consideren gana la competencia y a la vez expongan los motivos de su eleccién.

Al designarse el texto, lo releeremos para apreciar su totalidad. Se corregira redaccién y
ortografia, pero sin que pierda su originalidad. El participar el maestro en esa correccion es solo con
el fin de alentar a los nifios a seguir liberando sus emociones y ayudando a que sus textos sean cada

vez mejores, mas pulidos, cuidados, etc.

El mejor trabajo recibira el reconocimiento de sus compafieros, asi como su colaboracién para

transformarlo en una obra de teatro y su escenificacion.
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Podran aumentar o cambiar personajes, acontecimientos y circunstancias, segin su capacidad.
- Cuidaran la secuencia del texto los parlamentos, la escenografia y las acotaciones.
- Expondra um nifio de cada equipo el trabajo elaborado.
- Se someteran las seis obras a votacién y la que seleccionen, le sacaremos copias fotostéticas, para
que se preparen por equipos a representarla. Aqui de nuevo interviene el grupo en la eleccién de la
mejor representacion.
- Una vez que se ha ensayado varias veces la obra, se aprovechara para presentarla en algiin festival

escolar.
Actividad 2

Atmquehmuehparéhqueprestomisserviciosesmuyesh‘ictaynotanﬁci]menteotorga
permisos para sacar a los alumnos fuera del plantel; procuraré convencer a la directora para llevar a
los nifios a visitar el centro histérico. Esta es una inquietud que siempre manifiestan los nifios y la
quiero aprovechar como conocimiento previo a una lectura de su libro de texto y como enlace para

las diferentes actividades.

Visitaremos el museo, el Hospicio Cabafias, el Palacio de Gobiemno, entre otros. En particular
guiaré su atencién hacia la figura de Don Miguel Hidalgo y Costilla plasmada en la boveda de la
derecha de Palacio de Gobierno; invitaré a los alumnos a que se fijen muy bien en el relato del guia,
que ademds de explicarles Ia pintura de Orozco, hace un breve relato histérico del cura Hidalgo, de

no hacerlo €L, 1o haré yo, con la finalidad de abordar posteriormente la lectura de su Ebro de texto.
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L&spreguntarésil@sgustan’aconoceralgomésdelavidadelrﬁdalgo.Noﬁ]taréquién
sugiera el libro de historia, tal vez otros que ya hayan hojeado el libro de Espatiol lecturas nos remita
alTripticoquecomienzaconunre]atoacerwdelcuraHida]go,sigueconBolivaryconSanMartin,
laprimeraytercerasonﬁ'agmentosescritosporJéséMart:’,lasegmxiaporGah-ielaMsu'aL

Sera muy recomendable que se leyera todo el Triptico, con el objeto de realizar lecturas

comparativas, para apreciar a estos dos autores literarios y hacer una breve confrontacién de esos

fragmentos.

Invitaré a los nifios a que elijan algin fragmento y se retnan en equipos de acuerdo a su
eleccién. Asi quedaran integrados tres equipos con un namero indistinto de integrantes de acuerdo a
su preferencia, luego procederemos a la lectura oral individual. Aqui llevaré un regjstro de estrategias
utilizadas por los alumnos en una ficha individual preparada para este fin (dicho registro aparece en el

anexo).

Al terminar de leer los nifios hardn una recapitulacién de los textos intercambiando preguntas
alusivas a las lecturas, pero elaboradas por ellos mismos, esto les divierte y los hace sentir
importantes. Asi, el que ley6 a Hidalgo interroga a los que leyersa a Bolivar y éstos a su vez a los
que leyeron a San Martin. Esta actividad me permitird observar con mis claridad las estrategias
utilizadas por los nifios y las inferencias que realizan o si slo se centra su nivel de compresion al

literal.
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Cuando los nifios lean o elaboren sus preguntas, quizi se encuentren con palabras
desconocidas, es muy importante que se consulten entre ellos, pero si no logran despejar sus dudas

utilizarén el diccionario o yo les explicaré.

Hablaremos de semejanzas y diferencias entre los personajes y entre las formas de expresién

de uno y otro autor.

Por 1iltimo los invitaré a que escriban lo anterior. E1 mejor trabajo se eligira por consenso de

sus compaiieros y se expondra en el periédico mural escolar.

Actividad 3

Dado que a los nifios les gusta conversar con el maestro, guiaré su atencién a que platiquemos
sobre un juguete: el papalote. La lluvia de ideas ser4 un poderoso auxiliar. Comenzaré con
nterrogarlos acerca de:

£Qué conocen del papalote?

¢{C6mo se construye?

(Cuéndo lo utilizan?

¢{Con qué otros nombres se le conoce?

¢De qué esta hecho?
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Todas las respuestas se registrardn en el pizarrén, mismas que servirdn para evaluar que
antecedentes tienen del tema. A partir de sus aportaciones invitaré a algin nifio a resumir todas las

ideas que han expuesto sus compatieros con el fin de enriquecer su conocimiento al respecto.

Les platicaré que un escritor jalisciense escribié algo muy bonito acerca de este juguete, que si

les gustaria saber qué pensaba Agustin Yafiez de €L

Los invitaré a que abran su libro de Espafiol lecturas en la pagina 61. Procederemos a la
lectura en silencio, luego lectura oral por algunos nifios. Observaremos la ilustracién de su libro y
comentaremos a qué momento de la lectura se refiere. Una vez que hayan ubicado el pérrafo
comentaremos que es posible ilustrar toda la lectura con dibujos y realizar un buen trabajo en forma
de historieta, siguiendo Ia secuencia de los acontecimientos que nos aporta la lectura. Tal vez algunos
quieran leer de nuevo para si, antes de elaborar sus dibujos; tendrin esa oportunidad y lego a

trabajar.

Intercambiaran sus historietas y entre ellos elegirdn la que les parezca mejor en cuanto que

siga un orden de acontecimientos narrados en la lectura y se expondré en el periédico murat del salén

o de la escuela.

(Ver en anexos muestra de esta lectura)

Actividad 4
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Llevaré y mostraré al grupo un periédico editado en la ciudad, preguntaré:
¢Saben lo que es un periédico?

(Cudl es su caracteristica principal?

¢Por qué creen que son importantes los periodicos?

;C6mo se hace un periédico?

Tal vez algunas preguntas no tengan respuesta inmediata o estén incompletas, por lo tanto las
trabajaremos en forma de investigacion y las llevaran de tarea para preguntar a sus familiares, vecinos

o consultar libros, etc., y a que traigan un periédico para analizar también las partes que lo integran.

Al dia siguiente los invitaré a que formen equipos de cinco mifios segin su eleccion,
confronten sus respuestas, las escriban en un papel manila que les proporcionaré, cuidando que no se

repitan las respuestas, que sean claras y expliquen con precisién las interrogantes.

Una vez expuestos sus trabajos por el jefe de equipo que ellos mismos nombraron, veremos
en qué coinciden las respuestas con lo expuesto en su libro de Espafiol. Los invitaré a confrontar su

escrito con el texto de las paginas 84 y 85 y a que subrayen sus coincidencias.

Ya que conocieron lo elemental que se refizre al periédico procederemos también por equipo
a analizarlos, ahora enfocados a las secciones que lo integran. Ya que las realicen pasara un nifio y
escribird en el pizarrén los nombres de las secciones o temas diferentes que tratan los periddicos.
Discutirén dos o tres noticias de alguno de ellos, y a que temas se refieren. Ya familiarizados con

ésto, jugaremos 3, la tdmbola con las noticias, cada equipo seleccionard y recortard tres noticias de

- 139380



56

secciones diferentes, separando sus titulos; depositaran en una témbola las noticias, y los titulos los
dejaran en el escritorio del maestro. Pasardn por turnos todos los nifios a sacar una noticia de la
témbola y a escoger el titulo que le corresponderia y que esta sobre el escritorio, a la vez tendrd que
decir a qué seccion del periédico pertenece. Se irdn anotando los aciertos en una cartulina preparada
de antemano en donde aparecerén los nombres de cada nifio y el equipo al que pertenecen. Ganari el
equipo cuyos integrantes acumulen més aciertos y con esto se estara evaluando parte de la actividad
que culminar4 con la redaccion de una noticia de algin acontecimiento escolar que pudiera ser acerca
_ de una campaiia, 0 concurso, o si no simplemente de jugar a convertirse en pequefios reporteros. Los
escritos se pondrén a consideracién del grupo, entre ellos elegiran Ia noticia o noticias que los
representar4n en el periédico mural escolar o también ver la posibilidad de editar un periodiquito con

varias de sus noticias y que circule por lo menos en los grupos paralelos.

Actividad 5

Visitaremos la direccién y pediremos algunos libros del rincon de lecturas. Después de revisar
junto con los nifios algunos titulos de los libros que se nos proporcionen, pediré a los alumnos elijan
alguno de los que crean estard mas interesante. Ya que hayan hecho su eleccién, comenzaré a
leérselos, pues he experimentado que la lectura realizada por el profesor, despierta en ellos el interés
por leer. Si el libro seleccionado es algo extenso, leeré algunos parraios y procuraré interrumpir la
lectura en algo importante o de suspenso, para dar oportunidad a que ellos contimien por su cuenta
en forma individual. Buscaré el momento oportuno para continuar con la lectura, o si lo prefieren, se

integrarén por equipos para terminarlo de leer, pues de cada titulo contamos con varios ejemplares y
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asi, terminar4n ellos con la lectura del libro escogido, y aprovecharé para que los comentarios del
mismo se hagan por equipos y ésto servira como evaluacion.

Si los comentarios son muy breves, motivaré con preguntas como:

;Qué fue lo que miés les gusté? ;Por qué?

{Cual fue el momento més interesante de la lectura?

£Qué les pareci6 lo que sucede aqui o all4, etc.?

Actividad 6

El libro del Rincon de Lecturas titulado “Bichos de Africa” ha despertado el interés en los

nifios. Por este motivo lo aprovecharé.

Llevaré tarjetitas de animales repetidos cinco veces, las repartiré, y aquéllos que el animalito

de su tarjetita coincida, integrara el equipo con sus compaiieros.

Repartiré un ejemplar del libro por equipo y elegirdn una lectura. Vamos a suponer que
escojan la de “La mosca torpe”. Los invitaré a que lean y se fijen en todos y cada uno de los detalles
Y acontecimientos, y que los comenten, porque después jugaremos a hacerle un juicio a la mosca, por
todo lo que le sucede; y que al hacerle el juicio, los que integren el jurado tendrdn que dar su
veredicto de culpable o inocente.

Este tipo de actividad les emociona y ponen todos sus sentidos para no perder detalle de la
lectura. Después seran sélo dos equipos que se organizaran para ser los jueces, el fiscal, la audiencia,

etc. ™

~
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Actividad 7

Los relatos fantasiosos que algunos papas o abuelos hacen a los nifios, nos proporcionan un

valioso recurso para la lectura.

Cuando comentemos al respecto, aprovecharé para dejarles trabajo en casa. Les diré que
escriban lo que les cuenten sobre fantasmas, ruidos, muertos, aparecidos, etc., que anoten todo lo que
les platiquen, que no pierdan detalle, porque el mejor trabajo se pondré en el periddico, que podria

ser el del dos de noviembre.

Una vez realizados sus escritos procederemos a leerlos en clase. Elegirén el que les parezca
mejor, lo escribiremos en el pizarron, los nifios ayudardn a la correccién ortogrifica y sintictica.

Después el nifio ganador escribird en limpio su relato y lo expondra en el periédico escolar.

Actividad 8

Como una secuencia a la actividad seis les comentaré que en su libro de Espafiol lecturas hay
un cuento mexic7u0 que nos habla también de animales, que si les gustaria conocerlo. De esta
manera, los remitiré a su libro, la pigina 111. Los invitaré a que se reinan en equipos de acuerdo a
su eleccién de compafieros. Que en la lectura de ese cuento mexicano se fijen muy bien en cada

animalito que participa.
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Les repartiré las tarjetitas de la actividad cinco para integrar los equipos, que ser4n seis de
cinco nifios cada uno. Se repartirdn la lectura por parrafos o personajes segim ellos acuerden. Leerdn
para su equipo, después los invitaré a realizar su lectura en forma oral, también por equipos. Ya que
terminen de leer, les preguntaré si les gustaria escentficar el cuento, pero que ahora con mnilequitos

guifiol hechos por ellos.

Les daré ideas de c6mo pueden fabricarlos: con calcetines, bolsas de papel, carton, palitos de
madera e hilo, con globos y papel periédico, etc. Que se pongan de acuerdo por equipo, cémo

realizarian el guidn y que personaje elaborarian.

Entre todos montaremos el escenario, y una vez hechos los mufiequitos y animalitos, a presentar la

obra.

3.4 Evaluacién

La evaluacién de todas estas actividades requiere de una observacién continua como elemento

de apoyo, ademis de ser fundamental en el proceso educativo.

En la primera actividad se evaluara:
- La participacién de los nifios en todos y cada uno de sus trabajos asi como las aportaciones

a los mismos.
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- La comunicacion con sus compaiieros, su participacién en la elaboracion y representacion de

la obra de teatro.

En la segunda actividad:

- Se tomars muy en cuenta su observacién en la visita que se haga a Palacio de Gobierno,
interrogéndolos sobre la misma, para de ahi desprender el interés por saber mds al respecto. Las
estrategias que utilicen en su lectura del libro de Espariol, mismas que s¢ registrarin en fichas
individuales preparadas para este fin. Me fijaré muy bien en los interrogatorios que hagan los nifios

para poder completar la ficha anterior, observando qué tipo de inferencias utilizaron.

En la tercera actividad:
- Las aportaciones que hacen los nifios mediante la luvia de ideas acerca del papalote.
- La interpretacion de la lectura mediante sus dibujos con los que elaboraron su historieta y

que ésta realmente muestre la secuencia de acontecimientos.

En la cuarta actividad:

- Las respuestas de su investigacion.

- La habilidad para lograr sus comparaciones con la lectura.

- La participacién en el juego de la témbola al sacar su noticia, y sobre todo la
correspondencia que hagan con la noticia, el titulo y a que seccién del peri6dico pertenece, asi como

la redaccién de su noticia.
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En la quinta actividad:
-Interés por la lectura hecha por el maestro.
-Entusiasmo por continuar con la lectura.

-Sus comentarios y sus respuestas.

En la sexta actividad:
-Su interés por participar en el juicio.

-La forma como se desenvuelven en el mismo.

En la séptima actividad:
-La lectura individual de su relato.

-Interés por escuchar los relatos hechos por sus compaiieros.

En la octava actividad:

-La evaluacién se hara desde su lectura oral, hasta la presentacion de la obra.

Es de hacer notar que en todas las actividades est4 presente la evaluacién, ya que éste no
puede ser un hecho aislado para recoger un producto, como lo es una calificacién, sino que debe
estar encaminado a observar el desarrollo de la capacidad lectora en el nifio, y de qué manera éste
encamina sus habilidades a la obtencion de significado, y hasta que punto se libera de la informacion

visual impresa, enriqueciendo asi sus conocimientos.
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3.5 Recursos didacticos

Se utilizaran los siguientes recursos:

- Salén de clase, pintarron, pintagis para anotar a los participantes.

- Tarjetitas para algunas de las dindmicas.

- - Papel manila, marcadores, donde cada equipo escribira el texto elegido. Cinta para pegarlos

al pintarrén o a los muros.

- La conversacién y la democracia que se manifestard en los momentos de eleccién de
trabajos, asi como en la elaboracién de los mismos.

- El diccionario que seré utilizado para buscar palabras que desconozca.

De las producciones libres de los nifios partiremos para la realizacién de las actividades.

-I_.adramatizaciénquepermitiréalosniﬁosmanifestarsuarte,yaseaen]aactuaciéno enla
elaboracién de la escenografia, que para ésta utilizaran otros recursos de acuérdo a su ingenio y
creatividad. Aqui usaremos copias fotostiticas con la obra completa para que los integrantes la
estudien y puedan representarla.

- Excursi6n al Centro Histérico en especial a Palacio de Gobierno.

- Libros de texto: Espaiiol y Espaiiol lecturas.

- Investigacién con familiares, vecinos o enciclopedias.

- Elaboracion de historietas con dibujos.

- Periédicos editados en la ciudad.

- Conversacién. Liuvia de ideas.

- Peri6édico mural escolar.
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- Lectura hecha por el maestro.

- Libros del Rinc6n de Lecturas.

- Relatos fantasticos hechos por los familiares de los nifios.

- Muiiecos de teatro guifiol

- En todo momento la socializacion sera un recurso en las multiples actividades para favorecer

el mutuo aprendizaje.

Cabe sefialar, que estas situaciones de abrendizqie y recursos, solo tratan de abordar un
pequefio bosquejo de como la lectura se puede convertir en algo interesante para los nifios y que el
maestro puede enriquecer con su gran creatividad e ingenio para lograr mejores resultados en su

préctica.



CONCLUSIONES

El problema de la comprensién de la lectura tal vez sea debido a las concepciones que
persisten sobre la misma y a las practicas centradas en el descifrado y correcta pronunciacién, no
considerando que el proceso de comprensién lectora es un proceso activo entre el pensamiento y el
lenguaje y que la comprension es la construccién del significado del texto por parte del lector, de
acuerdo con sus conocimientos y experiencias de vida, de aqui que nuestra préictica debe estar

orientada al respecto y no sélo a que el nifio alcance el nivel de comprension literal.

Es muy importante que el maestro entienda que lo que el nifio aporta al texto dificilmente

puede ser “ensefiado”, ya que el nifio adquiere la lectura de la misma manera que adquiere el lenguaje.

Aqui el profesor deberd ser sensible a las complejid=.aes, tanto del nifio como de la lectura.

La utilizacién en la lectura de las producciones libres de los nifios nos proporcionan un valioso

recurso, puesto que, estamos reconociendo sus experiencias, sus conceptos, su vocabulario, asi como
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la competencia lingfiistica que poseen, favoreciendo con toda esa informacién la lectura.

Cabe sefialar que el nifio también aprende de sus errores y que no debemos marcarlos como
tales, sino como desaciertos, sin criticarlo por ello, ni interrumpirlo, puesto que necesita de la

comprension y el estimulo del maestro.

Es recomendable que los nifios lean textos de muy diversa natuialeza, que tengan diferentes
funciones y propositos, que les permitan desarrollar estrategias adecuadas para su lectura, para el

procesamiento y uso de su contenido.

En resumen, que la lectura es un proceso individual y evolutivo, un proceso activo, que no es
sélo sonorizar un texto, sino darle significado, construyéndolo sobre sus propias fuerzas y
capacidades. De aqui que sélo le interesaran al nifio lecturas que vayan de acuerdo a sus necesidades;
por esto, la importancia de seleccionar materiales de lectura con distintos propositos, pero siempre
acordes a los intereses de los nifios y que la oportuna discusién de la lectura con un lector maduro, -
padre-profesor- probablemente sea lo tmico que se requiera para hacer de cada nifio un lector

eficiente.
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Triptico
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Muy temprano leyd
derecho que tiene el hombre a ser

raza buena.
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erosos y se scentd entre ellos
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aprende bien: la musica que consuela; la cria del gusano, que da
la seda; la cria de la abeja, que da la miel. Tenfa fuego en st y

le gustaba fabricar; hizg hoenosy OQ cocer ladrillos.

93 1 i e
Todos decian que I*rr,: _ . ien y que sabia mucho el
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que queria fuefa cruil
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Pero México es libre.

José Marti (fragmento)
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Bolivar
Fue un hombre verdaderamente extraordinario. Yivié entre lla-

mas, y lo era.

Como los montes, era él ancho en la base, con las rafces en
el mundo, y. por la cumbre, enhiesto y afilado, como para pe-

netrar mejor en el cielo rebelde.

Su gloria lo circunda, inflama y arrebata. ;No es vencer el sello
de la divinidad? Vencer a los hombres, a los rios hinchados, a
los volcanes, a los siglos, a la naturaleza. Ha recorrido con las

banderas~de !a redencién mas mundo que ningin conguistador

79




72

con las benderas de la tirania: habla desde el Chimborazo con
la eternidad y tiene a sus plantas, en el Potosi, bajo el pabellon
de Colombia picado de céndores, una de las obras mas barbaras
y tenaces de la historia humana. Como el sol llegan a creerlo, por
lo que deshiela y fecunda y por lo que ilumina y abrasa.

Muere él en Santa Marta, pero permanece en el cielo de Amé-
rica con el inca al lado y el haz'de banderas a los pies, calza-
das las botas de campafia, porque lo que él no dejé hecho, sin
hacer esté hoy, jporque Bolivar tiene qué hacer en Ameérica to-

" davial

Gabriela Mistral (fragmento)
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be emm

VIS N e Sy

B e e ST T

San Martin

San Martin fue el libertador del sur, el padre de la Republica
Argentina, el padre de Chile. Sus padres eran espafioles y a él
lo mandaron a Espafa para que fuera militar del rey.

Hablaba poco, parecia de acero; m”ir'qbd'.vcomo'un éguila; nadie
lo desobedecia; su caballo iba y venia por el-campo de pelea, co-
mo el rayo por el aire. A I

En cuanto supo que América peleaba para hacerse libre, vino
o América; zqué le importaba perder su carrera, si iba a cumplir
con su deber? Llegdé a Buenos Aires; no dijo discursos; levanté un

' > . . .
sscuadrdn de caballeria y en San Llorénzo fug su primera bata-
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lla: sable en mano se fue San Martin detrés de los espafoles
que venian muy seguros, tocando el tambor, y se quedaron sin
tambor, sin cafones y sin bandera.

Hay hombres que no pueden ver la esclavitud. San Martin no
podia, y por eso se fue a libertar a Chile'y a Perd. En sélo .dieci-
ocho dias cruzé con su ejército los Andes altisimos y fieros. Iban
los hombres como por el cielo, hambrientos, sedientos; abajo, muy
‘abajo, los drboles parecian hierba; los torrentes rugian como leo-
nes. San Martin encuentra al ejército espafiol y lo deshace en la
batalla de Maipy; lo derrota para siempre en la batalla de Cha-
cabuco; liberta a Chile.

Esos son héroes: los que pelean para hacer pueblos libres, a
los que padecen pobreza y desgracia por defender una gran

verdad.

José Marti (fragmento)




