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1.- ANTECEDENTES

La vida actual se caracteriza por las grandes transformaciones en las
relaciones politicas y econdmicas entre las naciones, exigiendo en general a la
educacion y en especial a la primaria, se esfuerce en ofrecer a los alumnos una
formacién de calidad en los aspectos bésicos, apoyando el desarrollo de los
alumnos y su incorporacion activa al mundo productivo en la ‘cambiante
dinamica social.

En los altimos afios, nuestro pais se ha empefiado por elevar la calidad
en la educacién primaria. Para ello, se han establecido 1mportantes
compromisos como el Acuerdo Nacional para la Modemizacién de la
Educacion Basica, en el cual se han marcado prioridades como; fortalecer la
lectura, la escritura, el calculo y la expresion oral como ejes en el proceso
educativo.

En este marco, el uso permanente del acervo de Rincones de Lectura se
convierte en un recurso importante para apoyar el aprendizaje de los alumnos,
1a formacion de los maestros frente a grupo y el desarrolio cultural de la
comunidad.

La lectura representa, segin lo expresan el Plan Nacional de Desarrollo y
el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica, uno de los
fundamentos para elevar la calidad educativa, es por €so necesario que los
alumnos, maestros y padres de familia tengan acceso al acervo, ya que es hora
de contar con individuos que sepan comunicarse eficientemente, usando el
lenguaje para entendernos y hacernos entender, leyendo, escribiendo, hablando
y sintiendo, fundamentos solidos que permitiran al individuo seguir
aprendiendo el resto de su vida.

Durante el desarrollo de mi trabajo como Asesora Técnica Pedagogica
de la Direccion de Primaria, adscrita al Programa Rincones de Lectura, el
constante acercamiento a las escuelas Primarias me ha permitido constatar que
el hecho de que se tengan en las escuelas los materiales de Rincones de
Lectura, no se asegura su uso adecuado. La disponibilidad de estos acervos no
depende de la demanda de materiales que hagan sus destinatarios, sino de que
estos no estan a su disposicion. Esto sigue siendo un problema no resuelto



Rincones de Lectura es un Programa del Gobierno de la Republica, cuyo
proposito central es dotar a las escuelas de nivel basico del pais de un acervo
basico de materiales educativos

La oportunidad de que cada centro de trabajo de Educacion. Basica
cuente con un acervo bibliografico se remonta a la concepcién educativa
establecida por José Vasconcelos, quien propicio la entrega de las primeras
bibliotecas escolares, posteriormente fue Jaime Torres Bodet, quien ademas
ampli6 la capacidad de libros en las escuelas primarias con aquellos que fueran
de utilidad para la comunidad.

Estos materiales estaban orientados a estimular la lectura y la escritura
de los alumnos, de manera que ambos procesos se conviertan en el eje de los
procesos de aprendizaje dentro y fuera del aula.

El Programa Rincones de Lectura es una muestra politica de la
transformacién que estamos viviendo porque 2 través de un acervo
bibliografico destinado a promover el goce de la lectura se esta tratando de
llegar al mayor nimero de centros de trabajo educativos en todo el pais, tanto
urbanos como rurales, encaminados a formar mentalidades dispuestas a hacer
de la lectura una base para obtener experiencias educativas duraderas y
creativas.

Hasta 1992, las evidencias de la Unidad de Publicaciones Educativas
indicaban que el uso permanente y sistematico de los acervos de Rincones de
Iectura en las escuelas constituia un formidable desafio. La medicion entre el
envio de los acervos y el acceso efectivo de los destinatarios a los materiales,
cubrfan expectativas favorables de intervencion de las autoridades locales hasta
la concepeidn y practica de los maestros respecto a la lectura y escritura.

Se sabe que la lectura es la herramienta basica del conocimiento, por
ello, la Secretaria de Educacion Publica desarrolla un conjunto de programas
encaminados a promover, dentro y fuera de la escuela la practica permanente
de la lectura y la escritura.

Este programa tiene COmo presupuesto que los actores de leer y de
escribir son fundamentos del aprendizaje y esencia de 1a formacion basica.

Con el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica,
los nuevos programas de primaria y los nuevos libros de texto de espafiol
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indican la importancia formativa que tiene la practica de la lectura y la
escritura, asi mismo aseguran el valor educativo que tiene la interaccion

permanente con una gran variedad de libros.



2 .- JUSTIFICACION

A pesar de que los maestros recurren a diferentes métodos para ensefiar
a leer y escribir y que se permite libertad en el tratamiento de diversos temas,
en el trabajo de lectura y escritura se advierten constantes comunces, durante el
primer grado se disocian las formas graficas del significado de los textos
ademas, en todos los grados se acostumbra prescindir de materiales de lectura
como los que constituyen el acervo de Rincones de Lectura, que no sean los
libros de texto sin dar oportunidad al acceso de este acervo

Asi pues, ante esta disyuntiva la Unidad de Publicaciones Educativas, se
dio a la tarea de capacitar sobre el uso del acervo de Rincones de Lectura,
pensandose que la incorporacién del acervo al trabajo en el aula implicaba
Gnicamente la buena disposicién de los maestros y el recurso a su sentido
comin y a sus saberes.

El Proyecto asign la importancia al registro de las capacitaciones en los
procesos desencadenados por las intervenciones e interacciones lingiisticas de
los participantes en las experiencias y concepciones de la disponibilidad de los
acervos de Rincones de Lectura.

Hoy, se cuenta con un conjunto de registros y con un diagnostico
cuantitativo que deberia permitirnos conocer la magnitud de la problematica,
sin embargo, este diagndstico €s una encuesta nacional asi como registros de
capacitados en nuestro estado. La informacion existente no ha sido difundida ni
analizada a profundidad, tampoco se ha sometido a discusion ningun plan de
accion con resultados para enfrentar el problema.

Esta situacion la he podido detectar en mi practica como asesora Técnica
Pedagogica del programa Rincones de Lectura, naciendo en mi la inquietud de
1a necesidad de hacer una investigacion que nos lieve a formular el diagnostico
en el uso de los Acervos en la Escuela Primaria, en nuestro entomo estatal, con
una base cuantitativa, utilizando también un método descriptivo que nos
permita hacer una propuesta sistematizada de las posibles soluciones a la
problematica. - '



3.- OBJETIVO

e Conocer el proceso de utilizacion del acervo de Rincones de Lectura

e Identificar los principales problemas que limitan la utilizacion y el
acceso g este acervo

s Sugerir medidas para corregir la problematica que se detecte



4 - MARCO TEORICO
4 1.- Fundamentacion filosofica.

Hoy en dia, México ha entrado en la competencia por los mercados
internacionales mediante un proceso de globalizacion de la economia, y esa
apertura nos lleva a comparar el nivel educativo de nuestra poblacion con el de
otros paises.

Sabemos que actualmente el mercado del trabajo exige mayor
preparacion, pero al mismo tiempo nos damos cuenta que la educacion en
México ya no es una via segura para que uhd persona mejore su situacion
socioecondmica, y de esta insatisfaccion se ha pasado al reclamo de mejorar la
educacion piblica y en especial la del nivel basico.

Por eso, el requerimiento de ubicar las necesidades de transformacién de
nuestro sistema educativo, dentro del nuevo contexto internacional.

Siempre se ha reconocido que 1a educacion es la piedra angular del
desarrollo econdmico y social. En los Gltimos afios la educacion ha cobrado
una mayor importancia para el proceso del desarrollo, los adelantos
tecnologicos y los nuevos métodos de produccion transforman la economia de
todo el mundo y modifican su interaccién, ahi reside el niicleo de las nuevas
exigencias de los sistemas educativos.

La propuesta del Banco Mundial (BM), asume que para paises en
desarrollo como México, el objetivo central consistiria en la formacién de una
fuerza laboral bien calificada.

En la propuesta de la Comision Econémica para América Latina
(CEPAL) , los objetivos de 1a educacion tendran que englobar ademas aspectos
de integracion nacional y formacion ciudadana.

En México, los ordenamientos que renucvan el sistema educativo
nacional han sido modificados para que respondan al contexto mundial porque
la verdadera reforma de la educacion que se expresa en el aprendizaje y cuyo

motor es la escuela, solo ocurre cuando existen cOmpromisos claros y objetivos
definmdos.



Refiriéndose a los libros, recientemente el Secretario de Educacién
Piblica de México, manifesto en Venezuela, en el marco de la firma del
convenio “Andrés Bello”, que el libro nunca desaparecera, “porque tiene su
propia identidad y cumple con una finalidad que s6lo a el le pertenece”, al
Eiempo que rechazd que la globalizacion economica afecte la industria editorial.

Ia escuela mexicana, patrimonio de nuestra sociedad posee tradiciones
que no desea perder pero al mismo tiempo acepta el reto del cambio.

No solo para los maestros sino para el pueblo mexicano, el articulo 3°
Constitucional ha marcado las grandes directrices de la politica educativa a
partir de 1917, En un simbolo que refiere los valores esenciales de nuestra
historia como nacidén independiente, en la importancia que atribuimos a la
soberania nacional expresada en la defensa de la independencia y el derecho a
la autodeterminacion.

La idea de justicia que se muestra a través de la participacion det pueblo
mexicano en los grandes movimientos que han marcado nuestra historia, la
Independencia, la Reforma y 1a Revolucion de 1910. El valor de la democracia
que aparece como un ideal que orienta el sentido de nuestra vida republicana.
Estos valores se encaman en (res principios; laicidad, gratmidad ¥y
obligatoriedad.

La educacion es guiada por esos {res principios en umn derecho a la
sociedad.

Los maestros sabemos que los cambios en la educacion, requieren
tiempo, consenso, voluntad politica y modestia.

No es posible cambiar todo de manera autoritaria, se trata de un proceso,
de ahi que desde el Plan Nacional de Desarrollo 1989 — 1994, se sefialaron
objetivos, prioridades y estrategias para las actividades, en el que se seiiala el
cambio en nuestra vida econémica y social.

El cambio es indispensable y una demanda urgente de todos los grupos y
‘sectores, en todas las regiones del pais, afirmando que éste es inevitable.

" imparcial. 1997. Afectaria ta tecnologia los habitos de lectura. En: Alta Tecnologia hitp:/iwww. imparcial.
com.mx.



Durante el periodo de 1988 - 1994, el logro més importante fue la participacion
en el debate educativo de actores ligados o pertenecientes a las iglesias asi
como instituciones privadas de educacion, organizaciones conservadoras de
padres de familia, culminando con dos reformas del articulo tercero
constituctonal.

La primera elimin la exclusién de la iglesia en el ambiente educativo.

La segunda levantd las restricciones de prestaciones del servicio
educativo que tenfan los particulares y establecié la obligatoriedad de la

educacion secundaria. “Toda la educacion que el estado imparta sera gratuita”z.

“F| Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Bésica,
que se establecié en Mayo de 1992, pacté una profunda reorganizacion del
sistema educativo federal que traspasé a los gobiernos estatales la conduccion
y operacion de los subsistemas de educacion primaria, secundaria y normal” .

La descentralizacion establece como responsabilidad del Gebiemo
Estatal, el disefio de contenidos regionales y adecuada inclusiéon en los
programas de estudio.  Asi mismo, establece que el fandamento de la
educacién basica estd constituido por la lectura, la escritura y las matematicas,
habilidades que asimiladas permiten seguir aprendiendo durante toda su vida y
dan al hombre los soportes racionales para la reflexion.

Para la primaria se aplicara un programa emergente de reformulacion de
contenidos y materiales educativos cuyo objetivo es fortalecer en los seis
grados el aprendizaje y ejercicio asiduo de la lectura, la escritura y la expresion
oral, haciéndose énfasis en el uso del lenguaje v la lectura.

El Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica,
establecié que una mayor disponibilidad de recursos significaba la ampliacion
de la cobertura educativa, pero no implica necesariamente el mejoramiento de
la calidad de la educacion, incluso, su efecto en la cobertura puede ser
insatisfactorio si los recursos se vierten a través de un sistema que los utilice
inadecuadamente.

2 gindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion. 1994. Los fines y objetivos de ia educacién en los
albores de! nuevo milenios. 1er Congreso Nacional de Educacion. SNTE. México. 28 p.
3 Secretaria de Educacion Publica. 1997. Ley General de Educacion. hitp:/iwww.sep.gob.mx



Por ello es indispensable que el aumento de los recursos previstos para
los proximos afios, vaya acompafiado de la implicacién de estrategias que
tengan efectos favorables en los otros puntos neuralgicos del sistema educativo.
Entre estos, hay dos que, con base en la experiencia de México y otros paises,
revisten una enorme importancia para la calidad educativa, y que por tanto
deben recibir atencién prioritaria. Ellos son; los contenidos y materiales
educativos, y la motivacién y preparacion del magisterio. *

La Ley General de Educacion, expedida en 1693, considera como fines
findamentales, “el favorecer el desarrolio de facultades para adquirir
conocimientos, la capacidad de observacion, analisis v reflexion criticos, asi
como el fomento de actitudes que estimulen la investigacion e innovacion
cientificas y tecnoldgicas, dénde la edicion de libros y la produccion de
materiales didacticos juegan un papel de gran importancia como herramientas

para la consecucién de los objetivos de 1a educacién”* .

Por otra parte, el Programa de Desarrollo Educativo 1995 — 2000,
considera la prioridad de “la actualizacién de los profesores y la elaboracion de
materiales de apoyo didactico que desempefian un papel central en la reforma
curricular en ‘marcha. Asi mismo, indica que se abrird una linea editonal
dirigida especialmente a los padres y madres de familia, a fin de apoyar su

’95

destacado papel en el proceso de formacion de sus hijos™ ”.

4 secretaria de Educacién Publica. 1997. Acuerdo Nacional para la Modernizacion de ia Educacion Basica.
http:/iwww.sep.gob.mx L

5 Secretaria de Educacion Puablica. 1997. Programa de Desarrolio Educativo 1985 — 2000. Resumen.
http:/Avww.sep.gob.mx



4.2 Fundamentacidn cientifica.

I.a escuela es una de las fuerzas sociales que mejor influencia ejerce en
el desarrollo lingiiistico de los nifios, €s también el lugar donde todos los dias
se afirman o niegan practicas sociales y valores sobre el uso del lenguaje, se
crean expectativas sobre las dificultades o facilidad de su aprendizaje, se puede
hacer placentera o. tediosa. la experiencia de los nifios evaluandose y
certificandose quien sabe y quien no sabe hablar, leer y escribir.

Tradicionalmente la lectura se ha considerado como un acto puramente
mecanico en el cual el lector pasa sus ojos sobre lo impreso, recibiendo y
registrando un flujo de imagenes perceptivas, visuales y traduciendo grafias en
somdos.

La practica escolar del descifrado hace de la lectura una simple
decodificacién en sonidos. La aventura individual de cada nifio con un libro
segin sus tendencias y expectativas, €s una experiencia de autoaprendizaje ¥
para que se desarrolle en plenitud es necesario propiciar desde la escuela un
acercamiento libre y novedoso al mundo de los libros, permitiendo que los
nifios elijan los textos y escojan los espacios y modalidades de lectura. .’

Esto se sustenta en la teoria filosofica del principio fundamental del
conocimiento, pensamiento y accion humana de Piaget, quien parte de la
categoria de la accion. “El sujeto acta para conocer el objeto y con ello la
interaccion reciproca del sujeto y objeto en el proceso de conocimiento™ .

El Rincon de Lectura es un apoyo a la clase para que los nifios exploren
los libros, llevandolos a apreciar como un medio y les descubra otros mundos y
experiencias y se descubran a si mismos, en la etapa de integracion donde el
nifio tiene la capacidad de leer, interpretar, de cuestionar y lo més importante
de compartir esas experiencias con st familia y con los amigos.

Los modelos sociologicos y pedagogicos que ven al individuo como un
ente total en las esferas biologicas, sociologicas y psicolégicas, la formacion de
valores individuales como las actitudes de respeto, autoestima, responsabilidad,

8 'Gémez P. M. 1986. Estrategias pedagbgicas para superar las dificultades en el dominic del sistema de
escritura. SEP — OEA. México, pp 15 - 25 L
7 Fernandez L. A. G. 1996. La orientacion de Piaget en torno al desarrolio y el aprendizaje. En; Paradigmas
del Aprendizaje. Diplomado en Formacion Docente. Médulo 1l. Escuela Nacional de Trabajo Social. UNAM.
México, D.F., pp. 146 —158.
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dignidad de las personas, cuidado y proteccién del medio ambiente resaltado a
través del desarrollo del nifio v los procesos metodologicos para acceder al
lenguaje impreso en los libros, acorde con la labor docente, fincada en una
relacién natural de los alumnos con los objetos de aprendizaje, armonicos con
la realidad de los condicionantes regionales que proporcionan, al abordar los
libros de Rincones de Lectura v la posibilidad de contribuir a consolidar la
identidad regional y nacional, asi como favoreciendo la vigorizacion del respeto
a la pluralidad cultural como la forma de dialogo que propicia con el
entendimiento del munde que ofrece la lectura de los contenidos de estos
acervo.

4.2.1. Las teorias cognoscitivas

Hasta hace pocos afios, las teorias pedagogicas no tenian en cuenta los
aspectos psicologicos del aprendizaje y, por lo tanto, solo se interesaba en qué
ensefiar. Pero quién aprende y como aprende no formaba parte de las
inquictudes de nadie. Ademas, la educacion hasta el siglo XVII fue exclusiva
de las clases sociales altas.

4.2 2. El conductismo

El conductismo es basicamente una teoria que estudia la conducta, cuyos
q
“procesos de cambio ocurren como resultado de la experiencia’.

Fl conductismo tiene como base inicial el estudio de los estimulos que
producen determinadas respuestas y el acondicionamiento que parte del estudio
del reflejo condicionado realizado por Pavlov. '

4.2.3. Teoria psicogenética

Para Piaget el aspecto mas importante de la psicologia reside en la
comprension de los mecanismos del desarrolio de la inteligencia. Segun €1, el
individuo recibe dos tipos de herencia intelectual: por un lado, una herencia
estructural y por otro, una herencia funcional

La herencia estructural parte de las estructuras biologicas que determinan

el individuo en su relacién con el ambiente. Nuestra herencia estructural nos
lleva a percibir un mundo especificamente humano.

11



Todos oimos los mismos sonidos, todos tenemos capacidad de recordar,
es decir de memorizar, de atender, de conocer. Pero es gracias a la herencia
funcional que se van a producir distintas estructuras mentales, que parten de un.
nivel muy elemental hasta llegar a un estadio méaximo. Este desarrollo se llama
génesis, y por esto a la teoria que estudia el desarrollo de las estructuras
mentales la denominamos psicologia genética.

I a funcién mas conocida, tanto biologica como psicologicamente, €3 la
adaptacion; llamada asi porque son funciones que no varian durante toda la
vida, ya que permanentemente tenemos que organizar nuestras estructuras para
adaptarnos.

4.2 4. La Adaptacion

Desde el punto de vista bioldgico, el ser humano tiene necesidades
especificas, comer, cubrirse, dormir. Todas sus necesidades las satisface
adaptéandose al medio. Mediante su inteligencia ha inventado instrumentos que
van desde lo mas sencillo a lo més complicado, el ser humano ha desarrollado
su inteligencia al desarrollar sus estructuras mentales con el fin de adaptarse
mejor a la realidad.

1a estimulacion es el resultado de incorporar el medio al organismo y de
las luchas o cambios que el individuo tiene que hacer sobre el medio para
incorporarlo. Psicologicamente, al leer un texto se analiza, se comprende y se
asimila en la medida en que €s comprendido.

El nifio tiene que leer primero cosas muy sencillas con una trama facil. A
medida que crezca, su intelecto podra entender cuentos mas complicados.

Asi, la mente se ira desarrollando, se ira acomodando a lenguajes, 1deas,
argumentos mas y mas dificiles. Toda la vida estaremos adaptandonos a través
de las funciones de asimilacion y acomodacion.

Estos movimientos de asimilacion y acomodacion se pueden repetir y de
hecho se repiten constantemente. Esa repeticion tiene cono resultado facilitar la
adaptacion. A la incidencia de invarientes funcionales la llamamos esquemas de
accién. Los esquemas de accion se pueden automatizar y las acciones son
rapidas. Por ejemplo, cuando el nifio empieza a escribir se tiene que adaptar al
lapiz, al papel y a la forma de las letras, cuando ya ha hecho esto, escribe

12



rapidamente, sin pensar en como se hace cada letra. Gran parte de nuestra vida
esta formada por esquemas de accidn.

Los esquemas de accion se pueden modificar y, de hecho, cada
modificacién de un esquema de accidn provoca una acomodacion que permite
la estimulacién de situaciones mas complejas. Durante el aprendizaje, la
creacién y modificacion de esquemas de accion serda lo que determine su
aplicacién y progreso.

“Una de las aportaciones mas importante de Piaget a la psicologia y a la
educacion en general fue estudiar los esquemas de accién que caracterizan los
diferentes estadios o etapas de desarrollo del individuo. Los primeros esquemas
son solo perceptivos y motores. Al crecer, el nifio va introyectando muchas
acciones en forma de imdgenes mentales.

Piaget describio el desarrollo del nifio organizado bajo un determinado
titulo, los esquemas que caracterizan cada una de las etapas que presentan el

desarrollo” ®.

4.72.5. Bl Aprendizaje

Son todas aquellas técnicas, situactones, acciones y objetos que permiten
al alumno apropiarse del conocimiento, a través de la interaccion con ellos. Los
objetos pueden clasificarse en auxiliares, materiales y medios.

Los auxiliares son de uso cotidiano y sirven para distintos aprendizajes;
por ejemplo los libros de texto, el pizarron y los cuadernos.

Aquellos producidos intencionalmente para facilitar la comprension de
un tema especifico, lograr un objetivo en particular u objetivar un concepto
determinado son los materiales didcticos; por ejemplo, los mapas, las laminas,
los modelos, etcétera.

Los medios son los aparatos eléctricos o electronicos, que se convierten
en didacticos por el tipo de mensajes que transmitan; por ejemplo, la television
o el radio. Cuando se reciben o reproducen programas educativos.

8 Goémez P, M.; M. B. Villarreal.; L. V. Gonzalez.; M. de L. Lopez A; R. Jaritlo.1995. Ei Nific y sus pfimeros
afios en la escuela. SEP. México. D.F. 229 p.
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4 2.6. Periodo sensorio motor

En el periodo sensorio motor, el punto de partida de las operaciones
intelectuales se caracteriza por la inteligencia practica. Esta hace un esfuerzo
de comprension de las situaciones, usando como instrumentos las percepciones
y los movimientos, sin estar todavia capacitada para la representacion o ¢l
pensamiento.

A lo largo de este periodo, el nifio aplica su inteligencia practica a la
manipulacién de objetos. A partir de sus conductas reflejas, y a través del
ejercicio, la manipulacion y la diferenciacion, el sujeto forma habitos, los
cuales al mismo tiempe que se repiten, incorporan elementos nuevos que
permiten la formacién de conjuntos organizados llamados “esquemas de
accion”

Gracias a estos esquemas de accion, el nifio puede jalar su cobija a la
vez que la mueve para escuchar el sonido que emite. Al explorar el ambiente, el
sujeto coordina los esquemas entre si, por lo que puede asimilar el
conocimiento de un objeto a dos o mas esquemas; Por ejemplo, al mismo
tiempo Ve, se siente y succiona ut juguete, esta combinacion va estableciendo
los fundamentos para la estructuracion de las nociones o conceptos de

pensamiento posteriores.

"Fl infante en esta etapa es primordialmente egocéntrico, diferencia al
propio ser del mundo exterior. Su realidad’ se limita a las percepciones de su
propio cuerpo y a los objetos que lo rodean.

«Al finalizar esta etapa, aproximadamente a los dos afios, se han iniciado
'ya cuatro procesos fundamentales en el desarrollo cognoscitivo consistentes en
la construccion de las categorias de objeto, de espacio, de casualidad y de

tiempo. Estas categorias aparecen conjuntamente y su organizacion 'y

establecimiento dentro del esquema cognoscitivo se logra a medida que el nifio

se va alejando del egocentrismo caracteristico de este periodo” %,

% gecretaria de Educacién Publica. 1994. Recursos para el Aprendizaje. vCoordinacién General de Educacion
. Primaria. México, D.F. 55 p. .
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4.2.7. Periodo preparatorio

De los dos a los seis afios, aproximadamente, se da una transicion de las
acciones y los conceptos que habra de desarrollar en el periodo de las
operaciones concretas. La caracteristica distintiva de esta etapa es el desarrollo
de las imagenes mentales.

En este estadio, se forma la funcién simbodlica y semiotica, que permite
representar  objetos o acontecimientos no perceptibles en el momento,
evocandolos mediante stmbolos o signos diferenciados, como el juego
simbolico, el dibujo, la imitacidn diferida, la imagen mental, etc. v, sobre todo,
el lenguaje. La funcién simbolica permite a la inteligencia Sensorio motriz
prolongarse al pensamiento.

Cuando las acciones que eran exclusivamente sensorio  motrices
empiezan a interiorizarse y se utilizan en situaciones diferentes a aqueflas en las
que se adquirieron, el nifio puede diferenciar entre significado y significante, al
representar acontecimientos u objetos ausentes; por ejemplo, cuando da de
comer a sus mufiecos mucho tiempo después de haber comido en su mundo
real. Es a esta diferenciacion (entre el objeto material perceptible a través de
los sentidos v la idea que lo conceptualiza o caracteriza) a la que Piaget llama
funcién simbdlica.

Para la construccion de la funcion simbolica, también es fundamental el
lenguaje, que ya no sélo acompafa la accion, sino que se emplea para
reconstruir una accién pasada. Ademas, el lenguaje permite al nifio pasar del
conocimiento privado, al de nociones y conceptos colectivos, que le presentan
una diversidad de puntos de vista, a través de la interaccion social.

El pensamiento preoperacional se caracteriza por la imposibilidad del
nifio de representar y manejar la realidad desde otra perspectiva que no sea la
propia; se trata del egocentrismo, que €s una prolongacién del que se manifesto
en ¢l periodo sensorio motor, solo que ahora al nivel de las representaciones.
Por ello, el sujeto no puede percatarse de las contradicciones de su
pensamiento ni intercambiar ideas con los demas, pues implicaria dar
explicaciones o ubicarse en la perspectiva de otro y confrontarla con la propia.
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Los primeros conceptos del nifto en la etapa preoperacional se sitdan
entre la individualidad y la generalidad. Asi, por ejemplo, si su perro se llama
“firulais”, a todos los perros les va a decir “firulais”, sin que establezca una
relacion de clase entre perro y “firulais”.

Al juzgar una situacion, el sujeto generalmente se centra en un solo
aspecto, mientras descuida o ignora otros. El razonamiento no es deductivo,
sino que salta de lo particular a lo particular sin pasar por una generalizacion.
Debido a que sus estructuras todavia son rigidas, el nifio lega a conclusiones
terminales v no en las transformaciones que les dan origen °.

4.2 8. Periodo de las operaciones concretas

Hacia los siete afios, mas o menos, se presentan interiorizaciones,
coordinaciones y descentralizaciones ~crecientes  que conducen a la
reversibilidad operatoria (inversiones y reciprocidades), caracteristica de este
periodo.

A diferencia de la etapa anterior, en esta etapa, el pensamiento del nifio
se empieza a estabilizar y adquiere una visibilidad y una flexibilidad nuevas, ya
que sus acciones internas y sus esquemas perceptuales se estan organizando en
sistemas l6gicos operacionales. Sin embargo, estas operaciones nacientes solo
se refieren a objetos tangibles y no a proposiciones planteadas verbalmente.
Por ello, son importantes las estrategias didacticas que impliquen Ia
manipulacién de objetos por parte del alumno y una enseflanza concreta por
parte del maestro, en lugar de discursos verbalistas (“rolios™).

En este periodo, se forman las operaciones: reuniones y disociaciones de
clases, origen de la clasificacion; encadenamiento de relaciones, origen de la
seriacion; correspondencias, origen de las tablas de doble entrada; sintesis de
las conclusiones de clases y de la seriacion cualitativa, que da lugar a ios
nimeros; separaciones espaciales y desplazamientos ordenados, de donde se
derivan las medidas, etc.

Durante este estadio, los sistemas de accion relativos al tiempo y al
espacio se transforman en esquemas generales de pensamiento. La conducta
social del nifio inicia su desarrollo en el pensamiento y no ya solo en el plano
de la accién material. La estructura gramatical de la frases espontaneas del nifio
reflejan la necesidad de conectar las ideas y darles una justificacion 1ogica.
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Las operaciones, como las reuniones, seriaciones, correspondencias, ete.,
ejecutadas en forma de acciones materiales, estan aun préximas a la accion de
la que se derivan, por lo que se llaman operaciones “concretas”. No obstante,
implican la reversibilidad (cada operacién supone una operacion inversa. Dos
clases pueden unirse, pero tambien separarse), reversibilidad que constituye la
caracteristica de la estructura que corresponde a este estadio operatorio.

Conjuntamente con la reversibilidad, se forma uno de las conceptos
fundamentales del desarrolio: la conservacion. Por ello, el sujeto que tiene esa
capacidad del pensamiento operatorio puede estar seguro anticipadamente del
arreglo de sus partes. Por ejemplo, el nifio que antes pensaba que habia mas
agua en el vaso mas angosto, cuando es operatorio sabe que el liquido se
conserva aunque se cambie la forma o el tamafio del vaso que contiene ¢l agua.

“La adquisicion del concepto de conservacion permite al sujeto un
manejo distinto y mas complejo de los problemas relacionados con nociones de
espacio, tiempo, cantidad y numero. Como consecuencia directa de la
adquisicion de estos conceptos basicos, se reorganizan sus Telaciones
interpersonales y sus sistemas de valores, 1o que hace que €l nifio vaya pasando
del egocentrismo a una conducta reversible y multiperceptiva” .

4.2.9. Periodo de las operaciones formales

Por ultimo, aproximadamente a los 12 afios, aparece el cuarto periodo,
de las operaciones formales, cuyo equilibrio se presenta a partir de la
adolescencia. Es el logro mas avanzado en el nivel intelectual. Su caracteristica
mas importante es el ingreso al campo de 1o posible: el mundo se considera
como una versién de lo que podria ser.

El sujeto conquista un modo diferente de razonamiento que no soélo se
refiere a objetos o realidades directamente representables, sino tambien a
hipdtesis; esto es, a proposiciones de las que se pueden inferir consecuencias,
sin decidir sobre su verdad o falsedad, antes de haber analizado el resultado de -
sus implicaciones (si..., entonces ...}, disyunciones (0...0...), etc.

En este estadio, se forman la operaciones llamadas “proposicionales” ;
en lugar de las operaciones concretas. Por ello, el adolescente es capaz de
abstraerse de 1a realidad, para derivar sus razonamientos de aquello que no esta
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presente y ubicarse en el nivel de lo potencial. A este nivel de pensamiento €s
al que se llama formal. '

“Mediante la descripcion de los periodos del desarrollo, se comprende
que las primeras acciones perceptivo motrices son la base del conocimiento,
cuyos cambios y regulaciones constantes permiten llegar a la forma de
gquﬂibrio mas avanzada: la inteligencia abstracta de las operaciones formales™
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4 3. Fundamentacion pedagogica.

Leer es una actividad tan comin que la mayoria de 1a gente reflexiona
pocas veces sobre ella. La suposicion implicita en esta falta de reflexion es que
todas las personas alfabetizadas saben leer con propiedad. Sin embargo, la
realidad muestra que los lectores tienen serios problemas para comprender lo
leido: maestros, padres, estudiantes y lectores en general se percatan de que
son pocas las personas que realizan esta actividad de manera eficiente.

Eviste un sinnamero de definiciones de la lectura, tan variadas como el
pensariento de quien las formula.

“La lectura es, antes que nada, un instrumento de comunicacion, y no
podemos imaginar como ésta puede efectuarse sin up emisor y un receptor, O
sin procesamiento del mensaje por parte de quien lo lee.

Es, pues, la lectura, al menos cuando logra su pleno acabamiento, un
silencioso coloquio del lector con el autor de lo leido. Este da figura escrita a
una parte de lo que su espiritu contiene, idea, sentimiento, recuerdo O
invencion; v el lector llega a serlo plenamente cuando, puesto en contacto
sensorial con lo escrito, descubre y entiende lo que con ello quiso el autor

1
expresar’ 19,

La lectura recrea y nos recrea. Todo cuanto un hombre lee es por ¢l
personalmente recreado, vuelto a crear, el lector vuelve a crear su propio
espiritu.

La lectura puede ser categorizada como compuesta de un sinnimero de
dominios de comportamiento diferentes pero relacionados, que varian desde
aquellos que son prontamente observables y, por tanto, necesariamente
inferidos. Incluidas entre las ultimas se encuentran actividades como la
traduccién de simbolos expresados en representaciones —cognitivas,
comprension y habilidades de inferencia.

El acto lector es fundamentalmente adivinatorio. Leer es buscar en un
texto la respuesta a una pregunta que nos hemos formulado previamente.

10 garmiento S. C. 1995, Leer y comprender. Edit. Planeta. México. 138 p.
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La lectura es la interrelacion plena del individuo con la informacién
simbolica. Suele constituir el aspecto visual del aprendizaje y comprende las
siete etapas siguientes: reconocimiento, asimilacion, intra integracion,
extraintegracion, retencion, recuerdo y comumnicacion.

La lectura es una actividad que se emprende con propositos definidos ¢
implica atencion, motivacion, aprendizaje y memoria .

“g] sentido etimolégico de leer tiene su origen en el verbo latino legere,
el cual es muy revelador, pues connota las ideas de recoger, cosechar, adquirir
un fruto. Leer es un acto por el cual se otorga significado a hechos, cosas y
fendémenos, v mediante el cual también se devela un mensaje cifrado, sea €ste
un mapa, un grafico, un texto. De tal modo, viene a ser una respuestz a la
inquietud por conocer la realidad, pero también es ¢l interés de conocernos a
nosotros mismos, con el proposito de enfrentarnos con los mensajes contenidos
en todo tipo de materiales. En el ambito de la comunicacion, la lectura viene a
ser un acto de sintonfa entre un mensaje cifrado de signos 'y el mundo interior
del hombre; es hacerse receptor de una emision de simbolos que se hizo en
tiempos y lugares casi imprevisibles, remotos 0 cercanos; pero a la vez es hacer
que aflore algo muy personal, que surja desde el fondo de nuestro ser la
identidad que nos es congénita” .

Soriano, citado por Perriconi y Galén, 12 gefiala, entre otros, los
siguientes tipos de lectura y sus alcances:

a). Informativa. Se remite a dar informacién pero no conlleva placer y
menos la necesaria identificacion del lector con el texto, entendiendo - por
identificacion, la incorporacion de las cualidades de un -objeto externo,
generalmente las de otra persona, a la propia personalidad.

A partir de la informacion se infieren otros dos tipos de lectura.

b). La lectura “rgpida”, que por sus caracteristicas de brevedad en el -
tiempo, de ligereza y facilidad en la comprension, permite la identificacion, una
informaciéon superficial, pero lo que no puede lograr es que el lector
experimente “placer de leer el texto”.

1 ganchez L. D. 1995. La Lectura, conceptos y procesos. En: Caminos @ fa lectura. Edit. Piax. México. pp 2
- 23.

2 parriconi G.; M. C. Gatan. 1994. Como formar chicos lectores. Edit. EI Ateneo. Buenos Aires, Argentina.
88 p.
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¢). Lectura detenida y comprensiva, y dentro de ésta la lectura simbolica,
especificamente en el campo artistico, que depende del codigo que el lector
utilice para elaborarla, y requiere ademas un progresivo y lineal enfrentamiento
con el mensaje que permita al lector recibir y elaborar, y tambien transformar el
mensaje para si, ya que la lectura simbolica es aquella cuyo codigo traslativo en
la significacion y metaférico o fuertemente connotativo en la forma, transmite
una verdad que trasciende el sentido literal del texto.

Este enfoque facilita la identificacion emotiva y conduce al placer.

Desde otro angulo, el nivel informativo vy referencial del texto esta
supeditado a otras exigencias, mas de nivel cognocitivo que afectivo, y también
se logran con él la identificacion y el placer. Ambas posibilidades son
compatibles con un lector “en situacion concreta” de apertura a la cultura.

Vivencia y arte son una sola expresion, asi como comprension y ciencia
lo son de la asociacion de un mismo y diferente proceso: el de la estructuracion
del pensamiento logico.

Los educadores, en sentido general, deben estimular la lectura en el nifio
y en el adolescente con las técnicas y los métodos mas convenientes de acuerdo
con la edad, las necesidades y las expectativas de los protagonistas, pero
fundamentalmente deben incentivar este tipo de actividad cultural para
desarrollar el sentido critico, estético y €tico del mensaje escrito.

La comprension, internalizacion y uso de la palabra tiene una doble

finalidad: es una forma primera y esencial de comunicacion y contribuye al
proceso de formacion de 1a personalidad humana.

1a lectura revitaliza la importancia de la expresion escrita de la lengua y
canaliza las motivaciones afectivas e intelectuales del ser humano por medio de

la “impregnacion de la palabra” 12

En los ultimo afios, la mayor parte de los mexicanos han sido
alfabetizados, es decir, han aprendido a leer y escribir, al menos en forma
rudimentaria. En la actualidad, sin embargo, unas doce o trece de cada cien
personas mayores de ocho afios todavia son analfabetas. Esto significa que, en
principio, hay mas de 87 millones de mexicanos capaces de leer y escribir.
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1 os lectores habituales, sin embargo, son pocos, ¥ los lectores de libros
son todavia muchos menos. Relativamente abundan quienes leen diarios,
revistas, fotonovelas, historietas. Se calcula que unos doce millones de
personas suelen comprar esta clase de publicaciones. En cambio, se estima que
hay apenas poco mas de medio millén de compradores de libros.

Quien esta acostumbrado a leer solo fotonovelas, historietas y otras
publicaciones por el estilo, que no puede leer textos mas extensos ¥
complicados, en realidad nunca ha aprendido a leer de a de veras.

[eer de a de veras es una tarea que ocupa toda la vida; siempre es
posible ser un mejor lector. Cada persona hace, por decirlo asi, su propia
carrera de lector: comienza con textos sencillos y poco a poco, ha medida que
va haciendo mas lecturas, tendra el deseo, la necesidad de ir incluyendo textos
mas complicados, donde debera poner mas esfuerzo, mas atencion.

;Qué es leer de a de veras?, ;Quién es un lector auténtico?. En primer
lugar, es alguien que lee por voluntad propia, porque sabe que leyendo puede
encontrar respuestas a sus necesidades de informacion, de capacitacion, de
formacién, y también por el gusto, por el puro placer de leer..

1 Qué significa el gusto, el placer de leer?. Significa que se ha descubierto
que la lectura es una parte importante de la vida; que la lectura es una fuente de
experiencias, emociones y afectos; que puede consolamos, darnos energias,
inspirarnos. Significa que se ha descubierto el enorme poder de evocacion que
tiene la lectura. Que alguien lea por puro gusto, por el placer de leer, es la
prueb;a3 definitiva de que realmente es un buen lector, de que tiene la aficion de
leer” .

Para conocer cual es la realidad del gusto por leer en los paises de habla
hispana, en el afio de 1996 se realizé una encuesta en 9 paises, en una muestra
de 1,844 personas con los siguientes resultados.

Hay denominadores comunes €n las preferencias por la lectura. A las
personas encuestadas les gusta leer en silencio, no en voz alta, y sin compaiiia.

3 Garrido F. 1996. Como leer (mejor) en voz alta. Fundacion Mexicana para el Fomento de la Lectura A. C.
México, D.F., 32 p.
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Leen libros de literatura en sus casas, particularmente €n sus dormitorios, y
sentados en sillas o sillones. El ambiente en que leen es silencioso.

Otros aspectos que merecen mencion son el gusto por la lectura en
ambiente musical, preferencia que se incrementa con la edad y el nivel escolar.

En el trabajo, el lugar favorito para leer es la oficina, mientras que los
lugares de esparcimiento como la playa o el jardin, son de mterés cuando se lee
fuera de casa. Los lectores opman que en su manerd de leer influyen dos
factores: el tipo de material de lectura y el contexto en el que lo hacen.

Respecto del material de lectura, los libros de literatura son los que se
leen con mayor frecuencia; las secciones del periodico que mas gustan son la
cultural vy la deportiva; por el lado de las historietas, los temas infantiles son los
preferidos.

La edad es un factor importante que define gustos en la lectura. Las
diferencias mas notables entre nifios, adolescentes y adultos se dan en; cdmo,
donde, con quién y en qué ambiente les gusta leer, asi como en el tipo de
material de lectura que prefieren.

A los de menos edad les gusta leer mas en voz alta y a los mayores mas
en silencio. Por otro lado, mientras se tiene mayor edad, la preferencia por leer
aumenta. El ambiente de lectura en donde se encuentra diferencias por edad fue
el musical. Los adultos son los que mas prefieren leer en este ambiente. Los
tipos de musica elegidos para leer son muy variados, sobresalen la musica
clasica y el rock, pero se mencionan el rock metalico, las baladas, el jazz, hasta
el merengue y la musica religiosa.

En relacion con la edad y la eleccion del material de lectura, se puede
observar que al aumentar la edad se leen menos las historietas y se leen mas el
periodico y las revistas.

Los datos obtenidos en ésta encuesta, permiten una primera respuesta a
la pregunta de como nos gusta leer en los paises hispanos. El dato mas

relevante es que la lectura se caracteriza por St una actividad esencialmente
privada, efectuada en casa, en la que el material de lectura favorito es el libro.
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Afin cuando en los paises en que se realizo la encuesta comparten el
mismo origen cultural, sostienen gustos particulares de lectura; el material
elegido, el tipo de lectura, el ambiente en que se realiza esta actividad, entre
otras. En cambio, el género no €s un factor determinante; sélo se aprecian
diferencias explicables probablemente por el aprendizaje y la asimilacion de los

roles de género.

Las principales diferencias se observan en tomo a la edad y el nivel
escolar. Ambos marcan tendencias hacia una mayor diversidad en la eleccion
de 1a modalidad de la lectura, el lugar, la compafia, el ambiente y el material

que se lee.

" pefia A N. Calleja. 1996. ;Como nos gusta leer?. En; Espacios para fa lectura. Organo de ta Red de
Animacion a la Lectura del Fondo-de Cultura Econémica. Afio II, nam. 3y 4, 1896. México, DF.pp6-7.
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4 4. Fundamentacion psicologica.

“Entre los procesos psicologicos que intervienen en la lectura, s¢
encuentran los perceptivos. La primera operacion que realizamos al leer es la
de extraer los signos graficos escritos sobre la pagina para su posterior
:dentificacion. Esta tarea consta de varias operaciones consecutivas, la primera

es la de dirigir los ojos a los diferentes puntos del texto que vamos a procesar”
15

4 4.1. Procesos perceptivos

Cuando una persona lee un texto sus ojos avanzan a pequenos saltos,
llamados movimientos saccadicos, que se alternan con periodos de fijacion en
que permanecen inmoviles. Los periodos de fijacion permiten al lector percibir
un trozo del material escrito y los movimientos saccadicos le trasladan al
siguiente punto del texto con 12 finalidad de que quede situado entre la fovea,
sona de maxima agudeza visual, y pueda continuar asimilando la informacion.
De esta manera el proceso que realiza una persona durante la lectura consiste
en fijar un trozo de texto; a continuacion, mediante un movimiento saccadico,
pasar al trozo siguiente en dénde permanece con sus ojos fijos otro intervalo de
tiempo; Nuevo movimiento saccadico y nueva fijacion, y asi sucesivamente
mientras contintia leyendo.

Ia informacion que se puede extraer de una pagina viene determinada
por dos factores. Por una parte por la distribucion de las fijaciones sobre la
pagina; esto es, por los lugares a los que se dirijan los 0jos en cada movimiento
saccadico. Otra parte €s determinada por la cantidad de informacion que s
puede recoger durante una fijacion, pues aunque también se pueden detectar
estimulos cuando los ojos se encuentran realizando un movimiento saccadico se
cree que la informacion recogida durante estos movirnientos, por su breve
duracion, poca contribucion pueden hacer al procesamiento del material escrito.

Aunque los o0jos se detienen en un punto del texto, comienza la recogida
de la informacion. El tiempo que los ojos estan detenidos depende del material
de lectura. Cuanto mas importante 0 dificil sea el estimulo, mayor €s el periodo
de fijacion. Asi las fijaciones que S€ producen en los espacios entre las
oraciones son mas cortas que las que se producen en cualquier parte del texto.

15 cuetos V. F. 1996. Psicologia de ia Lectura. Edit. Escuela Espafiola. Madrid, Espafia. 125 p.
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Las palabras largas o raras producen pausas mayores que las cortas y
frecuentes. Los verbos principales de las oraciones consumen mas tiempo que
otras palabras similares. El comienzo de un tema nuevo también supone un

tiempo de fijacién extra.

Lo que sucede una vez terminada la extraccién de la informacién no esta
totalmente claro. La hipétesis mas plausible es que esa informacién se registra
sucesivamente en dos almacenes diferentes antes de ser reconocida: primero se
almacena en una memoria sensorial llamada memoria iconica y a continuacion
pasa a la memoria visual a corto plazo. '

4 4.2 Procesamiento 1éxico.

Para llegar al significado a partir de las palabras escritas existen dos vias
diferentes. Una de ellas consiste en comparar la forma ortografica de la palabra
con una serie de representaciones almacenadas en la memoria para comprobar
con cual de ellas encaja. Este proceso de identificacién es similar al que
utilizamos para identificar cualquier otro estimulo visual. Lo tmico que hace
falta es la existencia de un almacén de palabras o léxico mental (mas
concretamente 1éxico visual, para diferenciarlo de los otros léxicos mentales:
léxico auditivo, 1éxico fonologico y 1éxico ortografico) en el que se encuentren
representadas todas las palabras que conoce el lector. Como se supone (por los
datos experimentales) que en el léxico mental solo se encuentran las
representaciones de las palabras pero no su significado, una vez que S¢ ha
identificado la palabra es necesario acudir a otro componente, denominado
sistema semantico, para averiguar a que concepto representa. En definitiva que
la lectura por esta ruta supone varias operaciones:

a). Analisis visual de la palabra.

b). El resultado de éste andlisis se transmite a un almacén de
representaciones ortograficas de palabras denominado “léxico visual”, donde
por comparacion de las unidades ahi almacenadas se identifica esa palabra;

¢). La unidad 1éxica activada, a su vez activara la correspondiente unidad
de significado situada en el “gisterna semantico’ .

Si ademas de comprender la palabra hay que leerla en voz alta, la
representacion semantica activara la correspondiente representacion fonologica,
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~* localizada en otro almacén Iéxico, €l denominado “Iéxico fonolégico™, y desde
. aqui se depositard en el “almacén de pronunciacion”, dispuesta para ser
. emitida. A esta ruta se le conoce con el nombre de ruta Iéxica o ruta visual.

4 43 Procesamiento sintactico.

Aunque el reconocimiento de las palabras, 0 procesamiento 1éxico, es un
componente necesario para llegar a entender el mensaje presente en el texto
. escrito, no es suficiente. Las palabras aisladas no transmiten ninguna
"~ informacion sino que es en la relacion entre ellas donde se encuentra el
- mensaje. En consecuencia, una vez que han sido reconocidas las palabras de
una oracion, el lector tiene que determinar como estan relacionadas entre si 1as
palabras. Para la ejecucion de ésta tarea disponemos de una serie de estrategias
o reglas sintdcticas que 1OS permiten segmentar cada - oracién en sus
constituyentes, clasificar €sos constituyentes de acuerdo con sus papeles
sintacticos y finalmente construir una estructura O mMmarco sintactico que
posibilite la extraccidén del significado. El proceso de analisis sintactico
comprende por tanto tres operaciones principales.

a). Asignacion de las etiquetas correspondientes a las distintas areas de

palabras que comprende la oracion (sintagma nominal, verbo, frase
subordinada, etc.);

b). Especificacion de las relaciones existentes entre €stos componentes.

¢). Construccion de la estructura correspondiente mediante ordenamiento
jerarquico de los componentes.

4 4 4. Procesamiento semantico

Una vez que las palabras han sido reconocidas y conexionadas entre si,
el siguiente y Gltimo de los procesos que intervienen en la comprension lectora
es el de analisis semantico, consiste en extraer el significado de la oracion o
texto y de integrarlo junto con el resto de los conocimientos que posee el lector. -
Esta operacion consta por consiguiente de dos subprocesos: la extraccion del
significado y la integracion de la memoria. |

En lo que se refiere a la extraccion del significado, consiste en construir
una representacion o estructura semantica de la oracion o texto en la que vienen
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indicados los papeles de actuacion (no los gramaticales) de los elementos que
_intervienen en la accion sefialada por el verbo.

. En cuanto a la integracién del significado en los conocimientos del
lector, el proceso de comprension no termina en la extraccion del significado de
1a oracion o texto, sino cuando se integra €se significado en la memoria, ya que
comprender no solo implica construir una estructura sino ademas afiadir a esa

" nueva estructura con los conocimientos que el lector ya posce.

Para poder integrar los mensajes en la memoria es necesario establecer
un vinculo entre esta nueva estructura 'y los conocimientos que ya s poseel, ¥
este vinculo se consigue introduciendo en el mensaje informacion que el lector
ya posee y que le servira para activar 10s conocimientos correspondientes. En
cualquier frase siempre hay una parte que €s conocida por el lector (u oyente)
que recibe el nombre de “informacion dada”, y por una parte desconocida, que
~es la que se quiere dar a conocer, llamada “informacion nueval. La
. informacion dada sirve para conectar y la informacion nueva como la frase

anterior o con los conocimientos del sujeto. Si no hubiese parte dada no
podriamos entender las oraciones al no saber a que hechos hacen referencia. Si,
por el contrario, no hubiese parte nueva no aportarian ningin conocimiento
distinto al que ya poseemos.

4.45. Alfabetizacion y conciencia social

“Vigotsky pensaba que una de las caracteristicas fundamentales de la
conciencia humana es la mediacion. Este concepto, mediacion, significa que,
mientras los animales se comportan en una forma refleja, los seres humanos no
estan restringidos simplemente a las relaciones directas entre estimulos -
respuestas, sino que pueden hacer conexiones indirectas mediante el lenguaje
que entra de formas muy complejas € interrelacionadas que toman en

consideracion el entorno en el cual existen” 16

Vigotksi y Luria enfatizan que el desarrollo mental debe ser considerado
como un proceso histérico en el cual el medio social y no social del mifio,
induce el desarrollo del proceso de mediacion y varias funciones mentales
jerarquicas.

16 Farstrup A. 1992. Dimensiones sociales y educacionales de ia Alfabetizacion. Asociacion internacional de
Lectura. UNESCO. 5 p.
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De esta manera, se considera que la alfabetizacién, la capacidad de
hablar, escribir, leer y pensar en una forma critica y productiva, tiene raices
sociales y ambientales muy profundas. Luria, en su trabajo, subraya que los
significados de las palabras son una parte critica y productiva del proceso de
lectura, que le proporcionan al nifio configuraciones que organizan y
concentran la historia cultural y social del mundo en el cual vive. Las palabras,
unidades lingiiisticas basicas implican no solamente un significado, sino que
son unidades fundamentales de conciencia que reflejan el mundo externo.

Lectura: significado de una palabra utilizando los 0jos, conocer un
:dioma lo suficiente como para interpretar su forma escrita.

Ia lectura es la adecuacién de un conjunto aprendido de stmbolos
visuales con un conjunto preexistente de pautas quditivas activas. Un proceso
en el cual los simbolos y las letras, generan 0 provocan recuerdos de palabras o
sonidos.

Se han basado en ese concepto tan simple de relacion sonido - simbolo,
o sea, en el espacio fonético de la lectura. Este proceso de decodificacion o
reconocimiento de sonido y simbolo, conocido como principio alfabético, es
una parte importante del proceso de aprendizaje de la lectura, la alfabetizacion
es mucho mas.

La alfabetizacion, emerge como una parte integra de la conciencia
humana, es nuestra capacidad de comunicarnos efectivamente unos con otros,
intercambiar conceptos o ideas, y funcionar en el contexto social de nuestras
vidas. La alfabetizacion es un reflejo de nuestra conciencia social y sin ella los
seres humanos.serian incapaces de participar activamente en la vida y lograr su
potencial total como individuos.

Vigotski ha dicho: “el nifio pequefio piensa recordando, el adolescente
recuerda pensando, un adulto alfabetizado entiende palabras y lenguajes a
través del pensamiento, el lector experimentado como para el que recién
comienza, es como relacionar su experiencia lectora lo que esta leyendo para
construir asi un significado en relacion con el mundo y la sociedad como un
todo.
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Margarita Gomez Palacio, citada por Matute,!” sefiala que ensefiar a leer
es entonces, ensefiar a pensar, aportando a lo que el texto ofrece, es decir, la
comprension constituye un acto de creacion, donde es de gran importancia lo
que el sujeto lector hace material escrito, lo que esta determinado por
caracteristicas propias del lector (experiencias personales, intereses por el tema
etc) de tal suerte que para que el sujeto logre mejorar su lectura, se requiere
tener en consideracién las estrategias optimas para desarrollo del pensamiento
que permitan estructurar de manera logica la informacion. Principalmente se
abordan los procesos de andlisis y sintesis, el primero para CONOCEr las
caracteristicas de los diversos elementos que integran el escrito (personajes,
lugar, titulo etc) y el segundo para descubrir las relaciones entre los elementos
y establecer juicios, asi mismo destaca los aspectos internos, los aspectos
operativos o practicos y el manejo y la experiencia adquirida para facilitar o
mejorar la comprension.

4 4 6. Alfabetizacion en el entorno escolar

Desafortunadamente, gran parte de lo que habitualmente hacemos en la |
escuela y en las aulas pareceria ir en contra de nosotros mismos, de nuestra
busqueda o de nuestro intento de ensefiar a nuestros alumnos y de ayudarlos a
alfabetizarse. La individualizacion de la ensefianza, el desarrollo de lecciones
altamente estructuradas, el desglose de la lectura en pequefios pasos, el uso
excesivo de la memorizacién y la confianza en pruebas técnicas sumamente
limitadas como las respuestas de corta duracion o las pruebas de seleccion
multiple, son elementos que solo nos sirven para reducir la colaboracion y la

comunicacion entre los alumnos.

Sin embargo, nos debemos preguntar: (por qué se organizan asi O S¢
administran de esta manera las clases en el aula? Si nosotros creemos que la
educacion es una fuerza de liberacion y adquisicion de poder, debemos darnos

cuenta que nuestros habitos de ensefianza nos impiden lograr nuestros objetivos
14

Marta Acevedo destaca el c_amino' recorrido por el Programa de
Rincones de Lectura, planteado para llegar a los sectores de la poblacidn que

7 Matute E. 1995. Pedagogia Critica y Ensefianza de la Lectura. Edit. Aldea Global, S.A de C.V,,
Universidad de Guadalajara. México. pp 14 - 16. .
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.

1o tiene acceso a las librerfas, con el fin de que la lectura en México se
convierta en una necesidad esencial. 18

El que los nifios solo lean en sus libros de texto para cubrir programas
escolares da idea del rendimiento, del aprovechamiento, excluyendo toda
posibilidad de experiencia de lectura abierta de naturaleza literaria

Por el contrario, el que los nifios tengan dentro de su saldn de clases un
rincén de lectura es una experiencia de autoaprendizaje en el sentido de que es
un acercamiento libre y novedoso al mundo de los libros sin presiones,
disciplinas particulares o rutinas de evaluacion.

Las empresas han descubierto que pueden ensefiar a sus empleados
nuevas tareas o desarrollar en ellos nuevas capacidades, de manera mas
efectiva, si ensefian en un entormo social de colaboracion. Nosotros y nuestros
estudiantes debemos aprender mas sobre las distintas formas del lenguaje y la
comunicacion, estudiando otras culturas y otras sociedades

Ia alfabetizacion es mas que un conjunto de habilidades, es mas que solo
Jeer, mas que solo escribir. Debemos tener expectativas mas altas que estas.
Cuando nosotros, como maestros, consideramos a la alfabetizacion dentro de
este marco tan limitado, estamos bajando nuestras expectativas respecto de lo
que deben lograr nuestros alumnos.

8 acevedo M; P. G. Rodriguez. 1993. Dotacion de acervos bibliograficos a escuelas primarias. Reflexiones
y Propuestas. Documento presentado en la Reunion de CERLALC. Santa Fe de Bogota. Colombia. SEP.
Unidad de Publicaciones Educativas. Sin Publicar. 33 pp.
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4.5. Programas oficiales.

En el caso de México, el postulado de que la lectura y la escritura
constituyen la base de la educacion primaria esta presente, de manera germinal,
en la ideologia que arraigd desde finales del siglo XVIIL Sin embargo, las
condiciones determinantes para que ocupara el lugar que le corresponde en la
educacion publica maduraron después de un largo y sinuoso camino. Fue
preciso que el estado laico organizara la expansion escolar, esto es, que
alcanzara legitimidad politica para institucionalizar su rectorfa cultural y para
conformar un aparato burocratico capaz de administrar el crecimiento de la
oferta educativa.

Se requiri6 también que las relaciones entre la produccion economica y
la demanda educativa se hicieran cada vez mas fluidas, es decir, que la
formacion escolar y en particular la practica de la lectura, la escritura y las
matematicas, resultara relevante para el mundo del trabajo y de la vida
cotidiana.

En México, la produccién y dotacion de materiales para leer y producir
textos ha estado acompafiada de un conjunto de razones sobre su pertinencia.
Asi, los esfuerzos realizados en este siglo han seguido diversos senderos. No
obstante, como suele ocurrir, las rupturas no han sido completas ni definitivas;
por el contrario, lo comin ha sido tanto su traslape y bifurcacion como el
entrecruzamiento de sus influencias y efectos.

Destacan tres vias de dotacion con perfiles bien diferenciados: dotacion
de bibliotecas escolares como complemento de la ensefianza, dotacion de libros
de texto para la ensefianza — aprendizaje de la lengua espaiiola y dotacién de
acervos bibliograficos como sustento de la practica de la lectura y la escritura.

“En lo que se refiere a las bibliotecas escolares. Vasconcelos se
preguntaba en donde deberia empezar quien quiere leer, su respuesta era iNo se
puede ensefiar a leer sin dar que leer!. Hacer leer suponia el dominio del
instrumento esencial y modesto de la lectura; el alfabeto. Pero requeria, en un
segundo momento, de libros que complementaran la accion del profesor. La
Biblioteca se concebia, sin metéaforas, como un anexo de 1a escuela, analogo al
taller o al campo de juegos y consideraba el libro como un instrumento que
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instruye en todos los conocimientos, es obra de arte aun como objeto y €s un
tesoro que debe ir de mano en mano” '’

Al parecer, la argumentacion sobre la pertinencia de la biblioteca escolar
no ha variado mucho desde entonces. En los afios cuarenta, la SEP envio, en
entregas quincenales, a miles de maestros rurales, la denominada “Biblioteca
Popular”. Los analisis posteriores del rendimiento escolar, y de los resultados
de las campatfias de alfabetizacion, insistieron en la necesidad del libro y de la
biblioteca escolar para los que acaban de aprender a leer.

Asi, repensando su experiencia como ministro y como director de la
UNESCO, Torres Bodet sefialo en sus memorias: “De nada vale enseflar a leer,
ni crear escuelas, ni fomentar la educacion fundamental de las masas si los que
acaban de aprender no pueden procurarse textos o, méas aun, si no se les ofrece

y proporciona material de calidad para el ejercicio de la lectura” '*.

En suma, parece claro que la nocién de biblioteca escolar se enlazo
desde un principio con la idea de que en el aula se adquieren, sin libros, los
instrumentos de la lectura. Por su parte, la biblioteca se anexa al que hacer del
aula y sus libros estan destinados a quienes ya poseen el imstrumento para
aventurarse en el campo de la lectura propiamente dicha. **

En cuanto a los libros de texto, estos han constituido el principal
proyecto de la SEP para dotar de material a los nifios de las escuelas primarias.
Desde los afios 60 son gratuitos y obligatorios. Tienen amplias pretensiones
culturales y educativas y han sido, en la cotidianidad escolar, el principal
material de lectura, tanto para los nifios como para el maestro. No es de
extrafiar que en torno a los libros de texto se haya desarrollado una abigarrada
trama de consensos, querellas politicas y debates académicos.

Cabe hacer aqui la referencia a algunos significados que los textos han
asumido sobre la lectura y la escritura, pues solo en este marco pudo valorarse
la pertinencia de dotar a las escuelas de otro material para leer y escribir.

Advirtamos primero que los libros de texto no son anicos ni exclusivos,
pero que fueron concebidos hasta hace poco, junto con los libros de gjercicios
y el libro para el maestro, como material suficiente para cubrir el programa

9 chavez M. G. 1991. Figura creadora 'y polémica. José Vasconcelos. En; El Maestro. Organo del Consejo
Nacional Técnico de la Educacion. Afio IX. Novena época. N° 49. pp 20 - 21.
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escolar; dicho de otra forma: Se pensaba que para satisfacer los propositos del
programa, ni el nifio ni el maestro requerian de otro material para leer y
escribir. Ha sido comun que los docentes conciban otros textos como
materiales “de consulta” o de referencia para ampliar y profundizar los
contenidos esenciales del aprendizaje.

Conviene mencionar también que los libros de texto estan organizados
por areas del conocimiento, y que la problematica de la lectura y la escritura se
aborda todavia hoy, en el érea de espafiol. Esto ha planteado permanentes
retos de integracion curricular.

Los libros de texto v los programas de los afnos 60 seguian considerando
al lenguaje como un imstrumento para comunicarse, esto es, como un medio
ajeno al sujeto, del cual se apropiaba éste a través de un método. La lengua se
concebia como objeto de uso, y las orientaciones para su ensefianza y
aprendizaje enfatizaban sin rubor los aspectos puramente normativos €
instrumentales del lenguaje. Asi, con la ensefanza del lenguaje se pretendia
expresamente dotar al alumno de un instrumento para adquirir y acrecentar la
cultura.

A partir de los afios 80, el campo problematico de la lectura 'y la escritura
ha sido progresivamente replanteado. Y con ello, apunta una nueva forma de
decir que significa la lectura y la escritura y emergen, consecuentemente,
nuevos desafios. Uno de ellos es la pertinencia de dotar de acervos a las
escuelas para que cumplan con funciones distintas a las de la biblioteca y a la
del libro de texto. En la medida en la que la problematica del sistema de
escritura dejé de plantearse como una cuestion de método, la interaccion libre y
permanente Con un acervo de libros pasé a concebirse como el recurso
estratégico de la lecturay la escritura. '°

En cuanto a los acervos escolares, rememorando la experiencia
mexicana, Torres Bodet escribio; “Resulta curioso como evolucionaron las
cosas... En 1960, los libros de texto sustituyeron a los clasicos de 1921 y al
liberal enciclopedismo de 1944. Hubiera sido 16gico lo contrario: Principiar por
los manuales escolares; establecer mas tarde la biblioteca enciclopédica vy,
como remate del edificio, proceder a la edicion critica y analitica de los
clésicc;g. Sin embargo, uno es el orden de los conceptos y otra la logica de la
vida” ™.
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Efectivamente, el desarrollo de la educacion publica siguié otros
derroteros, en los que por cierto no influyeron ni el orden de los conceptos ni la
logica de la vida. Las estrategias y proyectos de dotacion de materiales para
leer y escribir siguieron rutas superpuestas y surgieron sin clara conciencia del
alcance, pertinencia y significacion que llegarian a tener. Tal es el caso del
programa Rincones de Lectura.
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4.6. Programa de Rincones de Lectura

" _La Unidad de Publicaciones Educativas de la Secretarfa de Educacion
Piblica (SEP), inici6 sus actividades en 1986 en el marco del Programa para el
Aprendizaje de la Lectura y la Escritura (PALE), actualmente Programa
Nacional para el Aprendizaje de la Lectura y la Escntura (PRONALE),
produciendo materiales educativos para alumnos de tercero, cuarto, quinto y
sexto grados de primaria, y capacitando a los docentes que s¢ interesaran en la
compra de los libros. En 1989, el Reglamento Interior de la SEP asigno a las
Unidades de Publicaciones Educativas, siete funciones generales. De entre ellas
destaca la de proponer, disefiar y promover la politica editorial de la Secretaria;
la de formular el programa anual de publicaciones de la SEP, coordinando las
propuestas del sector y, en su ¢aso, editando y distribuyendo los materiales que
se le propongan; la de establecer sistemas de distribucién de publicaciones
especialmente los que sean de interés para la actualizacion del magisterio y
para la dotacién de acervos a las escuelas.

La Unidad establecié, de acuerdo a las autoridades respectivas, el
Programa de Rincones de Lectura como eje fundamental de su que hacer, pues
ello significaba y significa orientar directamente los esfuerzos editoriales de la
Secretaria en provecho de las escuelas, los maestros y los padres y los
alumnos. Esto es, el programa de Rincones de Lectura permite concretar las
funciones asignadas a la Unidad en acciones que redundan directamente en el
sistema escolar, particularmente en los planteles de educacion basica.

En aquel momento, la cobertura del programa alcanzaba a 72,000
maestros de 24 estados de la Republica; las escuelas involucradas en el
programa tenian 20 libros en cada aula, de éste modo, la conversion de
proyecto estratégico en Unidad Regional, significo el reconocimiento de que el
acervo escolar constituia un importante componente de los esfuerzos orientados
4 elevar la calidad de la educacion. La Unidad orientd su que hacer
fundamentalmente en esa direccion y organizo progresivamente sus actividades
en tres nicleos basicos: '°

a) Produccion de acervos escolares con una amplia gama de tematicas y
géneros que resulten relevantes a las necesidades de los usuarios Y
significativos para sus intereses. A la fecha, el acervo de los Libros del
Rincén, se compone de 480 titulos, clasificados en 6 grupos; el 1 denominado
“primeras letras”, el 2 “"para empezar a leer”, el 3 “para los que ya leen”, el 4
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“para los que leen de corrido”, el 5 “para los que leen mucho” y el 6 “para la

vida comunitaria” *°

b). Distribucién de acervos bibliograficos para escuelas publicas de
Educacion Basica. Para el afio de 1996, se reportd la cobertura en 31,672
escuelas primarias multigrado y a 6,402 primarias indigenas, a 35 primarias de
organizacion completa, a cerca de 12,000 cursos comunitarios (CONAFE), a
10,794 planteles de preescolar rural, y a 6,850 jardines de nifios de educacion

indigena. Adicionalmente se han enviado 14,120 paquetes a primarias
atendidas por PAREB, a 531 escuelas normales y a 3,000 bibliotecas publicas.
21

¢). Capacitacién, investigacion y difusion, para garantizar el uso
adecuado y permanente de los acervos.

A su vez, el desarrollo de tales actividades ha permitido que la Unidad
perfile con creciente nitidez las funciones educativas que tienen los acervos
escolares. Las centrales son: 18

Los acervos de rincones de Lectura tienen las siguientes funciones
educativas:

1. Apoyar los procesos de formacion de los alumnos de educacién basica con
materiales que faciliten su entendimiento del mundo, estimulen su expresion
oral, apoyen el acceso al sistema de escritura e impulsen el desarrollo de su
pensamiento matematico;

2. Reforzar los procesos de actualizacion del magisterio con materiales de
reflexion sobre su practica cotidiana y sugerencias directas para el trabajo
en el aula; y,

3 Contribuir al desarrollo cultural de las comunidades

El Programa ha definido, con base en la experiencia, una estrategia de
uso de los acervos basada en tres criterios:

2 gecretaria de Educacion Publica. 1997. Libros del Rincon, Catalogo 1997. Unidad de Publicaciones
Educativas. México, D.F. 229 p. - ,

21 nidad de Publicaciones Educativas. 1996. Notas sobre la produccion editorial de Rincones de Lecturay
su empleo en los primeros grados de educacion basica. Departamento de Capacitacion. SEP. México, D.F.
83 pp.
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a). Su lectura permanente y flexible como apoyo a los procesos y
adquisicion del sistema de escritura y como sustento de las practicas de lectura
y escritura que promueven el curriculum escolar;

b). La lectura y la escritura centrada en el interés de los nifios como
forma de estimular su autonomia y como garantia de la incorporacion de la
cultura escrita a la vida cotidiana;

¢). La organizacion de los usuarios en el nivel de las escuelas como
requisito para garantizar el cuidado de los libros y el acceso efectivo y
permanente de los acervos.

La cabal aplicacion de estos criterios no s sencilla y se topd con algunas
dificultades.

En el ciclo escolar 1986-87 se enviaron materiales para alumnos del
segundo y tercer nivel de primaria (es decir, para alumnos de tercero o cuarto y
para alumnos de quinto o sexto). La inscripcién al programa era de maestros
individuales y no de escuelas. Se inscribieron 1,500 maestros de 1,270
escuelas. Tales escuelas estaban distribuidas en 18 estados, los paquetes de
libros tenfan 60 titulos, de ellos solo 17 fueron producidos por la Coordinacion
de Medios para Nifios (CMN), el resto fue comprado a EDUCAL, y a otras
editoriales. Como se ha dicho, los materiales se vendieron a un bajo precio, lo
que permitio que en general, las escuelas lo adquirieran con recursos de la
cooperativa escolar. Los maestros participantes  fueron capacitados
directamente por el personal de CMN.

La experiencia mostro que era necesario introducir modificaciones en 1o
relativo a:

1). La cantidad de libros de cada paquete, pues habia indicaciones que
60 titulos eran demasiados para un solo grupo;

2). La forma de inscripcion al programa, pues se alzaron criticas al uso
que un solo maestro y su grupo hacian de los recursos escolares generados en
la cooperativa escolar;
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3). La estrategia de capacitacion, pues los recursos de la Umdad no
permitian atender volimenes significativos de docentes.

Fue decisién del Secretario de la SEP, que se atendieran a las escuelas
rurales e indigenas con 150 libros y materiales que apoyaran tanto a los nifios
como a los maestros y adultos de esas comunidades responsabilizando a la
Unidad de Publicaciones Educativas (UPE) de la seleccion de titulos, edicion,
cuidado de la produccion, distribucion de los acervos y capacitacion de
docentes para el adecuado uso de los materiales.

Durante el ciclo escolar 1990 — 91 se produjeron acervos escolares para
las escuelas de preescolar situadas en zonas rurales e indigenas y acervos para
las escuelas primarias multigrado e indigenas. La produccion incluy6 matenales
para padres de familia de escuelas multigrado, ast como materiales para
maestros de escuelas rurales. Conviene decir que durante este ciclo no se
distribuyeron paquetes de libros, la capacitacion a maestros fue realizada en
diversos cursos y eventos, por los equipos estatales de Rincones de Lectura,
con apoyo del personal de la UPE.

En el ciclo 1991 — 92 se concluy¢ la produccién que se iniciara el ciclo
anterior y se distribuyeron gratuitamente acervos €n 17,500 escuelas rurales ¢
indigenas de nivel preescolar y en 33,700 primarias multigrado e indigenas. Los
acervos contenian material para padres y para maestros; asi mismo, contenian
folletos informativos sobre el uso y cuidado de los materiales. Los acervos se
distribuyeron en dos envios. El volumen de los materiales y el tipo de titulos de
cada paquete dependia del tamano y tipo de escuela. Durante este ciclo escolar
se editaron y distribuyeron 150 materiales a cada una de las escuelas rurales de
uno a cinco maestros, y a todos los planteles de educacién indigena del pais.
Esto representa una cifra total de 35,000 escuelas. Los acervos distribuidos
incluyen 92 libros y diversos juegos matematicos para nifios, 12 libros y
materiales para maestros de los cuales 3 se seleccionaron para formar parte del
paquete que el programa emergente de actualizacién del magisterio reparti6 a
todas las escuelas en agosto de 1992 y 46 materiales “de enlace” para padres
de familia y nifios. Adicionalmente, s€ enviaron 23,000 paquetes con 20 libros
cada uno a jardines de nifios indigenas y rurales.

El primer paquete s¢ distribuy6é mediante V_convenios de adhesién. Los
talones de suscripcion adheridos al convenio se procesaron y 2 partir de ellos se
construyeron listados y etiquetas respectivas. Los paquetes etiquetados con los

39



datos de las escuelas se enviaron a las oficinas del Servicio Postal Mexicano,
mas cercana a cada escuela, donde los comités de lectura recogian su paquete
contra la presentacion del convenio. Tal distribucion tuvo gran ineficiencia. Por
ello, se decidio realizar la distribucién de los paquetes 2, 3 y 4, de manera
directa y con un mayor control, considerando la cantidad de Rincones de
Lectura en operacion. Los coordinadores estatales definieron la cantidad y tipo
de escuelas, asi como las sedes regionales de distribucion. Para ello, se basaron
en las estadisticas disponibles. Los coordinadores distribuyeron los paquetes
aprovechando los recursos materiales del sistema escolar en el estado y en
ocasiones ellos mismos los entregaron a las escuelas. En cualquier caso, el
procedimiento de entrega s€ realizé mediante recibos foliados y con base en los
listados de distribucion depurados.

Por otra parte, durante este ciclo se inici6 la produccion de acervos para
escuelas urbanas de preescolar, para escuelas primarias urbanas y para escuelas
secundarias en las modalidades de secundaria general, secundaria técnica y
telesecundaria. En los acervos para escuelas primarias se mncluyen _materiales
para maestros y padres de familia. '®

Ia actividades realizadas con los acervos en el estado de Jalisco, ha sido
como se muestra enseguida 2.

Actividad 1991 1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 Total
Escuelas beneficiadas 2,163 1,763 3,550 2,380 4,576 10 4,839 2,865 22,146
Acciones de capacitacion 3 9 1 5 6 24
Poblacién docente atendida 90 264 150 205 245 783
Talleres - - - - 30 30
Ferias 1 3 1 1 1 7

2 gecretaria de Educacion Publica. 1998. Mermoria 1986 — 1998. Unidad de Publicaciones Educativas.
Subsecretaria de Educacion Basica y Normal. México, D.F. 25p. :
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5. METODOLOGIA

Durante el primer trimestre del afio de 1997, el Programa de Rincones de
Lectura, dependiente de la Direccion de Educacion Primaria, organismo donde
presto mis servicios, realizo la aplicacion de encuestas encaminadas a conocer
las caracteristicas de la operacién del acervo de Rincones de Lectura con el que
cuentan todas las escuelas de Educacion Primaria del estado. Se seleccionaron
al azar, las encuestas aplicadas a 50 escuelas, tanto en la zona metropolitana de
la ciudad de Guadalajara, Jal., como en escuelas situadas en otros mMunicipios
del estado para la elaboracién del diagnéstico sobre el uso de los acervos de

Rincones de Lectura. La encuesta que se aplico se consigna en el anexo 1.

Para la utilizacion de ésta informacion, se solicit6 la autorizacién previa
de 1a Direccion de Educacién Primaria de la OSEJ, la cual se otorgd y se
consigna en el anexo 2.

5.1. Acercamiento del objeto de estudio

En el afio de 1992, ingresé a la OSEJ comisionada al programa de
Rincones de Lectura, situacién que me permitio participar en la asignacion, a
las escuelas del estado de Jalisco, de los diferentes paquetes de libros que
componen el acervo.

Desde el inicio de mi trabajo en este organismo, recibi capacitacion
sobre el uso del acervo y diferentes topicos encaminados a buscar la mejor
utilizacion de esta importante herramienta para el aprendizaje.

Posteriormente y hasta la fecha, formo parte del equipo de capacitacion
que se encarga de impartir cursos 'y talleres a los maestros de grupo y directivos
de escuela sobre el tema general del “Uso del acervo de Rincones de Lectura™.

Desde que iniciamos los trabajos de capacitacion en diferentes zonas
escolares del estado, me percaté del poco conocimiento que tienen los maestros
sobre el acervo, esto a pesar de los evidentes esfuerzos de las autoridades
educativas en las tareas de capacitacion que constantemente se aplican en todo
el estado.

Fn el desempefio de mi trabajo tuve acceso a informacién sobre el
programa en todo el pais, estadisticas y diagndsticos sobre su utilizacion y
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estado actual, sin embargo, a nivel estatal la informacion existente considero
que es poca y ademas no se difunde, limitandose solo a escritos y documentos
informativos de caracter interno.

Las estrategias de accion del programa se limitan a adaptar las de
caracter nacional que, aunque son similares a los problemas a los que se¢
enfrenta el programa en el estado, carecen de un apoyo metodologico y de
investigacion de las particularidades en que s¢ aplica en Jalisco.

En la integracion del trabajo s¢ consultaron diferentes fuentes tanto
oficiales como educativas y en trabajos relacionados con el tema, tanto a nivel
nacional como internacional, utilizando para ello la consulta al sistema
electronico de INTERNET, fundamentalmente en dos grandes bases de datos,
REDINET y TESEO, cuyos pormenores se citan en el capitulo de Bibliografia
consultada.

Fundamental para el desarrollo de esta investigacion, lo constituye el
hecho de haber interactuado con cientos de maestros con los que he tenido
oportunidad de convivir durante los talleres y cursos de capacitacion a los que
he asistido, primero como participante y posteriormente como nstructora,
situacion que me ha permitido visualizar, desde el punto de vista de quien no se
encuentra frente al grupo, las caracteristicas en la aplicacion del programa, sus
errores y sus aciertos, pero principalmente las posibilidades de desarrollo de
este programa.

5.2. Caracteristicas de la muestra
La muestra fue elegida completamente al azar, y consta de 50 encuestas

aplicadas a otras tantas escuelas, cuyas caracteristicas se consignan en el
Cuadro 1.
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Cuadro 1. Caracteristicas de las escuelas encuestadas

Namero Escuela Municipio Nam. de  Nuam. de
maestros  alumnos

1 21 de Marzo Ocotlan 9 263
2 Benito Juarez Tecalitlan 6 126
3 Francisco Javier Mina Tecalitlan 9 273
4 Francisco I Madero Jilotlan 1 21
5 Justo Sierra Jilotlan 3 102
6 Ignacio M Altamirano Jilotlan 1 21
7 Agustin Melgar Tonila 11 300
8 Justo Sierra Tonila 9 260
9 José Ma Morelos y Pavon CD. Guzmén 6 138
10 Independencia - CD. Guzman 3 90
11 José Ma Morelos y Pavén Tlaquepaque 12 485
12 David G Berlanga Tlaquepaque 12 492
13 José A Torres Acatlan de J. 19 611
14  Juan Escutia Tlajomulco 6 157
15  Idolina G de Cossio Tlajomulco de Z. 6 217
16  Adolfo Lopez Mateos Guadalajara 18 889
17 Luis Pérez Verdia Sayula 11 267
18  Profra Aurelia L Guevara Zapopan 12 354
19  Calmecac Zapopan 22 987
20  Adolfo Lopez Mateos Zapopan 11 318
21 Pensiones U. Modelo Zapopan 12 450
22 Sall Rodeles Guadalajara 13 380
23 Agustin Rivera Guadalajara 11 394
24  Cuauhtemoc Guadalajara 6 250
25  Manuel Lopez Cotilla Guadalajara 12 360
26  Nifios Héroes Colotlén 6 193
27  Belisario Dominguez Colotlan 6 120
28  Justo Sierra Zapopan 12
29  Gregorio Torres Quintero Sta Ma. de los A. 3 80
30  Benito Juarez Garcia Zapopan 13 565
31  Gregorio Torres Quintero Tuxcueca 6 196
32  Benito Juarez Garcia Tuxcueca 6 133
33 Gregorio Torres Quintero Poncitlan 6 146
34 15 de Mayo Jocotepec 11 370
35  Cuauhtémoc Ocotlan 6 162
36  Alberto Teran LaBarca 12 311
37  Tierray Libertad Tuxcacuesco 2 54
38  Venustiano Carranza Toliman 2 51
39 Redencidén campesina Tlajomulco de 14 659

Zuiiiga




Cuadro 1. Caracteristicas de las escuelas encuestadas.

(Continuacion)

Nuamero Escuela Municipio  Nam. de Nim. de

maestros _ alumnos
40  ElReal Zapopan 18 600
41 20 de Noviembre Zapopan 12 595
42 José Lopez Portillo y W Zapopan 7 200
43  Manuel Lopez Cotilla Zapopan 12 452
44  Adolfo Lopez Mateos Zapopan 12 430
45  Hilario T Rocha Zapopan 12 403
46  Republica Mexicana Zapopan 12 479
47  Emiliano Zapata Tlaquepaque 12 407
48  José Antonio Torres Guadalajara 11 225
49  Ramoén Corona La Barca 14 489
50 20 de Noviembre Colotlan 9 253

El ntimero total de escuelas encuestadas por municipio se muestra en el

Cuadro 2

Cuadro 2. Nuamero de escuelas encuestadas por Municipio

Municipio Num. de Municipio Num. de
escuelas escuelas
Guadalajara 6 Tonila 2
Zapopan 13 Cd Guzman 2
Tlaquepaque 3 Acatlan de Juarez 1
Ocotlan 2 Tlajomulco 3
Tecatitlan 2 Sayula 1
Jilotlan 3 Colotlan 3
Sta Maria de los Angeles 1 La Barca 2
Tuxcueca 2 Tuxcacuesco 1
Poncitlan 1 Toliméan 1
Jocotepec 1
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5 3. Instrumentos utilizados

Las encuestas fueron realizadas por medio de cuestionarios que se
dividieron en las siguientes cinco secciones;

Seccién I.- Identificacion de la escuela
Seccion I1.- Participacion en el programa
Seccién 111~ Disponibilidad del acervo
Seccion I'V.- Uso del Acervo por el maestro
Seccion V.- Uso del Acervo por los alumnos.

Las preguntas de las secciones I, Il y III, fueron contestadas por los
directores, las de la Seccion IV fueron contestadas por un maestro escogido al
azar por el encuestador y las de la Seccién V fueron contestadas por un alumno
que también fue seleccionado al azar por el encuestador.

Estas preguntas tuvieron como objetivos principales:.

Conocer el punto de vista de los directores sobre conceptos
fundamentales de la lectura y las caracteristicas de la operacion del programa
en su escuela.

Identificar los principales problemas que, desde el punto de vista de los
maestros, limitan la utilizacién y el acceso al acervo.

Conocer el grado de penetracion y conocimiento del acervo que tienen
los alumnos de las escuelas.

5 4. Analisis de la informacion.

La informacién contenida en los cuestionarios, fue integrada en una base
de datos, pregunta por pregunta, €n una hoja de calculo, utilizando para ello el
software Excel de Microsoft.

Posteriormente, la informacién fue codificada para su procesamiento
estadistico, calificando cualitativa y/o cuantitativamente, segin fuera el caso,
cada una de las preguntas.
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Posteriormente se realizo el calculo de las frecuencias, para cada una de
las opciones en cada una de las preguntas v, utilizando las herramientas del
programa de computo se elaboraron las graficas, que posteriormente fueron
insertadas en el documento creado con el procesador de textos Word 97 de
Microsoft.

Con base en esta informacion, fue posible analizar las respuestas a la
encuesta y emitir los resultados y conclusiones que se muestran en el
Diagndstico.

Posteriormente, se considero la conveniencia de aplicar las
recomendaciones que surgieron del analisis del diagnostico, escogiéndose 3
escuelas que proporcionaran las facilidades para aplicar la propuesta,
consistente fundamentalmente en impartir capacitacion a los maestros frente a
grupo sobre el uso del acervo de Rincones de Lectura.

Al finalizar la capacitacion, se aplico la encuesta utilizada para la

elaboracion del diagnéstico, siguiendo la misma metodologia usada para el
analisis de los resultados que se explicod anteriormente.
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6.- DIAGNOSTICO
6.1. Los Directores

Las preguntas contestadas por los directores de las escuelas nos permiten
hacer algunas inferencias con las cuales se puede armar el entorno en el que se
aplica el programa en las escuelas encuestadas.

La pregunta respecto al concepto de lectura que tiene el Director, como
se indica en la Grafica 1, nos indica que el 28 % de ellos consideran la lectura
como la posibilidad del lector de comprender lo que esta expresado en forma
escrita, el 18 % considera que la lectura es la recreacion de los sentidos, el 14
% considera que ésta es el entendimiento de los conocimientos que estd
leyendo, el 8 % que la lectura es un placer a través del cual es posible
incorporar conocimientos a los lectores, el 4 % de los directores no contesto y
el resto entiende a la lectura como la posibilidad de expresarse, poder
reconocer los signos que se encuentran escritos y un habito para acrecentar
los conocimientos, principalmente.

De acuerdo a lo que nos indica la literatura consultada, el concepto le
lectura que los directivos de escuela tienen, a pesar de que es acorde a esos
conceptos, no esta unificado, ya que una mayoria piensan que la lectura es la
posibilidad de comprender y otra considera que es una recreacion a traves de la
cual es posible la adquisicion del conocimiento.

En lo que se refiere a la pregunta formulada respecto a las actividades
que se realizan con el acervo, el 30 % de las contestaciones dijeron que se
utiliza principalmente en la lectura (Grafica 2), el 20 % contesto que se utiliza
en trabajos con el grupo, realizando lecturas comentadas para tener un mejor
control de éste, el 8 % manifestd que se utiliza en el trabajo individual de los
alumnos.
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Grafica 1. Concepto de lectura porlos Directores de las escuelas
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Grafica 2. Actividades que se realizan con el acervo
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La siguiente pregunta realizada a los Directores se refirio al lugar dénde
se encuentra ubicado el acervo en la escuela. El 30 % de las contestaciones
(Gréfica 3), sefialé que este se ubica en la Direccion, ya que ahi es posible
tener un mejor control y cuidado de los libros, otro 30 % contestd que en el
aula, en un librero para que los alumnos puedan tomarlos en cualquier
momento. Soélo un 26 % afirmé que se ubica en un lugar ex profeso,
principalmente en un saloén que no utilizan para clases.

Grafica 3. Lugar donde se encuentra ubicado el acervo
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El resto contestd que el acervo se ubica en el aula de cémputo. En
términos generales, el 70 % del acervo se encuentra disponible, ya que el
restante 30 % se encuentra ubicado en las Direcciones, lo que implica una
restriccion a su disponibilidad por el temor, que se intuye, de que los libros se
dafien o pierdan.

Este porcentaje es mayor al 40 % obtenido en la encuesta nacional y
probablemente sea debido a una mayor conciencia de las autoridades de las
escuelas de permitir que haya una mejor disponibilidad de los libros, resultado
que también concuerda con las recomendaciones que emite Bernal. 2, %*.

2 gecretaria de Educacion Publica. 1996. Disponibilidad de los acervos en las escuelas primarias.
Diagnéstico sobre disponibilidad, uso y cuidado del acervo. X Reunién Nacional de Coordinadores.
Programa Rincones de Lectura. SEP. Documento de trabajo. 16 p.

2 Bernal G. E. 1995. Plan Integral para la Disponibilidad de los acervos en las Escuelas. Una Propuesta.
Documento interno de trabajo. Sin Publicar.

49



%

Los directores de las escuelas, comentaron que la decision del lugar para
ubicar el acervo, fue tomada en un 28 % por consenso tanto de los directores
como de los maestros y padres de familia, (Grafica 4), el 16 % contesto que se
coloct en determinado lugar porque no habia otro disponible para ello, el 14 %
manifestd que la ubicacion se decidio por ser el lugar mas apropiado, el 8 %
contestd que se debi6 a que ese lugar era el de mayor facilidad, el 6 % por ser
el lugar mas seguro de la escuela que permite un mayor cuidado de los libros.

Grafica 4. ;i Quien decidié el lugar para ubicar ef acervo?
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El hecho de que la decisién de la ubicacion, en general, haya sido
tomada, en el 50 % de los casos, ya sea por consenso O por ser el lugar mas
apropiado o seguro, sefiala que en la toma de decisiones participan tanto los
directores como los maestros, lo cual ya implica la posibilidad de una mayor
disponibilidad del acervo. Sin embargo, falta la participacion de, tal vez, los
actores principales, los alumnos, quienes no estan presentes en la toma de
decisiones.

Las contestaciones a la pregunta sobre cémo se ha promovido en las
escuelas la utilizacion y el acceso a los libros, el 20 % de los directores
contestaron que a través de campaiias (Gréfica 5), el 16 % que motivando a los
alumnos a la lectura, el 14 % realizando préstamos de libros para que los
alumnos los compartan con sus padres y su familia, el 12 % contesto que a
través de platicas con los alumnos y los padres de familia, el 4 % realizando
exposiciones de los libros que componen el acervo, el 10 % manifesté que no
ha llevado a cabo ninguna actividad para promover su utilizacion.
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Grafica 5. Como se ha promovido el acceso a los libros
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En general, las contestaciones dadas manifiestan un desconocimiento
parcial respecto de las actividades que deben realizarse para que la comunidad
educativa, incluyendo por supuesto a los padres, conozca la existencia del
acervo, ya que solo el 16 % tiene una clara conciencia de lo que hay que hacer.

La organizacion de los materiales es otro aspecto importante que fue
contestado por los directores, (Grafica 6), éstos manifestaron que se realizd de
manera prioritaria por grados, contestando en este sentido el 44 %, la
organizacion por ciclos se lleva a cabo en el 14 % de las escuelas, el 12 %
organiz6 sus materiales por temas. Sin embargo el 6 % de las escuelas
organizan su material por tamafio, seguramente por la limitacion de sus
archiveros y estantes, y el 4 % lo hace por el contenido.

Con base en los resultados anteriores, es posible considerar que en el 84
% de las escuelas se lleva a cabo algin tipo de organizacion lo que manifiesta
el interés de los maestros por tener un adecuado control de los materiales

Esta cifra es mayor a la obtenida a nivel nacional, donde el 74 % de las
escuelas manifestaron llevarla a cabo.
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G rifica 6.Como se ha promovido elacceso a los libros
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Un aspecto importante en la promocién del uso de los acervos, se refiere
a la implementacién de estrategias para difundir su uso. En éste sentido, en las
escuelas encuestadas, el 25 % manifesté que fundamentalmente se ha dado
informacién a los maestros sobre los libros, realizando anuncios tanto en forma
oral como escrita, el 18 % ha promovido reuniones con los alumnos y padres
de familia para que ellos también conozcan los materiales, el 16 % ha
considerado y llevado a cabo la exposicion de los libros, el 13 % ha promovido
concursos de lectura entre los alumnos y el 5 % la investigacion de diversos
temas como una tarea para consultar el acervo (Grafica 7).

Grafica 7. Que estrategias se han implementado para difundir
el uso de los libros
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Esta informacién nos sefiala que, como minimo, en el 80 % de las
escuelas encuestadas se realizan actividades de promocion de los materiales,
porcentaje que es muy similar al 87% de la escuesta a nivel nacional.

6.2. Los maestros

También a los maestros se les preguntd su opinidn respecto a su
concepto de lectura, pidiéndoles que no hicieran una definicion, el 55 % de
ellos contestd que la lectura es el principal medio de comunicacion del ser
humano, este concepto, también valido, no fue considerado por los directores.
El 10 % considerd que la lectura es el principal medio para la obtencion del
aprendizaje, el 8 % refiri6 a la lectura como un medio de recreacion de los
sentidos, el 5 % que es la mejor manera para la comprension de los signos
escritos y otro 5 % consideré que es la unica forma de entendimiento de la
escritura (Grafica 8).

Grafica 8. Concepto de lectura de los maestros
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A los maestros también se les pregunt6 sobre las actividades que ellos
realizan con los Libros del Rincén, que estuvieran relacionadas con los
Contenidos de Programa y los Libros de Texto, las respuestas encontradas
fueron que el 30 % realiza a sus alumnos preguntas sobre diversos temas, que
tiene que leerlos en los Libros del Rincén y encontrar su confraparte en los
Libros de Texto, el 17 % manifesté que trataban de desarrollar la actividad de
lectura que esta enunciada en los contenidos y en los Libros de Texto, con los
Libros del Rincén, el 4 % manifesto que les cuenta cuentos a sus alumnos, el 9
9, utiliza los Libros del Rincén como consulta, encargandoles a sus alumnos
investigar algunos temas también con los Libros de Texto, el 7 % realiza
actividades por equipo tanto con los Libros de Texto como con los del Rincon
(Grafica 9).

Grafica 9. Actividades que se realizan con los libros relacionadas con
los Contenidos de Programa y los Libros de Texto
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Se escogieron siete libros del Rincon que el maestro debia de conocer,
ya que estos se consideran una magnifica ayuda para la labor en el aula. 28 de
los 50 maestros encuestados (56 %), manifestaron conocer los libros “Acto
seguido” y “El nuevo escrituron ”, 34 maestros (68%) dijeron conocer el libro
“El Consejo Técnico”, sélo 19 (38 %) conoce “Haceres, quehaceres y
deshaceres”, tmicamente 10 (20 %), conoce el contenido de “Juega y aprende
matematicas”, 33 (66 %) conoce “El almanaque del maestro” y 32 (64 %)
manifiestan conocer el contenido de “Guia para el uso del acervo”. El
conocimiento de esta {iltima publicacion es clave para determinar si existe un
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adecuado conocimiento del programa. Los resultados de esta pregunta se
encuentran en el rango de la encuesta nacional celebrada con el mismo ,
proposito, que resultd en porcentajes de 47 % en escuelas multigrado y de 76
% en escuelas con 6 maestros o mas (Gréfica 10).

Gréfica 10. Respuesta a la pregizis
£Conote e contenido de los siguientes hbros'?

En cuanto a las publicaciones “Acto seguido” y “El nuevo escrituron”
que plantean técnicas de las actividades que pueden realizarse con el acervo y
que y que con ellas serd posible hacer una utilizaciéon adecuada de estos
materiales, el porcentaje de maestros que manifestaron conocerlo, es, en '
promedio, del 62 %, muy bajo.
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Los resultados anteriores nos explican, en parte, los resultados del
programa, que no son, lamentablemente, los que se propusieron, debido entre
otros factores, a la falta de interés o motivacion de los maestros para conocer
esta importante ayuda para su labor docente.

Una pregunta fundamental fue realizada a los maestros para conocer
cuales propuestas consideraban ellos mas adecuadas para pudieran utilizar de
una manera mas eficiente los Libros del Rincén, el 30 % manifesto la necesidad
de que hubiera una mayor capacitacién sobre su uso, un 20 % considerd que €s
necesario que haya una mayor utilizacion del acervo, un 16 % dijo que lo que
en realidad faltaba era que los maestros leyeran los libros para que conocieran
su contenido, un 10 % pidié que se realizaran talleres sobre el uso de los libros
y el 6 % consider¢ la necesidad de hacer una mayor difusion de los materiales
(Grafica 11).

Grafica 11. Propuestas de los maestros para utilizar mejor el acervo
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Finalmente, a los maestros se les pregunté como utilizaban los libros en
su grupo. El 46 % manifesté que los utilizaba en actividades de lectura, el 12
dijo que la utilizacion era de acuerdo a las sugerencias que ellos habian tomado
de las capacitaciones que les habia impartido el personal de Rincones de
Lectura. El 8 % contesto que los libros se los prestan a sus alumnos “de vez en
cuando”, otro 8 % dijo que los utiliza por equipos, el 2 % manifestd que realiza
pre%tamos para que los alumnos se los lleven a sus casas y sélo el 2 % dijo que
no conoce los libros por lo que no los utiliza en sus clases (Grafica 12).
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6.3. Los alumnos

Los usuarios de los libros, los alumnos, manifestaron también sus
opiniones sobre el acervo. En las respuestas a la pregunta sobre que opinién
tienen de los libros, el 31 % manifesto que su lectura les ayudaba a aprender, el
27 % dijo que eran muy bonitos, refiriéndose a que les gustaban mucho, el 10
% dijo que estaban muy bien para aprender, el 8 % dijo que eran muy buenos,
el 6 % considerd que eran muy interesantes, seguramente considerando que sus
temas les llaman la atencion y el 4 % dijo que estos libros eran muy divertidos

(Grafica 13).

Grafica 12. Como se utilizan los libros en el grupo
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Grafica 13. Que opinan los alumnos de los Libros del Rincén
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7 SISTEMATIZACION DE LA PROPUESTA
7.1. Introduccidn

Con base en la investigacion y al diagnostico formulado, detecto
cuantitativa y cualitativamente la problematica del uso de los acervos de
Rincones de Lectura en el salon de clases, asi como la ausencia del gusto por la
lectura.

Hoy en dia las exigencias sociales politicas y econémicas estan
requiriendo formas y acciones pedagbgicas para combatir el rezago educativo y
clevar la calidad de la educacion, en este entorno la lectura es algo mas que una
necesidad, es una herramienta basica de acceso a cualquier conocimiento..

El problema es que se desaprovecha la riqueza del acervo bibliografico
de Rincones de Lectura v la existencia del acervo en la escuela no es condicion
para llevar practicas lectoras.

A pesar de que existe el acervo de Rincones de Lectura en las escuelas
no se utiliza adecuadamente, por no tener el maestro una orientacion y una
capacitacion en el uso dentro de su practica docente

Los problemas detectados-se centran en:

Que lamentablemente el profesor solo lleva los libros a los alumnos
para realizar lecturas de consulta 0 pasatiempo rutinario

Que no se han puesto en préctica estrategias para el uso y
aprovechamiento del acervo de Rincones de Lectura. por miedo a que los
libros se pierdan o maltraten.

El abandono a la propia iniciativa, y guiando a la rutina con aspectos
externos (lectura por minutos, ortografia y caligrafia o copias de textos al

azar):

Y més aun, el pobre concepto que se tiene de la lectura. en la escuela.
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7.2. Antecedentes

A pesar de los programas que a nivel nacional y estatal se han aplicado,
tales como: capacitaciones a SUpervisores, directivos y aun consejos técnicos,
la ausencia de un seguimiento sobre el desarrollo de estrategias aplicadas a los
alumnos, el descuido a la comprobacion de resultados y que no se ha llevado a
cabo una investigacién con resultados cuantitativos y cualitativos, han
impedido la toma de decisiones oportunas para impulsar y utilizar
adecuadamente el acervo de Rincones de Lectura.

7.3, Justificacion

Esta propuesta surge de los indicadores obtenidos hasta el momento,
donde los principales demandantes de un mejor servicio en el proceso
educativo dentro del aula, son los alumnos, maestros y padres de familia. Es
urgente un acercamiento directo y constante con el maestro frente a grupo, ya -
que este serd la unién que hara posible que en la escuela los alumnos accedan
con gusto al uso del acervo de Rincones de Lectura, el maestro podra despertar
el interés de abrir los libros, descubrirlos y leerlos, sembrando asi el gusto por
la lectura “Se aprende a leer leyendo™.

Considero que el maestro es el enlace principal y fundamental en toda la
accion del proceso educativa del nifio ya que tiene la delicada labor de
coordinar todos los elementos que intervienen en el conocimiento y aprendizaje
llevandolos hacia el cumplimiento de los objetivos programados.

Fundamentos teoricos

Fundamento filoséfico. -El ofrecer una Educacion de Calidad, se funda
en las bases juridicas y técnicas que se han establecido a nivel nacional, tales
como el articulo 3° Constitucional; el Plan Nacional de Desarrollo 1995-2000,
donde se considera elevar la calidad educativa; el Plan para la Modernizacion
Educativa, consolidado en 1992 con el Acuerdo Nacional para la
Modernizacién de la Educacion Bésica, (ANMEB) donde el programa
Rincones de Lectura forma parte del enorme esfuerzo de ‘proporcionar a las
escuelas un acervo bibliografico satisfaciendo la ‘demanda de recursos
materiales v didacticos que requiere el alumno, el maestro y padres de familia
coherentes con los nuevos planes y programas de estudio, insertandose la tarea
del ANMEB, en los ejes centrales de la educacion basica que son; el ejercicio
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de 1a lectura la escritura y las mateméticas, los cuales son fundamentos y
esencia de la educacion basica con lo que los acervos se convierten en un
recurso imprescindible para el proceso educativo que tiene lugar dentro y fuera
del aula porque son fundamentos que permiten a los individuos seguir
aprendiendo durante toda su vida.

Fundamento psicologico. Desde el marco de la epistemologia genética de
Jean Piaget, se enfatiza que el conocimiento se desarrolla y se adquiere por
aproximaciones sucesivas del sujeto y objeto en términos de interaccion dando
las reconstrucciones internas que se operan en la mente a traves de un proceso
constante de asimilacién, acomodacién a lo nuevo, adaptandolo y
organizandolo, quedando en equilibrio y déndose este por etapas del desarrollo
del nifio o del adulto ‘

Fundamento sociolégico. Para Vigotsky, el objetivo de la educacion es el
hombre en todas sus dimensiones, intelectuales, morales, fisicas y estratégicas
del proceso, que orienta, organiza y altera las relaciones sociales.

Uno aprende cuando se relaciona con uno mismo, con otros seres
humanos y con el mundo. Vigotsky y Lurias consideran que el desarrollo
mental debe ser considerado como un proceso historico en el cual el medio
social del nifio induce al desarrollo de mediacién y varias funciones mentales
jerarquicas, a través de una actividad transformadora que permite al hombre
pensar, juzgar, reflexionar y también inventar, y crear. De esta manera la
alfabetizacién, la capacidad de hablar, leer y pensar, es una forma critica y
productiva que tiene raices sociales y ambientales profundas.

Fundamento pedagogico. Emilia Ferreiro sefiala que una alfabetizacion
con calidad forma individuos capaces de reconocer, comprender, construir y
reconstruir significados a partir de la interaccion de textos diversos para poder
expresarse en multiples formas.

La problematica que estamos. viviendo recientemente con cifras
exageradas de rezago, de reprobacion escolar y lamentablemente de desercion
que se esta dando en nuestro Estado, es producto de, entre otros factores, la
falta de apoyo en los procesos de actualizacion, capacitacion, orientacion e
informacion permanente y directa a los maestros frente a grupo.
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7.4. Descripcion de la propuesta

Se llevara a cabo un taller en el cual se pretende que a traves del mismo,
se vean y se exploren los materiales del acervo Rincones de Lectura, asi como:

Que se conozcan y analicen las practicas de la lectura oral y escrita en el
desarrollo de las actividades.

Que se analice el uso del acervo como alternativa en el aprovechamiento
del aprendizaje en todas las areas del programa que contemplan planes y
programas.

Que se analice y valore la importancia que tiene el despertar el gusto por
la lectura y la escritura mediante el analisis de documentos tedricos en el
taller.

Que se experimenten diversas estrategias para despertar el gusto por la
lectura asi como los ejercicios de la expresion oral y escrita de los alumnos
dentro y fuera del salén de clases.

Para ello se requiere que el maestro participe y tome en cuenta las
siguientes consideraciones:

El compromiso y participacion individual en el desarrollo de las
actividades, que pondra en practica en su salon de clases.

Que cada participante contribuya a enriquecer el trabajo colectivo
aportando sus experiencias docentes con sus comentarios y sugerencias en el
analisis de los temas.

La opinion, punto de vista y reflexion de cada participante es un material
valioso para la construccion de productos colectivos,

En suma, que cada integrante del grupo esté comprometido en la
creacién de un ambiente de trabajo que favorezca el intercambio- de
conocimientos, opiniones y dudas y genere productos colectivos en el
mejoramiento-de esta propuesta.
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7.5. Propuesta

Taller de actualizacion para maestros en la disponibilidad y uso del
acervo bibliografico de Rincones de Lectura.

Accion.- Curso -Taller de actualizacion

Tema-. La disponibilidad y uso del acervo bibliografico de Rincones de
Iectura en el aula.

Propésito. Dar a conocer, mediante la capacitacion al maestro frente a
grupo, las estrategias de uso de los acervos de Rincones de Lectura, en la
practica de la lectura, la escritura y la expresion oral con elementos teorico —
practicos en el desarrollo de habilidades y recursos pedagogicos como apoyo a
su labor docente y sugerencias directas en el trabajo individual y en equipo de

los alumnos para un mejor aprendizaje.
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7.6. Objetivos

1. Que el maestro frente a grupo reciba directamente la informacion,
capacitacion y orientacion de lo que significa el acervo de Rincones de
Lectura.

2. Que el maestro conozca Y experimente estrategias del uso del
acervo de Rincones de Lectura, para provocar el gusto por la lectura asi
como la expresion oral y escrita de los alumnos, como formacién basica.

3. Que analice y descubra la vinculacion del uso del acervo como
alternativa en el aprovechamiento del aprendizaje en todas las areas del
programa que contempla planes y programas.

4 Reconozca la importancia que tienen los actos de lectura, la
escritura y la expresién oral con el contacto permanente con los libros de
Rincones de Lectura.

5 Con base en su vivencia, que el maestro evaltie las posibilidades y
beneficios de aplicar esas actividades con sus alumnos, en el corto, mediano
y largo plazo.
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7.7. Participantes:
" Ochenta maestros del Sector 21 de las escuelas primarias pertenecientes
a la zona 123 impartido en dos grupos: Grupo 1; 1%, 2°y 3°; Grupo 2, 4°, 5%y
6°.
Fecha.- 2 de abril de 1998

23 de abril de 1998
28 de abril de 1998

Duracién: 15 hrs.
Horario:- 8:00 a 13:00

Sedes:
Escuela Primaria Cedros de Libano. Zona 132 Sector 21

C/ Rivas Guillen N° 718 Esq. Jestis Urueta, Col Francisco
Gonzalez

Bocanegra, Guadalajara, Jal.

Escuela Ignacio Manuel Altamirano
Hda Santiago 2989 Col Oblatos Guadalajara Jal

Escuela José Luis Arregui
Hda. La Campana y Tala Col Oblatos. Guadalajara, Jal.

7.8 Temas:
1-La disi)onibilidad de los acervos de Rincones de Lectura en la escuela.
2 - Estrategias de la lectura.
3 - La vinculacién en los planes y programés éon los libros del Rincon.
4 - La trascendencia de la lectura en' voz alta.

5.- La organizacion y cuidado del acervo de Rincones de Lectura.
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7.9. Objetivos por tema
1.- La disponibilidad de los acervos de Rincones de Lectura en la escuela

Que el maestro reconozea ¢ identifique las causas y situaciones
que originan la falta de acceso a los materiales de Rincones de Lectura,
dando propuestas de solucion e ideas grupales, conociendo y explorando
formas y técnicas de organizacion.

2 - Estrategias de la lectura

A través de la vision de los textos y umidad de significados se
profundizara en la reflexion de lo que es la lectura, qué procesos
intervienen en el acto de leer ?, que el maestro conozca las propuestas
de ejercicios y practicas alternativas de lectura con los libros del
Rincon.

3 _La vinculacion de los Libros del Rincon con los planes y programas

Se propiciara a que descubra y analice el vinculo con los libros
del Rincon vy los planes y programas de estudio para que el maestro
reconozea la importancia de utilizar cotidianamente el acervo como
material de apoyo.

4 - La trascendencia de la lectura en voz alta.

Por medio del analisis y la practica de la lectura en voz alta se propiciara
llegar a los procesos de la comprension de la lectura para incentivar al maestro
a despertar el gusto por la lectura, en los alumnos y en ¢l mismo.

5.-La organizacion y cuidado del acervo de Rincones de Lectura.

Se propiciara la reflexion y analisis de la disponibilidad en la escuela del
acervo, donde el maestro proponga alternativas para el uso y cuidado de los

mismos asf como el descubrir que la interaccion constante de los Libros del
Rincon propician y despiertan el gusto por leer.
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7 11. Informe de las actividades que se realizaron durante las tres
sesiones del curso taller de actualizacion para maestros frente a grupo en

la disponibilidad y uso de los acervos de Rincones de Lectura

Llevada a cabo en el sector 21 de la zona 123 con asistencia de 80

maestros en las fechas de 21, 23 y 28 de abril de 1998 en las escuelas:
Ignacio Manuel Altamirano, Jose Luis Arregui y Cedros de Libano

Con un horario de 8 de la mafiana a 1 de la tarde, con duracién de 5

horas por sesion.

Los tramites que realicé para poder llevar a cabo esta propuesta fue
solicitar el permiso de la Direccion de Educacién Primaria y a la Coordinacién
del Programa Rincones de Lectura, quienes conocieron la propuesta y me
brindaron su apoyo para su aplicacion, y concertaron con la Jefa del Sector 21,
quien amablemente me proporciond todo el apoyo, asi como las sedes y fechas

a realizarse.

Para confrontar la reflexion y analisis de los temas tratados, se formaron
mesas de trabajo en las que los participantes tuvieron la oportunidad de
expresar sus puntos de vista 'y experiencias de la aplicacion de estrategias

vividas en los dias de curso y aplicadas dentro del'salon de clases.
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La participacion activa y la disposicion que caracterizo a los maestros
fueron de una actitud positiva, en la cual se cumplieron los objetivos trazados

para este curso.

A través de las estrategias de la participacion individual y por equipo se
desarrollaron los temas descritos en el programa del Curso de actualizacién,

anteriormente presentado.

Durante el desarrollo de las Reuniones se profundizd principalmente en
los temas de la disponibilidad de los acervos en la escuela, de lo que es la
lectura, la lectura en voz alta y sobre todo la vinculacion de los acervos de

Rincones de Lectura con los planes y programas en el manejo del grupo.

La observacién de los alumnos y el registro que los maestros hicieron de

estas observaciones y de sus experiencias, al exponerlas en el grupo, con su

participacion critica, propiciaron la reflexion y el descubrimiento del apoyo de
los acervos del Rincén, propicié una comunicacion. circular con el grupo,
permitiendo realizar ajustes al desempefio individual de cada participante, en la

estrategia que cada uno aplico.
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7.12. Resultados

A los maestros asistentes al curso — taller, se les aplicé al final una
encuesta igual a la utilizada para realizar el diagnostico de este trabajo, de tal
manera que la informacion asi obtenida pudiera confrontarse con lo obtenido en

él diagnostico y cuyos resultados se indican a continuacion
Concepto de lectura.

Respecto a este cuestionamiento, el 85% de los maestros contest6 que la
lectura es un instrumento de comunicacion, segiin se muestra en la Grafica 14.
Este concepto fue también entendido en el diagnostico, donde se expresaron
conceptos tales como; el principal medio de comunicacion, el principal medio

para la obtencién del aprendizaje, un medio para la recreacién de los sentidos.

Grafica 14. Concepto de lectura de los maestros

0,
3% 8%

5%

84%

E Instrumento de comunicacion B Recreacion de los sentidos O Placer B Comprension de escritos
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En general considero que los maestros tienen un buen entendimiento de

lo que significa la lectura.

Actividades que se realizan con los libros del Rincon relacionados con

los contenidos de Programa.

El 40 % de los maestros, contestd que la principal actividad que realiza
con los Libros del Rincon es la lectura en voz alta, esta respuesta es
contrastante con el diagnéstico donde el 4 % manifestdé que realiza esta
actividad, mediante la cual se despierta el interés de los nifios por la lectura. Un
20% manifestd que propicia la lectura de los libros mediante trabajos de
consulta a sus alumnos en comparacién con un 30% que lo hizo en el
diagndstico, situacion que se explica porque el maestro ahora dedica mas
_tiempo a la lectura en voz alta, buscando estimular la lectura por interés y
placer individual y no obligado por trabajos o tareas, el resto de los maestros
contestd que realizaba ejercicios de lectura, escritura y expresion oral, la
aplicacién de juegos contenidos en los libros asi como propiciar el préstamo de

los libros (Gréfica 15).

Grafica 15. Actividades que se realizan con los Libros del Rincén
relacionadas con los Contenidos de Programa y los Libros de Texto
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El siguiente cuestionamiento fue respecto al conocimiento de los

contenidos de algunos de los libros del acervo Rincones de Lectura.

} Seguramente, como resultado inmediato del curso taller, el 90 % de los
maestros contesté que conocia el contenido de los libros “Acto Seguido™ y

“Nuevo Escriturén”, publicaciones consideradas fundamentales para lograr la

‘ aplicacion de las estrategias de los libros del Rincon para lectura, escritura y
expresion oral. En el diagnéstico, solo el 62% manifesté que los habia visto

(Grafica 16). ‘

Grafica 16. Respuestaa la pregunta ¢ Conoce el contenido de los siguientes libros?
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En lo que se refiere a las propuestas que los maestros sugieren para
utilizar mejor el acervo, el 100% considera que es necesario una capacitacion
mas continua sobre las estrategias a aplicar con los alumnos, respuestas que

contrastan con el 40% que asi lo manifestd en el diagnostico.

Finalmente, a la pregunta de cémo utilizaban los libros en el grupo, el 80
% contestd que lo hacia en actividades de lectura, escritura y expresion oral, en
tanto que en el diagnéstico el 46% de las respuestas de los maestros

encuestados fue en ese sentido (Grafica 17).

Grafica 17. Como se utilizan los acervos en el grupo
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7.13. Conclusiones

La implementacién de este Curso Taller, satisfizo de sobremanera a los
maestros participantes, debido a las pocas oportunidades que ellos tienen para
analizar materiales, coordinar actividades e implementar estrategias que
coadyuven al mejoramiento del aprovechamiento escolar y al asistir a este t1po
de talleres han constatado que al conocer la metodologia empleada, los
propdsitos, los materiales y la aplicacion didactica que se les puede dar, han
modificado su forma de pensar hacia ellos mismos, ya que anteriormente no se

conocian.

Los maestros conocieron que los materiales de los Libros del Rincén, no
son una carga mas de trabajo, sino que estos representan una ayuda a su labor y
coadyuvan para una mejor aplicacion de los planes y programas en sus grupos

de trabajo.

Con eficiencia, los maestros se entregaron a las tareas del grupo,
revisaron materiales, acomodaron bibliotecas y reflexionaron acerca del papel

que juega la biblioteca en la formacion cultural y social de los alumnos.

Los Directivos ajustaron su programacién y solicitaron capacitacion para

sus maestros en forma directa, para el inicio de los préximos ciclos escolares.

Es necesario realizar con mayor frecuencia y a un mayor nimero de
maestros de grupo, este tipo de talleres para lograr una mayor cobertura y con

ello una utilizacion mas eficiente de los Libros del Rincon.
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Todo ello contribuird a que los alumnos tengan un mejor acceso a los
Libros del Rincén, con lo que su conocimiento podra crecer y alcanzar los

objetivos educativos que se ha propuesto nuestro pais.
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