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INTRODUCETON



INTRODUCCTION

Un de los ar andes problemas a los que nos
enfrentamos los profesores en nuestra practica cotidiana
es: la falta de comprensidén que presentan los alumnos
después de realizar la lectura de un texto de cualquier
tipo y extensidn. El no lograr extraer las ideas
principales o esenciales, provoca en el educando  un
sentimiento de fracasa, aburrimiento y apatia, mismos que
se ven reflejados en el proceso ensefanza—aprendizaje y

que, de una u otra forma, lo obstaculizan.

A través de este trabajo se pretende mostrar &1
profesor, actividades que propicien el desarraollo de la
comprensidén de la lectura, con la finalidad de disminuir
la reprobacidn escolar, creando un ser reflexivo,

participativeo, critico, disertador y activa.

Con las estrategias y actividades, gue mas adelante
s2 propondran, se pretende conseguir gque el alumno vaya
descubriendo, adguiriendo y aumentando, por &l mismo, —on
el maestro coms quia, la capacidad de comprensidn de la

lectura de cualquier texto.

La mayoria de estas actividades han sido planeadas
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para que se realicen en forma grupal, con la intencidn de

que, mediante la confrontacidn de hipdtesis e intercambio
de experiencias, se dé entre los alumnos, la aceptacidn de
la correccidén de uwna forma natural. El nmifdc y sus
compaferas serdn los que directamente elaboren, participen

y aprueben su conoccimientao.

La aplicacidén de este trabajo no se ha realizado en
su totalidad, pero he tenido oportunidad de llevar a la
practica algunas de las actividades agui propuestas, en

talleres de lectura y redaccidn, con alumnos de segundao,

terceroc ¥y cuarto  grados, ¥ los  resultados que se
presentaron fueron satisfactorios. Razén por la cual me
atreve a afirmar gue su aplicacién total, permitira

satisfacer al problema  gue representa la falta de

comprensidn de la lectura en alumnos de 3er. grado.

En la planeacidén anterior, fueron considerados los
planteamientos y resultados de estudics realizados por
Emilia Ferreirao, Lluis Nt 2% también los  recursos
didadcticos empleados por Celestine Freinet: la imprenta,

texto libre y la corrvespondencia escolar.

El cbjeto de estudio presentado, tiene su base en la
lengua oral vy escrita;y peroc también tiene una gran

relacidén con las otras areas. El hecha de darle soclucidn
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a éste, producivrd npo sélo un avance en el area de espancl,
sina gque se obtendrd un mejor nivel en el aprendizaje, ya
que la buena comprensidn de la lectura facilitard el
estudin de cualquier texto que se analice en un &rea

diferente al espanol.

La teoria gue sustenta a esta propuesta pedaagdgica,
en 1o gue se refiere a aprendizaje y a desarrollao, es la
FPsicogenética de Jean Fiaget. En é&sta se habla de
permitir que el alumnao actiuie sobre el objeto de
conocimiento para que pueda asimilarlo y adaptarlo en la

resolucidn de la problematica que se le va presentando.

Considero necesario menciconar que la elaboracidn de
gste trabajo, no hubiera sido posible sin l1a guia y orien-
tacidn de mi magnifica asesora Dolores Sanchez Torres.
También deseo reconocer, que cada uno de las asesores vy
compafercs de esta institucidén me brindaron lo mejor de

ellos.



CAPITULO 1

Definicion  del objeto
de estudio.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Seleccidén del problema

A través del trabaioc realizado en grupos de primaria,

sz ha podido percibivr que los alumnos  presentan aran
dificultad para comprender los aus =s  les
presentan en los libros. Tiensn problemas para cbhtener

las ideas esenciales v contestar con sus prapias palabras,
a algunos cuestionamientos gue se les hacen. Buscan el

coplar las respusstas o 21 memorizar, sin lleogar & 1

it

comprensidn general del textao. El alumno, al lesr en
forma oral, s2 enfrenta a la burla de sus compaferos v oa

la presiédn gue =21 masstro ejerce scbhre £1.

Cuando la lectura ez en silencio, el problema se

acentda, wva agus se requiere de la aplicacidn de dos

14

capac idades mac: la atencién y la comprensidén. 531 éstas

no s2 poseen, 21 alumno =2 pierds rapidamente en el texto.
mo comprende la secuencia de l1os hechos v cuando se le

regunta ue fue 1o ue leyd snpiseza sUu narracidn en
= R y L5

-t
i

forma desordenada, platica el final. después =¥
principia, trata de mirar un poguito en el tewto leido v

dice 1o primero gque alocanza a lesr, en fin, ideas vagas.



For todo 1o anteriormente 2xouesto, la
practica de la lectura, requiere de un gran cuidado v

atencidn.

Justificacién

El no llegar a la comprensidn general del texto,
hace gue los alumnas manifiesten apatia v desinterés en
la lectura, complicandoles asi el estudio en laz areas

bhAsicas.

Eecta problematica nmo sdlo se ve presents en los
OrLpios de primaria, sino aln en niveles sunerior s <omos
normal, preparatoria, universidad, etc.: ez muy fTrecusnte

tiensn

ohservar cédmo, &0an en estos niveles.

=

m

aque leer wvarlas veces los texztocs para opoder extraer 1
ideas esenciales, dificultamdaoles esto, su estudio, Tods
esta problematica tiene su origen desde 1os orimeros

grados de 1la primaria.

Mucho nos preccupa a los masstros €l problema de 1a
reprobacidn. Eeste <2 reduciriz =n oran medida si ose 18

diera soluciédn al abiesto de estudio ouse e ha planteado

,_._
]
b
i
o
—
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con anterioridad, va que los  alumnos. al

comprensidn de los textos fédcilmentes, =& sentivdn motiva-



dos £ interesados a sequir adelante.

For el contraric, los alumnos que van leyendo sin
entender nadsa (descifrando) tienen que releer los texstos,
pierden el interés por continuar, se van sintiendo en
desventaja con sus demas compafneros, 1o cual les produce
fastidio, apatia para estudiar y seguir adelante. Fior
tanto se presenta la necesidad de darle scolucidn a este
problema, mediante la aplicacidn de diferentes estrategias

didacticas, las cuales estaran enfocadas a:

— Los profesores del 3er. grado de primaria,
presentandoles diferentes formas de trabajoc o tecnicas,
mismas que al ser aplicadas iran propiciando la
modificacidn de las estructuras mentales del alumno,

facilitandole asi la comprensidn de cualquier texto.

Se ha decidido presentar esta propuesta a laos
docentes porque  éstos, al mostrarse interesados en el
progreso de sus alumnos, se vuelven ddéciles al cambico,
aceptan sugerencias y las aplican en forma inmediata; de
atra  manera, si se pretendiese rvealizar uwn trabajo
sugiriendos modificaciones para los libros de texto (mismas
que s=son necesarias e importantes), su aplicacidn  se
quedaria sola a nivel de proyecto, de utopia vy seguramente
quedaria archivado en cualquier cajdn de algun escritoric.

Lae prafesores contamos con muy pocos recursas di-



dacticos v sugerencias, de las cuales poder  a&char  mano
para iy superando la problematica gue se va oreserntando
con las alumnos. De =hi la seguridad de aqgue =1 este
trabajz llega a manos de docentes o©onm grupa, sabrian darle

la aplicacidén dehida.

Definicién del problema

El objeto de estudioc seleccicnado ==:

" ¢ Cémo lograr que los alumnos del tercer grado de
Educacién Primaria de la escuela " Flan de Iguala ", supe-
ren la dificultad que para ellos representa la lectura de

L]

comprensidn ?

For dificultad, en este trabaio, s consideraras £l
abstdaculo oue impide la adquisiciéan de wun conocimiento

nuevio,

La adquisicidén del aprendizaje sera entendida como:
Hacer suyo, por medico de asimilaciones, adaptaciches v

acomzdas ionss, un determinado conocimiento.

Comprensién de la lectura: Conocimiento v dominia

del contsnido de un texto cualguiera.



Jomte
1
Al

Al analizar los libros de texto de "laoo" a YEo, ®
arados del &rea de espancl, s& pudo cbhbservar oue en ellias
ney se les pide a los alumnocs que reflexiochen, ni gue
expliciten un Jjuicio critico del textoy tan sdloc se les
=alicita que contesten a preguntas aue realmente no son

importantes o esenciales v que con ellas no s posible

m]
mn

captar el nivel de comprensidn. Tal ez el caso de

ziguientes ejiemplos: En 1a pagina #44 del libro de espafo]

eiercicios de tercer grado se presenta el texto titul ado
" Chapete ", en  seguida se le muestran esocritos &
cuesticnamientos a lo=  gue él salamente +tendrd cue
responder SI o N, " Pita descubre una palabra nueva o
¥ " Se ha ido Yanago Y, son casos similares, DUEBS aunaue

en ellos ya no se hacen preguntas tan cervadas., ain no

aglcanzan a mostrar & indicar &l nivel de comprensidéan.

Todo lo anteriocr es en cuanto al drea de espanol. an
lov que a las demds se refiere, para nada == les =olicita o
=& hace hincapié en la reflexiédn, ni se le insiste en la
comprensidn. Las actividades se reducen a tanm sdlo un
cusstionario de wvarias preguntas, mismas gue deberan

ctividad rezulta ser muv

m

buscar v copiar del texto. E=sta
frecuente en la vida cotidiana de las escuelas, va gue aza
los alumnos s mantienen ccupados un rato, permitiendo con

2llo gue el maesstro pueda dedicarse a organizar o realizar

]

actividades no docentes ( cooperativa, ahorrvro, etc. 2. Es

ahovrra tiempo sdlo de momenkto a los  masestros, DUSS & L

=i

M
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hora del estudio, es cuando se presentan los  verdaderos
prablemas para el alumno, El programa habla de un nifo
que serd participativo, reflexivo y gue podréa expresarse,
tantos en forma oral como escrita, correctamente; pero
esto, con actividades coma las anteriores, no serd posible

lograrlc.

Fara comprender el proceso de lectura, debemos
conocer de que manera el lector, el escritor y el texto
contribuyen a €1, puesto que la lectura implica una
transaccidén o negociacién entre el lector y el texto, las
caracteristicas del lector son tan importantes para la

lectura como las del texto.

La relativa capacidad de un lector en particular,
es obviamente importante para el uso exitoso del procesog
perc también 1o es el propésitoe del lector, la cultura
social, el conocimiemto previo, el control linglistico,
las actitudes y los esguemas conceptuales. Toda lectura
es interpretacidn, vy lo que el escritor es capaz de
Comprender Y aprender a traves de ella, depende
fuertemente de 1o que el lector conoce y cree antes de la
lectura. Diferentes personas  leyendo el mismo texto
variaran en loa que comprenden de €1, seguan sean sus
contribuciones personales al significado. Toda esta idea

viene a reafirmarse o resumirse con la siguiente frase:

" Las formas del lenguaje que el lector controla,
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afectardn fuertemente su lectura ". 1

El éxito de la lectura dependeré& también del moda en
que el lector y el escritor acuerden en las maneras de
utilizar el lenguaje, en sus esquemas conceptuales ¥y en

sus experiencias vitales.

Cuando se escribe una carta a un amigo o pariente se
pueden dar muchas cosas por supuestas, ya gue existe un
conocimiento personal previog mientras que hay que ser

mucho mas explicito y precisco en una carta caomercial.

La busgueda de significado es la caracteristica mas
importante del procesa de lectura, y es en €l campo
semantico que todo toma su valor. El significadoa es
construido mientras leemos, pero también es reconstruido,
va que debemos acomodar continuamente nueva infoarmacidn.

A 1o largo de la lectura de un texto, e incluso luego, el

lector estd constantemente reevaluando 21 significado y
construyéndolo en la medida en que se obtienen nuevas
percepciones. La lectura es, pues, un proceso dinamico
muy activo. Los lectores utilizan todos sus esquemas

conceptuales cuando tratan de comprender.

El lector aporta su competencia linglaistica y -

cognitiva al efectuar un acto de lectura. La informacidn
']

1 Estrategias pedagdgicas para superar las dificultades
en el dominic del sistema de escritura. Material del

provecto IPALE, (mimeo) Fig. 3%.
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suministrada por la vista seria altamente insuficiente
para leer en forma fluida. La lectura es una actividad
que no es esencialmente visual y la anticipacidn Juega un
rol fundamental. Leer es comprender un mensaje escrito y
los  elementos puestos en Jjuego para acceder a dicha
comprensidn no son de tipo mecAnico, sino cogniitivo.  Las
predicciones pueden ser léxico—semanticas y sintacticas,
que permiten anticipar el significado v la categoria
sintactica de los términos, asi COT efectuar

autocorrecc iones. 2

on lo que antecede se pretende poner de manifiesto
gue el procesco de la lectura y escritura es sumamente
complelos vy que en &l intervienen milltiples factores que el
nifo debe ir coordinando e integrando, vy gue van mucho mas
alla de la mera carrespnhdencia entre formas vy grafias.

Comz antericormente mencioneé los mecanismos para leer

no son de tipo mecAnico, sina cognitivos.,  Tales son:

- Anticipaciédn.

Y

- Prediccién.

El primerc opera con el contexto del material

escrito. El segundo, con el propio texto, o mejor dicho



con la escritura lingldistica del miema. Un  ejemplo  de
anticipacidn seria: cuando se toma un libro de poesias,

antes de que se aborde a éste se espera encontrar poesias

en 1o escrito v no una receta de cocina, uwna nota
periodistica o un tema de historia. En tanto un ejemplo
de prediccidn vendria a ser: si se lee "Blanca Nieves vy

los siete"... 1o m&s probable es que la siguiente palabra

en aparecer seras "enanos".

Familiarizarse con diversas formulaciones oracionales
conducen &l nifo & contar con mayores posibilidades
predictivas en la lectura. For ejemplo, no es 1o mismo

esperar siempre oraciones del tipo LA MANZANA ROJA Y
SABROSA o, LA SABROSA MANZANA ROJA. Es necesaric exponer
al nifdo a gue no forzosamente debe estar siempre presente

el sujeto por delante, sino que le pueden aparecer primera

los adjetivos o incluso los verbos... © hizao mucho daro el
rio cauwdaloso ) o los adverbios ¢ muchas nueces se
dieron en la temporada ), asi como sin el sujeto explicita

{ pasearemcos por las calles del centro ). 3

PREDECIR es una forma de proponer hipdtesis por
parte del nifo en la esencia prabable de un texto. Es
preciso aclarar que no se trata de adivinar, sino de

formular hipdtesis de aproximacidédn, gue es muy distinto.

3 Emilia Ferveiro y Ana Teberaosky. La adguisicidn de
la lecto escritura Pal (o oroceso coanitivo,
Complementos del material del proyectao IFALE, -

S

(fotoccopias) FPass. p. 22-37.




Ubicacién del problema

El objeto de estudio presentado, se ubica para su
estudio, dentro del a&area de espafnxl, en el nivel de

primaria v en el tercer gradno.

Fesulta dificil wbicarla en alguna de las ocho

unidades de trabajo, ya gue la comprensidén de la lectura

no se maneja comsx un contenido fragmentado, como es el
caso del usc de las maydsculas, =1 conocimiento del verbao,
del sujeto, etc., sino que es visto conma un acbjetivo -
interrelacicnado con otros.

Objetivos

Los objetivos de esta propuesta son:

¥ Estructurar una estrateqgia metodal dgica v
didactica que permita la solucidn del problema relativoe a

la comprensidn de la lectura.

*¥ Convertir la lectura en un instrumento o medio
de aprendizaje y apropiacidn de la cultura y de los

alumnos.



* Desarrollar en 1 alumno =sus capscidades de

reflexidn, critica, participacidn y disertacidn.

Limites

En la aplicacidén de cualguisr trabalio =2 presentan
varias limitantes y éste no s la excepoidn.

Algunas de ellas =son:

— Bue el praofesar labore en un centro educativo en el
cual se piense que para que haya un buen aprendizaje deba
" disciplina, sindnim> de silencio,

haber uwna " buena

pasividad y guiestud.

— Mo contar con la prensa de mano que  sugliere -

Celestin Freinet, ni tener la iniciativa para elaborar una

similar con diversos materiales.

Beneficios

- Contribuye a la disminucidén de la mala ortografia.
- Fomenta la expresidn oral vy la escrita.
- Propicia una lectura fluida.

— Incrementa el vocabulario del alumnc.,

Facilita la comprensiadn de textos.



Relerencios
Teoricus y conlextuales



REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
RUE EXPLICAN EL PROBLEMA

Conceptualizacién del contenido curricular

El hombre es el ser con mayor capacidad de adaptacidn
que habita sobre 1la faz de la tierra, es el dnico que,
gracias a sw inteligencia y raciocinio, es capaz de

discernir sobre i mismo v el medio que le rodea.

Ha «cubierto sus necesidades valiéndose de los
diferentes medics e instrumentos que el mismo entorno le
proporcicna y para esto se ha servido de la comunicacian
por medico del lenguade articulado y del uso de ciertas

simbologias, recurrienda  a las vivencias propias o

L

acontecimientos importantes de la naturaleza.

La experiencia y saber humancos, antes mencicnados, se
han ide  acumulands vy transmitiendo de genervacidn  en
generacidén mediante diversos procedimientos, tales como la
narracidén oral o la palabra escrita en diversos docu-

mentos.

Fuede decirse gue casi todo el conocimienta humano se

encuentra consignado en los  libros. A travées de ellos

138648



podemss penetrar a diferentes medios, tiempos, ramas de la
cultura, aprender vy perfeccionarnos. Ademas, son la

herencia gue generacicones antericres nos han legado.

El =aber leer eficientemente, extraer 1o esencixl de
las lecturas y comprender lo que cse lee, es la base para
el progreso y  superacidn personal. De ahi la importancia
de despertar e inculcar en el a&alumno el habito, 1a

capacidad, el gqustao 2 interés por la lectura.

El hombre prehistérico disponia de un lenguaje para
expresar sus sensaciones dolorosas, violentas, pasionales,
emitivas; e=to 1o hacia por medio de gritos y sonidos
salvajes e inarticuladaos, lengualje similar al que emplean

lo= animales, ¥ el cual vecibe 1 nombre de instintiwvo.

Un tipo de lenguaje diferente surgid cuando €l hombre
tuvo la necesidad ya no tanto de expresarse, =sino de
comunicarse; esto se presentd con el trabajo, gque propicid
la familiarizacidnm con los obijetos e instrumentos que
tenia a su alrededor. Fue haciendo suyocs los obietos,
sacandolos del ancnimato vy, sintiendo dominio sobre ellaos,
les otorgd a cada uwno un nombre. S5in el trabaio, el
hombre, nunca habria podido desarrcllar el lenquade como

abstraccidn. 4

Toda comunidad de cultura desarrocllada, se ha -

4 Ernest Fisher. "El lenguaje", en El Lenguaje en la
escuela. CANTOLOSIA VI Sem.) UFNASEF, México, 1330.
Fass. p. 11-29.



interesado por el estudic de su lengua. A continuacidn se
presenta en forma esguematica una manera de cdadmo llevar a

cabo el estudio de la lengua.

a) En cuanto a instrumento de comunicacién:

~ Lingluistica: Estudix &1 origen y las di-
versas formas del lengualde, su
comportamiento, sus  leyes su

comparacidn con otras lenguas.

~ Lexicografia (Lexicologial: Suministra los
términos, €1 wvocabulario ex—
peditoa, expresivo y  abundante
para la dicciédn., Trabaja en la
composicidn de léxicos y  dic—

Tionarlos.

~ Semantica: Ciencia que estudia el signi-

ficado de las palabras.

~ Etimologia: Estudia la significacidn ver-—
dadera, radical v original de
las palabras. Filologia in-—-
vestiga su origen, sus elemen-—
tos significativos (rasz, pre-—
fidos, sufijos) y sus procescs
de composicidn, derivacidn vy

desviacidn.



~ Gramatica: Estudia la lengua como siste—
ma de medicos de expresidn v el
posible comportamiento de los
signos lingilisticos, seqdn sus

reqlas.

~ Mor fologia: Farte de la gramatica que es-—
tudia la forma de la= palabras
en cuanto a las ascociliaciones,
combinaciones ¥ relaciones de
los elementos m i mimaos
significativos (mor femas o mo—

nemas) gue las componen.

~ Sintaxis: Farte de la gramatica que es-—
tudia las relaciones de las -
palabras dentro de la oracién

o enunciados.

Varios autores incluyen otras secciones de la linglise—

tica, algunas de ellas son:

— Normativa: Sictema de reglas y normas para Conocey vy

nsar una lengua.

— Estructural: Atiende al funcionamiento vy estructura
del sistema lingilistico, sin entrar en los problemas del

uso que hagan de ellos los individuos.,



- Histérica: Investiga la evolucidn del idicma y  su

sistema de reglas.

- Comparada: E=studis

el comportamiento vy mutus  in-

fluencia de varias lenguas en su sistema normativa.

b) Como sonido:

~ Foneética:

~ Fonolcogia:

~ Prosodia:

~ Ortologia:

Tratadoa de los elementos  fénicos
o sonoros, en si, =0 su realidad

de fendmencos fisicos v fizioldbdgi-

Se ocupa de los=s @ elementos -
fénicos de las lenguas; es decir,
del sonido como expresidn lin-

gitistica ¥y =significativa.

Trata de la correcta proanuncia-
ciacidn de las letras, silabas,
VOIDES. Atiende a la duracidn vy
acentuacidn de las distintas uni-

dades silabicas.

Agspecto de la prosodia que -
propone las normas para la correc
ta pronuncizxcidn de las palabras.
Atiende a la articulacidn, enlace
de las palabras, entonacidn de la

frase.



c)

~ Epigrafia:

~ Diplomatica:

™~ Papirologia:

Como escritura:

~ Ortografia: Ensefia & escribivr coarrectamente

las palabras. 5Su contenido, in-
menso, es la fijacidn recta del -
idioma en su forma carrecta escril
ta. Abarca el estudioc sistemiti-

co de todos los sighos graficos.

~ Paleografia: 5e dedica &l estudic de la

gescritura vy signos auxiliares
expresivos, antiguos, en  libras,
inscripociones, monumentos.  Atien
de también al origen y desarvolla
de wvielas escrituras. Su incum-
bencia se extiende a determinar
la edad vy &l lugar del escrito; &
liminar laos errvares y cambicos in-
troducidos por la cadena de co-
pias; ensenar a leer e interpre-—
tar esos  documentos.  Algunas de

GUE SECC1ONes Soin:

Festudia las viejas inscripciones.

Investiga sobre documentos antiguos.

Estudioc e interpretacidn de los papiros



d> En su produccién literaria:

~ Estilistica: Estudia el estilo o modo de
expresidn literaric propic de ca-
da autor; o de determinadas for-
mas litrarias {(estilo semcillo,
sublime, retdrico...2y o de co-
rrientes literarias (estilo clasi

co barroco, moderno. ..l

~ Literatura: Abarca el estudic de todas las
obras escritas, esto en semtido —
gerneral, ya que en centido recs-
tringido serda =1 estudic de la bg
lleza creada por el hombre median

te gl lenguaje escrito.

Dentro de 1la misma literatura se encuentran otras

SEeCClones, Comd Soni

~ Perceptiva o teérico literaria: Ge dedica a las

normas, leyes de los diversos géneros literarios.

~ Historia de la literatura: Desarralla a través de la

historia de la produccidn literaria.

~ Comparada: Estudio comparativo de varias literatu-

ras, sus influsncias,
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~ Estética literaria: Conzsidera la obra escrita como

gxpresidn de la belleza.

e) Por relacién: Estudiz del wvalor rexl de las
productos lingiisticos; su misidn es determinar los carac-—
teres, los méritos de las obras y dar un Jjuicio sobre e-—

llas segun las auténticas normas filoldgicas.

~ Critica linguistica: Juzga el lenguaje -

habl ad.

~ Textual: Textoa fiel, auténtico, expurgado

de interpolaciones.

~ Estilistica: Juiciao de los valores del

estilo.
~ Literaria: Calibra los méritos de la cbra
tetal, en un librao, un articulo: su conteni

do, forma.

~ Psicologia linguistica: Atiende a la -
ewxpresidn de la lengua como revelacidn del

carédcter vy del estado del individuo.

~ Sociologia de la lengua: Se interesa por lo
gue tiene la lengua de fendmeno social v -
comunitario, y expresidn de una colectivi-

dad humana; asi como las interacciones en-



tre la comunidad vy 1a lengua. S

Después del analisis antericor, se presenta la nececsi-
dad de hacer una definicién de algunos conceptaos, tales co

M

* Lenguaje: Facultad de hablar, de expresar los
contenidos del pensamiento mediante la palabra. El
hombre es el dnico ser scbre la tierra que es capacs

de comunicarse mediante el lenguaje.

* Lengua: Conjunto de palabras y modos de hablar
manejados por un pueblo o nacidn. Los rasgos mas -
significativos de la lengua son: colectivo o social
v particular o individual, pues consta de un conjun-
tax vya hecho de signos, con un valor general deter-—
minada gue laos miembros de una comunidad  aceptaran,
pero que quedarad sujeta a la individualidad de cada
persona, cada una le dard su propic uso de acuerda a

zus necesidades, intenciones, etcétera.

# Habla: Uso particular gue hace cada individuo del

csistema lingilistico; es la viva realidad de la lengua.

# Dialecto: Forma particular de hablar la misma lengua

en diferentes lugares.

S J. L. Micé Buchén, 8. I. " Falabra vy estilc ", en
Cursc de teoria y técnica literaria. E&d. Barcelona
Casals. 1364. p. 147-154.




Cuando hablamos, producimos mensajes  apovados en las

reglas vy los elementos del cddigo. De acuerdo con nuestra
intencidn comunicativa, seleccionamcs determinados elemen-
tos, los combinmamos segin reglas determinadas, producimos

2l mensaje y hablamos.

Hay tres formas de lenqguaje:

- Hablado.
- Escrito.

- Mimico.

El oral se realiza frente =& la persona y e vale de
diferentes recursos como entonpacidn de wvoz, emotividad, -
gestos, etcétera., para complementarlo o facilitarlao, can
el fin de expresarle nuestros intereses, sentimientos vy
pernsamientos. El lenguaje escrito, pbr el contraria, debe
ser mucho mas explicito, claro, precisco y exhaustivo con
el objetivo de evitar malos entendidos, ambigliedades e i-
deas incompletas, pues no estard alli la persona para solu
cionmar las dudas, ya que este se utiliza casi siempre cuan
do la pereona no estd presente. El tercero, el lenguaje -
mimico, se vale sdlo de gestos y sefias, carece de expre-
siones fénicas v necesita tener atento y de frente a la -

persona con la que desea comunicarse.

En cualguiera de estos tres tipos de lenguage

gncontramoss los siguientes elementas:



Emisor, receptor, cédigo, canal, mensaje y -

referente.

~ Emisor: la persocna que organiza un  mensaje ¥ 1o
transmite a un receptor. Tambi®n se le co-—

noce can el nombre de locutor o destinador.

~ Receptor: Fersona que capta o recibe el mensaje, a
y

través de un canal. Su funcidn es contraria

o inversa a la del emisor. También =se le -

conoce coms alocutarioc o destinataria,

~ Canal: Para gue el mensaje transmitido por el emi-
sor  y sea captado por el receptor, se nece-
sita de un canal. Entendemos por canal el -
soparte fisico necesaric a la transmisidn de
los mensajes, el eslabdn entre el emisor vy
el receptor. Es importante aclarar que en -
la comunicacidn humana pusede considerarse
canal a la conexidn psicoldgica entre emisar

vy receptor.

~ Referente: E=s el objeto materizl o cognitivoe del
cual se habla o sobre el gue se construye 21

mensaje. De éste el emiscr toama el mensaje.

~ Cédigo: Conjunto de reglas dispuesto para la comu-

nicacidn general.

~ Mensaje: Forma cifrada o codificads de lo que se —



intenta comunicar. VYiene a ser lo gue el e-
migor desea que capte o reciba el receptor,
puade ser un gusto, una idea, un concepto, -

un sentimiento, etcétera. 6

Fara comunicarnos necesitamos el signo, el cusl tiene
un significado y wn significante. El significado es la
parte del signo que se da en la mente del usuario. EL sig
nificante es la parte del signo que se hace sensible. ElL
significado se interioriza, el significante se exterioriza

y ambos existen sélo en relacidn el uno con el obro.

Las funciones de la comunicacién, segiun . Jakobson

- Referencial: Define las relacicnes entre el mensalje
y el abjeto al gue se hace referencia en el
mism. Es la base de toda comunmicacidm. EIL
lenguaje v los signos sirven ante todo para
referir o designar entes u objetos de la -

real idad.

= Emotiyg: También s le conoce cCcomo expresivas
Corresponde a los elementos de los cuales el
emiscor =e vale para hacer resaltar al mensa-
je que transmite. Ejemplo de ello vendria a

ser un insulto, un pirvopo, una sdaplica.

) Evpresidn y comunicacidn. Sistema de educacidn a
distancia. UPN\NSEP, México 1988. p. 82-84.




Conativa: Corresponde & agquellas elementosg  del

mensaje que tienden a ocbtener una reaccidn -
por parte del receptor. Espera un cambio en
el receptaor, ya sea fisica o de conducta. E-

jemplo de ésta vendrian a ser los consejos.

Poética o estetica: Se centra en la estructura del

Fatica:

mensaje y su impacto proviene del equilibric
erntre la forma vy el contenido. En ninguna o
tra funcidn importa tanto la elaboracidn for
mal del mensaje comzx en €sts. Un poema, una
obra musical, wuna estatua o upa pintura, son

algunos ejemplos de esta funcidn.

Tiene por objets mantener, afirmar, detener
o' verificar la comunicacidn., Toda expresidn
que sirva para mantener interesado al recep—
tor en la comunicacidn, son ejemplo de fun-
ciédn fatica. Este tipo de comunicacidn se da
entre familiares, amigos, companeros de tra-
bajo, novios, resultando fuera de contexto -
para guienes no pertenecen al grupo o Comuni

dad.

- Metalingiiistica: Tiene por aobjeta aclarar el -

zentido de los signos que corven =21 riesgo
de no ser comprendidos por el receptor. Siem

pre gue explicamos o preguntamoss la inten—
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ciédn de alguna palabra o el sentido de algu-

na frase, estamas ocupando esta funcidn. 7

El ocbjeto de estudic al gue se pretende dar solucidn
ern esta propuesta v que va se habia planteado en la prime-—

ra parte, es =21 siguiente:

" ¢ Cémo lograr que los alumnos del tercer grado de
Educacién Primaria de la escuela " Plan de Iguala ", supe-
ren la dificultad que para ellos representa la lectura de

comprensioén ?

Fara su estudic, es ubicado dentro del a&rea de espa-

fol v mas especificamente en:

a) La linguistica, ya que eésta, dentro del -
curriculum, pretende apoyar el desarvrcllo y aplicacidn de

la comunicacidén aral y escrita en el nifo.

b) Iniciacidn & la literatura, pues este aspecto tra-
ta de presentar al nifo diferentes perspectivas de lectura
para gque logre adguirir gusto e interés en la realizacidn

de diversos tipos de textos.

For razones didacticas la enseranza del espafnol, -

dentro del curriculum se divide en varios aspectos:

~ Comunicacidn oral.
~ Comunicacidn escrita.



~ Nociones de linglistica.
N Fonologia y ortografia.

~ Iniciacidn & la literatura. 8

lLa. Comunicacidém oral y la escrita constituyen la base

de esta area.

El desarrcllo de la comunicacidén oral se realiza
con la practica constante de la lengua que el nifo conoce,
habla vy entiende; y pooco a poco s& le va introduciendo al
conocimients de un vocabularic muevo, mismo que podrda uti-
lizar para expresar y manifestar su pensamiento interior

en una forma escrita.

En el primer grado, el espancl incluye ademas, el
aspecto de maduracidn, que tiene por oblietivo coadyuvar a
la integracidén motora, sensorial y perceptiva de cada
alumno. Las experiencias gue deben adguirir los alumnos
en esta Area han de basarse en actividades gue tiendan a
enriquecer los instrumentos basicos de la comunicacidn:
Expresioén y Comprensién. Tiene, ademés, como propdsita
fundamental, iniciar al nific en el aprendizaje de la
lecto—escritura v favorecer al desarvollo de las capacida-

des linglisticas con que cuenta.

En el segundcx grado se pretende contipuar con 2l tra-

bajo realizado en el curso anterior. Frecisa que el alum-

8 Libro para el maestro de tercer grado. SEF, Meéexico,
1935. Pass. p. 139-28.




no =8 exprese tanto en forma oral coms escrita, que desa-—
rralle vy afirme su capacidad de comprensidn en la lectura,
que entre en contacto con algunas nociones lingliisticas,
que favorezcan el proceso de comprensidn del funcionamien—
to de la lengua ¥ que se inicie en lo gque es la literatu-—

L=

De tercera a sexto se tiene la perspectiva de rea-—-
firmar sus capacidades lingidisticas y de comunicacidn, de-
zarrollar una adecuada expresidn de sus ideas en forma o-—
ral vy escrita, adguirir y mantener la practica y =1 gusto
por la lectura, este dltimo, incluido en el aspecto de ini
ciacidn a la literatura. En estos grados las nocicnes de

lingilistica incluye cuatro campos:

1 .~ Nociones elementales sobre €]l proceso de comuni-
cacidn.

2 .~ Estructuras gramaticales bé&sicas de la lengua
espanala.

3 .- Formas de analizar el significado de las pa~
labras.

4 .- Variacicones que sufre la lengua segin la vegidn.

Es neceszario aclarar que el grado de profundidad  con

que e traten los anteriores campos, va de acuerdo al gra—

do escolar en gque se encuentra el educando.

El cantenido del &rea de espafol proporciona los  me-



dios para alcan=zar los siguientes abietivos:

* QGue los nifnos comprendan el lenguaje como medic de

comunicacidn.

* Gue expresen sus ideas ( en forma oral y escrita )

con libertad, sencillex y claridad.

¥ (ue conozcan las estructuras basicas del espafol.

¥ [ue se inicien en la comunicacidn estética a

través de la palabra. 9

Tomando en cuenta los  objetivos  arviba mencionados
podemos afirmar que uwna de las tareas principales de la
educacidn es hacer que el educando desarrolle su capacidad
de expresarse y comprender lo que otros hablan y escriben
a través de un continuo ejercicic. La ensefanza de la
lenqua debs servir para dotar al alumno de medios
gxpresivos adecuados a su experiencia personal. Fara
esto, es necesario partir de la realidad ambiental: veco-
nocer que actualmente el nifo vive en un universo en e1
gue predomina el sonido, la imagen, la televisidn, el
cine, la publicidad, la computadora, etc.;  tener siempre
presente que el libro no es, para &1, el dnico vehiculao de

cultura.

Arializando los objetivos gque se pretenden lograr en

9 José& de Jesus Vel dazquez. Yademécum del maestro de
escuela primaria. EBd. 15. Ed. Forrida. Méxicao, 1334,
p. Z6&.
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cada uno de los grados, es muy fAcil caer en la conclusidn
de gue los= alumnos de primaria, al final de la misma,
legraran el dominic de la comprensidn de la lectura. 5in
embargo, esta conclusidédn, confrontada con la practica
resulta ser ervdnea, va que debido a diversocs factores
comoa el tiempo, los maestros recurvimos a actividades
como la copia, que impiden u obstaculizan que los alumnos
se& acerquen a la reflexidn, al andlisis critico y por
ende, a la comprensidén de los textos. Ademas, las
actividades propuestas en el programa, no invitan ni
motivan al alumno a gue cuestione los textos vy & que
exprese su opinidn. Sé4la promueve gue dé respuesta a
algunas preguntas que e le indican, impidiendo asi la
formacidén de un individuo critico y reflexivo, objetivo
que resultaria muy importante gue el profesor tuviera coma
principal o por lo menos como uno de los mas importantes:
hacer de sus alumnos seres pensantes, cuestionadores vy

reflesivos.

Actividades coma las de copiado, no son las mas
idéneas para estimular la comprensidén y dominio total de
lose conmtenidos de un textao. Ern los primeras grados los
profesores nos conformamoss con el descifrado de los signos

vy en los superiores con la rapidez de la lectura.

Todo intento de situar al nifo en su contexto vy
orientarlo para que lo comprenda y lo domine por medio del

lenguaje, —ontribuira positivamente a su formacidn y a su
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equilibrio,

No  podrd desconocerse el hecho de que existe una degs
proporcién entre los afos de estudio dedicados al lenguade
y los resultados gue el alumno evidencia: Dificultad para
expresarse por escrito o verbalmente, para la comprensidn
de un textc, su andlisis, etcéetera.

Ee muy frecuente escuchar hablar a los profesores,

acerca de la carencia gue manifiestan sus discipulos  para

captar y, ain mas, para expresar el contenido de textos, i

deas principales, sintesis, etc. Pero es muy poco frecuen-—
te ver gue un docente dedique parte de su trabajo diario a
la bisqueda vy aplicacién de estrategias que ayuden a
solucionar el problema gue estan vivenciando. Lo que si
resulta una constante en las aulas, es gque los alumnos
copien lecciones enteras y resuelvan cuesticonaricos  apoya—
doe en los libros de texto, al decir apoyados, me refiera

a gue sélo se dedican a transcribir las respuestas.

Frank Smith, menciona gque existen dos fuentes para
facilitar el dominic de la lectura: La visual y 1a No

visual. 10

lLa primera la forman los signos que se encuentran im—
presos en un texto cualguiera., La segunda es la informa-

cién con que cuenta la persaona gue va & acceder a tal tex-

10 Frank Smith. "Aprendizaje acerca del munda vy del len
guaje ". En Desarrollo linguistico vy curricular esco

lar (ANTOLOGIA 7 Sem.? UFN\SEF, México, 1988. Fasc.
p 3—-14.

v T
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Cuando =e puede emplear la informacidn  no visual

-

facilita la lectura de un texto v  =u compremnsién, pues al
utilizar mas ésta, =e depende menos de la wvisuwal vy 1la

lectura resulta mas fluida.

La informacién suministrada por la vista seria  alta-
mente insuficiente para ser leida en forma fluida. For tao
dx lo antericr podemos decir, gque la lectura es una activi
dad que no es esencialmente visual y que la anticipacidn

Juega agqui un papel muy importante.

Fesulta necesario mencionar que para acceder a un co-
pocimients hay gue tomar en cuenta muchos factores, tales

comz €l desarrollo, la idea de alumno gue tiene el maes-

1
1

tra, la forma de acceder al conocimiento, etc; y gue el

!

nocimiento puede tomar diversos caminos vy metas, mismos
gque variaran seguan la materia de aprendizalje, guien 1o

haga y las circunstancias en que se lleva a caba.

Fara abordar el tema del conccimiento, se recurrid al
apoyo  del texto " Los tres modelos del proceso de
conocimiento ! de Adam Schaff, en el cual se explicita

que tradicicnalmente en cada anialisis del proceso del
cono-imiento se maneja una triada: el sujeto cognoscente,
2l objeto de conocimiento y el conocimiento como producto

del proceso cognoscente.

Obviamente que, segun la teoria gue se manelje, el -



concepto de -cada uno de estos tres elementos sera compren-—

dido de diferente forma.

El estudico del conocimiento es rexlizada bajo la perg
pectiva de tres modelos: " Mecanicista ", " Idealista—-fAc

tivista" y " La teoria modificada del refledo

El primer madelo tiene tras si una concepoidn mecani-
cista de la teoria del reflejo. En éste el sujeto cognos-—
cente es un agente pasivao, contemplativo, su  papel
principal es el de registrar estimulos procedentes del
extericor; el conocimientos es un reflejo o copia del

cbietoy el objeto de conccimiento actda sobre el sujeto.

0 —> 65

El =egundo modelo concibe al sujeto cagnoscente con
un papel de creador de la realidad, es activa y la
aten-isn de esta teoria se concentra en €1, mientras que
el objetoc de conccimiento desaparece; si el ocbieto no cae

en la conciencia del hombre, éste no serd  capaz de

percibir =u existencia. El sujeto es el gue crea &l
obhjeto, Fara ecte modelo el abjeto no tiemne importancia
va que el sujetos actia sobre el, 1o percibe como una

produccidn.

El tercermo de los modelos esta apoyado en la  filoso-
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fia del materialismo dialéctico. Fresenta un sujeto con
papel totalmente activo, sometidoc a condicicnamientos
diversos imediac),. Fropone wna relacidn en la cual el
suieta vy el cbieto mantiemnen su existencia  real vy

chietiva, actian &1 uno sobre el otro. Esta interaccidn
se da en el marceo de la practica social del sujeto

gue percibe al objeto. 11

l.as actividades gue mas adelante propondré, pretendo
fundamentarlas en la teoria modificada del reflejo, va que
coincido con 2l postulado de gue el alumno debe ser  acti-
via, actuar sobre el objeto vy éste saobre el primerao. 5i el
individuo interviene en farma activa es posible gue el
conocimienta  permanezca por mas tiempo en el sujeto: ade--
mas, podr& transformarlo en diversas situaciones encontran

do asi una aplicacidn, um uso, un significado relevante.

Ahora bien, resulta importante estudiar el desarrollo
va gue el aprendizaje variard de acuerdo & la edad fisica

v mental gue tenga el individuao., Para abordar el tema del

desarrollo se recurrid al estudic de las teocrias: " Psico-
analitica ", " Psicointelectiva " vy " Psicogenética ",
11 adam Schaff. " Los tres modelos del proceso de oo

nocimienta". En Técnicas y recursos de investigacidn
IT. CANTOLOGIA 3er. Sem.? UPNASBEF, México, 138E.
FPass, p. 34-37.




e=tas presentan diversocs enfogues, mismos gue permitiran
seleccionar la méas acorde com las intencicnes de este
trabajo. Las retome porque fueron estudiadas & traves de
lms diversos semestres de URM. Comenzaré por definir a1
desarrollo desde uwn punto de vista general, como ya
antericrmente se habia sernalado, entendiéndose por éste u-
na cerie de miltiples procescos que se traslapan temporal -

mente y estan entrelazados unos a otros. Este procesa es

de incesante despliegue, con velocidades gue cambian de
cuands en cuando. Ee preciszc aclarar que la definmicidn
antes mencionada fue una conjuncidn de varias, contenidas

en diversos diccicnarios, enciclopedias yv en una antologia

de la UPN: " Desarraollo del Nifo v Aprendizaje Escolar .

La primera teoria gque expondré es " La Psicoanaliti-

Los peicoanalistas intentan reconstruir el proceso
de desarraollo del sujeto desde las primeras relaciones que
=g establecen entre el nifc, las personas importantes para
el durante su infancia y el medio. Adem&s, manifiestan
gue el aspecto afectivo resulta ser muy importante en el

desarrolla del individuo,

Freud considera gque la sexualidad (entendida ésta co-
ma la energia psiguica, libido o energia de vidald) Jusga un
papel determinante en el desarvolloc del nifo. Fpeimilsmo

considera al primero Com> una  serie de  confrontaciones



erntre el ello ¥ el superyd para hacer crecer al yo. 12

Ern esta teoria del desarrollo psicosexual se distin-

guen sucesivamente las fases: oral, anal, fadlica, latencia

v genital.

~ Oral: Fase de organizacidn libidinal gue va desde
el nacimiento hasta los 18 meses aproximadamente vy que
estd colocada bajo la primacia de la zona erdgena bucal.
El placer sexual esta ligado entonces, predominantemente,
a la ewcitacidn de la cavidad bucal y de los labiacs, que
acomparna & la alimentacidn. El nmifo ama, al igual que a
=i miszsmo, todo lo gque le produce ese placer en la boca.
Esta es la fase oral en su primera forma: pasiva o de
suczidn toral precoz). Cuandco aparece el problema de la
denticidn, el nifo busca calmar ese dolor con 21 placer de
mavdiéﬁuear los objetos. Este ez el proceso activo de

g=ta etapa (oral sadical.

~ Anal: Esz la segunda fase de la evolucidn libidinasl
que puede situarse entre los 18 meses vy los 4 afos aproxi-

madamente y en la cual se le concede una importancia

gzpecial a la zoma anal. Se caracteriza por una
organizacidén de la libido bajo la primacia de la zona

erdgena anal; la relacidn con el aobjeto amorosc, general-

12 J. De Ajuriaguerra. Algunas nocicones psicoanal -
ticasz ". En Desarrolla del nifo v aprendizaje esco-

lar. CANTOLOGIA IT  Sem.d UFRNASEF, Méxicoa, 1387.
Pass. p. 130-133.



mente la madre, estd impregnada de significacicones ligadas
a la funcidn de defecacidén (expulsidn-retencidn? vy al
valor simbélico de las heces. El nifo ha alcanzado yva un

mayor desarrollo y dominioc neuromuscular.

~ Falica: Tercera fase que cse caracteriza por la
unifacién de los impulscs' sexuwales infantiles bajo la
primazia de los drgancs genitales; como zona erdgena
principal: el pene en el nifo y 2l clitoris de la nifa;
la causa ocasional de ello puede ser la excitacidn natural
de la miccién, aRadida a los tocamientos repetidos que
tienen lugar durante el aseo. Ferao en esta fase ambos
(nifo y nifa) no reconccen mas gue un sdlo drgano genital,

el masculino. La fase fdlica. se presenta alrededor de los

4 afios hasta los 3 & & aproximadamente y corresponde al
moments culminante vy a la declinacién del complejo de
Edipo; en ella predomina el complejo de castracidn, a

partir del’ cual y por su causa, se instala el periodo de

latencia.

Ezstas tres fases esquematicas no estan netamente

delimitadas, se pueden entremezclar.

~ Latencia: Comprendido hacia finales del So. o 6.
afo y el comienza de la pubertad, representa una etapa de
detencién en la evolucién de la sexualidad, con la
apariciém de sentimientos como el pudor vy el asco, y de

aspiraciones morales y estéticas; hay una intensificacidn
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de la represidn (que provoca una  amnesia  gue  abarca los
primeros afos), identificaciones con los padres vy oun
desarrzllo del mecanisms de la sublimacidn. Es una fase en
ia gque las manifestacicones y curicsidades sexuales van
enfocadas a la adquisicidn de los conocimientos necesarios

a la lucha por la vida.

~ Genital: Con la aparicidn de la eyaculacidn en el -
hombre vy el crecimiento de pechos vy menstruacidon en la
mujer, la pubertad aportard los elementos que faltan pars
la comprensidn del papel reciproco del hombre y de la mu-—
jer en la comcepcidn y para la vida sexual adulta; asi la
bisqueda del placer se integra generalmente en la esfera

genital.

Sequin esta tecoria, el pedagocgo no deberia hacer de
lado este desarvrollo psicaoasexual, asi coms la problematica
familiar y afectiva gque vive el nifoc. Debe darse a la ta—
rea de conocer & su alumnc, & la ver que a su familia, pa—

ra asi tener uma idea de lo gue pueda afectarlo.

El profesocr que decide apoyarse en esta teoria se
encontrard con algunos regquisitos, por asi decirlo, gue es

necesaric que cumpla:

~ Conocer y profundizar un poco m&s en el conocimiento
del psiccandlisis para no tergiversar situaciones.

— Darse tiempo para conocer & las familias de sus alum—
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- Tomar en cuenta que es posible que los familiares de

los alumnos lleguen a osultarle informacidn.

En esta postura el medio es un factor de gran in—
fluencia sobre el desarrolla;‘ postulads gque también reto-
ma la " Teoria Psicointelectiva " de Vygotski, ya gue
considera que uno de los factores que estan inevitablemen-
te afectando al desarrollo del nifo es precisamente el
ambisnte.

Los trakajos de Vygotski pueden considerarse como —
aportes para el analisis de las relaciones aprendizaje-—
desarraollo.  Sus planteamientos tedricos forman parte  de
la teoria del desarvollo cultural de las funciones
psiquicas. Desde su perspectiva, el aprendizaje seria
una condicidén necesaria para gl desarvollo cuslitativo

de las funciones veflejas méas elementales de los procesos

SUREYT 1oy es. " Existe uwna dependencia reciproca, sumamente
compleja vy  dindmica entre el proceso  de desarrollo y
el aprendizaje. El aprendizaje (g w) es en =i mismo

desarrolla, perc una correcta  organizacidn del  primero
lleva al desarroclla mental, activa todo un grupo de
procescs  de desarrollo, esta  activacidn no podria -

producirse sin el aprendizaje”". 13

13 Coll, C.; Falacios, J. ¥ Marchesi, A. (Comps). 13930.

"Desarviollo psicalégico y educacidn II". En Fsicolao-—

gia de la Educacién. Madrid Alianza. pp. 159-158.



El estado del desarrcollo mental de un nifAo puede -
determinarse =i se lleva a «<abo una clasificacidn de sus
dos niveles: del real de desarrollo y de la zona de
desarvrolle préaxima. El primer nivel lo forman las estruo-—
turas con las que cuenta €l nifico en ese momenta. El se-
gundo es la estructura gque se desee alcanzar, esto =e
logra con la ayuda e interrvelacidn con obtros compafneros.
El maestro deberd partir del nivel real con gque cuentan
sus alumnos vy presentarle contenidos que le lleven a  in-—
terrelacionarse con  sSUs compafercs para a&lcanzar la solu-
cidn v de esa manera lograr la adquisicidn de la zona pra—
wima de desarrollo v & gue avancen en su conccimiento, preg
zentandose asi wuna dindmica entre el proceso de desarvraollo

y el de aprendizaje ya mencionado con antericoridad.

La ltima de las corrientes que se pretende expli-
car es la psicogengtica, coma antes ya explique, no es
porgue séla haya estas tres, sino porgue tienen diferentes
posturas, concepcicnes y son & las que se pudo estudiar un
poco mas. La " Teoria Psicogenética " de la cual su

exponente es Fiaget, sustenta gue el desarrcllo s el -
conjunto de procesos y acontecimientos gue intervienen  en
los cambios que ocurvren por etapas y  organizaciones
sucesivas y que reflejan el crecimiento, la maduracidn y
el aprendizaje del =ser humanc . 14

14 " Flanteamierntos psicogenéticos ". En Desarrallo del
nifro vy aprendizaje escoalar. (5UIA DE TRARAJO II
Sem.? UFM\SEF, Méwxico. 1387. p. 33,




En esta teoria ze describe el desarvollo coonitive en
términos de estadios. Ellos se caracterizan de la siguien

te manera:s

1. Cada estadio implica un pericdo de formacidn (ge
nesis) y un periodo de adguisicidnm, éste se caracteriza
por la organizacién de una estructura compuesta  de

cpsEraciones mentales.

2. Cada estructura constituye simultaneamente, tan-
to la adquisicidn de un estadio, comd 2l punto inicial del

siguiente.

3. El orden de sucesidén de los estadiocs es constan-—-
te. t as edades de adguisicidn pueden variar debido a
diversos factores coms la motivacidn, el ejerciciao, el me-—

dio cultural, eteo.

4, la trangicidn de un estadic mas tempranco a un -
posterior sigue wuna ley de implicacidn aniloga al proceso

de integracidn.

Feta teoria nos dice que la secuencia en que aparecen
lome  estadiocs es  constante, que o= pericdos estan
relacionados entre si de un modo Jerdrguico integrativa vy
gue las diferentes estructuras mentales gque aparecen an
cada uno de sus pericdos estéan intimamente relacionadas
entre =si. No todas las estructuras de conjunto estan
presentes en todos los niveles del desarrollo intelectual

del individuz, sino gque se van construyendo a través de



las posibilidades operativas de los sujistos, esta ==, gue
el tiempo de adquisicidn para un estadic no es estricto, -
dependes del =sujeta, de su capacidad vy desarrollo:r habra

individuos gue logren llegar en un menor tiempo que aotros.

En relacidn al ritmo de adguisicidn de las distintacs
estucturas mentales los estadicos reciben los s=iguientes

nombres:
I. Periodo Sensorio—motriz (@ meses a los 2 afnos).
I11. Periodo Preoperatorio (2 a 7 anfnos).,

III. Periodo de las operacicnes concretas (7 a 11 a-

P
DS ) .

IV. Periodo de las operaciones formales ©11 s 1% a-—

fos vy toda la época adultad. 15

El objeto de estudio de esta propuesta serd aprehendy
do por nifcos de entre 8 v 11 afios, por eso, los alumnos de
esta edad, son ubicados en el periocdo de las operaciones

concretas.
Este estadio presenta las siguientes caracteristicas:

- fAcrecentamiento de la sccializacidn v del sentido de coo
peracidn.

- Okdetivacidn del pensamiento.

15 J. De Ajuriaguerra. " Estadicos del desarrollo segin
J. Piaget". En Ibid. pass. p. 18&-111.
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—- Intericrizacidn progresiva de las representacianes.

- Comienzao de las operaciones légicas ipensamiento reversi
hlel.

- Afirmacidn de la funcidn semidtica.

- Tadavia no puede razonar fundandose exclusivamente en
enunciados puramente verbales.

Se llaman operaciones concretas, a aquellas acciones
gue el nifo realiza con objetos concretos ¥y oa traves de
los cuales coordina las relaciones entre ellas. Las ope-
raciones mas importantes al respecto son la seriacidn, la

clasificacidn v la nocidn de conservacidn de nimerac.

La seriacién consiste en ordenar diversos elementos

zeqlin =us dimensiones crecientes o decrecientes.

La clasificacién canstituye un agrupamientc fundamen-—-
tal, cuyas raices puede buscarse en las asimilaciones

propias de los esguemas sensco—motores.

La construccién de los numeros entercs se efectis,
en el nifo, en estrecha wvinculacidn con la de las
ceriacicrnes y de las inclusiones de clases. Mz ha de
creerse, en efecto, que un nifo posee el concepto de
namer> poyr el hecho de gue haya aprendidoc a caontar
verbalmente o 1o escriba, el concepto de nameroc  va mucho

mas alla de eso. 16

16 Delis Lerner. " Clasificacidn, seriacidn y concepto
de numero ". Ern La matemdtica en la escuela II1.

CANTOLOGIA VIII Sem.» URPNMBERP, México, 1988E. Fass,
F. 13-60.
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Fara Figet el desarvcollo, tanto de estructuras como
de contenidos, se efectia a través de las invariantes
funcionales. Llamamos  invariantes funcionales a laos
procesos de interaccidn adaptativa, mismos que vienen a

ser los siguientes:

1. Asimilacidn: Tiene lugar cuando el sujeto hace uso de
criertas conductas gque ya han  sido  aprendidas. La
azimilacién e= un concepto gue se refiere tanto a la vida
figica rcomo a la mental, es decir, afecta tanto a lo
fisiclégica como a lo psicolégico. Fisiolégicamente la
asimilacidn es la incorporacidn de sustancias externas a
el. Psicolégicamente es la incorporacidn del objeto
externo a esquemas mentales previos a ese nuevo ochieto de

Conos imiento.

2. Acomodacidén: Es la modificacidn gque el sujeto realiza
sobre sus propias estructuras, con el fin de adaptarse
mejor al medio. Tiene lugar cuando 21 sujeto descubre gue
2l resultads de actuar sobre un objeto utilizando una

conducta ya aprendida, no es satisfactorio y as:  desarvo-

1la un nuevo comportamiento.

3. Adaptacidn: Se realiza & través de los procesos  de
asimilacidn  y acomodacion. Cuando el swieto logra

azimilar un objeto vy logra acomodarlo, tendri como

resultado wna adaptacidn.

4. Equilibracién: Fiaget ve el conjunto del desarrollo
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ontogengtico coms wna serie de estados de equilibrios,
como wna sucesidn de fases de un procesn que abarca el
pasa  de estructuras poco equilibradas o inestables, a las
formas de equilibrio  supericr, indicador de que la
capacidad del sujetos ha logrado compensar sus exigencias
internas, asimilando =u realidad externa vy el acomodo
inteligente a ésta., Todo equilibricx tiene la propiedad de
mavilidad, estabilidad y reversabilidad como caracteristi-
za del equilibrioc operatoric. lLas estructuras cognitivas
=& organizan a medida gue se van adquiriendos y modificando

a través de la adaptacidn. 17

El sujeto, despuéds de su proceso de equilibracidn, —
=ufre una desequilibracidn, misma que le permite adguirir
u aobtener un conocimiento muevo.  El suieto interactida con
el ocbjeto, lo asimila, 1o acomoda, lo adapta, logra su
equilibracidén vy sufre un desequilibric, cicla gue le

permitird estar en constante aprendizalje.

Dentro de la FPsicogenética sncontramos cuatro facto-
res que intervienen directamente en el aprendizalie. £ coan

tinuacidn, éstos son presentados en una forma esguematicas
Fisica.

- Maduracién < o

Psicolégica.

17 L. Jhon. " Introduccidn & los conceptos basicos de
la tecria de Jean Fiaget ". En 0Op. cit. Pass. p.
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Fisica.
- Experiencia < o

Légico—mateméatica.

- Transmisidén social.

- Autorrequlacidén o Equilibracidn.

La maduracidén fisica es la edad cronocldgica del mino.

L.a maduracidén psicoldégica =e determins por 1l edad

fizica v por la edad mental. La sdad mental se sustenta en

los diferentes estadios.

La experiencia fisica: es el primer momento del de

relacidn del sujeto con el ochjeto.

lLa experiencia légico-matematica: es cuando 1 su-

Jeto &l contacto con el obieto 1o compars, clasifica,

Iit
i3]
e
-
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La transmisién social: @l mifo recibe conmstantemente

informacién proveniente de los padres, de otros nifnos, de

"
e

s maestros, familiares, de su medio ambiente y de lasz

maedios de comunicacidn,

El equilibrio o autorregulacidén e=, en cierto senti-
do, el mas importante, porgue es &l que continuamente

coardina & los obros tres factores gue intervienen en el —



aprendizaje. 18

En esta teoria, el aprendizaje es afectado por el
medio, mientras que el desarvrollao es un  proceso
espontanec; el profesor que seleccione aplicar su trabajo
-orn base en ella, deberd tomar en cuenta la edad en la gue
se encuentran sus alumnos, sin olvidar que ella no es un
factor determinante, sinc gue sélo le servird para tener
caracteristicas generales de los estadios, Con la

finalidad de mostrar al sujeto conceptos que sea capaz de

asimilar, resclver, comprender, extrapolar, adaptar ¥
aplicar por medic de sus estructuras logrando asioun
aprendizaje duradero. 81 el maestro prequnta conceptos

que el alumno no logra asimilar (por no estar en el nivel
precisc) sélo logrard que éste los repita y los olvide mas

adel ante.

w Después de analizar al desarrcllo desde la perspecti-
va,de estas tres teorias; se contempld que la explicacidn
que satisface el aspecto tedrico y practico para sustentar
esta propuesta de trabajo es 1a que propone la
Fsicogenética, ya que se coincide con los considerandos

siguientes:

- ™~ Fl desarrollo es un proceso que se da en etapas, -

mismas que reflejan el crecimiento, maduracidn y aprendi-

18 " El tiempo v el desarrollo intelectual del nifc .

En Desarrclloc del nifiec y aprendizaje escolar.

(ANTOLOGIA II Sem.? UPNASEF, México, 1987. Fass. p
1@83-1@5.

——— mm e m e m e —— .



zaje del ser humano.

~ El desarrollo somdtico se presenta en forma conti-

nua vy el cognitivo se lleva a cabo en etapas o estadios.

~ 8i el nifAo no ha alcanzado un cierto nivel de madu-
rez o estadio, le rusulta muy dificil realizar el aprendi-
zaje sin un obietoe,concreto; asimismo se le dificultara la
realizacién de operaciones reversibles, las seriaciones,

clasificaciones, y la conservacidn del namero.

~ Por altimo, se coincide con el ciclo que presentan
las invariantes funcionales para el desarrollo de estructu
ras mentales. (asimilacidén, acomodacidn, adaptacidn, equi-

librio, desequilibric).

A continuacidn se presentaran algunas teorias que es-—

tudian al aprendizaje desde diferentes enfoques.

La primera es la teoria conductista, misma que tiene

las siguientes caracteristicas:

~ Considera al sujeto un ser pasivo, receptiva, que =

actia a base de estimulos.

~ El objeto de estudio es elegido por el maestro vy au
toridades, es presentado al alumno a base de condiciona-
mientos: se estimula al sujeto, se obtiene una respuesta
vy se practica varias veces para que dé un buen aprendiza-
Je.

~ El aprendizaje es productc de un proceso mecanico =
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de tanteos, es aleatoric. Ademas, es considerado como un -
cambic mads o mencos permanente de la conducta, es una cier-—

ta relacién de estimulos y respuestas. 19

La tearia cognitiva considera al aprendizaje de 1a

siguiente forma:

- El sujeto es considerado como un ser  activo, ini-
ciador de experiencias gque conducen a un aprendizaje,
buscador de informacién para resolver su problematica,
dispane y worganiza lo que ya sabe para obtener un nuevo
aprendizaje. Decide, practica, escoge, presta atencidn y

obtiene varias respuestas mientras llega a su obietivo.

- E1 cbjetc es descubierte por el sujeto, motivado -

par un intento de rescoclver una determinada problematica.

- El aprendizaje es el resultado de nuestro intento
de dar un sentido al mundc. El aprendizaje depende de 1o
gue ya conoce el sujeto y de la forma en que es  tratada
esa nueva informacidn. Ademas, es alqgo que sdélo responde
a los antecedentes y consecuencias de la conducta. Esta

tecria considera que el esfuerzo es algo impartante para

el aprendizaje, pero con un enfogue y razdn diferente a la
de la teoria conductista. Es visto como la disminucidn de
19 Morvis L Bigge. v :C4mo se describen el proceso de
aprendizaje las dos familias de teorias contempora-

neas del aprendizaje? ". En teorias del Aprendiza—

Je. { ANTOLOGIA II sem. 3 UFPN/SEF, Méxica, 1988.
Pass. 183-1321.
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incertidumbre que conduce a una sensacidn de dominiao vy

comprensidn. 20

La teoria Psicogenética considera lo siguiente:

- El sujeto es un ser activa, constructor de hipdédte-

sis que comprobard o modificard segun el caso.

~ El aprendizaje es un procesc en el gue el sujeto -
actda sobre el objeto, lo asimila, lo acomoda, lo adapta
modificAdndole sus estructuras mentales, presentandose un
cicla, ya que al asimilar, tiene que acomodar, despueés
podr& adaptar, equilibrar y desequilibrar para adquirir
otro aprendizalje. Sufre una desequilibracién porgque el

conosimiento que tenia, se modifica por otro de nuevo. 21

La teoria de aprendizaje que se ha seleccionado, ya
gue se estd de acuerdo con su contenido y que e ha -
analizado que permite conservar una congruencia entre las

de desarrollo y conocimiento, es la FPsicogenetica.

La coincidencia de ideas gira sobre los siguientes

puntos:

~ El nifnc es un ser activo capaz de construlr  sus
propias hipédtesis, que mas tarde someter&d a prueba con el

objetiva de modificarlas o conservarlas. Si este suljeto

20 Anita E. Wonolfolk y MNicelich Lorraine McCune.
" Concepciones cognitivas del aprendizaje ". En -
Ibid. pass. p. 162-198.

21 Ibid. pass. p. 199-226.
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actiia sobre el objeto de concocimiento para asimilarlo,
acomodarlo, adaptarla, logrando con elloc modificar sus
estructuras mentales, sera muy dificil que logre olvidar

el aprendizaje que él1 mismx ha conseguido.

~ Ademds ha sido seleccionada por las  ventajas que

presenta. Entre otras mencicnaré las siguientes:

La adguisicidn del comnocimients es un acto volunta-—
rio, ¢inm presiones, sin forzar al nida. Se apropia del
objeto de conociminto mediante la aplicacidn de varias hi-
p4tesis, mismas que le brinda el estadico en que se
encuentra, la relaciédn con otras compaferos y los cuestio-
namientos por parte del profesor. Ofrece un aprendizalje
duradero, ya que es comprendido y tiene significado. Se
siente feliz al adquirir por &1 mismo, después de varios

intentos, 21 conoccimiento.

También es cierto que su aplicacidn presenta algunas

desventajas, mismas gue pueden ser:

Se requiere de un poco mas de tiempo para descubrir
el nivel preciso en que se encuentran todos y cada uno de
los  alumnos que integran el grupo. Es necesario darle
tiempo al sujeto para que Jjustifigue las respuestas que
presente y para que compruebe la hipdtesis que en ese
moment: est& maneJjando. Es precisc manipular material

concreta,

Las desventajas que la Fesicogenética pueda presentar
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no resultan ser un problema dificil de manejar. Son m&a—
yores las wventajas gque ofrece su aplicacidn. Es por eso
gue me inclino a sugerir la aplicacidn de ella en esta

propusesta,.

— emas = aaa——a - ——t a as s s
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Conceptualizacién de los sujetos del proceso

ensenanza-aprendizaje

El aprendizaje se realiza en cualguier tiempo, ya gue
es un proceso gue dura toda la vida. Es facil ver cdmo un
nific pequefc adquiere un nueva conocimiento, cdma 1o hacen
un nifio mas grande, un adolescente, un adulto, un anciano.
El aprendizaje puede realizarse en cualgquier tiempo vy
lugar, ya sea en la calle, en el camidn, en la casa, etc.j;
pero es en la escuela en donde se realiza un aprendizalje

dirigidao, sistematizado.

Entendemns por escuela el espacio social educativo en
el que el profescr constantemente brinda oportunidades a
los alumnos para que ellos mismos sean quienes descubran
el objeto de conccimiento, lo asimilen y logren aplicarlo
en su vida cotidiana con el aobjetivo de formar ciudadanos
criticos, participativos, capaces de enfrentarse a la
problem&tica de su sociedad para colaborar en beneficic de
la misma. Esta definicién se elabord desde un punto de
vista personal, tratando de rescatar algunos elementos gue

aporta la psicaogenetica.

Dentra de la escuela existen diversos sujetos: el

alumno y el profesor; con menor  ingerencia participan los



padres de familia, Aquéllos se vigen por un contrato

escolar, entendiéndose por éste lo siguiente:

ConJjunto de reglas o normas explicitas e implicitas
gue ma&s o menos se cumplen en tovrno al proceso educativo,
concretamente alrededor del procesc ensefanza—aprendizadie

y de sus repercusicnes 2n el ambito familiar.

En este trabajo hablaré tanto de las caracteristicas

coms roles y funciones que desempefa 21 docente.

El maestro como sujeto escolar puede tener los si-

guientes roles:

* Aplicador, tal cual, de procedimientos gue otros —

han diseradao.

* Persona con razones, intereses y reflexiones pro—
pias, que decide y actia de manera significativa
dentro de las posibilidades de 1la situacidn

especifica en gue trabaja.

*# Utilizador de estrategias, entendidas eéstas como
seleccidn, uso y adaptacidn de recursocs personales
Y profesionales de todo tipwo, para lograr

resultados positivos o satisfactorios.

* Fomentador de analisis, inductor de cambios, acti-
vador de busqueda, mot ivador, facilitador de

experiencias, suscitador de discusidn vy critica,
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gererador de hipdtesis, planteador de problemas vy
de alternativas, promotor y dinamizador de cultura
de un grupo que piensa, crea, transforma, organiza

y estructura conocimientos.

¥ Inculcador de valores.
Todo 1o antericor es en cuanto al papel que eljerce
dentro del comtexto institucional. Con respecto al rol

que ejerce en el contexto social, dire lo siguientes:

En

Es unm agente promotor de cambio.

Freparar gente apta y consciente de la problemé—
tica qQue presenta su sociedad, pera no sdlo para
que la vea, sino para que participe en una forma

activa en la resolucidn de la misma.

Defersor de los valores de una sociedad y  preser—

vador de los mismos.

Vinculadeor de la sociedad con la escuela.

cuanto al profesor como sujeto comunitario:

Colaborador activo con el progreso de la comunidad

en la gue est& inmersa la escuela.

Emprendedor de campafias benéficas para la comuni-—

— . an  E—aw B T
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dad.

* Vincwlador de la escuela con la comunidad.

* Agente promotor del cambic para la comunidad, ya -
que a través de su trabajo, estara formando seres

gque se preccuparan por el beneficic de la misma.

Ernglobandx los tres roles anteriores, divé que yo
como sujeto instituciconal, comunitarico y social, tengo las

sigquientes caracteristicas:

* Trato de inculcar valores permanentes en mis alum-—
nos.

* Colaboro con actividades que la comunidad requiere
y sxlicita a 1la escuela.

* Organizo actividades gue permitan &1 nifo adoptar
una actitud activa, a través de la interaccidn caon
sus mismos compafercs, dandoles ademas, la cportu-

nidad de ser mas participativos.

Ahora trataré de caracterizar los roles vy funciones

que decempefian los alumnos como sujetos institucionales,

Ccomn seres sociales vy comunitarios.

Como sujeto institucional:

* FRecaen en &1 las expectativas del maestro, padres

de familia e institucidn,
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Se le wobliga al sometimiento de uma forma —
implicita o explicita.

S5u actividad es pasiva o activa, segin el traba-—
Jjo del profesor.

Asimil ador de valores.

Fs el elementoc que se pretende moldear para
beneficio de su comunidad y sociedad. Es el

objeto de cambio.

Como sujeto comunitario:

¥*

*

*

Agente de cambio.

Aplicadar de los valores que se le inculcaron.

Buscador de alternativas para la mejora de su

conunidad.

Como sujeto socials

*

El

A través de su asimilacidén de valores vy de la
participacidn con su comunidad, el alumno crece

como persona, del mismo modo crece como Ciudadano.

alumno es uno de los elementos en el proceso

ensefianza-aprendizaje mas importante y al que mas atencidn

se

le debe poner; pues es éste quien con sus actitudes

beneficiard o perjudicard tanto a su perscona, com: a su

comunidad y sociedad.
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A continuacidn enunciard algunas de las caracteristi-
cas con las gue cuentan mis alumnos, aclarando que éstas
son las que se presentan 2n una forma mas destacada vy re-

petida.

* Descubridor, asimilador y aplicador de conocimien—
tos vy valores, elemento active, interesado en el
bgpeficin de su escuela y comunidad, personita
reflexiva, critica y cuestiocnadora de la praoblema-

tica que se le va presentando.

El padre- de familia tedricamente desempefa los si-

guientes roles como sujeto institucional:

% Colaborador activo en el proceso de ensefanza-

aprendizaje.

* Vincuwlador del hogar con la escuela, ya que apova

la labor de la escuela en el hogar.

* Inculcador de valores.

* Propiciador de medios necesarios para gue el alumno

pueda realizar su aprendizaje.

* E= la persona que acude a la escuela, cuando se le
solicita o cuando le sea posible, para informarse
de los avances vy dificultades que presentan sus

hijos 2n el proceso ensefanza-aprendizaje.
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Como sujeto social:
# Defensor y preservador de valores de una sociedad.

* Fomentador de seres capaces de contribuir en la
soluciédn de la problem&tica qgue presenta su

so- iedad.

Como sujeto comunitario:

* Cooperador en las campafias que realice la escuela

en beneficio de la comunidad.

¥ Inculcador de valores que despierten en el nifc el

interés y el amor por su comunidad.

Las caracteristicas que en forma general distinguen a

los padres de familia de mi grupo sons

* Personas de situacidén socic—econdmica media, inte-
resados en el progreso de sus  hijos, cooperadores,
la mayoria, en todo lo referente al proceso ensenan
ra—aprendizaje pero en forma muy limitada, ya que
zu nivel de escolaridad es minimo, auwngue en algu-
rnos casos los padres son profesionistas, siendo en—
tonces el problema el gque estén el mayor tiempo en
su trabajo, gquedando los nifos solos.  Son partici-
pativas en actividades que desarroclla o prapone la
escuela para beneficio de la misma y de la comuni-

dad.
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Mi funcidn como sujeto institucional la desarvollo en
la escuela primaria "Flan de Iquala", localizada en una
comunidad wurbana, ubicada en el fraccicnamiento Hacienda
Echeveste, la cual presenta un nivel social medic. El
plantel cuenta con todos los servicios. Tiene 14 aulas,
una de ellas es utilizada para educacidn especial de
algunos alumnos, Z direcciones (matutina y vespertina?,
dos baRos, patio, cancha, Areas verdes, tienda escolar,

auditoric, biblioteca, saldn para usos midltiples y bodega.

La escuela cuenta con & computadoras, una de ellas
para el turno matutino y vespertino, la otra pertenece
s4la al matutino (alumnos pueden manejarla en el turnc
matutinod. Cuenta con video—casetera y  televisidn. Bas-—
tante material didactico: mapas, globos terrvaquecs, vi-

deos, laminas y diskettes de todas las asignaturas, etco.

El saldn en que laboro es utilizado tanto por el tur-
no matutino, como por el vespertinog tieme luz vy ventila-
cién  adecuadas; las bancas son de madera de tipo binariog
el pizarrdédnm se encuentra al frente, con la finalidad de

zer observado por todos los alumnos.

Tengo 52 alumnos, en su mayoria activos, participati-
vos, curiosos y muy inguietos. El grupo es mixto vy en  él

se encuentran nifos de entre 8 y 11 afos de edad.

Cada afc, durante una semana del mes de febrero, =e

realiza una semana cultural vy deportiva en la escuela, en



ella se realizan conferencias con diferentes temas gue van
dirigidos & los padres de familia. Se trata de involucrar
a los intearantes de lge comunidad con la institucidn
educativa, se realiza un desfile por las calles del
fraccionamiento v se les invita a participar en torneos de
dibujos, ajedrez, futbol, etoc. Todo ello con la finalidad

de proyectar el trabajo de la escuela.

Mie relaciones con las autoridades escolares cobmo SO
el supervisor de zona y jefe de sector, son muy limitadas,

s4la 1o indispensable y referente al trabaico.

Con mis compaferos docentes y directora del plantel,
es de didloga abierto, amistosa y siempre enfocado a la
superacidén de problemas rvelacionados con €l proceso
ensefanza—aprendizaje, compartimos nuestras experiencias y
conocimientaos, buscamos  estrategias y  alternativas  en

beneficio de los alumnos ¥y de la comunidad educativa.

En cuanto a la relacidn con padres de familia, los
atiendos y ayudo cuando me lo solicitan, procuro colaborar
con ellos y también introducirlos vy vincularlos con el

trabajo escolar.

Mi relacidn con los alumnos es de respeto mutuo, Jue-—-
go vy amistad.

Las Areas las que les concedo mayor tiempo son espa—
Aol v matematicas. Las otras, tal vez por desconocimiento

de técnicas a emplear o de inseguridad en algunos temas,

T —ma aasmasaw



son las que abordo con menor tiempo y amplitud.

Dentro de la preparacidn que recibi para ejercer co—
m2 docente, se me presentd una peguefa dosis o bosguelo de
1o que seria mi quehacer en el magisterio. El cdédmo, el
por gque, la metodologia a seguir, la didactica mas adecua-—
da, en fin, todo esto se llevd como una simple relacidn de
temas estudiados en forma libresca, misma gque al enfrentar
me a un grupo, tuvo gue sufrir modificaciones, ya que
mucho  de la aprendido resultd inaplicable por las
caracteristicas especificas del grupo. Cambid entonces mi
actitud, mi metodolcgia, planifigqué estrategias que me

permitieran sacar a mi grupo adelante.

Muchos de mie saberes se dieron a través de mi prac-—
tica docente, de mis relaciones con compaferos, padrecs de
familia, de mis propios alumnos, cursos de actualizacidn,
estudios realizados en la Universidad Fedagégica Nacional,
algunos diplomados y hasta por disposicidn de autoridades,
va que se me obligd a llevar un metodo totalmente
desconocido para mi (IPALE o PALEM), mismo que me ha per-
mitido conocer el trabajo de Jean Fiaget, pero ya en una
forma practica, ya gque dicho método tiene su sustento

tedrico en la Psicogenetica.

Con la estrategia didactica que se presentard en la
tercera fase se pretende desarrallar y acrecentar en el
alumno su  capacidad para acceder a la comprensidn de la

lectura. Intentaré 1 logro de este objetivo por medic de

- = a— emA ma aa xamme



diversos recursos didacticos gue permiten el desarrollao de
mi docencia de uwna manera congruente & los principics de
la Fedagogia Operatoria v a los postulados de la Psicoge-
netica;y el texto libre propuesto por Freinet, talleres o

-lubes de lectura y redaccidn, usc del periddico mural.
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ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

Estructura conceptual

Los profesores, al planificar nuestras clases, nos
enfrentamos a diferentes problematicas, una de ellas viene
a ser el cémzs lograr gue los alumnos lleguen a la
adguisicidn de un determinado contenido. Ese " cémo " es=s
conocida como las estrategias, mismas que recaen en la
persona del profesor. De écas depende en gran medida el

&xito o fracaso del proceso ensefanza-aprendizalje.

£l realizar el andlisis del programa de Zer. grado,
=2 observdéd que los contenidos que tienen relacidn con el
objeto de estudio presentado, no tienen las actividades
ade-cuadas para favorecer la comprensidén de la lectura. Ya
en la primera parte de esta propuesta (pag. 13, se men-—
cionan dos, de los varios ejemplos que muestraﬁ esto. Y
de ahi la necesidad de implementar una estrategia metodo-

lédgica-didactica.

Es en esta tercera parte donde son presentadas diver-—
sas estrategias que pretenden dar sclucidn a la
problematica planteada; las que, para que tengan una

congruencia y sean acordes con las teorias que sustentan

- B E—
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este trabajo, se pretenderd gque vayan encaminadas a
propiciar que sean los alumnos los  que directamente

elaboren, participen, rvrecreen y descubran su conocimiento.

El profesor debe pensar que el proceso de adguisician
de un conocimiento es como wuna méquina, la cual requiere
de engranes para que pueda funcionar, si una de estas
piezas no es tomada en cuenta o no se le da la atencidn
requerida, no presentara el funcionamiento esperado. Lo
mismo sucede con la presentacidn de un contenido, para gue
se logren resultados d4dptimos se debe atender al carrecto
funcisnamiento de los engranes, que en este caso vienen a
ser las tres estructuras: Conceptual, metodoldgica Yy

cognoscitiva.

El primer pasco para que el sujeta se apropie del
objeta, es que el educadaor elabore una estructura
conceptual, en la cual deberd atender a las conceptos o
contenidos de base, que considera necesarios para gque el
alumno logre adquirir un aprendizaje mayor; estas exigen
al maestro crear las situaciones de trabajo que le
permitan al nifo acercarse al escrito, con una serie de
conacimientos que  aseguren el encuentro de las  dos
personas implicadas en el acto de la lectura: el lector vy
el escritor; por ende, cada lectura requiere de
acrtividades especiales, segin sea £l tema o autor que vaya
a ser leido, es por eso que, en el caso de esta propuesta

pedagégica la estructura conceptual o conceptos de base

o —— e m—
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para llegar a la comprensidn de la lectura son:
Construccicnes sintdcticas, vocabulario, cultura general v

expresiones idiomaticas.

~ Construcciones sintacticas: Cuando el alumno  se
encuentra con pronombres contenidos en su texto, se le
dificulta la comprensién del mismco, ya gue tendra que
deducir a qué persona, cosa o acontecimiento se refiere
ese pronombre. Ejemplo: " Cuando el Embajador vy el
Fresidente se encontraron, €1 hizo una reverencia ". Asi
coma también, el leer un texto del periodo anterior le
cuesta muchea trabajo su lectura y por consecuencia, su
comprensidn. " Fstédite diciends gque escuses refranes vy en
un instante has echadoe agui una letania dellos, que asi
cwadran con lo que vamos tratando como por los cerros de

Ubeda ".

~ VYocabulario: Si el autor que estd abordando una
persona, maneja un lenguaje distinto o sélo en una parte
coincide con ella, esto representard serios problemas para

gl lector, ya gque no logrard comprender el contenido del

texto o pecr adn, lo comprendera en forma equivocada. Las
palabras técnicas, son un  ejemplo clarc de esto. " E]
quimico realizd una Hidrotimetria de este rio T

~ Cultura general: El alumno se queda sin comprender

o comprende a medias cuando encuentra un nombre  propio
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descanocido para €l. Si no conoce los estudicos o aporta-
ciones que una persona ha brindado a la humanidad puede
costarle trabajo la comprensidan o analsis del texto.

Ejem: " De no ser por Einstein, no  tendriamos la  bomba

atédmica .

Es aqui donde el Fichero gque propone Freinet resulta
ser un recurso propicico para favorecer en los alumnos el
usa adecuado del vocabularic, expresiones idiomaticas,
construcciones sintacticas y hasta de cultura general. Ya
que ellos mismos serdan los que elaboren el fichero de
acuerdo  a sus propias dudas y limitaciones de canoccimien—
to, obteniendo, a través de €1, un mayor grado de compren-

sidn en un texto cualguiera.

Estructura cognoscitiva

Fesulta precisc entender a ésta como el nivel cog-
noscitivo en que se encuentra el sujeto que aprende, el
conocimients de sus capacidades y caracteristicas que po-

=ee.

En el capituloc II de esta propuesta pedagdgica se ex-—

presh:

— Que el nifio se encuentra en el estadio de las ope-
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racicones concretas, por lo gue necesita manejar objetos
palpables, manipul ables, concretos que le permitiran ir

logrando un nivel de abstraccidn.

-~ Que es un =zer soiable al gue le gusta interactuar
con los demas, por lo gue le gusta desarrcllar actividades

en gQrupo.

El nivel conceptual en gue se encuentra el alumno, a-—
i como sus caracteristicas, deben de ser del conocimiento
del profesor para que las estrategias que planee, logren
ser asimiladas por sus alumnos; de otra manera, aungue las
actividades sean buenas, no se obtendran los resultados

deseados.

Es por ello que para lograr la comprensidén de la lec—
tura, =n esta propuesta pedagégica, se sugiere que haya un
incremento de vocabularic, un conocimiento de construccio-—
nes sintacticas, un enriquecimiento de expresiones idioma-
ticas y una informacidén de cultura general previa y todo
esto atendiendo a 1a estructura cognoscitiva de los
alumnos; entonces la estructura metocdoldégica que se

requiere debera atender a:

i, Mejorar la expresidn oral del alumno.

Zz, Disminuir el nimero de palabras desconocidas.

r
)

Desarrollar la reflexidn del alumno,

4m.  Incrementar su expresidn escrita.

S, Ampliar los conocimientos generales del alumno.

PR — A
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&o. Desarrollar y acrecentar la comprensidn de la lectu-

T

Agui ze presenta la necesidad de definir el términa
expresidén. Entenderemocs a ésta como un acto de liberacidn
de 1a pEYrSOnas ] [ un lanzamiento de su propia
interioridad. Esta aclaracidn es necesarico hacerla ya que
en muchas ocasicones se piensa que una buena expresidn
escrita =e logra escribiendo mucho y copiando demasiadas

lecciones o textos va elabarados por otras personas.

Ezs necesario acrecentar la expresidn oral de los alum-—
nos, despertar en ellos el desec de expresarse de cual-
quier forma, perc gque lo hagan, que pierdan el miedo a
hablar ante otras perscnas, que manifiesten lo gue piensan
o lo que desean. Todo esto con la finalidad de que cuando
ze les llegue a solicitar su opinidn acerca de una lectura
logren hacerlo sin inhibicicnes y no comsx muchas veces
llega a suceder: que el alumno prefiere callar, adn sabien

d2 la respuesta, por temor a tener que habklar.

La presentacién de palabras desconocidas, la busgueda
de su significada, sus sindnimos y su manejo, permitiran
que el alumno se familiarice con ellas ampliando su léwico
y llegandz a una comprensidén mayor del texto. Mientras
menos  palabras desconocidas  contenga un texto,  mayor

comprensidn habra del mismo.

Fresentar a los alumnos diversos temas para que re-—



flexionen acerca de ellos, cuestionarlos, ponerlos en -
conflicto, los llevarda a un nivel superior de juicio, de
reflexidn, etc. permitiendo asi que cuando se les presente
un texto, no se les dificulte el analisis del mismo, por
el contrario, se facilitard el estudic de rcualguier

materia.

Estructura metodol égica

Es en la estructura metodolégica—-didactica donde el
profesor tendrd que valerse de todos los medios, metodos,
técnicas y formas para facilitar la asilmilacidén del

abjeto a sus alumnos.

Ser& necesaric partir del nivel alcanzado por el alum—
no y de la capacidad que presenta de asimilacidn; teniendo

como quia la estructura conceptual ya elaborada.

Fara el ordenamiento de la estructura metodolédgica  se

zsefialan los tres principios siguientes:

lo. Pe secuencia: Orden en que aparecen los elementos
Y la articulacién que se presenta entre ellos. De éste
depende en gran medida 1la facilidad o dificultad gue
tendra el sujeto para dominar, transferir y recordar los

contenidos.

El material y las experiencias del alumno juegan  un

papel importante en este principio, por lo mismo, deben



ajustarse también a seguir una secuencia.

20. De profundidad: Sefiala el nivel de abstraccidn, -
complejidad y precisidn de un concepto. El conocimiento
es tratado una y otra vezr en varios contextos con la
finalidad de profundizarlos, se exige la idea de una

estructura espiral acumulativa.

30. De horizontalidad: Fermite comparar y contrastar

conceptos, ademds de relacionarlos.

La estructura metodolégica de esta propuesta pedagd-—
giéa viene a ser el cémo se va a propiciar gue el alumno
logre la comprensiédn de la lectura. Fara poder desarvo-—
llar esta estructura, serd necesario tomar en cuenta la
capacidad de asimilacién de los alumnos, su capacidad para
transferir los conocimientos, el tiempo que se requerira
para logar el aprendizaje, la estructura conceptual, los
intereses psicolégicos de los educandos y su nivel cognos—

citivao.

Tamando en cuenta gue el alumno se encuentra en el =
estadic de las operacicnes concretas, segun Fiaget, (con
las caracteristicas que ¥a anteriormente fueran

mencionadas), se pretende que la forma a trabajar sea:

* Fartir de un tema sencillc a uno mas complicado, de
1o simple a lo compuesto y de experiencias concretas a
generalizacicnes, ya que el nifo estd acostumbrado a

manipular objetos enteros, campletos, no  fraccionadoss



después de observarlos y tenerlos, las fragmenta ¥
nuevamente los reestructura. Las actividades seran desa-
rrolladas en forma grupal y por equipos. Recomendandose
gues éstos sean conformados por 3 o 4 elementos, para gue
todos puedan vertir sus opinicones, escuchar las de los

dem&s vy cuestionar; trabajarse con material concreto, que

el alumno pueda manejar.

FPara lograr esto se requiere:

— Despertar en el alumno la necesidad y deseo de expresar-—
ze, tanto en forma oral, coms escrita.

- Fomentar el di&logo.

- Incrementar la imaginacidn.

- Creacidén de una pequefa imprenta mévil.

- Creacidén de ficheros, gque contendran el significado de -
palabras desconocidas.

- Fomentar la creaciém e intercambioc de textas grupales.

- Redaccién de textos, comentarlos, ampliarlos, cambiarlos
y estructurarlos a su forma original.

- Lectura de los textos que crearon y elaboracidn de ma-
quetas y/o dibujos.

- Incrementar la capacidad de descripcidn.

- Expesicién de textos en el periddico mural o en el ta—
blerc del saldén.

- Escritura de mensajes, cartas, recados, eto.

Con base en lo anteriocr fueron planeadas las siguien-

tes artividades de trabajo.



Actividades

No. 1

Sera tarea del profesor  promover  gue sus  alumnos
platiquen acerca de lo que les sucedid el dia anterior, 1o
que vieron antes de llegar a la escuela, xlgdn programa de
televisién o radic, cuento o chiste, para que con base en
eso se cree un ambiente de confianza y se tengan temas
sobre los cuales poder escribir. La redaccidén serd libre,
podrd el alumno escribir cualguier cosa. Después ce
leeran algunos de esos trabajos, por el procedimiento
escogido por los nifios. Se les harad la sugerencia de gue
ese texto puede ser enviado a alumnos de otra escuela para
poder compartivr con nidos diferentes lo que les llamd la
atencidn. El texto que se elija serd ampliado e impresc
por algunos alumnos del grupo en la imprenta gue se tiene
en el salén, si es que se cuenta con ella, de no ser asi
se transcribird en hojas blancas, de colores o rayadas,
tamafdo carta. El texto serda presentado al grupo para gue
éste corrija la redaccidn, ortografia y otros detalles, la
cual propiciard la participacién de todos los alumnos,
pues cada uno podré& expresar por gue cree gue esta mal
escrita esa palabra, cu&l es la forma correcta de su
escritura, se investigard en los ficheros o se basaran  en

las reflexiones grupales, y se llegar& & una conclusion
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gue satisfaga a todos. Esta forma de corregir la  orto-
arafia de las palabrasz resulta ser m&s facil y menos
tedicsa que si se escribe varias veces cada palabraj
mientras tanto, otros alumnos se encargaran de buscar o
crear los dibujos que ilustraran el texto. Algunos otros
bus-caran palabras gque no sean tan comunes, éstas pueden
ser tomadas de los ficheros que ellos mismos hayan creado.
Las funcicnes de las alumnos serdn rotativas. Se iniciara
un intercambic de cartas pequefias y sencillas a compaferos

del mismo grupo, después entre alumnos de la escuela

pudiendo ser del mismo grado o no.

lLa idea de mandar y vecibir correspondencia, motivara
al alumno a escribiv; ird descubriends la funcidn gue
tiene la escritura Y acrecentara su capacidad de
redaccidn. El texto libre resultard un apoyo para esta
actividad, vya que permite que el alumno toque temas de
diversas &areas, despierta su interés por conocer mas de su
comunidad, de temas actuales y de sus materias en general.
El uso de signos de - puntuacidn, exclamacidn,
interrogacidn, etcétera, se comprenderad fadcilmente, puesto
que el alummo estarad viendo la diferencia y uso en 1la

practica.
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No. 2

Es impartante que el maestro tenga presente que puede
emplear el periddico mural como medio de divulgacidn de
las ideas y trabajo de los alumnos, para ello se propone

la implementacién de cuatro secciones:
lo. Criticamas.
2o. Felicitamos.
3. Nos gustaria.
4. Hemos realizado.

Fara 1la realizacién de cada una de las seccicones se
dividird al grupo en equipos integrados a su gusto. Estos
se daré&n a la tarea de investigar sucesos gue les 1llamen
la atencién, ya sea dentro de su grupo, escuela, comunidad

o pais. Feunir &n la informacidn recopilada, 1la

jerarquizardan y seleccicnardn para redactar algunos textos

gexplicativos e ilustrarlas con dibujos realizados por
ellos mismos. Los trabajos serdn ubicados dentro del
saldén.

Las investigacicnes podrdn ser realizadas guincenalmen-
te, semanalmente o mensualmente y en diferentes espacios:

primero se narrard lo referente al  saldén, después a la
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escuela, enseguida sobre la comunidad, posteriocrmente se
investigard scbre el pais, manejéndose com> un cicla.
Serd conveniente que en <cada ocasidn en gque sSe vaya a
renovar la informacién se mencicnen los sucesos couryidos
en la escuela, aungue sea en una minimx amplitud, para no

perder su perspectiva.

El profesor colaborard con el trabaic que realicen los
alumnosz desde que recopilen la informacidn, com la
finalidad de orientar para que loas datos sean tomados de
una fuente confiable. Adem&as, hara ver a los pequencs las
ventajas que tiene el que se trabaje con letra grande vy
legible, colores  vistosos, etcétera, para esto les
presentard varios trabajos unos con las cualidaQes antes
mencionadas y otres con las caracteristicas contrarias,
con la finalidad de que seleccionen 1la mas adecuada.
Farticiparda también en la revisidén de la redaccidn vy
ortografia de los textos, sugiriéndos que se nombre a una
persona del equipo para que verifique en un diccionario o

en los ficheros la escritura de las palabras.

Una ver colacados todos los trabajos, se invitara a los
alumnos del grupo a que lean los que realizaron los demas
equipos, Se les dard unos dias para que 1o hagan con
calma vy puedan responder a una serie de preguntas
elaboradas por el profesor, mismas que seran abiertas, de
criteric, de opinién, con el objetivo de invitarlos a la

reflexzidn. El docente colocard una caja en =1 gscritorio
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para que los equipos  puesdan depositar sus respuestas Con
lms nombres de sus integrantes, se establecerd una fecha
limite, misma gue puede ser determinada por todos, una
vez cumplida se solicitard la presencia de un profescr del
mismz centro de trabajo para que seleccione la que, =egqin
su criteric, sea la mejor. Esta ser& comentada en el
grupo y calocada en un lugar visible del saldin para gue
todos puedan observar las respuestas vy caracteristicas del
trabajo. Con esta mecanica los alumnos se preacuparan poy

realizar cada vez mejor su  trabajo de investigacidn,

comprensidn, redaccidn libre, reflexidn y critica.
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Serd tarea del profesor motivar a sus alumnos- para
la lectura de textos, los cuales pueden ser propuestos por
el maestro, sin perder de vista que resultard zer mas pro-—

dustivo gue se induzca a los slumnos & que sean ellos los

gue seleccionen el tema o la lectura; s= puede recurrir al
"Rincdn de Lecturas", a la bibliocteca escolar o del saldn,
a los libros de texto oficial o a algun libro de cuentos
gues lleven ellos mismos o el docente. La seleccidn podré
hacerse POT MAYOr iX. Serd necesaric que el maestro o

alguno de los educandos presente el titulo gque tiene la

lectura escomgida y después se hard una explovacidn sobre

la miz=ma: LLdmo creen que empezard la narrvacidn®, ;D
qué piensan gue se puede tratar?, ABué persconajes creen
gue encontrarian a lo largo de ella?. La participacidn

tendré4d gue ser en forma ordenada y el moderador podré& ser
el maestro o un alumna. La lectura podrd ser realizada
por varios, por el educador, por un sédlo alumno, etc.,
después de ello serd conveniente trabajar en la solucidn
de algunos cuesticnamientos: ;cdmo imaginan que es el
lugar del gque se habla en la lectura?, ;cdmz cyesn gque son
figsicamente los personajes?, spor gué creen que actdan
coma lo hacen?, squé pencsarian o sentirian para haber
actuado de esa forma?, ;cdédmo vestirdn de acuerdo al lugar

¥y & la época?, A gue piensan gue podrd oler el sitio don-



de se desarrolla la lectura?, etc. También =e les pedira
gque expresen cAms imaginan la sala, los muebles gue habia

en la recamara, o un determinado objeto: un roperc, Uuna

vitrina, etc. Se tendrd mucho cuidado en no permitir que
la lectura continie si hay una palabra gue no es conocida
ern =u significado. Los alumnos expresardn lo gue enten-

dieron de la leccidn en cualquier forma gue deseen: escri-
ta, oral, plastica e inclusa representacicnes gue podr an

hacer=se por equipo.
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Con la fimalidad de ayudar & que el nifo logre  au-
mentar su capacidad descriptiva se les pedira a cinco
integrantes del grupo gque salgan del salén, todos los
restantes seleccicnardn una de las  imagenes que les
presentard el profesor; la observaran por un tiempo (a
criterio del maestriod y‘dialugarén acerca de su contenidog
se les pedird que entren y se ubiquen de espaldas a sus
compaferos y de frente a unas hojas blancas  tamano

cartulina, =e les entregar&n plumines para gue vayan

dibujando 1o gque cada compafero les describa. La per=ona
que coordine las participaciones puede ser un alumno o el
maestro. Al término de la actividad, los peguedos

dibujantes mostrardn sus trabajos para gue sea el mismo
grups el gue determine cudl de los cinco trabajos es el
m&s parecido al modelo; deber& analizarse =i tiene las
detalles que los nifios iban expresando. Cada dibujo se
revisar&d con respecto a: scuantas cosas tiene que estan
contenidas en el modelo original?, :fueron dibujadas del
mismz color?, ssupo wbicar los detalles donde se le
indicaron?, por ejemplo: "Encima de la mesa hay un florero
amarilla”, Lo correcto serd que haya un flovera amarilla
encima de una mesa, si la dibujd en otro lado de la mesa,

sobre otro abjeto o lo omitid, se tomard como un error.

Se cuestionarid ademds, =i las descripciones qgue hi-
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cieron los alumneos no dibujantes fueron correctas, expli-
citas, acertadas, etc. Fara esto el profesor tendra que ir
registrandos las participacicnes (tal cual se dijeron) v
guién fue quien las hizo, con la finalidad de hacer una
evaluacidén y al mismo tiempo retroalimentar. Esto podra
realizarse de la siguiente forma: "Minguno de 155 dibujos
presenta el florerc en la mesa, lo pusieron en otro lugar
o no aparece", vamos a analizar por qué no lao dibujaron:
squién fue el nific que indicéd gue el florero estaba en la
mesaY, scémo 1o dijiste?. Ahora corvesponde el turno de
preguntar a los alumnos gque dibujaron: schms entendiste
la descripcidn?, ipiensas gque si te lo hubiera dicho de
atra forma hubieras entendida mejor?; si oa ti te hubiera
tocado describir eso misma, scdmo lo hubieras hecho¥. Al
términe de la actividad se concluird si la descripoién fue
la ade-uada o =i hubiera habido mejores resultados =i se

hubiese hecho de otra forma.
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Seran colocados varios alumnos de  frente al pizarrdn,
el profesor describird, de la forma mas clara y completa
posible, una imagen. Mientras hace esto, otros alumnos se
encargard&n de colocar en la parte postericr del saldn
varias imdagenes, wcada una de ellas contendrd un namero.
Al término de la descripcién, el docente pedira a laos
educandos que volteen, observen las imagenes durante unos
30 segqundos o 1 minuta (& criteric) y que al concluir el
tiempa escriban en el pizarrdén el ndmerc gue ellos crean
es el gque contiene la imagen correcta. Se les pedirad a
cada uno que Justifiguen el por queé escribieron ese
numer o, a ninguno s5e le permitiré modificarla o
corregirlo, les serda solicitado que se retiren del
pizarrédn para que el resto  del grupo  observe las

respuestas y seleccione a los ganadores.

Esta actividad puede repetirse hasta que todos los

intearantes del grupo hayan participado. Los ganadores
volverdn a competir para ir descartandolos hasta que quede
Ltrics, Este proceso puede realizarse a lo largo de una

semana, ya gque en un dia podria resultar cansado, largo o

aburrido.
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Se les entregarad a cada alumno una hoja, ésta  puede
ser blanca tamafo carta u oficic, de colores, etcétera,
para gue escriban su nombre. El profesor presentard al
grupo una imagen, se les dara&d un tiempax para su
aobservacidn ¥ para gque escriban cinco palabras, las cuales
pueden describiryr el contenido de la misma o pueden
expresar lo gue hayan sentido al verla, ejemplo:

tranguilidad, belleza, alegqria, nostalgia, etcétera.

Muevamente se les octorgard tiempo para que escriban un
pequefo texto, en el cual deberan estar hiladas estas

ralabras.

Se leeréan algunos de los trabajos para seleccicnar los
mas originales. Lla forma en que se hard esta seleccidn
puede ser por Amero de lista, los terminados en pares,
nones, en cinco, en forma aleatoria, etc. seqgun determine

el grupo. Dichas redacciones se expondrén en el periddico

mural, decspués de escribirse con la técnica deseada
{imprenta, colores, pintura de agua, colores de madera,
crayones, etc.); también se podran ilustrar con dibujos o

recortes, =i el alumnc lo prefiere. Los restantes podran

archivarse con la finalidad de hacer un peguefo libro.
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El maestro leerd & los  alumnos  un cuents, una his-
toria, una fabula o un textoc cualquiera, del cual podran

deducirse: 1o positivo, lo negativo y lo interesante.

El grupo se dividird en equipos y se les distribuira su

tarea, la wcual consistird en descubrir una de las tres

cuestiones arriba menciocnadas. Es recamendable que haya
dos o tres equipos que trabajen con cada una de las
cuestiones para poder debatir y confrontar ideas. Cada

una de las aportaciones tendrd que ser Jjustificada, ya sea
por el que la estd expresando o por cualquiera de los
miembros que integran el equipa. El pizarrin deberi
dividirse en tres partes, cada una de ellas servira para
escribir las conclusiocnes de los equipos, éstas podrdn ser
gescritas por el docente o por alguno de los alumncos, segin
acuerdo general. Al términao de la actividad se les
sxlicitard a los alumnos que ancten en su libreta las
conclusiones, mismas que vienen a ser el an&lisis del

texto. Urn alumno hara sus notas en hojas de maquina para

gque sean colocadas en el archiverao del saldn.
El hecho de trabajar asi un texto es con la fimalidad
de que el alumnc vaya reflexiocnando, criticandao,

satalogando, adquiriendo las diversas formas de proceder

al analisis del mismo.
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El maestro presentarda &l grupo un texto, el cual no
contendra final, podra ser leido por €@l o por cualguier
alumnao. El relato tendrd que cumplir con la funcidn de
ser interesante para los nifos. Al térming de l1a lectura
se les pedird gue expresen que consecuencias (buenas y/o
malas) son las que podran presentarse para cada uno de los
personajes que intervienen. El grupo podré dividirse en
equipos. Las opinicnes deben exponerse ante el grupao,
Jjustificando cada una de ellas. El pizarrdn serd dividido
en dos secciones anctando, centrado en la parte superior,
la palabra consecuencias, del lado izquierdo positivas
o buenas y del derecho negativas o malas. Cada una de
las aportaciones se ira anotando en la parte
carvespondiente por un alumno seleccionado por la mayorisia.
Al término de esta actividad, se realizard un andlisis
para porder poner en balance las consecuencias obtenidas
por  cada uno de los personajes. Al concluir dicha
actividad se le pedird a los alumnos que transcriban en su
libreta la contenide en el pizarrdén. Se le pedird & uno
de los pequefcos que en lugar de trabajar en su cuaderno 1o
haga en una hoja de magquina para gue sea colocada en el
archivao del salén, con el objetivoe de que los alumnos de

otros grados puedan acudir a leerlos.
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Se presenta al agrupo un problema escrito, misma que
ser& leido por el maestro en forma clara, fuerte y pausada
para gque los alumnos logren entenderlo. Se formaran
equipos de trabajo, la organizacidén quedara al criterio

del profesor, pudiéndose integrar por  binas, trias,

actavas, etc. A cada subgrupo se le repartira una
tar.jeta, 1= cual contendr & el prablema que  ya
antericrmente se habia leida, esto con la finalidad de gue
sea releido, analizado Y comentado pore  todos los
integrantes de los pequefos grupos. Cada equipo contar s
con un moderador vy oun secretario. El primerc dara la

palabra a «cada integrante, hard cuesticnamientos ¥
mantendrd el warden; el segunds anctara las posibles
alternativas de sclucién a la problematica planteada. Las
anctaciones de los secretarios seran leidas por ellaos
mismzs ante todo el grupo, los demas subgrupos  las
cuestionara. Los integrantes del equipc deber an
intervenir para defender con argumentos lo expresado por
el secretario. El profesor registrard en el pizarrvdn las
alternativas en las gque todos estuvieron de acuerdo.  Una
VEEZ escritas todas, el maestro  las  leerda vy todos
proceder&n a Jjerarquizarlas segin su importancia.  También

las conclusiones de este trabaio seran archivadas.
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L.Las actividades 7, 8 y 9 fueron apovadas con algunas
de las técnicas de desarvraocllo del pensamiento con la
finalidad de propiciar la reflexidn, no importa tanto que
las respuestas sean muy buenas o acertadas, 1o gue

interesa es el proceso reflexivo que se ejerce.

Todas las actividades hasta agui sugeridas se pueden a-
plicar en cualgquier tema y materia. El tiempo que se dara
para la rvealizacién de las mismas quedara sujeto al
criteric del docente, observandocse la participacidn, 1la

disposicidn v la reflexidn que presenten los equipos.

Es precisc aclarar que:

~ Constantemente se va a estar cuestionando al alumno para

invitarlo a la reflexidn.

H]

~ El papel del profesor ser& el de guiar, coordinar, cues
tionar, sugerir y orientar las actividades gque se estén

desarrollando en 21 aul a.

~ los textos e realizaran con dibujos, model sados, maque--
tas, narracicones propias, impresiones, descripciones,

etc. v en forma individual, por parejas o por equipos.

~ LLa intencién de que el texto sea comentado en equiposg,
es la de propiciar la reflexidén mediante diferentes
puntos de vista.

~ Se estaran haciendo preguntas para gque sean contestadas
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en forma individual, con la finalidad de descubrivr si se
ha comprendido o no, en caso de comprenderse se sequira
adelante, en caso contraric, se haréan varios cuesticna-—
mientos para precisar qué es 1o que nmo =2 ha entendidao,
para saber si se requiere de una informacidn previa o
sdlo e por el desconocimiento de uwna palabra v esta
pueda superarse mediante el uso del fichero propuesto

por Freinet.

A lo largo de este trabajo se han venido utilizando
dos términos gque resulta necesario explicar, va que se
pretenden aplicar en el desarrvrollo de las actividades: Los

ficheros y 1a imprenta.

Los ficheros vienen & ser los diccionariocs elaborados
por el grupo. Los alumnos escriben la palabra que les
resulta dificil de comprender en una tarjeta, anotan su
cignificado ¥ 1o archivan en el lugar gue les resulta mas

facil su acceso.

Las ficheros e podrdan rvrealizar en cartulina, de pre-—

ferencia de colores: uno para una, dos o tres letras, es
decir, el rosa para la A, o para A,B, o AB,C; el azul
para la B, o para Z,D, = D,E,F, etc.; el orden y colores a

utilizrarse serdan elegidos por los alumnos. El significado
o serd transcrito del diccionario sino que deber& rvedac-—
tarse por todo el grupo, con sus propias palabras para gue

sga acorde a su nivel, ademas de anexarle uwn ejemplo vy
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hasta un dibujo para facilitar su comprensidn. Las tarje-—
tas podran acomodarse en cajas de zapatoes, clasificadas
por  ordemn alfabético o por temas, seqgin acuerden los
alumnos, para su mejor mansjo.  El lugar md&s adecuado para
ubicar 1los ficherocs serda el que le permita =1 alumno
alcanzarlos cuando necesite consultarlos. Serd recomenda-
ble que el fichero contenga: expresicnes idiomaticas, nom-—
bres de cientificos, de escritores, pronombres personales,
adjetivos, hechos o acontecimientos, palabras desconoci-
das, etc. Fara lograr esto, los  alumnos tendran que  in—
vestigar, preguntar a adultos, comparar respuestas, sinte-
tizar, buscar ilustracicnes, redactar; con todas estas
actividades, el alumno contard con mas elementos para

abordar un texto y asi aobtener mayor comprensidn.

La imprenta es un recurso que postula Celestin Frei-

net. Enemigo de la educacidén dogmatica, del tiranismo y

i1

de la rutina escolar. Dichas cualidades 1o impulsaran
buscar un vinculo entre la realidad vivida por el alumno v
la cotidianeidad de la escuela, para que ésta resultara
ser mas interesante para el nifoc. Ese vinculo resultd ser
una prensa de manco, ya que los alumnos creaban sus propics
textos basados en 1o gue vivenciaban y en 1o que les pare-

c1a mas atractivo.,

Unz prensa de mano tal vez pudiera resultar incostea-
ble o dificil de adguirir. Empera, propongo gue @1

maestro, con ayuda de sus alumnos y padres de familia ela-—
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bore upa, Esto podrd hacerlo con letras méviles pegueras,
pegadas en maderitas, a manera de sellos. Otra forms
vendria a ser la compra de una imprenta mévil peguena o el
uso de la computadora (si es que se cuenta con ellald), esto
con la finalidad de gue el alumno pueda escribir sus
redacciones con un material diferente a como lo hace

siempre.

Con las actividades que estoy proponiendo, pretendo
que &1 logre 1la comprensidn del texto sin recurrir a las
zlasicas preguntas, después de haber realizado la leccidn,

para saber si se comprendid el texto o no.

El papel gue desarrollard el alumno en esta propuesta
ges de un sujeto activo, va que actia sobre el aobjeto, 1o
analiza vy por medica del di&logo con sus compadercs vy 1a
reflexidén qrupal 1o hace suyc, es decir, lo asimila ¥y

aplica cuando sea pecesario.

El maestro serd quien motive, ponga en situacidn de
aprendizaje, fomente que el sujeto actdie sobre el objeto vy
propicie la reflexidén y comprensidn. Ejercera sdlo el
papel de coordipador y orientador en el proceso ensenanza~

aprendizaje.
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Evaluacién del procesoc ensefanza—aprendizaje

En esta propussta pedagédgica la evaluacidn sera
entendida como el proceso mediante el cusl el prafesor
podr& valorar el nivel de desarraollo intelectual, afectivo
y psicomotriz que poseen sus alumnos, permitiendo & su vez
que éstos se concienticen de sus aciertos vy desaciertos

con la finalidad de superarlos dia con dia.

La Evaluacién Educativa es la que resulta ser acorde
y congruente para las actividades propuestas. BSus carac—

teristicas son las siguientes:

~ La que mas importa es el procesc cognitivo del alum
no, se considera un indicador del procesc de apren-

dizaje.

~ Su propdsito no es medir, sino mejorar las condicig

nes en las que se dio el proceso de aprendizaje.

~ La manera en que se aprende es mas importante que -

1o que se aprende.

~ Los participantes en ella son el alumno y el maes-—

tro.

~ Los alumnos podran otoargar calificacidn a sus  com-
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pafercs, segdn la participacidn que hayan demostra-

dcee

El maestro deberd cbservar a cada alumno para poder

evaluar con Justicia.

Deberid ser constante y registrada en una libreta.

S5e requiere de una medicidn, pero se le ver& sdlo

coms uwna parte del proceso y no como determinante.

El rol que desempere el alumnc en las actividades y
el material que haya realizado, son también objeta

de evaluacidn.

Fomenta la autcevaluacidn.

Es flexible, adaptable, abierta & modificaciones,

cambios y sugerencias.

Su base no esta en los examenes, no los elimina,
los considera sélo como un elemento mas a tomar en

cuenta Junto con muchos otros.

El logro de los objetivos son parte medular de esta
evaluacidn, porgque estan explicitando y araduando
los copocimientos, habilidades y  actitudes que

apoyaron el proceso del aslumno.

En ella es importante la aplicaciém de los conoci-
mientos adguiridos vy la comprensién de los mismos

m&s que los resultados, es decir, es preferible el
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hecho de que los alumnos sepan en gque caso  deberan
aplicar una multiplicacidn, cuidl es su funcidnm vy su
utilidad, que el que expresen que dos por dos son
cuatro, wva que - tal wvezx estc 1o saben sd4lo de

memoyria.

~ Abarca desde el mas simple acto de memorizacidn
hasta 21 desarvrollo complejo y paulating de habitos
intelectuales, afectivos y psicomotrices; también
toma en cuenta los procedimientos, los recursos di-
décticos, al maestro, al alumno, & los padres de

familia, a las instituciones y programas.

Las actividades diseradas en esta propuesta -

pedagdgica serd&n evaluadas bajo los siguientes criterios:

- 52 tomard en cuenta la participacidn del alumnco en
el equipo, sus aportacicnes, conclusicones vy comentarios.
FPara esto serd necesario que el profesor tenga registrados
estos datos en una libreta y se solicitara a cada uno de
loe miembros gue integran los equipos gque evalaen de

manera Justificada su participacidén ¥ la de los demas.

- Se le pedird al alumno que realice su  autoevalua-

ci4dn vy la entregue al profesaor.

- Los trabajos realizados en equipo seran evaluados -

por todo el grupo.
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= Los trabajos individuales se evaluarédn tomando como
base el criterio del profesor, mismo gue deberd tener
presente el entusiasmc empleado, los recursocs, tiempo
disponible y medios con los gque el alumno cuenta para la

realizacidn de sus actividades.

— En las dramatizacicones serd necesarico evaluar el

lenguair ¥y contenido de sus didlogos.

= Los padres de familia también podrédn participar en
gsta. Fara ello serd necesario gque evalden 21 comporta-
miento e interés manifiesto de sus hijos ante la lectura
realizada en casa. Por supuesto que esta evaluacidn ten—
dr& gue ser Jjustificada y deberd ser tomada en cuenta para

poder emitir una calificacidn mas Justa.

A continuacidn mencionareé los rasgos a evaluar de cada

uwna de las actividades expuestas anteriocrmente.

No. 1

Y Participacidén voluntaria.

~ Elabhoracidn de un texto en forma de carta.

~ Originalidad en el tema.

~ Participacidn en las correccicnes tanto ortograficas
como de redaccidn, en la elaboracidén de ficheros, en la

creacidn de dibuwjos que ilustran laos textos.



No. 2

Y lLla investigacidn realizada.

~ La presentacién de su seccién tanto en textos, informa-—

cidn, ilustracidn, opinidn y distribucidn.,

Y Hoja de opinidn contenida en el buzdén.

No. 3

~ Respuesta & los cuesticnamientos {seguridad, amplitud,

coherencia, imaginacidnl.

Y Expresidn de la comprensién de textos (plastica, oral,

escrita o representacidn por eguipaod.

No. 4

*# Si es dibujante:

~ fue el dibujo cuente con el mayor numero de elementos -
contenidos en el modelo original (no importa =i estan

‘bien dibujados o si =on bonitos).

~ 51 ubica loz detalles en forma correcta (a un lado =

de..., arriba de..., del color de...).

¥ Moderador o coordinador:

~ Mostrd seguridad durante la coordinacidn.



* Para todos:

Dezscripcidn completa, detallads, precisa.

FParticipd en la retroalimentacidn. No importa la canti-

dad de veces, sing la calidad de la aportacidn.

No. S5

Feconozid la imagen descrita en forma correcta.

Justificacidn de ese conocimiento.

No. 6

La reflexidn, Jjustificacidn v originalidad de las cinco

palabras.

La forma de enlazar las cinco palabras en la creacidn -

del te=xtao.

Noe. 7, By 9.

# Participacién del moderador:

Indujo a todos los integrantes de los egquipos & que  ha-

k1laran.

Lanzé cuesticnamientos que permitieran a los equipos re-

flexionar.

Mantuvo el aorden.
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Estos mismos rasgos servirdn  para evaluar  tanto al

moder ador de equipo como al de grupo.

# Participacién del secretario:

~ Todas las aportacicones fueron registradas.

~ Logrd una redaccidn cocherente.

For medio de estos para&metros podrd evaluarss también

al secretaric de equipo y al grupal.

# Participacién del equipo:

~ Defendid las conclusiones de su equipo ante los demas.

Y Cuestiond los argumentos de los otros equipos cuando és--

tos expusieron sus conclusiones.
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Medios

Loz medicos o recursos posibles serédm de dos tipos:

humanos y materiales.

Los recurscos humanos son los alumnos, el maestro vy
padres de familia, ya gue son las personas que permiten o

hacen posible el aprendizaje y la evaluacidén del mismo.

Los materiales son los recursos cheervables, con-
cretos y manejables gue propician la comunicacidn entre el
profescor y los  educandos; ademds de facilitar a los alum-—
nos  su aprendizaje. Como son: Las cartulinas, los colo-
res, el dialogo, el periddico mural, libros de diversos te
mas y edicicnes, libros del Rincédn de Lecturas, hojas de
maguina, tinta, lapiz, colores v pinturas de todo tipo,
recortes de revistas, textos libres, sobres y timbres para
cartas, imprenta, marcadores, hojas bond (blancas, tamafo
cartulina, material impreso de todo tipo, imagenes, dibu-
Jjos, recortes en tamafc grande, pizarrvdén, gises blancos v
de colores, cajitas para almacenar las tarjetas (fiche-
rosd, cuaderno, fotocgrafias de personas y diversas, mate-
rial que el nifco considere necesario para sus representa-—
ciones, cartulinas para ficheros, maguetas y todo material
gue =21 nifo pueda encontrar para dar solucidn & su praoble-
=S

La metodologia que podrd emplearse es la siguiente:
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* La observacidnm, gl di&logo, la discusidn, las conclu-—-

sicones,

La evaluacidn educativa considera importante valorar
los medics empleados para el desarrollo del  trabajo, la

metoadoloagia, las técnicas y los recursos humanos.

Técnicas

Algunas de las técnicas mé&s propicias para apli-

carse en esta propuesta son:

*

Lluvia de ideas.

* Dramatizacidn o escenificacidn.

* Lectura comentada.

*¥ Positiva, negativoe e interesante.

* Consecuencias.

* Alternativas.

¥ Debate dirigido.

Maz adelante son presentados: una carta descriptiva v
un formato para poder registrar con facilidad los rasgos a

evaluar de cada una de las actividades antericormente ex-
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pusstas.

El modelo de la carta descriptiva se tomd de la an—
tologia de Flanificacidén de las actividades docentes, de
la UFN, haciéndole los cambics necesarios para adaptarla a

este trabajo.

El formato para registrar los rasgos a evaluar fue un
disefo creado de acuerdo a las necesidades de esta propues

tx pedagigica.



CARTAG

Objetivo General: EI
opio estilo, auténtico y diferente,
ipreso, ampliando asi
cualquier materia,

alumno valorard

su capacidad de

la importancia de 1la
pudiendo
reflexién con la

ESCRIPT I VA

lectura, se
adesds criticar y

ewpresard  con
cosprender

finalidad de facilitar el

| DBJETIVO ESPECIFICO

su

todo amaterial
estudio

- Acrecentar la expresién
oral de los alusnos.

- Mejorar la expresibn es-
crita de los educandos.

- Disainuir el ndaero de -
palabras desconocidas.

- Despertar, acrecentar y
santener el gusto por la
lectura.

- Fomentar el hdbito de -
ser difereate y auténti-
co en su expresién oral
y escrita,

- Incresentar la capacidad
de observacitn y des-
cripcidn,

Los aluanos expresardn algo que les haya llamado la
atencidn; ejem: un chiste, un cuento, alguna expe-
riencia, etc.

Escribirdn mensajes, recados y cartas para inter-
casbiarlos tanto con sus companeros de grupo, coso
de la escuela sissa.

Expondrén sus opiniones y textos creados, en el pe-

riddico aural o tablero ubicado en el salén de cla-
ses, con el objetivo de darles difusidn.

Creardn textos libres, ya sea en forsa individual,

en binas, por equipos, etc.

Los alusnos seleccionardn algunos textos para poder
ispriairlos en la isprenta sanual o computadora e -
intercasbiarlos.

Redaccién de texbos, cambiarlos, aspliarlos, comen-
tarlos y estructurarlos en su foraa original.
Creacidn de ficheros.

Autocorreccién por parte de todos los alusnos.

Representacién de algunas lecturas.

Los alusnos expresardn lo que piensan que pueden en
contrar en un texto, cuando se les dice un titulo,

Realizacién de dibujos, maquetas con plastilina y
saterial diverso, acerca del contenido de alqunas -
lecturas,

Discusién grupal,

Representaciones o dramatizaciones ge diversas lec-
turas.

Expresardn en foraa oral y escrita el contenido de
diversos textos, tanto individual como grupalaente.

Elaborardn una seccién para conformsar el
aural,

periddico
Entregardn hojas de opinidn acerca del contenido
del periddico aural.

Creacién de un pequeno texto con cinco palabras de
ducidas de una imagen,

Participardn en la descriptitn de imdgenes,

Solacién de problesas mediante alternalivas discuty
das en equipos,

Los alumnos deducirdn lo negativo, positivo e inte-
resante que contenga un texto.

Induccidn de conclusiones buenas o malas contenidas
en una narracién.

SUJELOS

PARTICI - TECNILCAS NATERIALES
PANTES
- Aluanos + Expositiva s Periddico aural
- Profesor + Lectura cosentada ¢ Textos libres

- Padres de fasilia

Lluvia de ideas

Debate dirigido

Dramatizacién o

escenificacién

Positivo, negativo,

interesante

Consecuencias

Alternativas

Didlogo

Haguetas

Sobres, timbres
Cartulinas para ficheros
Lectura de diferente tipo
Hojas en blanco

Colores y pinturas de diverso
tipo

Ldpiz, tinta
Haterial que el nifo conside-

re necesario para sus repre-

sentaciones

Lecturas de fdcil cosprensién |

laprenta de sano o cosputadera
Libros del rincén de lecturas !
Narcadores

Hojas bond tamaro cartulina
Recortes de revistas

Isdgenes, dibujos, recortes
en tasaio grande

Pizarrén

Bises blancos y de colores
Cajitas para almacenar las
tarjetas (ficheros)

Cuaderno

Fotogralias de personas diver
535

Resistol, tijeras, clips

Borrador

EVALUACION

PAPEL DEL

nLUNND

PAPEL DEL

nAESTRDO

+ Evaluacidn Edu-

cativa.

- Activo, ya que es &l quien
actda sobre el objeto, lo -
descubre y asiaila por sedio
del didlogo y la reflexién -
grupal; lo hace suyo y apli-
ca en la resolucidn de algin

problesa que se le presente

Hotivador

fosenta que el sujeto actde
sobre el obseto

Dirige el aprendizaje
Presenta situaciones de con-
fliclo

Observa, registra y evalta

actitudes manyfestadas por lis
alusnos.

Pregicia la reflevién y la

Zeaprensién,
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V. Analisis de 1la congruencia interna de 1la

propuesta pedagégica.

Con el abjetivo de lograr una titulacidn s=e solicita
a los pasantes de la UPN gue presenten una propussta
pedagdgica, gue consiste en seleccionar uno de los
problemas gue hayan detectadao que ocbstaculizan el aprendi-
zaje de los alumnos, gue éste lo conviertam en objeto de
estudic, que le den un tratamiento desde la perspectiva de
varias teowias, eligiendo la gue mas acorde sea a las
caracteristicas de sus educandos tanto en el desarrvollo vy
conozimients, coma en el aprendizaje, todo esto con 1
inten-cidén de gue se disefien las actividades mas propicias

para superar la problematica gque estan vivenciando.

El objeto de estudis al gue decidi plantearle una
alternativa de solucidn fue a la falta de compren=sidn de
la lectura; esta carencia la presentan la mayoria de los
alumnos de todos los grados vy niveles escolares, de ahi mi
interés en su analisis a través de las diferentes teorias
que explican el desarrollo  (Psicecanalitica, Psicointelec-—
tiva y Psicogenética ), el conococimiento ( Mecanicista, L
dealista-Activista y la Modificada del Reflejo ) y el
aprendizaje ( Conductista, Cognitiva y Psicogeneética ).

Durante £l analisis de las antericres pude inferir gue las
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aque me proporcionaban mas elementos para lograry conocer el
desarrollo cognitivo de mis alumnos vy promover un
aprendizale en gque tanto el sujeto como 21 cbijisto, s mo-

dificaran a través de la accidn que realizan son: la Psico

geneética en desarvollo vy aprendizalje y la Modificada del

Feflejo en el conocimiento.

Con la intencidn de seguir manmteniendo una congruen-

cia entre las teorias que sustentan esta propuesta pedagé—

gica vy su metodalogia, es deciv, con una cocherencia entre
lo tedrico vy lo practico, se procedids a planear las
a-tividades com base en los recursocos gue ofrece Celestin

Freint v gque son acordes con las caracteristicas de 1

i}

Fedagmngia Operatoria, siendo el alumno el protagonista,

desemperando un papel activao.

Se considera que las teorias seleccionadas para fun-—
damentar esta propuesta pedagdqgica no muestran contradic-—
ci%n  de ninguna forma, por - el contraria, presentan

continuidad, secuencia, complementacidn.

VI. An&lisis de 1la metodologia wutilizada para

la elaboracién de 1la propuesta pedagdgica.

Los pasos gue se  siguieron para  poder desarvollar
este trabajo pedagdgico fueron los  sugeridos  en un

documento disefado por los asesores de la institucidn, el
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cual establecia tres grandes pasos:

lo. Definicidén del aobjeto de estudio.

2o, Referencias tedricas y contexuales gue explican

2]l problema. Y

3. Estrategia metodoldgica didactica.

Fara la realizacidn del primero fue necesario:

Observar a 1los alumnos para detectar 1os  problemas
que de una u otra forma obstaculizan su aprendizalje,
enlistarlos ¥ poster iormente Jerarguizarlos Con la
finalidad de seleccicnar una de ellocs para proponer una
serie de alternmativas que permitieran la superacidn del
misma. Acudi al programa que ofrece la 5EF para =1 tercer
grado de primaria con el objeto de ampalizar la forma en
gue == proponia trabajar 21 ohijeto de estudico
zeleccionado, pudiendo constatar gque no habia una unidad u
objetive en el cual uwbicarleo. Ensequida se procedid a
definirlo como objeto de estudio tratando de emplear una
terminclogia  cientifica para 1l cual fue necesario
recurrir a las antologias de la UPN. También fue precisco
elakorar uwna Justificacidn explicando el por gquée =&
consideraba indispensable la superacidn de esta
deficiencia, las ventaljas qgque presentaria este hecho,

ademas de los alcances, limitaciones y objetivos de 1a
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propussta.

Fara desarrollar el aspecto de las referencias ted-
ricas contextuales que explican el problema, se acudid a
las antologias estudiadas durante los 8 cemestres de la
UFN  para profundizar un poco en ellas vy analizar el
tratamiento que hacen acerca del conocimiento, desarrollao
y aprendizaje. 5Se procedid a enunciar los rasgos esencia—
les que conforman la lengua, ubiqué el objeto de estudia
en el Area de espancl aclarando los aspectos en los cuales
se divide dentro del curriculum escolar, todo esto con la
finalidad de realizar un analisis lo ma&s completo posible
para presentar un trabajo congruente y coherente. También
ze precisd caracterizar al maestro y a los alumnos como
sujetos sociales, institucionales y comunitarics, el rol
que ejercen 2n cada uno de estos aspectos, definiendo las
cualidades que ellos poseian para poder presentarle las

estrategias mas adecuadas a éstas.

El desarrocllo de la dltima fase, la estructura
metodol dgica—didactica, se hizo siguiendo los pasos gue a

continuacidn se presentan:

Se tratd de determinar la estructura conceptual,
misma que especificaba los conceptos o contenidos de base
que se pretendia que los educandos adquirieran. En  esta

estructura fue preciso explicar las expresiones idiomati-
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cas, la importancia de incrementar el wvoocabulario, el
conocimiento vy el significado de expresiones idiom&ticas,
informacidn de algunos hechos v personajes de
retroalimentacidn, el contexto vy la estructuracidén de

cultura germeral y la correcta aplicacidn e interpretacidén

de construcciones sintacticas.
La estructura cognoscitiva es entendida como el nivel
de conocimiento en que se encuentran los  sujietos gue

aprenden.

El conoccimiento v la elaboracidn de estas dos estruc-—
turas permitieron la creacidn de la tercera: la metodol b-
gica, en la cuwal se disefaron varias actividades que
permitieran la superacién de la no comprensidn de la
leztura, en cada una de ellas se especificd el material
didActico a emplear, la funcidn que cada sujeto desempera,
la organizacidn que se puede mane.Jjayr, la positble

secuencia, las técnicas vy los aspectos a tomar en cuenta

para la evaluacidn. Se organizd una carta descriptiva
para las actividades sugeridas, ocon la finalidad de
permitir una visualizacidn general del procesao: obietivo

general, especifico, actividades, sujetos participantes,
técnicas, materiales, evaluacidén y papeles, tanto del
profescy como del alumno. También se disedd un formato en
el cual se muestran los rasgos a evaluar, el valor de cada
uno ¥y la participacidn de los slumnos en cada actividad,

gestx con el propédsito de otorgar un valor numérico mas
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Justo, de agilizar el proceso de evaluacidn vy gue ésta
permita urna toma de decisiones mas acarde a los adelantos

tanto individual coma grupal.

VII. Posibles relaciones de la Propuesta, con pro-

blemas de ensefanza-—-aprendizaje de otros campos.

En el segundo capitulo de este trabajo fue explicita-
da la relacidn gue tiene el objeto de estudis con otras
areas de aprendizaje. Se dijo que el hecho de brindar he-
rramientas para superar la dificultad que representa la
comprensidn de la lectura se refledard no sdédlo en el
Egparol, sino en las Ciencias Sociales, Naturales v adn en
Matematicas. Las actividades se disefaron para aplicarse
no salo en la lengua oral y escrita y en el tercer grado
de primaria, ellas presentan tal flexibilidad que por 1o
misma, =son aplicables para cualquier &rea de trabajo v
grado escolar, desde luego que para esto se deberdn hacer

algunos ajustes pertinentes.

VIII. Perspectivas de la propuesta pedagégica.

l.La difusiédén parcial de este trabajo se llevé a cabo
mediante un Y Club de Lectura y Redaccidn ", mismo que se

realizaba durante wuna hora, los cinco dias de la semansa,

cornn alumnos de Jo., 4o0., S0, v &o0.; o se llevd a cabo  de
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esta manera, pues los profesores gque contabamos con tres
cuartos de tiempo teniamos gque desarrvollar alguna activi-
dad para Jjustificar nuestro sueldod. Yo diserdé dicho ta-
ller y procedi 2 invitar al alumnado por medico de folletos
de informacidn: tripticos, cartulinas, periddico mural v
ayuda de los maestros del plantel. El obistivo del mismo
era: Trabajar con los alumnos diversas técnicas para faci-
litarles e incrementar su capacidad de redactar, de com-
prender la lectura y de expresarse tanto en forma oral
como escrita.  Durante el tiempo en que se realizd 1 club
o taller, los nifocs iban elaborando diversos trabajos,
mismzxs gque eran presentados al resto de la comunidad
escalar a través de exwposiciones, dialogos, periddico mu-~
ral e invitaciones a participar en alguna de las sesiones,
dicha invitacidn se hizo extensiva en algunas ccasiones
para los padres de familia. En &1 fueron aplicadas varias
técnicas de desarrollo del pensamiento, esplicadas ya en

la tercera fase de este trabajo.

En el tiempo gue se pudo trabajar la propuesta se tu-—

vieron los siguientes resultados:

Se redujo la reprobacidn fen los grados de 3o, a 6o.)

hasta donde se pudo comprobar, en un 70% aproximadamente.
Aqui resulta necesario menciconar que el grupo constaba de
2@ alumnos gue en sSW mayoria evan nifos con o un nivel muy

bajo de aprovechamientos, de éstos, lograron promoverse 14,

comprobAndose asi gue el taller facilitd el aprendizalje de
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los alumnos por medio del incremento en la comprensién de

textos.,

Los documentos que avalan estos  resultados  fueraon
concentrados en formas especiales para llevar el contral
del trabajo desarrollade por  los profesores con tres
cuartos de tiempo, mismos que fueron entregados cuando se
solicitd a la L. Profra. Lucia Herndndez Dorantes, direc—
tora del plantel, para que ella a su vez los entregara al
SBupervisor de la zona para revisarlos y hacerlos llegar a

la S5EF.

Se formé & los educandos para que analizaran los tex-
toe desde otra perspectiva, siendo un poco méas analiticas
y reflexivos, para ella se utilizaron textos de diverso
tipo, algunos de ellos contenidos en el "Rincdn de Lectu-

ras”.

El Taller tuve mucho éxito, ya gque al darse el  toque
gque indicaba la culminacidn del dia de trabajo, los
alumnos de diversos grados y grupos acudian &l sitio donde
se desarrcllaban las actividades sélo para ver desde le-—
Jos, oty os solicitaban entrar al misma shla  como
observadores, algunos de ellaos preguntaban gqué necesitaban
hacer para poder participar en forma activa. El namero de
alumnos que logrd capturar el taller al inicio del trabalio
fue aproximadamente de 7, perc fue tal la popularidad que

se tuvo gue incrementar a 2@, dejandz fuera a otros, ya
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que por &1 poco tiempo no era poesible atender a un grupo
numeroso.  Me basao en esta experiencia para garantizar gue
la aplicacidénm total de las actividades sugeridas en esta

propussta pedagégica dard buenos resultados,

Uno de los obijestivos propuestos vy adn no logrado, es
el gue se refiere a presentarle a los profesares la
strategia disefada, sin embargo cuando se ha ternido 1a
aportunidad se les han mostrado algunas de las actividades

para que las apliguen en beneficioc de sus alumnos.
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CONCLUYS IONES

Despues del desarrollo de este trabajo, se llegd a -
las siguientes conclusiones:

* El alumno no logra la comprensidn de un texto por-—
gue al abordarleo no lo hace con los elementos suficientes,
va leyendo adn sin comprender el csignificado de varias
palabras, expresiocnes idiomaticas, nombres de cientificos,
escritores, hechos o acontecimientos, etc. vy por 2lla
rezcata s&lo una parte del contenido del escrito, no

comprende nada o peor adn, obtiene una idea eguivocada.

* Con la aplicacidén de alagunas actividades como son
2l caso de la 1, 2, 3, & ¥y 7; se logrd mantener interesado

a un grupcs de alumnos gue presentaban problemas en su

aprendizaje. Se abtuvieron rvesultados favorables, vyva que

los nifocs  realizaban lectura y  escritura con gusto,
aprendian p oy ellaos mismos, intercambiaban ideas,
comentarios, sugerencias, me.jor ar o su redaccidn vy
chtenian mayor comprensidén en los textos gque le:ian. La

creacidn y uso de ficheros mantuve a los alumnos  muy
interesados, va que utilizaron la investigacidén, la
sintesis, la redaccidn, estructuracidn y andlisis; ademas,

acudian & &l cuando tenian dudas y resultd ser unm gran



apoya en la lectura v creacidn de textos.

* La comprensidén de la lectura resulta ser determi-—
nante para el éxito del aprendizaje de cualguier asignatu-—
ra, &s por ello gue el maestro debe prectar especial

atencidn a este aspectao.

* El desarrollo del sujeto se realiza enm términos  de
eztadios que van adquiriéndose a través de la modificacidn
de las estructuras mentales, mismas que dependen de su
capacidad de asimilaciédn, adaptacidn y equilibracidn. El
individua serd capaz de ir construyendo hipédtesis (segan
2] estadio de desarvollo en que se encuentre mayor serd su
grado de abstraccidnld, wvalidandolas o modificandolas por
medic de su  participacidén activa en el procesca de
aprendizaje, es decir, depende de la relacidn dialéctica

gue se ectablezca con el objeto de conococimiento.

* El marco tedrico que sustenta a esta propuesta
pedagdgica es coherente, en €1 no se encuentran elementos
coptradictoriocs, pory el coantrario, presenta una adecuada

articulacidn entre los mismos,.

¥ Con respecto a las estructuras: conceptusl vy cog-—
nitiva, direé que la primera brindd los contenidos de bacse
gue se pretendia gque los alumnos adquirieran. La segunda

indicd el nivel cognoscitivoe en que s encontraban los

=sujetos. Se respetaron las aportaciones de cada wuna y con



2llas se procedid a la elaboracidn de la tercera,
Las actividades disefadas para utili-
abjeto de estudia

base en
de solucidn al

de la metodoldédgica.
zarse comd altermativas
presentado son pertinentes a dichas estructuras.
trabaic presenta congruencia tanto en su &s-

* Ecste
pecto tedrico comn en el practico.
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RECOMENDACIONES

La planeacidn de este trabajo se hizo pensando =n un

determinads namero de sujetos, con sus cuxlidades propias

¥y o en un contexto especificog las actividades fueraon
disefiadas teniendo en consideracidn todo 1o anterior,
aungue con un cierto margen de flexibilidad, pov 1o mismo
resulta precisce gue si se va a proceder a una aplicacidén,
se trate de modificar y/o adaptar los  aspectos no
semejantes, esto con la finalidad de obtener hbuencs

resul tados.

Es necesario partir de un concepto amplic de lectura,
fomentar el enrigquecimiento de vocabularioc para facilitar
la comprensidén de textos y promover la expresidén tanto
oral  como escrita. También gque =1 profesor del grupo
conxzca algunas técnicas grupales, para ofrecer &l trabajo
var iedad, evitando asi el aburrimiento de los alumnos v

favorecer el interés vy disponibilidad para el aprendizaje.

Se recomienda & los profesores interesados en la  a-
plicacidén de las actividades sugeridas en este trabajo gue
traten de buscar la participacidn de la mayoria de los
educandos y que se planeen diversas estrategias para gue

los  gue desempefaron un val 20 ouna, tengan otro distinto
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cuando =€ les presente la misma v otra similar, esto con
el objetivo de que el  alumno vaya adquiriendo més seguri-
dad en ¢l mismo, mejore su sexpresian oral vy escrita vy de-—
zempene un papel activo en el proceso de encsefanza—-apren—

dizaje.
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GLOSARTIODO

1. Acomodacidn:

ziuste, & la luz de nuesva -

Froceso de
de las es=tructuras estable-

infaormacidn,
cidas.

2. Adaptacidn:

ey}

entre el =ujeto v &1

Froceso de ajuste
medico ambiente.

Asimilacidn:

o
o

incorpoyacidn de

Froceso de adguisicidn o
informacidn.,

4. Autorregulacidn:
Equivalente

Factor gque organiza y agrupa.
al concepto de equilibracidén,

Conservacién:

T
cosx en &1 misma,

i
Var laciones

Hecho de reconocer una
por encima de las posikles
que puedan sxistir en su apariencia.

&. Construccién:
conmoc imiento

Frimcipio por el cual el

procede de la actividad del =sujetao.

7. Equilibracién:

Es un proceso que conduce & ciertos est
de eguilibrio transitoric o a otros d

dole superior.




r]

18.

11.

12.

13.

14,

15.

Equilibrio:

Estabilidad de las estructuras cognitivas.
Tiene las propiedades de maxwilidad,
gstabilidad v reversibilidad.

Esquema:
Son accicnes susceptibles de realizarse
sobre los abjetos.

Estadio:
Corte arbitrarico gque se sucede en la
evoluciédn genética,

Estructura:
Es un conjunto de acciones u operaciones
relacionadas entre si.

Operacidén:

Accidn interiorizada reversible ¥ fa
coordinada en una estructura.

Organizacidn:

Froceso de categorizacidn, sistematizacidn
y casrdinacidn de estructuras cognitivas.

Recurso :

Medic del cusxl se vale el maestro para
facilitar al alumno la asimilacidan de
un aprendizaje. Este puede ser de caracter
tebrica, metodolégico, material, ideol &d-
gico, humano, etc.

Reversibilidad:

Capacidad de efectuar una accidn en los dos
sentidos del recorryido,
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