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En la presente tesis se hace reflexién sobre el proceso de la adquisi-
cién de 1la lecto-escritura en el nivel preescolar, tomando como
base la guia que se maneja actualmente en los jardines de nifios
oficiales ("Gufa Didictica para Orientar el Desarrollo del Lenguaje
Oral y escrito en el Nivel Preescolar"); se analiza cémo el nifio
adquiere el conocimiento desde un enfoque psicogenético, estableciendo
la relacidén objeto-sujeto destacando la importancia de la funcién
simb8lica para comprender desde como se forman las bases de la
representacién y llegar asf a una representacién mis compleja que

es la lecto-escritura.

Se hace también una revisién de la guia con el fin de analizar
el contenido de esta propuesta en cuanto a su congruencia en los
aspectos teéricos, metodolégicos y propuesta de actividades tomando

como base la postura psicogenética.

Ademds se establece una nocién de lo que representa esta guia para
el docente de educacién preescolar, que se obtuvo através de la
aplicacién de un cuetionario que muestra el conocimiento que el
maestro maneja en cuanto a aspectos tedricos, el conocimiento que
tiene de la guia y desempefio de su prictica educativa, en donde
se determina la influencia de cardcter institucional, disponibilidad

¥y preparacidén docente.
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INTRODUCCION

En nuestra sociedad es indispensable aprender a leer y escribir ya
gue una persona analfabeta tiene mds dificultades para encontrar
mejores oportunidades de trabajo y de desarrollo integral.

La mayor parte de los padres de familia estén preocupados por la
educacién de sus hijos, en especial por la lectura y la escritura,
y consideran que en el nivel preescolar se deberia adquirir este
conocimiento, antes de ingresar a la escuela primaria, porque
suponen que un nifio que sabe leer y escribir a més temprana edad
estd en posibilidades de adquirir todo tipo de aprendizajes;
ademéds, el nifio es considerado mds listo, inteligente y superior a
los demds. Esta actitud de los padres no toma en cuenta las
necesidades e intereses de los nifios y, frecuentemente utilizan el
método para la adquisicién de la lecto-escritura con el que ellos
aprendieron, para tratar de apoyar el aprendizaje de sus hijos.

Por otra parte, 1los docentes prefieren utilizar los métodos
tradicionales para 1la ensefianza de 1la lecto-escritura, que
aparentemente les han funcionado, y muestran poca disposicidn para
aceptar las nuevas propuestas y estrategias para la ensefianza de
este conocimiento. Esto hace suponer que los educadores presentan
resistencias ante los cambios porque no estédn suficientemente
preparados y poco actualizados, reciben escasa orientacién o no
cuentan con los materiales adecuados que les permita conocer otros

métodos de ensefianza.

Estos son algunos de los problemas a los que se enfrentan los
docentes de preescolar para la ensefianza de la lecto-escritura, lo



cual nos llevé a realizar este trabajo de investigacién, en donde
hacemos algunas reflexiones sobre cémo se propone apoyar el proceso
de lecto-escritura en la educacién preescolar, para lo cual se
revisa cémo construye el nifio este conocimiento, a partir de la
perspectiva que ofrece la teoria psicogenética de Jean Piaget.

En 1982, la Secretaria de Educacién PaGblica elaboré una Guia
Diddctica para Orientar el Desarrollo del Lenguaje Oral y Escrito
en el Nivel Preescolar, cuyo sustento tedrico es la psicogénetica.
Actualmente, dicha Guia es un auxiliar para el proceso de
aprendizaje en jardines de nifios oficiales. En el presente trabajo
se analiza la Guia, tomando como referencia las bases tedricas de
la Psicologia del Desarrollo para buscar la congruencia con los
principios tebricos que sustentan su elaboracidn, asf como analizar
las concepciocnes que el docente de preescolar tiene acerca de la
Guia como material de apoyo para orientar la pr&ctica docente, en
relacién con el desarrollo de la lecto-escritura.

Los resultados de esta investigacién se organizan en tres
capitulos: en el primero se exponen brevemente los elementos
tedricos de la propuesta psicogenética, en dos apartados: en el
primero se desarrolla cémo se da la construccién del conocimiento,
en forma general; en el segundo se describe la funcién simbdlica y
sus diferentes manifestaciones. Esta funcién constituye el
principio de representacién general para comprender los procesos de
adquisicidén de la lectura y la escritura.

En el segundo capitulo se hace una descripcién de la Gufa, en
relacidén con los elementos tedricos, tanto de lecto-escritura
propuestos en la propia Guia como de los propuestos por Piaget, con



el fin de buscar la coherencia entre ellos. Se destaca la funcidén
que se asigna al educador, al nifio y al entorno.

En el dltimo capitulo se presentan los resultados de la consulta a
educadoras, la cual se realizd mediante la aplicacién de un
cuestionario, con el fin de conocer sus concepciones sobre la Guia,
cuidl es su aplicacidén préctica, y poder determinar la utilidad de

este apoyo didactico.

Se espera que este trabajo sea de utilidad a nuestros compafieros
educadores para reflexionar sobre la importancia de la ensefianza y
adquisicidn de la lecto-escritura en el nivel preescolar, y valorar
los alcances y limitaciones dé los materiales de apoyo con gue se

cuenta para mejorar nuestra prictica docente.

Con la revisién de esta Guia, podemos darnos cuenta de algunas
dificultades que se les presentan a los educadores para comprender
el proceso de ensefilanza-aprendizaje de la lectura y la escritura,
desde la perspectiva psicogenética, al no contar con actualizacidn
permanente o documentos que sean mds claros al exponer un panorama
general de la teoria, que hagan posible un empleo prictico.



CAPITULO I

APROXIMACION A LA TEORIA PSICOGENETICA
La construcecidn del conocimiento y psicogénesis del desarrollo

La psicologia evolutiva o genética es la teorfia que explica el
desarrollo de la inteligencia, desde el nacimiento hasta la edad
adulta. Esta teoria explica cémo el ser humano adquiere o construye
el conocimiento y su creador es Jean Piaget (Neuchatelt-Suiza 1896-
1980) .

Es importante aclarar gue Piaget no trata de manera particular la
adquisicién de la lecto-escritura. Sin embarge, esta teoria
establece las bases para el desarrollo de todo conocimiento, ya que
toma en cuenta los miltiples factores que influyen, de tal manera
que este marco servird para considerar a la lectoescritura como
objeto de conocimiento.

De acuerdo con Piaget, conocimiento es la asimilacién progresiva de
todo aguello que rodea al sujeto, asimilacién que es resultado de
la interaccién entre sujeto y objeto, donde ambos se transforman o
modifican, en diferentes niveles, desde la percepcidén y el
movimiento hasta el pensamiento formal (el cual también es una
accidén interiorizada); esto es, asimilacidén de los objetos, las
acciones y el pensamiento.

Asi, el conocimiento es posible gracias a la capacidad que tiene el
ser humanc de asimilacién, que lo hace diferente de los demis seres
vivos; el conocimiento es una reconstruccién de la realidad en el
plano intelectual, al mismo tiempo que peosibilita nuevas formas de
actuacidén con el medio, transformando asi la propia realidad; cuya
concepcidén se ve manifestada en su libro Biologfa y conocimiento.

La asimilacién, al igual que la forma de actuar, van cambiando, ya
que parte de lo mis simple, como las sensopercepciones, continda



con las acciones sobre los objetos, hasta culminar en lo més

complejo que es la actuacidén con base en razonamientos abstractos.

El conocimiento requiere una construccién intelectual continua que
evoluciona en forma dialéctica, no como un sistema cerrado; es
decir, que adquirir un nuevo conocimiento abre la posibilidad de
obtener otros.

Por lo tanto, el desarrocllo del individuo es un proceso de
equilibrio constante entre el organismo y el medio que lo rodea;
este desarrollo se inicia desde que el nifio nace, y llega al nivel
midximo en la edad adulta; este proceso se da de manera continua y
es el resultado de transformaciones o modificaciones tanto del

objeto como del sujeto.

El conocimiento es un proceso de transformacién o modificacién
reciproca, tanto el medio modifica al sujeto como el sujeto al
medio, y éste proceso requiere la equilibracién o autorregulacidn
de esas interacciones entre sujeto y medio para controlar
perturbaciones como: necesidades, intereses, estimulos del sujeto

gue lo motivan para construir conocimiento.

Este desarrollo da como resultado una construccidén o una formacién
de estructuras, las cuales son propiedades organizativas de la
inteligencia y constituyen una organizacidén o sistema. Dichas
estructuras no son estidticas; progresan desarrollédndose
cronoldgicamente, y se llaman estructuras variables a las que van
cambiando con el desarrollo mental e indican diferencias
evolutivas. Cada estructura tiene su génesis en una etapa anterior

y es la base para las siguientes. J’/’/,,

Estas estructuras estan influidas por cuatro factores determinantes
que son: maduracidn, experiencia, transmisidn social vy
equilibracidén; estos factores Piaget los explica ampliamente en sus

libros Psicologia y Epistemologia, Seis estudios de psicologia y
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Problemas de psicologia genética.

Maduracidén: Es un proceso donde interviene el sistema fisiolégico
y anatémico con que estd dotado el sujeto; su crecimiento esti
condicionado por procesos de naturaleza bioldgica, asi como por la
relacidén que el sujeto tenga con experiencias fisicas y con@iciones
sociales, y dichos elementos no pueden verse por separado, ya que
la maduracidén es el resultado de la relacién entre todos- ellos.

La maduracién es un factor interno que determina 1las etapas
sucesivas del desarrollo, ya que mantienen el orden secuencial de
los estadios; aunque no se puede establecer una cronologia exacta,
hay fechas aproximadas de formacidén.

Experiencia: Es la influencia que el medio fisico ejerce sobre el
sujeto en la interaccién con los objetos, y se inicia con las
percepciones fisicas. La experiencia estd en la base de 1la
formacién de estructuras, ya que todo conocimiento se origina en
las acciones, fisicas desde el nacimiento, o intelectuales en los
niveles mds altos, donde ya estdn presentes las operaciones
concretas o formales.

Las experiencias pueden ser de dos tipos:

- Fisicag: aquéllas en que el conocimiento se obtiene de 1la
accidén directa sobre los objetos, a través de los sentidos, y
por tanto de la abstraccién de las propiedades fisicas de los
objetos a partir de la accidn. Segln Piaget la experiencia
fisica "es la que muestra a los objetos tal como son Yy su
conocimiento conduce a la abstraccidn directa desde el
objeto...". Y

- Légico-matemdticas: que consisten en operar sobre los objetos,

: PIAGET, Jean. Psicologia y epistemologia. p. 89.
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pero obteniendo conocimientos a partir de la accidn y no a

partir de los objetos mismos.

Trasmisidn social: Es la influencia del medio social con que tiene
contacto el individuo, por interacciones (ya sea por contacto
directo o a través del lenguaje) o como sujeto de la transmisidn
social. La participacidén del sujeto es activa: participa y al mismo
tiempo recibe. Las formas de trasmisién social varian de una
sociedad a otra, y se manifiestan en diferentes formas: por la
educacidén, la organizacién de la familia, de los grupos, las

relaciones, etcétera.

En lo que respecta a la educacién, la manera de concebirla y las
exigencias que impone, proceden de la misma sociedad, siempre de
acuerdo con la evolucidén de ésta. En este sentido, la ensefianza de
la lecto-escritura estd determinada por el concepto de educacidn en
una sociedad especifica; como puede apreciarse en el libro

Problemas de psicologlia genética.

En algunas sociedades es importante o necesario ensefiar a leer y
escribir a los nifios a mds temprana edad, puesto que el mismo medio
lo exige, como en las ciudades, donde hay profusién de letreros,
tanto en objetos que interesan o necesita el nifilo, como en
programas de T.V., cuentos, dulces, alimentos. En otras sociedades,
donde no es necesaria la lengua escrita y por tanto no hay
letreros, el aprendizaje de 1la lectoescritura se da més

tardiamente.

Por tanto, este factor externo influye en la transformacidn de las
estructuras de los sujetos, acelerdndolas o retarddndolas, segin

las exigencias o condiciones del medio social.

Equilibracién: Es el proceso de estabilizacidén entre lo interno y
lo externo, que resuelve las perturbaciones de cardcter fisico,

intelectivo o social.



El procesc de equilibracidén de las estructuras es mévil, y su
estabilidad no se refiere a inmovilidad, ya que seréd méis estable
mientras més mdvil sea. Es decir, cuando una estructura esté
equilibrada, el sujeto es capaz de enfrentar perturbaciones a
través de mdltiples actividades.

La equilibracién es un factor interno gque regula los procesos
anteriores: maduracidn, experiencia y transmisién social. La
inteligencia es manifestacién de una constante equilibracién.

En la equilibracidén intervienen la asimilacidén y la acomodacién. La
asimilacidén se entiende como la capacidad de tomar algo nuevo del
medio e integrarlo a los esquemas anteriores, y la acomodacién como
la modificacién del objeto, en relacién con caracteristicas
particulares de ese objeto.

Estos cuatro factores (maduracidn, experiencia, transmisién social
y equilibracién) son igualmente importantes, ya gque ninguno de
ellos por si sblo explica el desarrollo; estén indisolublemente
relacionados y es la integracién de todos, factores externocs e
internos, 1lo que influye en la formacidn de las estructuras

cognitivas.

Por otra parte, en el proceso del desarrollo se observan dos
aspectos de gran importancia: las funciones invariantes y las
estructuras variables. Las funciones invariantes se explican por la
existencia de estructuras que al formarse permiten la generacién de
otras més complejas; las estructuras variables son las gque marcan
diferencias en los niveles de desarrocllo y cada una de ellas tiene
caracteristicas muy particulares.

Las funciones invariantes permiten adquirir nuevos conocimientos,
para lo cual intervienen: asimilacién, acomodacién, adaptacién y
organizacién, cuyo funcionamiento se da en cualquier nivel del
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desarrollo, y siempre parten de un interés o una necesidad que lo

desencadena.

Asimilacidn: Son las acciones que realiza el sujeto al actuar sobre
objetos o personas para abstraer el mundo exterior e integrarlo a

estructuras intelectuales ya formadas.

Acomodacidn: Es el reajuste de las transformaciones realizadas por
la asimilacidén. Esto es, se transforma lo exterior en funcidén de

las nuevas concepciones o estructuras.

En la acomodacién intervienen los procesos de organizacién y
adaptacidén, que son complementarios de los anteriores; el primero

corresponde al aspecto interno y el segundo el aspecto externo.

Adaptacién: Es la capacidad o tendencia heredada que tienen los
organismos para sobrevivir, y que se da por el equilibrio entre el
organismo y el medio; es decir, el organismo se adapta en funcidn
de las transformaciones que vayan teniendo, tanto el propio sujeto

como el medio.

Organizacidn: Se define como la funcién que permite la integracidén
de las experiencias: motoras, intelectuales, sociales y afectivas,
en estructuras o esquemas. Aunque adaptacién y organizacién se
expresan separadamente, no debe perderse de vista que son funciones
complementarias; como Piaget lo describe en los libros Introduccidn

a la Epistemologia Genética y El nacimiento de la inteligencia.

Las estructuras variables, como menciona Piaget en su libro Seis
estudios de psicologia, explican el desarrollo en términos de
formacién de estructuras, que son formas de organizacidén mental,
variables, ya que presentan cambios cualitativos debido a los
niveles evolutives del desarrollo de los sujetos. En estas
estructuras se manifiestan aspectos bioldgicos, psicoldgicos,

sociales y afectivos.



Considerando Unicamente las grandes estructuras, Piaget distingue
estadios o periodos; es decir, niveles de desarrollo con un orden
fijo de sucesién, porque cada uno da paso a la formacidén del
siguiente, debido a que presentan estructuras originales, pero
también tienen subestructuras en el nivel anterior; su evolucién se
obgerva en términos de una equilibracidn cada vez mis avanzada o en
una mayor adaptacién.

Segiin Piaget, en el desarrollo de la inteligencia se pueden
observar cuatro periodos o niveles de desarrollo que son:

- Periodo sensoriomotor

- Periodo preoperacional (o de preparacién y organizacién de las
operaciones concretas)

- Periodo de las operaciones concretas

- Periodo de las operaciones formales

En el perfodo de la inteligencia sensorio-motriz, que va de los 0
a los 18 meses o 2 afiog, el sujeto parte de la completa
indiferenciacién de su yo y el mundo exterior; se inicia con
acciones reflejas, que mediante las percepciones y movimientos van
evelucionando hacia una organizacién cada vez mayor. Esta evolucién
congiste en simples ajuste perceptuales y motores que se ven
favorecidos en cuanto a una mayor organizacién de las acciones
sensorio-motoras y el ambiente exterior. Este nivel comprende seis
etapas o estadios, como lo sefiala Piaget:

ler. estadio: es el de ejercitacién de los reflejos.

20. estadio: de las primeras adaptaciones adquiridas y la reaccién
circular primaria.

Los dos primeros estadios corresponden a adaptaciones
sensoriomotices elementales y los siguientes son de las
adaptaciones sensorimotrices ya intencionadas.
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3er. estadlo: de las reacciones circulares secundarias y los
procedimientos destinados a prolongar los espectdculos

interesantes.

40. estadio: de la coordinacidén de los esquemas secundarios y

su aplicacidn a nuevas situaciones.

50. estadio: de la reaccidén circular terciaria y el

descubrimiento de nuevos medios mediante experimentacidn activa.

6o. estadio: de la invencidn de nuevos medios mediante combinacidn

mental. ?

El segundo periodo, de la representacidén preoperacional, es el
periodo de preparacidén y organizacidn de las operaciones concretas
del pensamiento. El acontecimiento mds importante en este periodo
es la aparicién de la funcidén simbdélica (que posteriormente seréd

descrita) .

En esta etapa se inicia la socializacién de la accidén y con ella la
interiorizacidén de la palabra; es decir, surge el pensamiento y con
él hay interiorizacién de la accidén, de tal manera que por medio de
imAdgenes y experiencias mentales, la inteligencia pasa de ser
dnicamente perceptiva y motriz a la intuicidén; ésta es
caracteristica de la ldégica del pensamiento de la primera infancia,
cuando el nifio trata de explicar los hechos por medio de 1la
percepcién, ya que de los 2 a los 7 aflos predomina un pensamiento
prelégico. "El mecanismo de la intuicién es la simple
interiorizacién de las percepciones y los movimientos en forma de
imdgenes representativas y de ‘experiencias mentales', que
prolongan, por tanto, los esquemas sensoriomotores sin coordinacidn

L PIAGET, Jean. El nacimiento de la inteligencia en el g
nifio. p. 399. 57/




propiamente racional" 3.

El pensamiento del nifio, en esta etapa, presenta caracteristicas
propias como: animismo, artificialismo, realismo, £finalismo,
imaginismo, egocentrismo.’ Estas caracteristicas del pensamiento
infantil estan descritas en los libros La formacidn del simbolo en
el nifio y Seis estudiocs de psicologia.

El periodo de las cperaciones concretas, que abarca de los 7 a los
11-12 afios aproximadamente, es donde se forman los conceptos, por
lo que también se llama periodo conceptual u operacicnal, y se
caracteriza porque el nifio realiza ‘"operaciones"; es decir,
acciones interiorizadas que se originan en estructuras més
definidas, las cuales son de orden légico-matemdtico. Es por eso
que en este periodo los razonamientos son mids de nivel mental que
basados en meras percepciones, como en el periodo anterior.

En este periodo, el nifio realiza operaciones de suma, resta,
multiplicacién, divisidn, conservacidn, peso, volumen. En estas

3 PIAGET, Jean. Seis estudios de Psicologfa. p. 50.

4 Artificialismo: es la creencia de los nifios de que todas
las cosas han sido producidas o fabricadas por el hombre o por
Dios.

Finalismo: los nifios suponen que todas las cosas han sido creadas
con un objetivo determinado; es decir, que concibe las cosas por
el uso.

Animismo: consiste en la tendencia del nifio a dotar de vida y
conciencia a cosas inanimadas. Primeramente, dandole vida a los
objetos més cercanos a él y que producen luz, calor y fuerza,
como una ladmpara o un refrigerador; posteriormente, a los objetos
o fendémenos mds lejanos a €l y que se mueven por si mismos, como
los astros, el viento, los cerros.

Realismo: es cuando el nifio confunde objetos imaginados con
objetos reales, o cuando considera verdaderas algunas fantasias.
Imaginismo: es la capacidad del nifio para representar algo en
forma concreta o mental.

Egocentrismo: es la incapacidad del nifio para cambiar y
diferenciar lo que piensa &l sobre un objeto, fendmeno o
situacién y las formas como lo conciben otras personas.
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operaciones el razonamiento se combina principalmente con el manejo
de objetos concretos.

El periodo de las operaciones formales se inicia aproximadamente a
los 12 afios y contindGa hasta la edad adulta; en este periodo, el
razonamiento consiste en operar sobre proposiciones hipotético-
deductivas y es el nivel mds elevado de madurez mental.

De acuerdo con 1la teoria psicogenética, los cuatro periodos
caracterizan el desarrollo cognitivo del ser humano; para una
descripcién amplia de los periodos puede consultarse el libro Seis

estudios de psicologia.
Papel de la funcién semidtica en el desarrollo del niifio

En la evolucién fisica, psicolégica y social del nifio, los cuatro
factores del desarrollo, de acuerdo con las experiencias que le
brinde €l medio, propician 1la evolucién del pensamiento

representativo.

El pensamiento representativo se manifiesta gracias a la funcién
simbélica, que Piaget considera como la capacidad de representar
una cosa por otra; concepcidén que expone en sus libros Psicologia
del nifio, La formacién del simbolo en el nifio y La representacidn
del mundo en el nifio; esta capacidad permite rebasar lo inmediato,
aumentando las dimensiones en el espacio y en el tiempo; es decir,
ampliando el campo perceptivo y motor del nifio, logrando asi una

mayor adaptacidén al medio.

Toda representacién comprende la reunién de un significante y un
significado; el significante es el referente que hace posible la
evocacién de una imagen o un recuerdo mediante un simbolo o un
signo; por ejemplo, una palabra, un gesto, un ademdn. EI
significante permite la acomodacidén de las estructuras mentales; el

significado es la incorporacidén de un objeto a esquemas anteriores,
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lo gque le da una significacién que es posible gracias a 1la
asimilacién obtenida de objetos, sucesos, etcétera.

El desarrollo de la capacidad de representacién se inicia desde que
el nifio nace y se prolonga hasta la edad adulta. En los cinco
primeros estadios del periodo sensoriomotriz se sientan las bases
de la representacién; primero son ejercicios reflejos; la imitacién
es un simple juego de ejercicio y se da en presencia del modelo,
formando asi las primeras estructuras necesarias para la funcién

semidtica.

Estos actos pueden verse en los bebés que imitan al pap4 cuando
saca la lengua, y lo hacen en el mismo momento, asi como aplaudir
o emitir sonidos al oir cantar a la mami. Cabe mencionar que en
estas imitaciones no hay todavia imagen mental.

La imagen mental es la capacidad de copiar o reproducir
interiormente un objeto, recordar a una persona; esta imagen parte
de lo individual y poco a poco evoluciona hasta imégenes
compartidas con otros, pero sin perder el punto de vista propio.

En la evolucién del pensamiento se pueden observar dos niveles de
la funcidén simbélica: el nivel de los preconceptos y el de los

conceptos.

En el nivel de 1los preconceptos intervienen: 1la imitacién
representativa, el juego simbélico, la representacién cognitiva.
Estas formas de manifestacidén representativa evolucicnan mediante
un proceso constante de asimilacién y acomodacién, buscando un
mayor equilibrio.

En la bisqueda de equilibrio, cuando la acomocdacién supera a la
agimilacién se da una imitacidén representativa; cuando la
agimilacidén supera a la acomodacidn hay juego simbélico, y cuando
se logra el equilibrio entre asimilacién y acomodacién se da la
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representacidén cognitiva.

Cuando el pensamiento alcanza un mayor equilibrio es posible pasar
al segundo nivel, el de los conceptos, donde la imitacidén se hace
reflexiva, el juego se torna constructivo y la representacién
cognitiva se hace reversible.

Para poder describir cémo evoluciona la funcién simbdlica vy
comprender cémo se van sentando las bases para la adquisicién de la
lecto-escritura, es necesario ampliar el conocimiento y 1la
explicacién acerca del nivel de los preconceptos.

Los preconceptos surgen a partir del sexto estadio, donde aparece
la imitacidén diferida o representativa, y es cuando el nifio

comienza a desarrollar su capacidad de construir la imagen mental.

La imitacidén diferida es el recuerdo imaginado que se representa
después de un periodo de tiempo; por ejemplo, cuando un nifioc ve en
la calle a otro que frunce la nariz y al llegar a su casa lo repite
ante algln familiar, si ninguna razdén o motivo aparente. En este
ejemplo se puede apreciar que la memoria hace su apariciémn; la
memoria consiste en recordar un objeto o una accién, e ir formando
estructuras de recuerdos o imagenes. Posteriormente, la imitacidén
diferida se hace mids compleja y llega a formar parte de lo que es

el juego simbdlico.

El juego simbélico se presenta de los 2 a los 7 afios; se puede
entender como una actividad esponténea, placentera, que no persigue
un fin, y lo simbdlico consiste en sustituir un objeto verdadero
por otro que no lo es. Por lo tanto, el Jjuego simbdlico es la
actividad que el nifio realiza al transformar objetos (ya sea
asumiendo esta transformacidén en su persona o en otros objetos),
expresando asi su objetividad en relacidn con los sucesos que
representa; por medio de dichas transformaciones busca comprender

la realidad. Esto puede observarse cuando el nifio juega a "los
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cochecitos" y utiliza piedras para simularlos, por ejemplo.

Durante el juego simb&lico se manifiestan las caracteristicas del
pensamiento del nifio: artificialismo, egocentrismo, finalismo,
realismo, animismo, imaginativismo; el juego simb&lico le permite
ubicarse mejor en la realidad, e irse interrelacionando tanto con
los objetos como con las personas.

Tanto la imitacién como el juego simbdlico, el dibujo o imagen
grdfica, y el lenguaje, son manifestaciones del pensamiento
representativo, y se dan en forma simulténea.

Para Piaget, tanto el dibujo comc el lenguaje son dos
manifestaciones de la forma como el nifioc va construyendo imigenes
mentales.

A partir de los 2 afios, el dibujo es una de las formas como el nifio
representa los objetos; parte de lo que sabe y conoce de ellos, Y
poco a poco evoluciona hasta que incorpora, ademis de lo que sabe,
lo que ve; es asi como el dibujo se va tornando mis real, m4s
objetivo.

Piaget, en su libro Psicologfa del nifio, sefiala que la evolucién
del dibujo puede apreciarse en diferentes fases:

1.- Realismo fortuito, que se refiere al momento en gue el nifio
produce garabatos.

2.- Realismo frustrado, que se aprecia cuando el nifio no ubica ni
las dimensiones ni posiciones de los objetos, y en ocasiones
se presentan yuxtaposiciones; es decir, empalmamientos de
elementos.

3.- Realismo intelectual, que se caracteriza por el dibujo en el
que se representan elementos de lo que sabe de las cosas.
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4.- Realismo visual, que es la fase mds avanzada del dibujo donde

el nifio representa lo qgue ve del objeto.

Esta evolucién es clara en el dibujo de la figura humana, ya que
conforme el nifio va interiorizando su propia imagen corporal va

representdndola con mayor realismo.

En el dibujo se puede identificar también cdmo el nifio parte de una
visién egocéntrica hacia una descentracidn cada vez mayor, que va
a conducirlo a un simbolismo mds generalizado, estableciendo una

relacién mids estrecha entre el significante y lo significado.®

Estableciendo la comparacidén con un sistema arbitrario como el de
la escritura, se puede apreciar que al principio el nifio representa
objetos mids semejantes al dibujo que a las letras; conforme avanza
en su desarrollo, va identificando la diferencia entre dibujar y

escribir.

Otra manifestacién de la funcidén semidtica es el lenguaje gque
consiste en un sistema de signos convencionales. Este sistema es
muy complejo ya que contiene una diversidad de relaciones; entre
ellas su relacién con los objetos, con las acciones, con el
pensamiento o los sentimientos; ademds es un medio de comunicacién
que permite la interrelacidén entre individuos, déndose asi otras

relaciones también muy complejas.

Gracias a estas miltiples relaciones del lenguaje se crea una

%) Descentracién es la bisgueda de la diferenciacién del yo
del sujeto con el mundo exterior, Yy surge a partir de una
intencién; es decir, cuandec se da una actividad inteligente que
consiste =n el emplec consciente de medios para lograr fines.
Esto es, cuando el nifio es m&s egocéntrico dibuja un simbole gue
puede representar distintos significados u cbjetos; en la medidsa
en que avanza su desarrollo, se relaciocna con otros sujetos y el
medio que le rodea, logra la descentracidn, hasta llegar a
representar, de forma més real, objetiva y particular, cada
significado.
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semdntica generalizada, que mediante la comunicacién permite a los
individuos adquirir el significado esencial y general de las cosas.

El lenguaje es también un medio por el cual aumentan en extensién
y rapidez los poderes del pensamiento; constituye un instrumento
para sobrepasar la velocidad de la accién, contribuye a construir
concepciones sobre tiempo Yy espacio, y permite formar
representaciones simulténeas de conjunto.

Es por esto que el lenguaje requiere un largoe procesoc de
construccién, en el cual Piaget ha identificado dos tipos de
lenguaje: el egocéntrico y el socilalizado, como lo dice en su
libro, El lenguaje y el pensamiento en el nifio.

Desde su nacimiento, el nifio comienza a ejercitar su aparato
fonolégico con el 1llanto, pero adn no diferencia las emisiones
sonoras suyas y las de los demds; poco a poco incorpora nuevos
elementos como los sonidos guturales, siendo é&stos cada vez més
prolongados. Asi, en los primeros estadios deja los "ejercicios
reflejos"S por las primeras imitaciones (o seudo imitaciones), en
las que hay una coordinacidén auditiva y fdénica; a partir de esta
coordinacién logra diferenciar sus gemidos de los de otros nifios.

En la medida en que incorpora a sus esquemas nuevos sonidos,
paulatinamente forma e integra nuevos fonemas, hasta que se
convierten en silabas; aqui surge la primera categoria del lenguaje
egocéntrico que es el balbuceo; es decir, reproduce sonidos y logra
articular palabras simples y sencillas que repite por necesidad o
por interés.

Al empezar a hablar en forma mds fluida se presenta el mondlogo,
que es hablar para si mismo; en &l intervienen el juego y la accién
intimamente relacionados ya que el nifio actda para si mismo

¢ PIAGET, Jean. La formacidén del simbolo en el niffo. p.36
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expresando lo que ha visto en la realidad pero sin tomar en cuenta
la participacidén de otros; por ejemplco, cuando juega a ir manejandc
un taxi, emplea su cuerpo ¥ dice "suban, suban, ¢Donde los llevo?

voy manejando jAy! choqué'.

Posteriormente, cuando se encuentra en un grupo, se produce el
monélogo colectivo; el nifio continGa hablando para si mismo, a
pesar de encontrarse en un grupo; habla en voz alta sin dirigirse
a nadie en particular, con la intencidén de llamar la atencidn,
considerando que lo escuchan y lo comprenden; o cuando se expresa
en un grupo sin tomar en cuenta lo que los demds dicen, y como si

los demds supieran de que estd hablando.

La segunda categoria es el lenguaje socializado; consiste en el
intercambio con otros sujetos a quienes el nifio logra comunicar un
pensamiento mids reflexivo y establecer un didlogo. Durante los
didlogos se pueden apreciar manifestaciones de afectividad, enojo,
placer y demanda; para esto se requieren frases mds completas. En
esta etapa del desarrcllo, el nifio elabora preguntas en cuanto a
procedimientos, lugares y sucesos sociales, con lo cual se observa
mayor estructuracidén del pensamiento, y se dirige al interlocutor

en busca de respuesta.

Las manifestaciones de la funcién semidtica: imitacidn, juego
simbdlico, imagen mental, dibujo o expresidn griafica, y lenguaje,
permiten al nifio una mayor socializacién de la accidén, al mismo
tiempo que el desarrollo de la ubicacién espacio-temporal y el
establecimiento de relaciones légico-matemdticas; todo ello permite
al nifio construir una visién de la realidad méds generalizada y
objetiva, que propiciard el paso del simbolo al signo; en otras
palabras, la funcidn semidtica, en sus diversas manifestaciones, lo

prepara para adquirir y comprender el sistema de lecto-escritura.
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CAPITULO II

Descripcién de la Guia Diddctica para Orientar el
Desarrollo del Lenguaje Oral y Escrito
en el Nivel Preescolar, de la SEP

La Direccidn General de Educacidn Preescolar de la Subsecretaria de
Educacién Elemental edita, desde 1988, una Guia de carécter
técnico-pedagdgico para las educadoras, que tiene como propdsito
"propiciar el acercamiento del nific a la lectura y escritura en
este nivel educativo y propiciar asimismo, el enlace y continuidad
con el nivel siguiente...", ademés de "unificar criterios en sus
conceptos, manejo y aplicacién en los planteles de educacién
preescolar..."!, En todo momento la Guia plantea que esti orientada
por el enfoque psicogenético, mismo que sustentan los programas
actuales para este nivel de educacién.

La Guia Didéctica estd dividida en tres capitulos;

En el primero se ©presentan las bases tebricas de 1la
psicogenética.

En el segundo se analiza la lengua escrita como objeto de
conocimiento.

En el tercero se proponen estrategias didédcticas para la
enseflanza de la lectoescritura.

! SEP/DGEP. Guia Didictica para Orientar el Desarrollo del

Lenguaie Oral v Escrito en el Nivel Preescolar. México, 1988. p. 9




La Guia incluye también un anexo que se refiere a la importancia de
la educadora en la prevencién de fracasos escolares.

1. Aspectos relevantes del Capitulo I de la Guia

A partir de la revisidn de diferentes posturas sobre el concepto de
aprendizaje de la lectoescritura, se dice que ésta no debe
concretarse al desarrollo de habilidades, sino propiciar el interés
y la necesidad de la lectura y la escritura en el nifio, en 1la
interaccién con portadores de texto y con personas alfabetizadas.
Esto puede conducir al nifio a desarrollar y poner en juego su
sistema de representacién.

Con base en la teoria psicogenética, la Guia propone como concepto
de aprendizaje "el proceso mental mediante el cual el nifio descubre
y construye el conocimiento, a través de las acciones y reflexiones
que hace al interactuar con los objetos, acontecimientos, fendmenos
y situaciones que despierten su interés". (pdg. 19) Por tanto, todo
conocimiento parte de la actividad del nifio sobre los objetos, ya
sea fisica o interiorizada, es decir, mental, y todo aprendizaje
debe partir de una necesidad que se manifiesta en el interés del

nifio por conocer algo.

En la Guia se seflala que el aprendizaje estd relacionado con el
desarrollo del nifio, y que en su evolucién intervienen los cuatro
factores que sefiala Piaget: maduracidn, experiencia (fisica y
ldgica), transmisidén social y equilibracién, los cuales, al
interrelacionarse, provocan la construccién Yy reconstruccidén del
conocimiento mediante la formulacién que el nifio hace de sus
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propias hipétesis, y que a partir de sus reflexiones y de
conflictos cognitivos llega, por si solo, a la adquisicién de
distintos conocimientos, entre ellos la lecto-escritura. De 1la
interrelacién de los factores depende el ritmo del desarrollo de
cada nifio.

Para hacer m&s accesible la comprensién de la teoria psicogenética,
la Guia propone cinco principios o enunciados tedrico-pedagdgicos
en los que se relaciona la teorfa con el aprendizaje de 1la
lectoescritura. Estos principios se enuncian y se reexplican as{:

La construccién del conocimientc es resultado de 1la propia
actividad del nifio: se entiende actividad como acciones que el
sujeto realiza interiormente, a nivel de pensamiento, Y no
s8lo a aquellas que son observables. Es decir, el conocimiento
se construye cuando el nifio actda sobre los objetos.

El conocimiento no tiene un punto de partida absoluto: para la
enseflanza de cualquier conocimiento es necesario tener en
cuenta que las experiencias anteriores de los nifios son base
para la adquisicidén de nuevos conocimientos, de ahi que éstos
no se deben considerar exclusivos de una edad determinada, ya
que dependen de experiencias individuales.

El nifio progresa en sus conocimientos cuando tiene un
conflicto cognitive: esto se entiende como gque todo

conocimiento se produce a partir de una necesidad o interés
del nifio por aprender algo, lo cual implica ajustes y
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reajustes de los conocimietos anteriores, y hasta que se logra

el nuevo conocimiento se resuelve el conflicto cognitivo.

Un conflicto cognitivo se da cuando se presenta una situacién
suficientemente significativa para provocar un desequilibrio
que despierte en el nifio su interés: esta idea complementa la
anterior en el sentido de que un conflicto se produce cuando
las actividades de aprendizaje que se le proponen son
atractivas para él; es decir, que estdn acordes con la edad,
el desarrollo cognitivo y las necesidades del nifio.

Los errores que el nifio comete son esenciales en su proceso de
construccidn de conocimientos: esto significa que es necesario
permitir el ‘“error constructivo" y no corregirlo, sino
propiciar que el nifio encuentre la solucidén por si mismo.
También es importante seflalar que en la construccidn de nuevos
conocimientos no hay una secuencia absoluta y menos aln que
sea 1lineal, sino que los conocimientos se organizan vy
reorganizan permanentemente para permitir una mayor adaptacidn

del sujeto a la realidad.

El proceso de aprendizaje de la lectoescritura forma parte del
desarrollo del pensamiento representativo: es decir, el
aprendizaje de la lecto-escritura, como parte del desarrollo
del pensamiento representativo, tiene que ver con la funecién
simbdlica, entendida como "capacidad de representar la
realidad por medio de significantes diferentes al

significado." Esta concepcidén de funcidn simbdlica se apega a
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la definicién de Piaget, y se manifiesta en: imitacién
diferida, juego simb8lico, dibujo, imdgen mental y lenguaje.

En la Guifa se menciona que 1la funcién simbélica surge
aproximadamente a los seis meses con las imitaciones en presencia
del objeto, posteriormente se presenta la imitacidn diferida con la
cual se construyen imégenes interiorizadas que permiten al nifio
reconstruir acciones pasadas y anticipar actos futuros; estas
imitaciones pueden acompafiarse con onomatopeyas © palabras. La
imitacién diferida demuestra que se han formadec los primeros
esquemas que son el fundamento para desarrollar la capacidad
lingtistica.

Cuando aparece el lenguaje oral, &ste influye positivamente en las
adquisiciones cognoscitivas y adem&s de apropiarse del lenguaje,
éste se convierte en un objeto de conocimiento; es decir, el niflo
tiene que descubir poco a poco las reglas del sistema linglistico.

La Guia también hace referencia a la evolucién del proceso
lingliistico, que se inicia con la produccién de sonidos comunes,
primeras palabras, descubrimiento de reglas de combinacién como:
singular-plural, masculino-femenino, conjugacién de verbos, etc.

Después se describe lo que es la escritura, gque igual que el
lenguaje oral es un objeto simb6lico, y es un sistema de signos

socialmente constituidos que representa a las palabras.

Respecto de la escritura, hace mencién de investigaciones que se
han realizado acerca del dibujo, la aritmética y otros sistemas de

21
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notacidn y escritura en los que el nifio actfa en forma esponténea
para la adquisicién de estos nuevos conocimientos.

Al reflexionar sobre este aspecto, consideramos que el aprendizaje
de la lectoescritura no puede darse totalmente en forma esponténea;
puesto que tiene un alto grado de convencionalidad, se propone gue
debe ser favorecido de manera natural mediante un ambiente
alfabetizador para que se adquiera de la manera mis sencilla y
conforme a la formacién de sus propias conceptualizaciones.

La adquisicién del lenguaje oral se da a través de estructucturas
sintdcticas, semdnticas y pragmdticas que deben ser estimuladas por
los adultos, mediante actos de lectura que apoyen las actividades
escolares. Hace alusién a la funcién comunicativa del lenguaje y
como ésta puede manifestarse a través de la expresién oral Y
escrita; mediante el desarrollo del 1lenguaje oral se busca
favorecer la lectura y la escritura.

La Guia agrega que la expresién y comunicacién se deben propiciar
en la escuela; que el nifio exprese sus sentimientos y emociones,
pues esto favorece la comunicacién de su pensamiento, y describe al
lenguaje como un instrumento privilegiado de comunicacién. Después
retoma cémo se da el conocimiento del lenguaje oral a través de
palabras, trabalenguas, rimas, juegos de palabras, etcétera, Yy
seflala que este conocimiento se da a través del uso que el nifio
hace del lenguaje para descubrir:

- Lo que es o no es valido decir.

- Que las palabras pueden ser interpretadas de diferente

manera.
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- Que un mensaje puede dividirse en palabras y éstas en
silabas.

La propuesta de educacidén preescolar en cuanto a la lecto-escritura
es que se debe favorecer la capacidad comunicativa de los nifios
(donde se incluyen tanto la oral como la escrita) que los conduzca
a ampliar su conocimiento del mundo; para ello debe tomarse en
cuenta el desarrollo integral gque abarca:

- el conocimiento fisico y légico-matemético,

- la identidad personal, con sentido positivo,

- la cooperacién y autonomia.

Para favorecer la capacidad comunicativa en el nifio, propone al
docente un modelo metodoldgico gue va de la accidn directa scbre
los cobkjetos, y de vivencias, a la expresidn oral y escrita. Al
final de este capitulo dice "Cabe aclarar que no guardan un orden
o secuencia, ni se trata de metas u objetivos por lograr". (pag. 37)
Nos parece necesario seflalar que esta aclaracién puede
interpretarse como negacién de la misma Guia, puesto que dice que
no hay orden, ni secuencia, metas u objetivos para favorecer el
desarrollo de la capacidad comunicativa. En ese sentido, seria
absurdo manejar o conocer los niveles del lenguaje oral y escrito
para planear las actividades.

Describe al lenguaje escrito como otro aspecto mids complejo del
lenguaje, el cual debe ser favorecido en el nivel preescolar, no
apegado a la convencionallidad, sino propiciando experiencias y la
observacidn sobre los textos escritos, y creando un ambiente

alfabetizador para que el nifio adquiera el conocimiento de acuerdo
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con su propio ritmo de aprendizaje. La Guia establece ademis que el
lenguaje oral y el escrito no deben manejarse didacticamente
aislados sino formando parte de actividades dGtiles y significativas

para los nifios.

2. Agpectos relevantes del Capitulo II de la Guia

En el segundo capitulo se presenta a la lengua escrita como objeto
de conocimiento, entendiéndolo como todo objeto, fendmeno o hecho
que rodea al nifio y que suscita su interés, el cual depende del
nivel de desarrollo en el que se encuentre.

Aqui se define a la lecto-escritura como un conocimiento de tipo
social, y en ese sentido objeto de conocimiento; por otra parte, se
dice que el conocimiento no se puede transmitir sino que el nifio

debe reconstruirlo.

En este sentido, es importante la relevancia que se concede a la
lecto-escritura como un conocimiento de tipo social, por la
necesidad que tienen los individuos de dominar la lengua para la
comunicacidn y expresidn, y seflala que estos sistemas lingliisticos
varian de una sociedad a otra. También la descripcidén que se hace
de la lengua escrita como objeto de conocimiento es muy importante
en la perspectiva psicogenética, ya que marca la diferencia con
propuestas anteriores que la planteaban como transmisién de
conocimientos, y no como proceso de construccién por el propio

sujeto.
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Para comprender cdémo construye el nifio el conocimiento de la
escritura, es necesario conocer los principios que rigen el
Sistema:

- Funcionalidad y utilidad; es decir, la posibilidad de promover
el conocimiento de la lengua escrita en "actos de lectura" y
mediante el empleo de portadores de texto, al mismo tiempo que
hacer uso de instrumentos propios de la escritura.

- Organizacidn linglistica, que consiste en el descubrimiento de
aspectos convencionales como: direccionalidad, ortografia y
puntuacidén, asi como alguncs aspectos semdnticos, sintécticos
y prégmaticos. Los aspectos sintdcticos pueden identificarse
al comparar el lenguaje oral con el escrito, y darse cuenta
que en la escritura se requiere una mayor explicacién del
contexto, mientras que en el lenguaje oral se reduce a lo mis
indispensable, pues se complementa con gestos, entonacién,
movimientos, etcétera. Los aspectos semfinticos se identifican
con los cambios de significado que se producen segin el
contexto en el que se usa el lenguaje. Los aspectos
pragmiticos se relacionan con los diversos usos que se da al
lenguaje en recetas de cocina, cartas, avisos, que permiten
identificar el estilo.

- Relacionales, principios que permiten establecer la
correspondencia entre el sistema grifico (letras) y el
fonoclégico (fonemas), y de ambos con objetos, conceptos,

~

sentimientos e ideas.
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La lectura es, de acuerdo con la Guia, la blisqueda de significado
en textos escritos, de acuerdo con lo que el nifioc conoce del cbddigo
Y con su propia experiencia. De acuerdo con esto, al leer el nifio
aplica estrategias como: muestreo, prediccidn, anticipacién,
inferencia, confirmacidn y autocorreccidn.

El muestreo es la seleccién de aquello que tiene mis significado

para el nifio cuando lee.

La prediccidn se refiere a la posibilidad de formular finales para

un texto escrito.

La anticipacién consiste en adelantarse al contenido de lo que se
va leyende o en proponer palabras que completen una idea.

La inferencia es el descubrimiento de informacidn que no esté en el

texto.

La confirmacién es la comprobacién de una anticipacidén o una

inferencia.
La autocorreccidn es precisamente la enmienda que el propio nifio
hace cuando una de las estrategias no es adecuada Y regresa al

error para modificarlo.

Se menciona que en el nivel preescolar solamente se emplean dos

estrategias que son la prediccién y la inferencia.
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Estas estrategias de lectura, de acuerdo con la Guia, deben darse
en forma natural al interpretar textos, leer cuentos, completarlos,
y agrega que debe permitirse la creatividad, tanto al leer como al
escribir, y no enseflar de forma arbitraria, sino apoyarse

permanentemente en el manejo de las hipdtesis de los nifios.

El avance que el nifio tiene en el conocimiento del sistema de
escritura se manifiesta en niveles de conceptualizacién de 1la
lengua escrita mediante hipétesis que va formulando y reformulando
en el proceso, y aunque la lectura y la escritura se desarrollan de
forma conjunta, no son procesos que se den paralelamente puesto que
surgen a partir de diferentes problemiticas.

También se refiere la Guia a cOmo la experiencia y conocimientos
previos del nifio van determinando la forma como cada uno construye
el concepto de lectura y escritura, y cémo algunos no diferencian:
entre leer y escribir, leer y contar, hipétesis acerca del nlmero
de letras que pueden leerse, etcétera.

En el proceso de construccidn de la lengua escrita, el nifio hace
dos grandes descubrimientos: el significado de las palabras y la
estructura de los textos escritos.

En relacidén con la blisqueda de significado; es decir, la lectura,
el nifio va creandc distintas hipétesis: al principio, cuando el
texto tiene imagen, ambos representan lo mismo, para el nific no hay
diferencia entre lo que significan; es decir, la imagen es igual al
nombre del objeto; mds tarde, lo escrito representa objetos; es
decir, toda imagen que tenga texto le sugiere el nombre del objeto;
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finalmente establece una relacidn entre la imagen y el nombre
diferenciado de los objetos, "Esto le va a permitir descubrir que
la escritura representa el nombre de los objetos pero no al objeto
mismo." (pag. 58)

Posteriormente puede observarse que 1los nifios dan diferente
significado a un texto; segln el cambio de imagen se dan cuenta que
no sélo los sustantivos se encuentran en los textos sino que

también se escriben verbos y articulos.

Lo anterior representa conflictos para el nifio que ha formulado
hipdtesis sobre el nidmero de letras necesarias para tener
significado, de tal manera que palabras con menos de tres letras,
como los articulos y los nexos no pueden leerse y por tanto carecen

de significado.

En el proceso de construccién de la representacidn escrita, el
reconocimiento de la estructura se inicia cuando el nifio hace la
diferencia entre dibujar y escribir; primerc utiliza el contorno
del dibujo para escribir sus grafismos, después descubre 1la
linealidad produciendo la escritura horizontal, cuyo limite es el

espacio de la hoja.

Después llega a reducir la cantidad de grafias y entonces se da la
escritura unigrédfica, y posteriormente aparece la hipdtesis de
cantidad minima, cuando utiliza tres grafias como minimo; esta
cantidad minima se observa tanto en la bisqueda del significado, en

el acto de leer, como al escribir.
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Posteriormente, el nifio llega a establecer la cantidad maxima de
caracteres que se puede dar en dos formas: una marcada por el final
del renglén, y otra cuando establece la relacién con el objeto,
segin su forma y tamafic o significacién afectiva; después se
presenta la hipbtesis de cdmo aplicar diferente cantidad de grafias
para diferentes objetos y diferentes significados, dando lugar a la
variacién de grafias y del orden de uso; asi descubre que una
palabra estd integrada de partes mas pegueflas y busca la
comprensién de esas partes, para lo cual empieza a separar silabas
Yy a hacerlas corresponder con grafias, siguiendo asi la hipétesis

sildbica.

Al confrontar la hipétesis sildbica con la cantidad minima de
grafias en palabras de una o dos silabas, el nifio infiere que a
veces una silaba corresponde a una grafia, didndose alternativamente
la relacidén grafia-fonema, a lo que llama hipStesis sildbico
alfabética, lo que representa un avance significativo en el proceso
de conocimiento de la escritura, que le permite llegar asi a la
relacién fonema-grafia; es decir, a la hipétesis alfabética vy

posteriormente a la estructura de la escritura.

Lo anterior no significa que en este momento el nifio va lea o
escriba, sino que estd preparandose para reconocer Yy construir para

si mismo la convencionalidad del sistema grafico.

En relacidén con lo anterior, la Guia dice que "Es necesario que la
educadora conozca los procesos completos de adquisicién de 1la
lectura y escritura, con el fin de reconocer en sus alumnos el

nivel o momento por el que atraviesan. Cabe aclarar que en el nifio
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preescolar se espera un avance que abarca principalmente el nivel

presilédbico." (pdg. 63)

Los procesos de evolucién de la lectoescritura en el nifilo se
presentan de manera resumida y esgquemdtica en la Guia, como
desarrollo de hipétesis que dan lugar a los siguientes niveles:
presilédbico, silabico, transicién sildbico alfabético, Yy
alfabético.

En el nivel presildbico la principal caracteristica es que el nifio

no emplea las grafias en relacidn con los sonidos del habla.

En el nivel sildbico empieza a haber corxrespondencia entre los

caracteres con las producciones sonoras (silabas).

El nivel de transicién sildbico-alfabética se presenta cuando el

nifio empieza a relacionar grafias con silabas o fonemas.

El nivel alfabético es cuando el nifio ya hace la correspondencia

sonoro-grafia, aunque no emplee la convencionalidad.

En relacidén con la lectura o bilsqueda de significado, la Guia
establece tres momentos que contribuyen a comprender el proceso de
aproximacién de los nifios a la lectura :

Primer momento: el nifio no hace diferencia entre texto e

ilustracidn; es decir, percibe el conjunto de grafias como una

totalidad sin significado diferenciado.
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Segundo momento: el nific relaciona el lenguaje escrito con la
imagen, sin tomar en cuenta las partes que lo integran, pero ya
establece relaciones entre cantidad de grafias e imagen, y entre
grafias y cualidades del texto.

Tercer momento: el nifio identifica el significado de los textos;
por tanto, se inicia el proceso lector con la aproximacién a la

convencionalidad.

Sin embargo, es importante sefialar que el nifio en edad preescolar
s6lo llega a alcanzar el segundo momento; por tanto, corresponde a
este nivel educativo favorecer, propiciar, estimular, la relacién
del nifio con un ambiente alfabetizador que lo prepare para acceder

al tercer momento.

En relacién con la organizacidén de las actividades en la Guia
también se menciona como a través de las actividades '"se debe
propiciar el desarrollo integral y la autonomia... Responder al
interés y ritmo de desarrollo de cada nifio, es decir, deben ser
Utiles, significativos y representar su realidad... Propiciar en el
nifio la experimentacidén, el descubrimientc y 1la solucién de
problemas individuales y grupales que surjan en la relacidn con el
trabajo... Adecuarse al trabajo en el aula pero también favorecer
el nexo hogar-escuela-comunidad... En suma: Brindar al nific la
oportunidad de interactuar dentro de un ambiente alfabetizado para
que por si mismo se interese por descubrir para qué es y para qué

sirve la lecto-escritura." (pag. 72)
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La planeacidn diddctica es otro de los puntos que aborda esta Guia,
y se refiere a que los objetivos que proponga el docente deben
manifestar la intencidén pedagbgica y tener relacidn con las
potencialidades de cada nifio o del grupo, y de acuerdo con sus
intereses, a los cuales se les denomina posibilidades educativas.

En relacidn a lo anterior, consideramos que esto puede confundir al
docente y se ve contradictorio con las actividades propuestas en el
cuadro metodolégico, donde se afirma que no hay objetivos por
lograr; puesto que las actividades no responden a objetivos
especificos, sino que propician el desarrollo global en torno a la
lecto-escritura.

Luego seflala que actividades como lectura de cuentos, el uso del
nombre propio, el dictado, y cualquier otra actividad relacionada
con textos, permite al nifio realizar actos de lectura y de
escritura; es decir, que una y otra actividad no se dan

separadamente sino en forma integrada.

Todas las hipdtesis de la estructura de la escritura que se manejan
anteriormente son descritas como intenciones pedagdgicas a tomar en

cuenta dentro de la planeacidén didéctica.

Se incluye en esta Guia un concentrado de actividades para
favorecer la lectura y la escritura. En éstas no queda muy clara la
relacién entre las actividades que se sugieren y los niveles de
escritura, o los momentos de comprensidén de textos, ya que las
actividades son generales, y se infiere que se dan en todos los
niveles y en todos los momentos.
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La forma de presentacién de las actividades tiene como intencién
que quien consulte la Guia encuentre la relacién entre los ejemplos
de hipdtesis de escritura, hipStesis de interpretacién de textos,
las actividades que se sugieren para poner en prictica, y otras
actividades adicionales pero relacionadas con los procesos de
lectoescritura.

3. Aspectos relevantes del Capitulo III de la Guia

En el capitulo III de la Guia se plantea el papel del nifio, el
educador y el medio que lo rodea.

El’ nifio es visto como un ser activo que elabora y descubre su
propio conocimiento, partiendo de aquello que le interesa y le es
significativo. La educadora es quien propicia un ambiente
alfabetizador y pone en préctica estratégias que ayuden al nific a
crear, mejorar y ampliar sus concepciones de la lecto-escritura,
tomando en cuenta su desarrollo integral, asi como el nivel o ritmo

personal.

Se considera al nifio un ser primordialmente activo en su proceso de
aprendizaje y al docente como el profesional que brinda situaciones
de aprendizaje para la lecto-escritura; a los padres de familia
como responsables del aprendizaje en casa, y a la comunidad como el
entorno donde el nific aprende formas de organizacién social, reglas
de convivencia, etcétera. Por otro lado el papel de los padres de
familia estriba también en la colaboracidén con su hijo, leyéndole
cuentos, aportando material escrito, responsabiliz&ndose del
aspecto educativo de sus hijos en casa.
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En relacidén con el medio toma en cuenta todo aquello que brinda la
comunidad, y que ofrece al nific oportunidades de alfabetizacién,
tomando en cuenta recursos humanos y fisicos como; revistas,
letreros, etiquetas, folletos, personas alfabetizadas, medios de

comunicacién.

De la escuela como ambiente alfabetizador dice que es el espacio
donde se establece contacto con la lecto-escritura, permitiendo al
nifio la interaccidén con este objeto de conocimiento por medio de
textos, letreros, etcétera, y donde se atiende especialmente a
aquellos nifios que no tienen familiares alfabetizados, ademds de
que la organizacién del aula debe propiciar ampliamente el
acercamiento del nifio a la lectoescritura.

Otro de los puntos gue trata este capitulo es la forma como la
educadora puede formular preguntas al nifio para provocar en &l la
confrontacién de sus hipétesis y que él mismo proponga alternativas
de solucidén. Esta forma de interrogar al nifio le permite al
educador observar en qué nivel o momento de lecto-escritura se
encuentra, a la vez que se convierte en una forma de evaluacién de
los procesos tanto individuales como grupales, lo cual cumple con
el propésito de que la evaluacidén sea permanente para seguir de
cerca el desarrollo del nific y se pueda mejorar cada elemento que

interviene en el proceso educativo.

Posteriormente se incluyen propuestas de actividades de
lecto-escritura que pueden incorporarse en la planeacién del
trabajo cotidiano de los nifios y de la educadora, complementarias

de las actividades expuestas en el capitulo anterior.
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Propone esta Guia que en cualquier situacidn de aprendizaje se
tomen en cuenta la planeacidén, realizacidén y evaluacién de las
situaciones diddcticas, y que la evaluacidén permita la
participacién tanto de la educadora como de los nifios para hacer
corresponder la planeacién con los avances en el proceso de
adquisicidn de la lectoescritura y de otros conocimientos.

Al final, la Guia propone que se lleve un control basado en la
observacidén permanente del desarrollc de los nifics, y que se haga
al mismo tiempo una revisién de la planeacién y de las
evaluaciones, y que todo esto forme parte de un informe final que
exprese el nivel y momento de lecto-escritura que cada nifio ha
alcanzado al final del cursc.

Reflexiones personales acerca de las educadoras y la Guia

Una lectura cuidadosa de la Guia nos permite reflexionar en que:

Se observa gran coherencia entre la propuesta de la Guia para el
amprendizaje de la lectoescritura y la teoria psicogenética, puesto
que trata de que el nifio adquiera ese conocimiento a partir del
contacto con todo tipo de materiales escritos que tengan
significacién para &l; buscar avances en su aprendizaje mediante
preguntas que lo conflictuen constantemente y, ponga a prueba las
hipétesis que formula scbre el sistema de escritura. Al educador le
confiere el papel de propiciador en el acercamiento del nifio con la
lecto-escritura, mediante el disefio y aplicacidn de estrategias que
favorezcan el proceso constructivo.
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La propuesta de la Gufia es que el nifio viva el aprendizaje de la
lecto-escritura de forma natural y espontédnea, rodeado por un
ambiente alfabetizador en la escuela, la casa y el entorno, en
donde se involucren tanto la lectura como la escritura; ademds, que
el nifio sea estimulade por los padres de familia.

La formacién de las educadoras respecto del total de la teoria
psicogenética no es suficiente para comprender los planteamientos
tedricos y las propuestas metodolégicas de la Guia.

De acuerdo con lo anterior es necesario un apoyo permanente o al
menos periddico para que las educadoras mejoren su 1nterpretac1on
de la Guia y su practica docente.

El aprendizaje de la lectoescritura en el nivel preescolar sigue
siendo un motivo de preocupacién Yy de discusién entre las
educadoras, y también entre los padres de familia, por lo que hace
falta darle mayor importancia al tratamiento de estos temas, con
objeto de clarificar el papel de la educacién preescolar en la

adquisicién de este conocimiento.

Lo anterior permitird revalorar también el papel de la educadora
como quien propone al nifio experiencias de aprendizaje con la
lecto-escritura como objeto de conocimiento, en un ambiente
alfabetizador, y que respete, comprenda y estimule las producciones
de los nifios aprovechando el error para volverlo constructivo, asi
como involucrar a los padres en el trabajo en casa, y que motiven

el avance de sus hijos.
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capitTuro III

CONSULTA A MAESTROS

Después de haber revisado la Guia se planed una consulta a maestras
de educacidn preescolar para obtener informacidén sobre cuil ha sido
la aplicacién préactica de esta Guia, y obtener informacién
aproximada acerca del conocimiento y las concepciones que las
educadoras tienen en relacidén con el nifio, cémo aprende, y cdmo
favorecen el acercamiento del nifio al objeto de conocimiento, que
en este caso es la lecto-escritura; asi mismo, saber si esta Guia
ofrece nuevas estrategias para la ensefianza.

Para realizar la consulta se elabord un cuestinario (Anexo 1) con
el fin de obtener informacidén sobre el conocimiento y aplicacidén de
la Guia, e identificar el uso que le dan las educadoras. Se eligid
como instrumento de consulta el cuestionario porque es de fécil
aplicacién y porgque se puede mantener el anonimato de quien
responde, lo que permite obtener datos mds confiables.

El cuestionario consta de preguntas cerradas y abiertas, y esta
integrado por tres apartados: el primero se refiere al conccimiento
que el docente tiene de la Guia y si le ofrece informacién
suficiente para orientar las actividades en el aula, o si requiere
la consulta de otros materiales; el segundo ofrece datos para
inferir el conocimiento que la educadora tiene acerca del nifio,
cémo aprende o accede a los procesos de lecto-escritura en el nivel
preescolar; el dltimo apartado busca informacién sobre la prictica
docente, sobre el manejo que la educadora hace de los niveles
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evolutivos de la lecto-escritura, y para saber cémo se actualiza y
en qué materiales se documenta para mejorar la calidad educativa.

Para la aplicacién del cuestionario se seleccionaron, en principio,
20 educadoras en el Distrito Federal, en los jardines de nifios
ubicados en las delegaciones Alvaro Obregén y Venustiano Carranza;
estas delegaciones fueron elegidas porque en ellas se contaba con
mejores condiciones de aplicacién.

La consulta se realizd a finales del mes de mayo y principios de
julio, debido al avance de la investigacidén y a que posteriormente
serfia mds dificil recabar la informacidn, porque en esas fechas se
incrementa el trabajo administrativo de los docentes, con motivo

del fin de afio escolar.

Durante la aplicacién se encontraron dificultades, resistencias por
parte de educadoras que se negaron a contestar, argumentando que no
habian leido la Guia o sdlo la habian leido parcialmente; hubo
casos donde se sabia que las personas contaban con la Guia y la
conocian pero no estuvieron dispuestas a responder el cuestionario;
por otra parte, algunas directoras no permitieron la aplicacidén en
1as escuelas a su cargo, ya que no habia un permiso oficial para la

consulta.

Por consiguiente, se tuvieron que buscar otros planteles de las
mismas delegaciones, y tomar en cuenta a educadoras de turnos

vespertinos.
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De los 20 cuestionarios gue se habian previsto se obtuvo Unicamente
una muestra de 10, debido a las dificultades que se han mencionado
antes. El hecho de que la muestra se haya reducido puede ser una
limitante pero también permitié hacer un anidlisis mds profundo de

las respuestas.

CONCENTRACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

La informacidn se concentrd y organizé de la siguiente manera: la
primera parte del cuestionario, que se refiere a la Guia Didictica,
contiene respuestas de tipo cerrado y comprende cuatro reactivos,
los cuales fueron concentrados en una tabla de frecuencias; en cada

reactivo se aplicd una escala de tres rangos.

La segunda parte del cuestionario consta de cinco reactivos, y la
tercera de tres; ambas son de respuesta abierta y se han agrupado
de acuerdo con la orientacidén tedrica que las sustenta y en otros
casos de acuerdo con semejanzas o diferencias, lo cual llevd a
establecer tres categorias en cada reactivo.
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Presentacidn y andlisis de resultados

Primera parte del cuestionario

Pregunta 1: La Guia Didactica le parece comprensible por si sola o
ha requerido que se la expliquen.

Respuestas Frec ¥
La Guia si es comprensible 5 50
Requiere explicacién 51 50
No es comprensible 0 0
Totales 10 100

Si la mitad de las educadoras afirma que es comprensible y la otra
mitad que requieren explicacidn, se puede inferir que la Guia, por
si sola, no resuelve los regquerimientos de informacidn de las
educadoras; en otras palabras, la Guia no estd adecuada al nivel de
comprensidén de la mayoria de los docentes de preescolar, ademds de
que esto no las motiva para usarla como herramienta fundamental en

el proceso de ensefianza.

Pregunta 2: La Guia Didactica le ofrece informacidén para orientar

el trabajo en el aula.

Respuestas Frec %
Ofrece informacidn suficiente 5 50
Medianamente suficiente 5 50
Insuficiente 0 0
Totales 10 100
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La poblacién que respondié el cuestionarioc se dividié otra vez en
dos, una parte atribuye a la Gufa suficiente informacién, Yy la otra
dice que la consideran medianamente suficiente. Si se relacionan
estas respuestas con la pregunta anterior, se aprecia coincidencia,
pero finalmente, la lectura de la Guia no es suficiente para
unificar criterios y para que las educadoras perciban en forma
global la didéctica del proceso de lecto-escritura. El no ofrecer
informacién suficiente implica dejar fuera condiciones reales de la
enseflanza como pudiera ser el nimero de alumnos y las estrategias
adecuadas para llevar un seguimiento del proceso.

Pregunta 3: Las actividades que propone la Guia:

Respuestas Frec %
Estimulan los procesos de aprendizaje 7 70
Los estimulan parcialmente 3 30
No los estimulan 0 0
Totales 10 100

La mayoria considera que las actividades que propone la Guia
estimulan los procesos de aprendizaje, el resto manifiesta que las
actividades son estimuladas parcialmente. Esto significa que las
propuestas prédcticas que hace la Guia, o son mis comprensibles o
resultan aplicables en el aula. Por otra parte, ninguna educadora
considera que las actividades no sean dtiles para estimular el

aprendizaje.
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Pregunta 4: Usted utiliza otros materiales de consulta:

Respuestas Frec %
Sobre lecto-escritura 10 100
Sobre diddctica de la lecto-escritura 0 0
No es necesaria la consulta 0 0
Totales 10 100

El total de las educadoras informa que consulta otros materiales
sobre lecto-escritura, lo cual evidencia la importacia que le
atribuyen al aprendizaje de la lengua, no asi sobre didictica. Esto
podria entenderse como preocupacidén por ensefiar la lengua escrita,
sin mucha preocupacién por cémo ensefiarla y en cierto modo con la
forma como el nifio aprende.

Segunda parte del cuestionario

Pregunta 1: COmo identifica lo que el nifio piensa o sabe acerca de

la lectura.

Respuestas Frec ¥
Mediante la observacidén directa del nifio 3 30
Con una postura psicogenética 6 60
Respuesta imprecisa 1 10
Totales 10 100
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La mayorfa expresa una postura psicogenética, puesto que marcan en
sus respuestas los diferentes momentos que' observan en las
actividades de lectura, cuando el nific entra en contacto con el
objeto de conocimiento. Como por ejemplo: "A través de sus
cuestionamientos e hipdtesis que formula con respecto a la
lectura"”.

La minoria utiliza la observacién directa en relacién con algunos
cambios que se dan en los nifice cuando aprenden la lectoescritura,
lo cual no corresponde propiamente a una postura tedrica. Una
educadora responde: "Por medio de sus acciones me lo manifiestan".

Pregunta 2: CSmo identifica usted lo que el nifio piensa o sabe
acerca de la escritura.

Respuestas Frec %
Con una visién psicogenética 7 70
Mediante la relacién sonido-grafia 1 10
Respuestas imprecisas 2 20
Totales 10 100

La mayoria de las docentes describen en sus respuestas cémo el nifio
va haciendo representaciones gréaficas a las cuales les da una
significacién, y mencionan momentos del proceso evolutivo de la
escritura. Por ejemplo: "Inventa sus propias graffas sobre sus
ideas, identifica sus cosas poniendo simbolos representativos".

Esto significa que las docentes tienen una nocién acerca del
desarrollo de este aprendizaje, en los términos que lo menciona la
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propia Guia. La minoria da respuestas que no reflejan la idea de
proceso, se limitan a establecer una relacidn sonoro-gradfica que se
puede interpretar como parte de una metodologia conductista. Como
por ejemplo: "Es un descubrimiento de otra caracteristica: la
relacidén que existe entre los textos y los aspectos sonoros del
habla".

Pregunta 3: Explique cémo aprende el nifioc en edad preescolar.

Respuestas Frec %
Visién conductista 1 10
Mediante el juego 4 40
Visién psicogenética 5 50
Totales 10 100

El mayor niUmero de las docentes responden que el nifioc aprende
mediante acciones, en la relacidén con el medio, y que esas acciones
pueden ser mentales o fisicas; es decir, mediante las experiencias
en la vida diaria, sus propias investigaciones y vivencias; esto
refleja un enfoque psicogenético del aprendizaje. Por ejemplo: "A
través de acciones y reflexiones que se dan en el momento que el
nifio interactda con los objetos y despiertan su interés".

Menos de la mitad le dan mayor importancia al juego como el idnico
medio de aprendizaje. Cabe aclarar que en estas respuestas las
educadoras no describen al juego desde un enfoque psicogenético,
por lo cual se ha tomado como otra categoria. Ejemplo:"Por medio

del juego y la observacidén de todo lo que existe a su alrededor".
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Pregunta 4: A qué edad empiezan a leer los nifios.

Respusstas Frec ¥
De acuerdo con maduracidén neurofisiocldgica 2 20
Postura psicogenética asociada a la madurez 2 20
Términos numéricos 6 60
Totales 10 100

Pocas educadoras se acercan a la postura psicogenética asociada a
la madurez, afirmando que este aprendizaje no depende de una edad
determinada sino de las experiencias que permiten al nific el
acercamiento a este conocimiento. Una educadora nos dice: "No
existe una edad especifica ya que se da de acuerdo al interés
espontdneo de los nifios, cuando comprende signos grificos y esto
varia de acuerdo a su proceso de desarrollo".

La mayoria considera que los nifios empiezan a leer a una edad fija
o determinada; este porcentaje de docentes no concuerda con el
andlisis de las respuestas anteriores, puesto que si reconocen el
proceso psicogenético no deberian marcar una edad precisa. Otro
porcentaje mantiene una postura conductista por considerar una
madurez Unicamente motriz. Ejemplo: "A los 6 afios cuando alcanzan
la madurez para este proceso".
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Pregunta 5: A qué edad empiezan a escribir los nifios.

Respuestas Frec %
Edad en nimeros 5 50
Postura psicogenética 4 40
Respuesta imprecisa il 10
Totales 10 100

La mayoria de los docentes, considera que hay una edad determinada
para el aprendizaje de la escritura, aunque en sus respuestas no
hacen referencia a cémo se da la evolucidn en relacidn con las
experiencias individuales, por lo que se puede inferir que no
comprenden el proceso de desarrollo de la lecto-escritura. Como por

ejemplo: "6 o 7 afios".

El hecho de que la mitad sefiale una edad determinada (a partir de
los cinco afios) para aprender a escribir, quiere decir que no toman
en cuenta la relacidn de la escritura con la representacién que el
nifio hace de "garabatos" que son diferentes al dibujo, y que a

veces representan ideas o pensamientos.
Comparando las respuestas de la pregunta anterior con ésta, se

observa que ambos procesos son considerados por las educadoras sélo

cuando los nifios logran la convencionalidad de la lecto-escritura.
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Tercera parte del cuestionario

Pregunta 1l: Qué niveles de aprendizaje de la lecto-escritura ha

observado en sus nifios.

Respuestas Frec %
Enfoque conductista (estfimulo-respuesta) 2 10
Postura psicogenética 7 70
Sin respuesta 2 20
Totales 10 100

Es relevante que 1la mayoria de las educadoras identifica el
aprendizaje de la lecto-escritura con los niveles que sefiala la
Guia, con base en una postura psicogenética. Algunas marcan
claramente los niveles planteados en la Guia Didictica y otras,
aunque no los mencionan, describen acciones que identifican con el
proceso en el que se encuentran sus alumnos. Ejemplo: "Hasta el
momento se encuentran en la representacién de grafias o simbolos”™.
La minoria evidencia una clara postura conductista, por ejemplo:
"El nivel encontrado es bueno, esto puede ser por el apoyo que
reciben los nifios. en tareas en casa, ellos llegan a adquirirlo
espontdneamente por la estimulacién". Dos no respondieron a la
pregunta, posiblemente porque no fue comprendida.
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Pregunta 2: Dénde ha encontrado informacién sobre el aprendizaje de
la lecto-escritura ademds de la que ofrece la Guia.

Respuestas Frec %
Imprecisas 3 5C
Sin respuesta 2 20
En bibliografia de la SEP 2 20
Totales 10 100

La mayoria de las respuestas fueron imprecisas, pues no seflalan en
qué libros, revistas o cursos han encontrado informacién scbre la
lecto-escritura. Por ejemplo: "En otros libros". Algunas educadoras
han buscado informacidén tinicamente en libros elaborados por la SEP,
lo cual puede interpretarse como dependencia de las educadoras
respecto a las disposiciones y la bibliografia que ofrece la SEP,
ademds de gque otra vez, dos educadoras no respondieron a la

pregunta.

Pregunta 3: Qué cursos o seminarios de actualizacidén 1le han

permitido mejorar su préactica.

Respuestas Frec %
Seminarios sobre lecto-escritura 5 50
Ninguno 4 40
Sin respuesta 1 10
Totales 10 100
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La mitad de las docentes han recibido cursos de actualizacién
referentes a la lecto-escritura. Cuatro no ha recibido informacidn
o cursos de actualizacién y una no respondid. Esta diferencia en
las respuestas indica pocas posibilidades de actualizacién
permanente, y posiblemente falta de interés por parte de las
docentes por mejorar la ensefianza de la lecto-escritura.

CONCLUSIONES PARCIALES

De acuerdo con el andlisis de 1los datos obtenidos en los
cuestionarios, se pueden hacer algunas conclusiones parciales.

La mayoria de las docentes emplea términos psicogenéticos en sus
respuestas, pero es posible que no sean totalmente comprendidos;
esto se puede observar al confrontar las diferentes respuestas de
una misma educadora, de tal manera que pueden sostener una postura
psicogenética al mismo tiempo que marcar una edad determinada para
el aprendizaje de la lecto-escritura. Por ejemplo, para identificar
lo que el nifio piensa o sabe acererca de la lectura, la respuesta
es: "A través de sus cuestionamientos e hipdétesis" y la edad para
empezar a leer "A partir de los 6 1/2 afios"; y relacionar estas
ideas con otros conceptos como maduracidn, entendida como madurez
neurofisiocldgica. Ejemplo: "Por lo general es entre 5 8/12 a 6 5/12
(todo depende de la estimulacidén y maduracidn adquirida)". Es
decir, mezclan conceptos de una y otra teoria, de lo que se deduce
que la postura psicogenética no se mantiene en forma coherente como
parte de la formacién de las educadoras.
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También se observa que hay educadoras que mantienen en todas sus
respuestas un enfoque conductista, por ejemplo: "En el sistema
onomatopeyico y otros manuales que se relacionan con é&sta
relacidn"; para ellas, sin duda, la informacidn que ofrece la Guia

no es funcional.

El hecho de que los educadores no identifiquen 1los niveles de
lectura y escritura permite pensar que la Guia es tan general, que
quienes la consultan no identifican este aspecto del desarrollo
como un proceso evolutivo. Al no identificar los niveles de avance
por los que pasa el nifio, dificilmente pueden proponer actividades

que favorezcan su desarrollo.

Mediante las preguntas del dltimo apartado del cuestionario se
puede deducir que un nimero importante de docentes no comprende la
propuesta diddctica que ofrece la Guia, ni tampoco muestran interés
por documentarse o consultar otros materiales que apoyen su
pridctica en torno a la lecto-escritura. Asimismo, tampoco se
percibe que estén actualizadas o que asistan a cursos que imparta
la SEP, y tampoco han buscado formas alternativas de actualizacidn.

La Guia de Lecto-escritura, mediante su propuesta basada en la
teoria psicogenética, no ha resuelto, en mds de 10 afios, las
deficiencias en cuanto a didédctica de la lecto-escritura. Por si
misma no es suficiente para lograr que las docentes establezcan una
relacibén directa entre teoria y practica; relacidén gue haga posible
que la educadora sea capaz de comprender mejor a los nifios, asi
como el papel que ella desempefia en el proceso de enseflanza-

aprendizaje.
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Para la aplicacién de los cuestinarios, los docentes mostraron
resistencias tales como: no les era posible contestarlo por no
contar con la Guia o porgque sélo la habian leido parcialmente; no
mediaba un permiso oficial o no tenian tiempo para responderlo;
otros casos mostraron poco interés o una actitud negativa para
colaborar.

La Guia no constituye un documento de apoyo "real" para todos los
docentes, porque cada plantel sélo cuenta con uno o dos ejemplares,
situacidén que se convierte en "pretexto" para no leerla.

La aplicacién del cuestionario permitid detectar que los docentes
tienen necesidad de:

- una formacién y actualizacidén permanente que les permita
contar con un panorama 4global y claro de 1la teoria
psicogenética, comprender mejor la metodologia propuesta y un
adecuado manejo did&ctico de la Guia;

- orientaciones para comprender y poner en préctica la
metodologia propuesta en la Guia, discutir los resultados,
valorar aciertos, despejar dudas y dificultades que enfrentan;

- realizar una lectura formal y analitica de la Guifa para lograr
un conocimiento s6lido de la sustentacién tedrica vy
metodolégica, descubrir todo aquello que provoca ingquietudes
y dudas;
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proponer alternativas para la ensefilanza que los involucre en
el cambio; y

realizar investigacidén como una via para resolver problemas
que enfrentan en su préctica, lo cual puede permitir un

trabajo mds sistemdtico y comprometido.
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CONCLUSIONES

Al término del proceso de elaboracidén de este trabajo recepcional,
podemos presentar las siguientes conclusiones:

- El conocimiento se construye a partir de la interaccién del
sujeto con el objeto, lo que permite la formacién de
estructuras cognitivas cada vez mas complejas, en cuya
formacién participan los factores del desarrollo: maduracién,
experiencia, transmisién social y equilibracién, y la
presencia de estos factores se observa en todos los momentos

del desarrollc intelectual de los sujetos.

- La teoria psicogenética permite comprender cémo el nifio es
constructor de su propio conocimiento, y toma en cuenta las
caracteristicas biolégicas, psicolégicas y sociales del sujeto.

- El conocimiento de las teoria psicogenética permite
reconocer el desarrollo evolutivo de cada nifio, ademds del
proceso constructivo del conocimiento, tanto individual como

en grupo.

- La funcién simbdlica constituye la base de las representaciones
que realizan los sujetos. Esta funcidén es muy importante porgue
gracias a ella se pueden formar representaciones mentales que se
manifiestan en: imitacién refleja, imitacién diferida, lenguaje,
imagen mental, dibujo o expresién grdfica, juego simbélico. El
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desarrollo de estas manifestaciones prepara al nifio para el

aprendizaje de la lectoescritura.

- Las primeras manifestaciones de escritura tienen caréacter
simbélico; es decir, se trata de dibujos o "signos" preopics,
y es necesario un proceso de construccidén de significados,
hasta gque el nifioc puede comprender los signos convencionales

propios de la lectoescritura.

- El aprendizaje de la lectoescritura, en el nivel preescolar, se
inicia con el interés del nific por conocer ese objeto, pero la
ensefianza se ajusta al nivel de desarrollo de los sujetos y a las

necesidades e inquietudes que el propio ocbjeto les plantea.

- La Gufa Diddctica para el Desarrollo del Lenguaje Oral y
Escrito en el Nivel Preescolar, apoya al docente para que
revise los aportes de la teoria psicogenética, algunos
principios metodolégicos y propone actividades para aproximar
al nifio al conocimiento de la lectoescritura.

- La parte tedrica, sin embargo, revisa aspectos aislados de la
teoria que no permiten al docente construir una visién de conjunto,
sin una revisién mds profunda de la teoria psicogenética, aun de

docentes con estudios de licenciatura.

- La parte metodolégica, tal como estd presentada, puede
leerse como direccional o lineal, sin que se manifieste
claramente en la metodologia la relacién con la teoria

psicogenética, aunque propone entender el proceso de
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aprendizaje de la lectoescritura por niveles: presilébico,
silabico, sildbico-alfabético y alfabético, sin que las

educadoras tengan elementos para comprender la clasificacidn.

- La presentacidén de las actividades, aun cuando son repetitivas,
permiten reconocer los aspectos orales y grédficos de la lengua,
pero no ofrecen claridad respecto de la relacidén entre la actividad
y el nivel al que estd dirigido.

- La propuesta de la Guia es que las educadoras propicien el
acercamiento de los nifios con la lectoescritura, a través de
diferentes materiales que crean un ambiente alfabetizador en
el aula, y aprovechar todas las experiencias, de expresién
oral y de representacidén grdfica, para estimular la relacién
sujeto-objeto y propiciar la formacidén de estructuras mentales
cada vez mids complejas, acorde con la teoria psicogenética.

- Como resultado de la consulta a 10 educadoras, puede afirmarse
que no hay un conocimiento profundo de la teoria psicogenética y de
la propuesta didictica que hace la Guia.

- La Guia, por si misma, es insuficiente para identificar las
etapas evolutivas del proceso de aprendizaje de 1la
lectoescritura, porque el conocimiento de la teoria
psicogenética no es del dominic de las educadoras; esto
dificulta reconocer los procesos de desarrollo intelectivo del
nifio, asi como el valor de la adguisicién de la lectoescritura
y el disefio o aplicacién de actividades que favorezcan su

desarrollo, de manera individual y grupal.
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Si el educador no comprende el proceso que sigue el nifio para la
adquisicidn de la lecto-escritura, dificilmente puede convencer a
los padres de familia y a la comunidad del aprendizaje que se puede
lograr con la propuesta formulada en la Guia; de ahi que la
formacién del educador sea trascendental para conceptualizar y
aplicar adecuadamente los procedimientos metodolégicos.
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ANEXO



Compatiera educadora:

Estamos interesadas en conocer tus puntos de
vista sobre el proceso de adquisicidén de la lectoescritura, en el
nivel preescolar, por lo que solicitamos que colabores respondiendo

este cuestionario.

El propésito es sdlo ahecndar un poco en =l
conocimiento que las educadoras tienen sobre el nifio, los procesos
que le permiten aprender a leer y escribir, y la aplicacidn de la
Guia Didé&ctica, para apoyar algunas propuestas que contribuyan i

mejorar el trabajo de las educadoras.

La primera parte del cuestionario es de
respuesta cerrada, y las otras dos requieren respuestas abiertas;
aungue no es indispensable que des tu nombre, si es necesario saber

el grado que atiendes.

Gracias por tu colaboracién.



NOMBRE DEL MAESTRO

GRADO QUE ATIENDE

En relacidén con la Guia Didictica

- La Guia Didéctica le parece comprensible por si sola o ha
requerido que se la expliquen.

Si es comprensible ( ) Requiere explicacidn (
No es comprensible ( )

- La Guia Didéctica le ofrece informacidén para orientar el trabajo
en el aula.

( ) Suficiente ( ) Medianamente suficiente { ) Insuficiente
- Las actividades que propone la Guia:

Estimulan los procesos de apendizaje de los nifios ( )

Los estimula parcialmente ¢ )

No los estimulan (
~ Usted utiliza otros materiales de consulta:

Sobre lecto-escritura ( )

Sobre didédctica de la lecto-escritura ( )
No es necesaria la consulta ( )

En relacién con el nifio preescolar

- Cémo identifica usted lo que el nifio piensa, o sabe, acerca de la
lectura

- Cémo identifica usted lo que él piensa, o sabe, acerca de la
escritura




- Explique cémo aprende el nifio en edad preescolar

- A qué edad empiezan a leer los nifios

- A qué edad empiezan a escribir

En relacién con la préctica docente

- Qué niveles de aprendizaje de la lectoescritura ha observado en
sus nifios

- Dénde ha encontrado informacidén sobre el aprendizaje de la
lectoescritura, ademds de lo que ofrece la Guia

- Qué cursos o seminarios de actualizacién le han permitido mejorar
su practica
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