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RESUMEN

En esta investigacién, se describe el ajuste social
de nifios de edad escolar con incapacidades
en el aprendizaje.

Se realizaron observaciones dentro del salén de
clase y en la zona de juego, a fin de detectar
el comportamiento de cada uno de ellos.

Se describen los efectos resultantes de su

competencia social, de la probabilidad de eleccion
entre sujetos, de la interaccion reciproca, de sus
actividades académicas y la de los indices de
efectividad-respondencia social.

Los datos se discuten con base en sus implicaciones
de tipo conceptual-metodolégico.

Palabras Clave. Incapacidades de! aprendizaje,
interaccion social, eleccibn sociométrica,
metodologia observacional.
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INTRODUCCION

Durante los dltimos anos, las incapacidades en el aprendizaje han sido objeto
de numerosas investigaciones que han ayudado considerablemente a su comprensién y
solucion. Aparentemente, estas incapacidades se presentan ahora con mayor frecuencia
que en ofras épocas.

Al analizar las causas por las que un nifio no puede aprender y presenta estos
problemas, encontramos varios factores: defectos visuales o auditivos, problemas fisicos
graves y problemas psicologicos primarios que pueden detener el aprendizaje en un
momento dado. Por lo que toca al ambiente, cuando éste es muy deficiente no ofrece al
nino la suficiente motivacion que fo impulse a aprender.

Actualmente, dentro del sistema educativo, la SEP, ha implementado una nueva
norma: la de incorporar a nifios con incapacidades en el aprendizaje a escuelas publicas
con el fin de que estos sean adaptados a un ambiente escolar normal. Sin embargo, podria
suceder que el ambiente al que son incorporados, tal vez no sea el adecuado. Por lo tanto,
en la presente investigacion se pretende hacer un andlisis para conocer a fondo qué tanto
estos nifos con incapacidades pueden ajustarse a un ambiente diferente.

Este estudio estd encaminado a abordar especificamente los problemas de estos

nifos, el cual, se tuvo la oportunidad de proponer dentro de un proyecto longitudinal mas



general denominado:

“ Bases Contextuales de la Conducta Social *
que esta encaminado a estudiar las preferencias sociales, los patrones agresivos, la
competencia social, entre otros.

En la primera parte de este trabgjo se presenta la justificacion tedrica.
Posteriormente, se describira detalladamente el estudio de campo que se llevé a cabo y
estuvo determinado por el uso de algunos instrumentos como el SOC-IS, el Inventario de
Competencia Interpersonal, entre ofros a tormar en cuenta. Esto permitié realizar un
seguimiento de observaciones dentro del sal6n de clase y en la zona de recreo, asi como,
un andlisis exhaustivo sobre las habilidades sociales que puedan presentar los nifios con

incapacidades para el aprendizaje.



MARCO TEORICO

Desde la infancia, la mayoria de los nifios comienzan a aprender una importante
habilidad: la de convivir con los demas. Esta habilidad y el reconocimiento de si mismo
coma un ser diferente de los que lo rodean, poco a poco le permiten llegar a estructurarse
como persona. Esta es una parte crucial de su aprendizaje que va a influir
considerablemente en su conducta toda su vida.

En los tres primeros afnos de vida, los nifios se mueven de una etapa egocéntrica a
ofra de socializacion y de relacion con los demas, mucho antes de ingresar a la escuela.
Cuando llegan a la edad preescolar, la mayoria empieza a darse cuenta de lo interesante
que es relacionarse con otros nifos. Cuando llega el momento de ingresar a la primaria, la
mayoria ha aprendido a ver a los demés nifios como individuos con quienes pueden
competir y compartir sus cosas. Al mismo tiempo, el ambiente social del nifio aumenta
enomemente; la escuela y sus contactos mas frecuentes con iguales amplian sus
horizontes intelectuales y sociales, le ofrecen nuevos retos, problemas y oportunidades de
crecimiento personal y social. Lo que los nifios aprenden por medio de estas relaciones es
la acomodacidn social a ofras personas. Tienen que aprender que los demas nifios difieren
de ellos de muchas maneras y, también el modo de resolver y de acomodarse a estas
diferencias. Los nifios, por la interaccion con los comparieros, no solamente aprenden a
llevarse bien con los demas; los compaiieros también los introducen a un mundo social
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qn,anmvdocoexisteoonelmundosodalquelosniﬁosoompanenoonIosadultos,
difiere de & de muchas maneras. E! mundo social de estos nifios tiene sus propias
actividades, sus propios codigos sociales, juegan, manipulan las cosas en busca de
algtmposidénsodalyenelu'anscwsodeestasactividades, aprenden mucho acerca de
los demés y acerca de si mismos.

A consecuencia de la continua interaccion entre el nifio que esta madurando y su
ambiente que se va ampliando, la personalidad del nifio durante estos arnios se vuelve mas
rica y més compleja.

Sullivan (1953) fue un estudioso y teorizante de la personalidad y estaba
convencido de que los afios de escuela elemental desempefian un pape! formativo crucial
para el desarrollo de la personalidad debido a las nuevas relaciones que aportan tanto con
los compaiieros como con los adultos en general. Segun Sullivan, los afios de escuela son
el periodo de la vida cuando los nifios realmente empiezan a ser sociables por primera
vez. (Citado en Strommen, 1985)

En 1986, Aguilar y Diaz Barriga publicaron un trabajo que describe los resultados
de un Proyscto de Diagndstico Psicopedagdgico en la Educacion Bésica. Ellos sefialan
algunos aspectos vinculados con las habilidades sociales en donde refieren que los nifios
de 10 a 11 aflos de quinto de primaria, tienen la necesidad de establecer una relacion
estrecha con un compafiero del mismo sexo (como el mejor amigo), empiezan a
interesarse por el sexo opuesto, dejan de ser egocéntricos dandole alos sentimientos y
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necesidades de otras pérsonas tanta importancia como é las propias, interés respecto a
sus cambios fisicos y emocionales. (Citado en Lépez, 1993)

Sin embargo, una gran cantidad de nifios ingresan careciendo de habilidades
sociales y presentan dificultades para aprender. Estos son los nifios a los cuales denomino
como "nifos con problemas o incapacidades en el aprendizaje”. Su proceso de
aprendizaje puede ser diferente del proceso por el cual aprenden otros nifnos.

Es pertinente observar que la causa u origen de las incapacidades en el
aprendizaje se considera por lo general, relacionada con la foma en que el sistema‘
neurologico cerebral integra las diversas sefiales sensoriales que recibe. Esto puede dar
como resultado dificultades en el habla, en la lectura, en matematicas, en la percepcion
sodial y ejecucion o alguna combinacion de éstas y ofras dreas.

Muchas de las caracteristicas asociadas casi siempre con estudiantes que
presentan incapacidades para aprender, se encuentran mucho mas en personas con
lesiones cerebrales o a quienes se les diagnostica disfuncion cerebral minima (DCM), que
en la poblacion normal. Esta relacion que implica el funcionamiento neuroldgico es un
componente etiolégico importante que debe tomarse en cuenta.

De acuerdo con Erskine (1973), la etiologia de las incapacidades en el aprendizaje
se deriva de alguno de los tres factores siguientes: biolégicos, emocionales o de

experiencias.



= En las incidencias de causa biolbgica, una porcidn
del sistema nervioso csntral se ha desarrollade de
una manera incompletaz o ha sido destruida, ¢ bien,
factores de tipo geneétics e infecciones en 1z sangr=
de la madre o el nifio, son considerados también como
causas principales. Por otra parte, las experiencias
emocicnales gque se prelongan por un pericdoc largo de
pueden producir incapacidades en el aprendizaje. El
tercer factor stiolégico esti relacionadc con 1a
falta de experiencias adecuadas en la primera
infancia. En este, se considera aY aprendizaje
coms el resultado de la interaccién entre el
organismo y su medio ambiente. Para que el
aprendizaje tenga lugar, el organismo debe de ser
capaz de responder al medio ambiente y éste debe
presentar 21 estimulo para que el organismo
responda a &l. Cuando las experiencias necesarias
para el fundamento del aprendizaje no han estado
al alcance del nific en su medio ambiente, el nific
no se desarrolla plenamente. Estas privacicnes en
la primera infanciaz producen una alteracién general
en la calidad del aprendizaje ". (p.22-23)

DEFINICION DE INCAPACIDADES EN EL APRENDIZAJE
El paso hacia el desarrolio de una definicion que puede tener un amplio uso a nivel
nacional, surge en 1981 por e! National Joint Committee for Leaming Disabilities que es la
siguiente:
incapacidades para el aprendizaje es un término genérico que se refiere a un
grupo heterogéneo de trastomos manifestados por dificultades significativas en la
adquisicion y uso de las habi‘lidades para escuchar, hablar, leer, escribir, razonar y para
las mateméticas. Estas perturbaciones son intrinsecas al individuo y se cree que son
causadas por una disfuncién del sistema nervioso central. Aunque una incapacidad para

aprender puede suceder de manera concomitante con otros trastomos de minusvalidez



(como deterioro sensorial, retraso mental y perturbacion emocional y social) o influencias
ambientales (diferencias culturales, instruccion deficiente o inapropiada y factores
psicogenos), no es resultado de aquellas condiciones o influencias.

Pedagégicamente se considera que un nifio presenta una conducta “normal”
cuando utiliza sus capacidades fisicas, intelectuales y emocionales para cumplir
satisfactoriamente con las tareas propias de su nivel.

Generalmente, esto no ocurre con los nifios con incapacidades en el aprendizaje ya
que, como se ha descrito anteriormente, estos nifios presentan un desarreglo en uno o
mas de los procesos psicologicos basicos envueltos en el uso del lenguaje escrito o
hablado, el cual puede manifestarse como una imperfeccion en la habilidad de oir, pensar,
hablar, leer, escribir, deletrear o en calculos mateméaticos.

Numerosas investigaciones han indicado que las habilidades de interaccién social y
la aceptacion de los nifios con incapacidades en el aprendizaje son deficientes en
comparacion con nifios que no tienen limitaciones en su aprendizaje.

Esto ha sido demostrado a través de las percepciones del maestro (Bursuck,1989),
las percepciones de los padres (Gresham y Reschly, 1986), las percepciones de los pares
(Bryan,1974), las percepciones mismas del nifio (Kistner y Osbome,1987) o el actual
comportamiento de! nifio observado en la interaccion social (Bryan 1974, Bryan y
Bryan,1978) sobre su competencia social.

En ofras investigaciones se ha encontrado que los nifics con incapacidades en el
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aprendizaje son menos populares y presentan autoconceptos académicos mas pobres que
los nifos que no presentan incapacidades; asi mismo, son menas precisos en cuanto a la
valoracion de su propio estatus social. Este es un factor determinante que puede afectar la
adaptacién del nifio en el grupo de iguales.

No son pocos los autores que han insistido en que el ajuste psicoldgico de los nifios
depende del estatus que logran adquirir en su grupo de amigos.

Asher y c\olaborador&s (1981) encontraron altas correlaciones entre una pobre
relacion con los comparieros y el subsecuente ajuste social de los nifios. El problema de
una inadecuada relacion interpersonal parece afectar a entre el 5 y el 15 % de los nifios de
primaria. (Citado en Roth, 1986)

Asi mismo, French y Tyne (1982), reconocen la existencia de tres tipos de
problemas de interaccion en los nifios:

a) Aislamiento social, en donde los nifios aislados han sido definidos asi de acuerdo con
una tasa excesivamente baja de contactos interpersonales. Estos nifios suelen
involucrarse muy poco en las actividades sociales de los demds nifios de su edad.

b) Rechazo social. Losniﬁossewracteﬁzanporobteneydesuscompaﬁerosun namero
alto de nominaciones negativas y bajo de positivas en una prueba sociométrica. Este tipo
de nifios son de baja aceptabilidad social.

¢) Indiferencia social. Estos nifios son aquellos que obtienen muy pocas menciones
positivas por parte de sus amigos, asicomo, muy pocas denominaciones negativas;
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muestran baja aceptacion y bajo rechazo. (Citado en Roth,1986)

La interaccién es una experiencia que implica un aprendizaje debido a que el
individuo que se enfrenta a elfa no siempre cuenta con una conducta previa y organizada,
sino que tendra que elaborarla y comprobar su pertinencia a través de la respuesta que
reciba. Cuando dos individuos interactiian, las conductas de uno inducen las del ofro. La
conducta de un individuo frente a otro contiene en forma implicita o explicita una
proposicién que expresa como entiende ese miembro la relacion y como espera que el otro
miembro la entienda o la defina. Se da interaccién en tanto se da una direccionalidad
reciproca que se efectiviza cuando la presencia y la respuesta del otro es incluida en la
actitud del ofro.

De este modo, podemos ver que la relacidn del nifio con sus iguales incide de
forma decisiva sobre aspectos tales como el proceso de socializacion en general, el grado
de adaptacién a las normas establecidas, la superacion del egocentrismo, el nivel de
aspiracion e incluso el rendimiento escolar.

Esto no logra ser tan efectivo con aquellos nifios que presentan problemas en su
aprendizaje ya que tienen dificultades para percibir las sutilezas de la interaccion social.
Algunos tienen menos capacidad de abservacion de su medio ambiente, .no pueden
percibir bien y tal vez no logran aprender de las experiencias tan faciimente como los
demds; sus experiencias sociales son cada vez mas limitadas, lo que les da menos
oportunidades de aprender a convivir con los demas.
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De acuerdo a McConaughty y Ritter (1985), en una de las primeras
investigaciones de ajuste de los nifos con dificultades en el aprendizaje, ellos encontraron
que ef 83% de niflos con problemas demostraron serios desajustes en el aspecto social y
personal.

Desde entonces, varias investigaciones han demostrado que los nifios con
incapacidades en el aprendizaJe comparados con nifos normales, son menos flexibles y
poco adaptados, menos sociables, con dificultades para expresarse verbalmente, menos
atentos, ignorados por los iguales y con bajos niveles de desempefio escolar. Estos
autores llevaron a cabo sus investigaciones a través de observaciones dentro del salén de
clase sobre los problemas del comportamiento, reportes de los profesores y por medio de
un inventario basado en el comportamiento dentro del salén de clase. Ellos concluyen que
los problemas de ajuste social, emocional y de comportamiento frecuentemente
acompaiian a las incapacidades en el aprendizaje y pueden permanecer durante todo su
desarrolio.

En ofras investigaciones sobre las relaciones sociales y las interacciones verbales
de estos nifios, Bryan encontrd que ellos manifiestan una amplia variedad de dificultades
interpersonales y de comportamiento. Ademas, han sido descritos como hiperactivos,
distraidos, agresivos y poco atentos. Asi mismo, asegura que estos nifos experimentan
dificultad para obtener respuestas positivas de otros y para establecer amistad con iguales.

Tales consideraciones cobran gran importancia principaimente cuando hay que
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considerar aquellos conflictos que estos nifios con incapacidades pueden enfrentar al
incorporarse y tratar de ajustarse a un ambiente completamente nuevo y diferente.
Ademas, las relaciones entre iguales son muy importantes para el desarrollo social de
estos nifos.

También, el grupo de compaiieros desempefia un papel importante, no solo por lo
que respecta a proporcionar al nino satisfacciones inmediatas, sino en lo tocante a
preparar su integracion a un mundo social mas amplio. Son las nuevas relaciones con los
companieros las que son especialmente importantes.

Algunas investigaciones, demuestran que la relacién entre nifios es importante ya
que, puede incidir de forma decisiva sobre aspectos tales como:
a) La adquisicion de competencias y destrezas sociales, en dondela interaccion
constructiva con el grupo de iguales favorece e incrementa las habilidades sociales de los
nifios.
b) El control de impulsos agresivos, en donde los nifios aprenden a controlar sus impulsos
en el contexto de las relaciones entre iguales.
c) La relativizacion de los puntos de vista. Este es un elemento esencial del desarrolio
mgnﬁvoysodalquesemladmamnhwpaddaddepresentaradewadaMela
informacion, 1a solucién constructiva de los conflictos, 1a disponibilidad para transmitir ia

informacion, la cooperacién, las actitudes positivas hacia los demas, el juicio intelectual y
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comiﬁvoyel@.stesodal.'Larelaﬁvizaciéndelpwnodevistapmpio, puede ser definida
como la capacidad para comprender como una situacion es vista por otra persona y como
esta persona reacciona cognitiva y emocionalmente a dicha situacion . (Coll, pag.338)
Por ejemplo, Gottman, Gonso y Rasmusen (1975), concluyen que los nifos mas capaces
de adoptar los puntos de vista de los demds, son también los mas activos socialmente y
los mas competentes en los intercambios sociales. (Citados en Coll,1990)
d)Lainteraociénenn‘eigualestieneunagraninﬂuemiasobrelasaspiracionesyel
rendimiento escolar de los nifios.
e) En el proceso de socializacion, los iguales conforman el medio ambiente inmediato que
causa mayor impacto sobre el alumno y que la interaccion entre iguales es mucho mas
frecuente, intensa y variada. Asi, mediante la simulacion de roles sociales en los juegos
con los iguales, bsniﬁosaplendenestosrolesytienenlaopommidaddeelaborarpautas
de comportamiento comunicativo, agresivo, defensivo y cooperativo que seran esenciales
en su vida adulta.

En un estudio llevado a cabo sobre la competencia social percibida por los nifos
con incapacidades y la percibida por su profesor e iguales, Haager y Vaughn (1995),
encontraron que los nifios con incapacidades mostraron mas dificultades en sus
habilidades sociales. Asi mismo, las evaluaciones hechas por el maestro, en términos de
sus habilidades sociales o problemas de comportamiento,no difirieron de los nifios con
incapacidades y algunos iguales que presentaron caracteristicas semejantes con estos
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niftos; pero si hubo diferencias con nifos que no presentaron incapacidades en su
aprendizaje y fueron catalogados como mas activos académicamente.

Ellas atribuyen que las dificultades en sus habilidades sociales son debidas a
trastomos de aprendizaje especifico, tales como: incapacidades de aprendizaje y bajo
logro académico.

En otra investigacién sobre preferencias sociales, se evalud la forma en que los
sujetos distribuyeron sus acciones sociales entre comparieros, a través del andlisis de sus
redes sociales que permitieron una deteccién mas directa de los aspectos situacionales y
conductuales que facilitan, determinan o inhiben un cierto tipo de relacioén social. En ésta,
Santoyo y Espinosa (1988) encontraron que algunos nifios mostraron una baja
probabilidad de iniciar intercambios sociales con otros, pero su correspondencia a las
iniciaciones de los demas fue alta o viceversa. Ademds, encontraron que las conductas
observadas tuvieron relacion con la informacion de las redes sociales pues los nifios
mostraron mayor probabilidad al relacionarse con otros de sus mismas caracteristicas y,
también nifios agresivos se agruparon entre si.

Los compaiieros por definicion, son personas iguales enfre si, tienen sus propias
actitudes, intereses y deseos. Ante estas diferencias individuales, los nifios tienen que
aprender a pactar entre si y a entenderse mutuamente mediante sus propias acciones. El
que los nifios sean aceptados o rechazados y, qué tan bien se entiendan con los demas,
depende de sus propios atributos.
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Tamién,elgnpodecompaﬁemsayudaalniﬁoafmnaseunoonoeptodesi
mismo. La manera en que los semejantes reaccionan ante el nifio y las condiciones de su
aceptacion o de su rechazo, ievanaproporcionarunaimagenmésclaraytal vez mas
realista de sus dotes y de sus insuficiencias. La edad, lo mismo que el sexo, desempefian
mhwtamepapelenladeterminadéndelanatmalezadelasreladonesoonbs
compaiieros.

El nifo mismo, necesita la experiencia de relacionarse con otros nifos que
comparten en su etapa particular de vida y en su nivel de desarrollo cognoscitivo sus
intereses, necesidades, capacidades, destrezas y problemas.

Por lo tanto, el objetivo de esta investigacion radica en identificar los patrones de
ajuste social de nifios con incapacidades en el aprendizaje que actualmente estan siendo
incorporados a escuelas publicas para nifios normales.

Para ello, el estudio se dirige a responder las siguientes preguntas:

1. ¢ Qué tanto difiere la percepcion de los nifos con incapacidades

en el aprendizaje de los nifios sin incapacidades y de

la opinion de! profesor en cuanto a su competencia social ?

2. ¢ Existen diferencias entre los nifios con incapacidades
y los nifios sin incapacidades con respecto a sus patrones
de comportamiento y a sus habilidades sociales y académicas ?
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METODO

SUJETOS

De dos grupos de quinto grado de una escuela primaria publica del D.F., se
seleccionaron a los sujetos que conformaron la muestra de la siguiente manera:
GRUPO EXPERIMENTAL: 6 nifios con incapacidades en el aprendizaje provenientes de
escuelas especiales.
GRUPO CONTROL: 6 nifios sin incapacidades en el aprendizaje con la misma edad, sexo
y nivel escolar. Sin embargo, se seleccionaron a los sujetos que no mostraron valores
extremos en habilidades sociales y motivacion académica, con la finalidad de constituir un

grupo de comparacion adecuado.

ESCENARIO

Los salones tenian mesas en forma de medio hexagono que podian unirse de
diferentes maneras, con sus respectivas sillas. La zona de juego contaba con dos patios y
pequefias dreas con pasto, arboles, piedras grandes de tezontle y algunas estructuras

metalicas tales como: un pasa manos y dos porterias de futbol.
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MATERIALES
Hojas disefiadas para registrar las conductas de los sujetos por intervalos de $

segundos durante 15 minutos, tablas y cronometros.

INSTRUMENTOS

SISTEMA DE OBSERVACION CONDUCTUAL DE LAS INTERACCIONES SOCIALES (SOC-IS).

Este sistema, permite obtener informacién de la direccion de los intercambios
sociales entre diferentes sujetos, las actividades que exhiben los nifios en diferentes
escenarios, €l tipo de agente social con quien interactiian, etc. Para ello, se centra la
observacion en un sujeto especifico al cual se le llama sujeto focal (SF) y se registra el
inicio o témino de cada episodio social, el tipo de actividades que desempefian los
sujetos, el lugar donde ocurren los intercambios y el nombre de los nifios con quienes
interactian los sujetos. E! SOC-IS fue disefiado para la identificacion de los eventos y
situaciones que inician, contribuyen, configuran y permiten explicar la dindmica de las
interacciones entre individuos, se deriva de y es consistente con los conceptos del enfoque
de la Interaccién Social (Caims, 1979).

Basicamente, el SOC-IS permite la deteccion de la direccion de las interacciones
sociales con base en la identificacion de los agentes sociales implicados y de quién inicia
cada intercambio, si el sujeto focal u otra persona. Esta informacion es indispensable para

la comprension de los mecanismos de control mituo, de eleccién interpersonal, de
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preferencia social (Santoyo y Espinosa, 1988; Santoyo, Espinosa y Bacha, 1944), y critica
para la construccion de una red social.

Las categorias que incluye este sistema se presentan en el apéndice 1 anexo con
sus respectivas definiciones y codigos. Algunas de estas categorias se combinan para
formar ofras; también se adaptan para ver la calidad de las acciones sociales (por ejemplo:
positivas o negativas).

A partir de este sistema es posible la identificacion de eventos y situaciones que
contribuyen, configuran y permiten explicar la dindmica de las interacciones entre fos
individuos. E! SOCHS consta de un manual para el observador que describe las
instrucciones a seguir para la toma de datos observacionales y un catélogo conductual el
cual describe cada una de las categorias conductuales.

Para este sistema, las observaciones se realizan cotidianamente de lunes a viemes
@ incluyen registros del salén de clase de 15 minutos cada uno y registros para la zona de
recreo de 10 minutos cada uno, en donde cada cinco segundos se registra la conducta
que presenta el sujeto. En total se llevan a cabo ocho registros por dia.  (Ver apéndice 1)

Las observaciones son realizadas por observadores entrenados para este sistema
ybsaﬂeﬁosaamﬁrpmeetosobsavada%mmmdmiam,mpmnsiénymmejode
las categorias conductuales. Se considera que un observador esta capacitado para

observar cuando ha mantenido un minimo de 80% de confiabilidad durante cinco sesiones
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consecutivas.

Otra de las ventaias del SOC-S es que ofrece informacion respecto a ia
efactividad social (proporcién de emisiones sociales por parte del sujeto focal en relacion a
la frecuencia con la que estas cuiminan en un intercambio social) y a la corespondencia
social (proporcién entre la frecuencia con la que otros se dirigen al sujeto focal y la
frecuencia con que este se mvolucra en interaccion social) de un sujeto como agente
social, lo que implica una base para el inicio del estudio del control reciproco entre
individuos e indicadores conductuales para evaluar su competencia social.

Asi mismo, para llevar a cabo la concordancia del SOC-S, se procede a sefialar las
diferencias entre las categorias observadas por los dos observadores entrenados per
medio de:

CONFIABILIDAD = TOTAL DE ACUERDOS / ACUERDOS + DESACUERDOS X 100

El criterio para dicha confiabilidad es que los observadores alcancen un valor
superior a .79.

También se aplica el Indice Kappa de Cohen (Cohen, 1960), el cual es Util para
comprobar la concordancia entre los observadores eliminando los acuerdos debidos al
azar. Se define como la proporcion de acuerdos observados (Po) corregidos

explicitamente por la de acuerdos aleatorios (Pc) de acuerdo a la férmula:
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Po - Pc

KAPPA (K) =

en donde el denominador sefiala la proporcion de entradas en la tabla que no se deben al
azar o cantidad de acuerdos esperados. Los valores del Indice Kappa son de .40 a .60

regular, de .60 a .75 bueno y mayor a .75 excelente.

INVENTARIO DE COMPETENCIA INTERPERSCMAL (ICI).

Este inventario contiene dos versiones con los mismos reactivos, una para ninos y
otra para adultos. La escala de competencia interpersonal contiene 18 items disefiados
para estimar las caracteristicas sociales y conductuales de nifios. Esta escala se desarrolié
con base en cuatro criterios para el procedimiento de escalamiento:

1. Brevedad (p.e., la escala debe completarse por el sujeto o un informante que conozca
bien al nifio en un periodo maximo de 4 minutos).

2 Facilidad de administracion y comprension (p.e., completar la escala requiere de nivel
de lectura equivalente al tercer grado de primaria, pero los aplicadores pueden leer en voz
alta con el sujeto los reactivos).

3. Cobertura amplia (p.e. implicando areas diversas: patrones agresivos, aceptacién social
de parte de los comparieros, ejecucion académica en la escuela, propensiones afiliativas,

estatus con respecto a las caracteristicas socialmente admiradas de los nifios y diferencias
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en edad y sexo en esos dominios).
4. Flexibifidad en uso de tal forma que la escala puede utilizarse a través de las edades
por los profesores y por los nifios para permitir comparaciones de diferencias individuales.
Cada ftem representa una dimension codificada sobre una escala de siete puntos,
con un rango de 1 a7.(Verapéndioe2)Lositemsseagmpanencinoofadoresde
competencia social:
- RGRESICN - AFILIACION - OLIMPICO

- ACADEMICA — POPULARIDAD

El puntaje global de! inventario representa el promedio de puntuaciones del sujeto
con respecto a poputaridad alta, alta afiliacion, alto en olimpico, alto en académico y bajo
en agresion. LosvaloresdeIIClsonde1a3a|taoompetenciayde3a6baja
competencia. Los dominios del inventario se determinaron en parte de consideraciones
tedricas derivadas de la literatura de desarrollo social(Caims, 1979). El contenido de los
ftems para evaluar los dominios de competencia interpersonal se derivaron de una revisién
existente de procedimientos de aplicacion y estimacién. Se intenté que las palabras y
decdaESpresentadasabsajetosmesenadeaadosmnmminimmveldeledura

De manera breve las propiedades psicométricas de la escala de competencia
interpersonal son:

- Los autores reportan una muestra de 695 sujetos, Iaseswlasﬁmmnana!i;adas
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factorialmente.

- Se comprob6 mediante un analisis de factores que los factores de agresion, popularidad
y competencia académica, son factores distintivos para las muestras seleccionadas.

- Se computaron coeficientes alpha de Cronbach separadamente para nifios y para nifias y
los niveles han sido muy aceptables en cuanto a su consistencia intema (p.e. .82 para

agresion, .81 para popularidad, entre otros.

ENTREVISTAS

Se procedi6 a entrevistar a todos los sujetos de un grupo con la finalidad de obtener
informacion para identificar agrupamientos de los sujetos y conexiones entre elios.
Ademds, con esta informacion, se procedié a elaborar mapas sociocognoscitivos que se

utilizan para complementar la informacion ya proporcionada por el SOC-IS y el IClL.

PROCEDIMIENTO

El estudio tuvo una duracion de seis meses en donde se realizaron seis sesiones
de observacion en el sal6én de clase y cinco en la zona de juego por cada sujeto al inicio
del estudio con los nifios que presentaban incapacidades en el aprendizaje, con el fin de
conocer sus habilidades sociales.

Tres meses después, estos nifios fueron nuevamente observados para evaluar su

ajuste social y académico.
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Para dichas observaciones, se utilizo el SOCHS; asi como también el ICI, este
altimo fue aplicado a los sujetos focales incluyendo a los nifios con incapacidades una vez
que concluyo el estudio observacional, para no sesgar el comportamiento de los ninos.

Para la pregunta 1 se aplico el inventario de competencia interpersonal (Caims y
Caims, 1984), para detectar las percepciones de estos nifos sobre su competencia social,
también se analiz6 a través de la calidad, entendida esta como el conjuntode cualidades,
urcu;stanuas caracteres naturales o adquiridos que permite distinguir la naturaleza de un
episodio conductual y por lo tanto se pueden hacer afirmaciones de el. También se analizd
doornermidodelairlteracciéndewosniﬁosoonbaseenIaobservaciénenel&soenan‘o
escolar, el cual se circunscribe a los verbos que refieren las acciones desplegadas por el
sujeto focal y que pueden realizarse de manera individual, diadica o grupal ya sean actos
formales, informales o sociales.

Para la pregunta 2, el Sistema de Observacion Conductual de ias Interacciones
Sociales (SOC-IS de Santoyo y Espinosa 1987) posibilité la obtencién de indices de
efectividad y correspondencia social para cada sujeto de acuerdo con los resultados de
ashawimescoﬁdiams.TambiénsetanémmbaseeltotaldeooMudasodalque
estos nifios presentaron y las emisiones que los nifoscon incapacidades dirigieron y éstas
asminaron en sociales equivalentes de las recepciones de los otros.

Asi mismo, para complementar dicha informacion, la investigacion se apoy® en
indicadores de un andlisis de la red social del nifio identificando con quién se involucraron
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los nifios y el estatus que tuvieron dentro del grupo. A este andlisis se le denomina
sociometria conductual (Santoyo, 1994).

Para evaluar sus habilidades académicas de esta clase de nifios, se analizaron las
frecuencias relativas de las actividades académicas de los diferentes nifios incorporados
en el estudio con base en datos observacionales derivados del SOC-IS.

Para identificar las diferencias significativas entre los grupos y entre individuos, se
aplicd un ANOVA, una prueba de Comparaciones Mudiltiples de Tukey y una Correlacion de

Pearson.
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RESULTADOS

La secuencia de presentacion de los resuttados sera la siguiente: en primer lugar se
describe la competencia social de los sujetos tal y como es percibida por ellos mismos
contrastada con su grupo de comparacién y por una tercera persona: la profesora. Esto
permitira describir el ajuste social del nifto a su ambiente social.

En segundo lugar, se describen los patrones de comportamiento de los sujetos por
medio de la informacion obtenida de los episodios conductuales. En tercer lugar, se hace
un andlisis de la red social de estos nifios en ambos escenarios y por ultimo se presentan
los datos de frecuencia relativa de las actividades académicas de estos nifios.

Para el analisis de los datos se identificaron los episodios conductuales definidos
éstos como aquella unidad minima de actividad de! sujeto focal constituida por el evento
que la inicia , el que la constituye y el que la termina. Esto permitié que se clasificaran de
dos formas: los de interaccion que involucran la participacion de dos o mas sujetos y
aquellos en donde el nifio realiza una actividad de forma individual.

La Fig. 1 nos muestra que existe una concordancia entre la opinién que tanto los
niﬁosoonirmpaddadesysugmpodeoonmataciéntienendesimismosyloquela
profesora opina de ellos. En el caso de los nifios con incapacidades se puede observar
que ellos se perciben como mds populares de lo que la profesora los percibe, asi mismo,
éstos nifios se consideran menos hdbiles en sus actividades académicas. En las otras
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&eas de competencia social, no se aprecian diferencias entre la opinion que ellos tienen
de si mismos y la opinién de la profesora; tampoco muestran ser agresivos.

Por otro lado, haciendo una comparacion entre las areas de competencia social de
los dos grupos de nifics, podemos ver que los nifios con incapacidades mantienen una
percepdénmpooomésbajadewspmpiashabilidadesycapacidadesconrespectoala
evaluacion que los otros nifios hacen de si mismos, lo cual demuestra que los nifios con
irmpaddad&ssepemibencomomemsoompetﬂessodalmentequesugmpode
comparacion.

Si analizamos con mas detenimiento e! area sobre agresion de acuerdo con datos
que también nos proporciona el SOC-IS, observamos que la Fig.2 representa la frecuencia
total de conducta agresiva gue los nifios de ambos grupos (incapacidades,comparacion)
emiten, reciben y mantienen en ambos escenarios.

Las diferencias encontradas entre escenarios (salon y abierto), son
estadisticamente significativas entre ambos grupos (incapacidades y comparacion) en los
episodios coercitivos iniciados por ellos segln la prueba ANOVA (F= 4.060, g! 1,193,
p<.05). Los nifios det grupo de comparacion suelen presentar mas episodios coercitivos.

Asi mismo, de acuerdo con esta prueba, se encontrd que también existen
diferencias estadisticamente hablando en el sexo entre el grupo de riesgo y su grupo de

comparacion en las emisiones agresivas iniciadas por otros (F= 8.888, gl 1,193, p<.05).
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Los nifios del grupo de comparacion reciben mas conducta agresiva.

Datos que arrojan las Fig. 2a y 2b, las cuales indican que el nifio 33 del grupo con
incapacidades recibe méas conducta coercitiva de la que emite, aunque se pudo ver que
también se involucra en este tipo de conducta. En cambio, el nino 24 del grupo de
comparacion, emite mas intercambios agresivos de lo que recibe. El resto solo presenta
baja frecuencia de conductas agresivas. Algunos emiten y reciben con la misma frecuencia
(34,17 y 27) y otros sdlo reciben (22,27).

Pero, si tomamos el global de episodios sociales agresivos (Fig.2c), notamos que \
los altamente agresivos son los nifos 33 con inwpacic;lades y 24 del grupo de
comparacion. Asi mismo, se observa que en las tres figuras, el grupo con incapacidades
con excepcion del nifio 33, aparece Como Mmenos agresivo que su grupo de comparacion.
Esto puede ser debido a que, estos nifios presentan ofro tipo de conductas, es decir,
realizan movimientos estereotipados, se quedan inmdviles observando lo que pasa a su
alrededor, realizan movimientos de juego aislado o tienden a aislarse por completo. Con
muy poca frecuencia se dedican a sus actividades académicas y a interactuar con los
demés. Los sujetos del grupo de comparacion (1,14 y 22) dedican méas tiempo a sus
actividades individualmente o cooperativamente e interactian mas con sus compaiieros.

La Fig. 3 y 4 presentanlosdatosdelosindioesdeefectividadyde
correspondencia social para todos los sujetos dentro del salén de clase y la zona de juego
durante su primer y segundo periodo de observacion. Estos indices ofrecen informacion
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mpedoalaefecﬁvidaddeunsujetooomoagentesodal, asi como a la de involucrarse en
actividades iniciadas por otros, lo que implica elementos basicos para la identificacion del
control reciproco entre individuos.

El IES es expresado como: [ES = emisiones exjtosas/total de emisiones , en donde
seobtienempawntajeoonbaseenlafrewendadeernisioneseﬂtosas que realiza el
sujeto focal a otros, sobre la cantidad de ellas que culminan o no en un intercambio social
en el intervalo inmediato posterior a su ocurrencia.

El ICS se expresa de la siguiente manera: ICS =recepciones exitosas ftotal de
recepciones, en donde una recepcion exitosa es aquella conducta dirigida al sujeto y que
concluye en una actividad reciproca y la no exitosa es aquella en donde, ante una
conducta dirigida al sujeto éste no responde a ella.

Datos de IES y de ICS cercanos a 1.0 representan una efectividad o
comrespondencia social alta, mientras que un valor cercano a cero, sugiere una pobre
efectividad y/lo correspondencia social 0 poco éxito para establecer un intercambio social.

Los datos estadisticos (Fig.3),son los encontrados en el IES del salon de clase
entre el grupo con incapacidades y su grupo de comparacion segun la prueba ANOVA (F=
4,042, gl 1,245, p<.05). También se encontraron diferencias estadisticas entre la 1* y 22
observacion en el IES entre ambos grupos (F= 8.413, gl 1,245, p=000). Siendo ambos,
mayores en el grupo de comparacion.

Segin la pruebade comparaciones multiples de Tukey, hay diferencias entre el
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grupo con incapacidades y su grupo de comparacion en el IES en su 1er periodo de
observacion en el salon de clase(gl 1,245, p<.005). El grupo de comparacion muestra
mayor IES que el grupo con incapacidades.

Se aplicd un ANOVA al grupo con incapacidades y su grupo de comparacion con
respecto de su ICS en salén de clase y se encontraron diferencias estadisticas en su 1°y
2° periodo de observacién (F= 9.194, gl 1,202, p=.000). Siendo més alto en el grupo con
incapacidades que en el de comparacion.

En la Fig.3a podemos observar para la mayoria de los sujetos de ambos grupos, un
indice de efectividad social entre .5y .75 con excepcion del sujeto L11 cuya efectividad fue
menor. El sujeto M31 y el M14 muestran valores muy altos de comrespondencia social. Para
los cinco primeros sujetos del grupo con incapacidades, los valores de corespondencia
son mayores que los de efectividad, aunque para el sujeto J34 la relacion es inversa. El
grupo de comparacion también presenta mayor nivel de coespondencia social que de
efectividad. El sujeto R17 casi mantiene iguales ambos indices.

En la Fig.3b, los sujetos L11 y M31 obtuvieron valores de alta comespondencia
social, el resto presenta valores de .8 mayores en correspondencia social que en
efectividad a excepcion del sujeto L32 que no muestra tanta diferencia en sus indices.

Durante este periodo tres de los sujetos del grupo con incapacidades(L11,A30 y
J34) disminuyeron su efectividad social, el mas notorio fue el del sujeto L11, éste presenta
la diferencia mas grande entre su IES que es nulo y su ICS que resulta ser muy alto. La
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comrespondencia social de los sujetos A30, M31 yL32 se mantuvo casi igual; los otros
aumentaron su valor notoriamente. Este grupo sigui6 conservando mas alta su
commespondencia que su efectividad social. Se puede ver que estos nifios, a pesar de las
difiauftades que muestran al establecer una relacién con los comparieros, suelen tener
éxito en sus intercambios sociales. Sin embargo, hay que tomar en cuenta que el éxito
logrado, surge de la frecuencia con la que los comparieros se dirigen a estos nifos. El
grupo de comparacion suele tener valores de .7 a .9 en su comespondencia social. El
wjetoM14yC24nmestranpequeﬁasd‘rferenciasensus indices. Los sujetos K22 y G27
mejoraron considerablemente en ambos indices durante su segundo periodo, el sujeto R17
aumentd su cormespondencia y disminuy6 su efectividad. Este grupo también conservo
més alto su ICS. A pesar de que estos nifios no presentan incapacidades , suelen mostrar
lamismarespu&staquelosniﬁosoonincapacidadesensulcs.

En la Fig.4, se presentan los datos de ambos indices para la zona de juego. Estos
indices son mucho mayores en este escenario que sus comespondientes en el salon de
clase.

De acuerdo con la prueba ANOVA, hay diferencias entre el grupo con
irmpacidad&sysugmpodeoanparadénensu IES en la zona de juego (F= 5427, gl
1,279, p<.05). También se encontraron diferencias significativas entre el grupo con
irmpacichdesysugnmodecomparadénensu 1°y 2° periodo de observacion en su ICS
de zona de juego (F=5.139, gl 1,241, p<.05), siendo ambos indices, mayores en el grupo
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de comparacion que en el grupo con incapacidades.

Segun las comparaciones multiples de Tukey, hay diferencias significativas entre el
grupo con incapacidades y su grupo de comparacién en su 2° periodo de observacion en
su ICS de zona de juego (gl 1,241, p<.005), siendo ;nas alto en el grupo de comparacion.

En la Fig.4a, los sujetos del grupo con incapacidades muestran un valor alto entre
8y 9 en su ICS. Su grupo de comparacion también presenta una significativa
camespondencia social con valores cercanos a 9.

Los datos de la Fig.4b muestran que, en los sujetos L11, A30, F33 y J34 disminuyd
su comrespondencia social y slo aumento en el sujeto M31. Del grupo de comparacion, la
sujeto 11 disminuye su ICS y la sujeto K22 logra mantenerse estable en su ICS durante su
1er y 20 periodo.

En general, se encontré que el grupo con incapacidades si consigui6 que los demas
les hicieran caso. Ademas, estos nifios presentaron indices de correspondencia social
elevados (mayores a .75), lo cual confirma que tienen la habilidad para responder con éxito
cuando ofros nifios se dirigen a ellos.

Por otro lado, la Fig.5 presenta datos de la frecuencia promedio de todas las
sesbn&smspedodelacztegoﬁaobsavadasobrewMudasodal(S)deambosgmpos
(incapacidades y comparacion), los cuales dan un indicio sobre qué tanto, estas nifios con

incapacidades, pueden ser menos o igual de sociables que su grupo de contraste.
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De acuerdo con la prueba ANOVA, hay diferencias significativas en esta conducta
de tipo social entre el grupo con incapacidades y su grupo de comparacion (F= 18.634, gl
1, 193, p=.000), entre escenarios (F= 66.025, gl 1,193, p=.000) y entre sexos (F=9.144, gl
1,193, p=.000), siendo mayor en el grupo de comparacion.

Segun la prueba de comparaciones multiples de Tukey, las diferencias también son
estadisticamente significativas en la conducta social entre los nifios con incapacidades y
losniﬁosdesugrupodeoompamciénenambos&soenaﬁos (gt 1,193, p=.000) y entre las
nifas del grupo con incapacidades y las nifias del grupo contraste (gl 1,193, p=.000). E!
grupo de comparacion presenta mas conducta social.

De esta manera, se puede apreciar (Fig.5) que las nifas del grupo con
incapacidades (L11 y A30), muestran menos conducta social que las nifias del grupo
contraste en ambos escenarios, con excepcion de la nifia M31 con incapacidades que
muestra un valor muy cercano a 1 en su conducta en la zona de juego y el mismo valor
que la niia 11 del grupo contraste en el salén de clase. Las nifias con incapacidades,
muestran mas interaccién social que los nifios L32, F33 y J34 en la zona de juego,
mientras que los nifios se muestran mas sociables que las nifias dentro del salon de
clase, aunque no hay mucha diferencia. La nifia L11, presenta baja frecuencia de
actividad social dentro del sal6n de clase.

Los nifios L32, F33 y J34 del grupo con incapacidades, presentan menos conducta
social que los nifios de su grupo contraste (G27, R17 y C24) en la zona de juego; su
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actividad social, no difiere mucho en ambos grupos de nifios dentro del salon de clase. El
nifio L32 con incapacidades, muestra mas actividad social dentro del saldn de clase que
en la zona de juego.

En general, se puede ver que en promedio, las nifas y nifos del grupo con
incapacidades, demuestran ser menos sociables que las nifias y nifios con los que fueron
contrastados en la zona de juego. La conducta de ambos grupos no difiere tanto dentro del
salén de clase.

Por otro lado, de acuerdo con uno de los planteamientos hechos en este estudio
(pregunta 2), la Fig.6 nos puede indicar si existe igual nive! de aceptacion social entre los
nifios con incapacidades y su grupo de comparacion. Para ello, se tomd en cuenta la
frecuencia relativa promedio de todas las sesiones sobre las emisiones que son iniciadas
por estos nifos de ambos grupos y Como resultado se tuvo un social derivado de las
recepciones de otros.

Se aplicd un ANOVA y las diferencias fueron estadisticamente significativas en las
emisiones sociales entre el grupo con incapacidades y su grupo de comparacion
(F=21.487, gl 1,193, p=.000), entre escenarios (F= 59.736, gl 1,193, p=.000) y entre sexos
(F=10.012, gl 1,193, p=.000), siendo mayores las emisiones en el grupo de comparacion.

Segun la prueba de comparaciones mditiples de Tukey, hay diferencias entre los
nifios del grupo con incapacidades y los nifios del grupo de comparacion en sus emisiones
socigles de ambos escenarios (gl 1,193, p=.000) y entre las nifias del grupo con
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incapacidades y las nifias de su grupo contraste en ambos escenarios (gl 1,193, p=.000).
Los nifios y nifias del grupo de comparacion presentan mayores emisiones que los del
grupo con incapacidades.

De este modo, se observa que las nifias en riesgo L11, A30 y M31 presentan baja
frecuencia en sus emisiones sociales del salon de clase; en la zona de juego se
incrementan pero no con la misma proporcion de las nifias contraste con excepcion de la
nifia con incapacidades M31. Los nifios del grupo con incapacidades (L32, F33 y J34),
también muestran menos aceptacion en ambos escenarios comparados con los nifios
G27. R17 y C24 contraste, con excepcion del nifo J34 con incapacidades y el nifio G27
contraste, que presentan la misma frecuencia en el salén de clase. El nifio con
incapacidades L32, mantiene casi la misma frecuencia de aceptacion social en ambos
escenarios. Los nifios F33 y J34, muestran mas aceptacion de sus comparieros en el salon
de clase que el resto de su grupo.

En general, el grupo con incapacidades presenta mas aceptacion en la zona de
juego que en el salén de clase, con excepcion del nifio L32.

Sin embargo, se puede observar que en su mayoria, el grupo de comparacion
exhibe casi el doble de frecuencia de aceptacion social en ambos escenarios o que el
grupo con incapacidades no muestra; por lo tanto, se podria afirmar que no existe igual
nivel de aceptacion para los nifios con incapacidades y para los de su grupc de
comparacion.
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Adicional a esto, dichos andlisis se complementan con una serie de mapas
sociocéntricos (ver Fig. 7, 8, 9, 10, 11y 12) derivados de los datos especificos de las
relaciones que los dos grupos de nifios (incapacidades y comparacion) sostienen dentro
del salén de dase y en la zona de juego con sus iguales. Aqui, se consideran tres
aspedosoamlw\entaﬁosasabetlareddepreferenciasdel sujeto medida por su
frecuencia relativa de eleccién, el mapa derivado de la duracion sostenida de intercambios
con cada sujeto (partiendo del supuesto de que a mayor duracién del intercambio mayor
preferencia por el agente social implicado) y el mapa del sujeto como objeto de eleccién.

Para la elaboracion de un mapa sociocéntrico en escenarios naturales, se tomé la
siguiente informacion:

Se representé en matrices la informacion de la direccion y duracion de los
intercambios que cada agente social sostuvo dentro del grupo y se calculd la duracién
promedio global de los intercambios sostenidos con todos los integrantes del muestreo del
comportamiento social.

Los mapas sociocéntricos, son representaciones de las preferencias
socioconductuales de sujetos especificos y pueden dividirse en dos modalidades, como
funcion de los indicadores conductuales de direccion (emision o recepcion). El mapa
sociocéntrico de emisiones, estuvo constituido por la representacion de los agentes

sociales a quienes eligio con mayor frecuencia el sujeto focal. Ef mapa sociocéntricc de
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recepciones, fue constituido por la representacion del valor del sujeto focal como estimulo
social, es decir, de la frecuencia con la cual el sujeto fue elegido por sus compafieros. El
mapa sociocéntrico de duraciones, fue la representacion del tiempo en el que el sujeto se
implicd en interaccion con sus diferentes comparieros.

De la elaboracién de una matriz sociométrica de interacciones sociales, se identifico
al agente social que inicio el intercambio y se calculd la frecuencia relativa de emisiones
dirigidas a las diferentes personas. Lo anterior implico ponderar el peso de todas las
relaciones dentro de la red con cada uno de los agentes sociales del grupo.

Para estos mapas se identifico la fuerza de las relaciones que significan la duracion
del intercambio entre pares respecto ala duracion promedio global; relaciones muy débiles
de .06 a .14 se mostraron con lineas discontinuas, relaciones débiles de .15 a .20 se
representaron con lineas delgadas continuas, relaciones moderadas de 21 a .40 se

_mostraron con lineas dobles y relaciones fuertes mayores a 40 se representaron con
lineas triples. |

La secuencia de los mapas esta representada primero por los datos de los 6 sujetos
que integran el grupo de nifios con incapacidades(tres nifias y tres nifios). Posteriormente,
se presentan los mapas de los otros 6 sujetos que integran el grupo de comparacion (tres
nifas y tres ninos).

Del lado izquierdo de las figuras, se presenta el mapa derivado de la informacion de
las emisiones que el sujeto dirige a otros integrantes del grupo (eleccion social); en la parte

35



ELECCION SOCIAL
DEL SUJETO FOCAL
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EPISODIO SCCIAL

ELECCION SOCIAL
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Ll1

Salén

Abierto

FIG.7.MAPAS SOCIOCENTRICOS EN SALON DE CLASE Y ZONA DE JUEGO. Nifias con incapacidades
(L y A). Los circulos representan a los nifics, los cuadrados a las nifias y los punteados
dades.Dentro de cada unoc de estos se encuentra una letra
que representa a los sujetos.En la zona de juego la “0” representa a otras(os) nifas(os)
con los que mantienen intercambios los sujetos.No se incluyen interacciones de diadas

a los nifios y nifias con incapaci

cuya probabilidad de ocurrencia fuera mapor a .05.
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central, se localizan los mapas derivados con base en la duracion relativa de los
intercambios y en la parte derecha, se presenta la red derivada de la informacion de quien
se dirige al sujeto (recepcion social). La letra Q" para la zona de juego representa tanto a
nifias como nifos de otros grupos que interactGan con los sujetos. Se encontré que los
datos fueron estadisticamente significativos a través de la prueba ANOVA entre el grupo
con incapacidades y su grupo de comparacion con respecto a las emisiones que los
sujetos dirigen a otros dentro del salon de clase (F= 3.924, gl 1,644,p<.05). El grupo de
comparacion presentd mas emisiones.

Camo puede apreciarse, en los mapas del salén de clase de la Fig.7, la nina L11
sostiene una frecuencia relativa de intercambio social mayor a .4 con el sujeto J1, lo mismo
ocurre con el sujeto F1 que aparece en las tres representaciones con una liga fuerte de
interacciones para la sujeto A30. La sujeto L11 presenta reciprocidad en sus interacciones
sociales con los mismos nifos en todas sus representaciones. Las otras nifias A30 (FIG.7)
y M31 (Fig.8), muestran ser mas sociables, sin embargo, no todos los nifios con quienes
sostienen intercambios aparecen en todas las representaciones, tal es el caso de las nifias
J2, A3, E2 y H para la sujeto A30 y; A3, J1, Sy J2 para la sujeto M31. La sujeto A30, tiende
a socializar mas con nifios que con nifas. La sujeto M31 (Fig.8) sblo muestra una liga
moderada con el sujeto M y A3 iniciada por ella. El nifio 132 (Fig.8), mantiene
interacciones con los mismos sujetos. Este nifio muestra una liga fuerte con la nifia M2, los
otros nifios varian en sus representaciones.
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Por otro lado, los nifios F33 y J34 (ver Fig.9), también muestran tener algunos
intercambios sociales moderados y ligas muy fuertes. El nifio J34 mantiene sus
interacciones con los mismos sujetos, 1o que el sujeto F33 no muestra, ya que sus ligas
fuertes son con diferentes sujetos en todas sus representaciones. Lo interesante de los
sujetos F33 y J34 es que, son consistentes en sus intercambios sociales con casi todos los
nifios exceptuando a la nina J2 para el sujeto F33 y el nifio S para el sujeto J34.

La situacion que viven estos nifios fuera del salén de clase es diferente ya que en la
zona de juego supondriamos que establecen mas interacciones sociales con diversos
sujetosdadalagranwnﬁdaddeopcionesquetienmynoprecisamentedesugrupo.

Existen diferencias entre el grupo con incapacidades y su grupo de comparacion a .
través de la prusba ANOVA en la duracion de sus episodios sociales en la zona de juego
(F=4.703, gl 1,648, p<.05). Este Gltimo, mostrd mayor duracion en sus episodios sociales.

En la zona de juego (Ver Fig.7), se encontré que la nifia L11 establece intercambios
sociales moderados con diferentes sujetos de otros grupo los cuales aparecen en sus fres
representaciones menos 12.

Lomisnnowwepamlasn.ljetoASOquenmﬁaEMteracdmsconbsmisnm
sujetos AS, L1, Oy J1 en todas sus representaciones. Con AS es un poco mas intensa.

La nifia M31 (Fig.8) también muestra relaciones débiles y moderadas solamente
con nifias. En todas sus representaciones solo aparecen las nifias 11, L1 y Y2. Nétese que
esta nifia presenta mas emisiones de las que recibe.
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DEL SUJETO FOCAL EPISODIO SOCIAL DEL COMPANERO
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es =n el aprendizaje

FIG.8. Mapas socciccéntricos de dos nifios con incapacidad

(M y L).Del lado izguierde se encuentran los mapas derivados de las =misicnes
sociales del sujetc focal,en la parte central los derivades de la duracién de
los intercambios sostenides y del lado derecho los mapas que muestran las

emisiones dirigidas al sujeto.
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ELECCION SOCIAL DURACION DEL ELECCION §OCIAL
DEL SUJETOC FOCAL EPISCODIO SOCIAL DEL. COMPANERO
F33
Saldén

Abierto

FIG.9. Mapas sociocéntricos de dos nifics con incapacidades (F y J).Con flechas se
inicia la direccién de la eleccién social.
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De los nifios (Ver Fig.8 y 9) podemos percibir también relaciones débiles y
moderadas exceptuando al suieto J34 quien establece ligas mas fuertes con otros nifos
(O) en sus tres representaciones. El sujeto L32 sdlo muestra intercambios sociales con
otros nifios en todas sus representaciones. Los demas s6lo aparecen en una o dos de sus
representaciones; la nifia M2 aparece en ambos escenarios. Para el sujeto F33 los nifios
C1, E2, F2 y G2 son mas constantes en todas sus representaciones y C1 también lo es
dentro del salon de clase. Los nifios F33 y J34 mantienen interacciones s6lo con nifos.
Nétese que tanto las nifias como los nifios muestran ligas méas fuertes en sus intercambios
dentro del salon de clase.

Con respecto de su grupo de comparacion (ver Fig.10 y 11), vemos que dentro del
salon de clase, casi todos los sujetos con quienes sostienen intercambios sociales estas
nifas (M14,K22,11), aparecen en todas sus representaciones exceptuando a la nifia E1
para la sujeto M14; G1, K1 y M2 para la sujeto K22y, Y1, J1 para la sujeto 11. Estas ninas,
a pesar de ser consistentes con los mismos nifios, sus interacciones resultan ser mas
moderadas y débiles. La nifia 11 suele tener intercambios con més nifias y sélo un nifio.

Podemos apreciar que las nifias del grupo de comparacion, muestran mas
interacciones que las nifias del grupo con incapacidades en la zona de juego. Las nifias
L2, K3 y S2 aparecen en todas sus representaciones de la zona de juego para la nina
M14. La nifia L2 aparece en ambos escenarios. Sucede o mismo con A2 y K1 para la nifia
K22y E3, S1y J1 para la sujeto 11 quienes aparecen en sus tres representaciones en zona

38

m s et s e ma A ees—-



ELECCION SOCIAL DURACION DEL ELECCION SOCIAL
DEL SUJETO FOCAL EPISODIO SOCIAL DEL COMPANERO

Abierto

FIG.10. Mapas sociocéntricos de dos nifias que integran el grupo de comparacion
(M y K} en salén de clase y zona de juego. Los circulos representan a los nifios,
los cuadrados a las nifias y los punteados a los nifios con incapacidades.lLa letra
“O0” representa a otras (os) mifias (os) de otros grupos con los que interactuan.
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FIG.11. Mapas sociocéntricos de una nifia y un nifio del grupo de comparacién
(I,G).Lineas punteadas representan a los nifios con incapacidades.Con flechas
se inicia la direccién de la elecciém social.




de juego. En ambos escenarios, la nina A2 es constante para la sujeto K22 y E3 para la
sujeto I1.

Dentro del salén de clase, los nifios G27 (Fig.11) y R1 7(Fig.12) muestran relaciones
moderadas con el mismo sujeto. El primero con K2 y el segundo con el nifio S con quien
mantiene una liga fuerte en su mapa de duraciones; A3 A4 E2 y M4 sblo aparecen en una
de las representaciones para este sujeto (R17). El nifio G27 muestra tener mas
intercambios con nifios y sélo una nina, con la cual tiene una relacion deébil.

Con respecto a lo que muestran en la zona de juego, el sujeto G27 se muestra muy
estable en sus intercambios con el sujeto S en ambos escenarios y con L e | sdlo en la
zona de juego. Para el nifio R17, los nifios E2 y O son constantes en todas sus
representaciones en Z.J. El nifio C24 mantiene intercambios con diversos niiios en una o
dos de sus representaciones. Notese que tanto el nifio R17 y C24 dirigen mas
intercambios de los que reciben y mantienen una interaccion con el mismo sujeto (E2) en
la zona de juego.

Si comparamos ambos grupos: el de incapacidades y el de comparacion, vemos
que el segundo podria considerarse que muestra mas habilidades sociales que el primero.

En general, se observa que entre los intercambios sociales que realizan los nifios
de! grupo de comparacion, llegan a establecer algunos intercambios débiles con ninos y

niias del grupo de incapacidades. En cambio, los nifos y ninas del grupo de



ELECCION SOCIAL DURACION DEL ELECCION SOCIAL
DEL SUJETO FOCAL EPISODIO SOCIAL DEL COMPANERO

FIG.12. Mapas sociocéntricos de dos nifios que integran el grupo de comparacién
(R y C).Lineas punteadas representan a los nifios con incapacidades.La letra “O"”
representa a niflas y nifios de otros grupos con los que interactian los sujetos.
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incapacidades, muestran interacciones entre ellos desde débiles hasta mas fuertes y
algunos no tan fuertes pero mas constantes como por ejemplo: el sujeto J34 con F33 en
salon, la sujeto A30 con F33 en salén y con L11 en la zona de juego y la nifia M31 con L11
enZl.

Finalmente, se aprecia también que tanto las nifias del grupo con incapacidades
como de su grupo de comparacion, tienden a establecer poco contacto con los ninos; lo
mismo sucede con los nifos de ambos grupos quienes tienen pocos intercambios sociales
con las nifias. Esto sucede en ambos escenaros.

Para la elaboracion de la red sociocognoscitiva del grupo (ver Fig.13), se procedid
a obtener informacién de una muestra de sujetos focales, incluyendo a los sujetos con
incapacidades y con esa informacion se elabord una matriz de co-ocurrencia (situacion en
la cual los integrantes del grupo sefalan que dos o mas nifos andan juntos), con la
finalidad de conocer si a través de la informacion proporcionada sobre las redes que se
forman dentro del grupo, los nifios con incapacidades son incluidos en ellas.

Para su elaboracion, se partio del supuesto de que los sujetos fueron capaces de
proporcionar informacién basica sobre su red social, las redes sociales entre varias
personas y sobre aquellas personas que no tuvieron afiliacién. Cada nifio generd uno o
més agrupamientos de personas, lo que permitié la identificacion de diferentes mapas

sociales para cada entrevistado. También se obtuvo informacion sobre los nifios
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considerados como aislados. La informacion que este procedimiento aportd, reflejo las
relaciones existentes dentro de un grupo.’

De acuerdo con la correlacion de Pearson, fa liga de interaccién de los nifios del
grupo de comparacion C24 y G27 resutta ser significativa (r= .689, gl 30 p<.001). Las ligas
de conexion de los sujetos C24 del grupo de comparacion, M, J34 del grupo con
incapacidades y S también resultan ser significativas (r= .523, gl 30, p<.01). En cambio, el
sujeto C24 del grupo de comparacion con el nifio A y E mantiene relaciones més débiles
(= 439, gl 30, p<.05). También suele ser significativa la liga de unién del nifio con
incapacidades L32 con el nifio R17 del grupo de comparacion segun la comrelacion de
Pearson (r= .755, gl 30, p<.001). El nino con incapacidades F33, mantiene una relacion
débil con el sujeto A de acuerdo con la correlacion de Pearson, resulta ser significativa (r=
444, gl 30, p<.05). Lo mismo se presenta con el niflo F33 con incapacidades y e! nifio E
(=407, gl 30, p<.05). El nifio G27 del grupo de comparacion junto con el nifio M y el nifio
con incapacidades J34, mantienen ligas de interaccion moderadas (= 470, gl 30, p<.05).

De acuerdo con la comelacion de Pearson, el nifio G27 del grupo de comparacion,
mantiene una liga fuerte de conexion con el nifio S (r=.765, gl 30, p<.001). La nifia K22 del
grupo de comparacion, muestra una liga débil con la sujeto K1 (r= .418, gl 30, p<.05).

Datos segun la correlacion de Pearson, son los que presenta el sujeto con

! pebido a algunas restriccilones por parte de la directiva de la escuela, no se procedid a entre-
vistar a todos los nifios del guinto grado, por lo tanto, no se tuvo la informacién suficiente
para hacer un analisis mas minucioso de las redes generadas dentro del grupo.
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MAPA SOCIOCOGNOSCITIVO DE QUINTO GRADO

FIG.13 MAPA SOCIOCOGNOSCITIVO. Los circulos representan a los nifos, los
cuadrados a las nifias y los de lineas discontinuas representan a los nifios
con incapacidades. Dentro de cada uno de estos se encuentra una letra que
los representa.

Ligas de interaccién fuerte: emmms

Ligas de interaccién moderadas: ——

Ligas de interaccién débiles: ----e--



incapacidades J34 con el nifio S (r=.662, gt 30, p<.001) y con el nifo M (r= .873, gl 30,
p<.001). El sujeto con incapacidades F33 suele tener relaciones débiles con el sujeto S por
el tipo de liga que los representa (= 373, g! 30, p<.05).

Podemos apreciar que los nifios F33, J34 y L32 del grupo con incapacidades
ﬁendenafotmarpanedealgunossubgmposquesegenerandentrodelgmpo,delos
cuales también forman parte nifos de su grupo de comparacion. Sin embargo, se observa
que sdlo el nifio J34 muestra tener mas ligas de interaccion con otros desde débiles hasta
més fuertes; en cambio, el nifio F33 sdlo presenta intercambios débiles al igual que el nifio
L32 con excepcién de la liga fuerte que mantiene con el sujeto R17 del grupo de
comparacion.

Por otro lado, se podria considerar como aisladas a las niftas M31 y A30 del grupo
con incapacidades quienes no muestran lineas de conexion con ofros. Ademas, esto esta
confirnado por medio de la informacién obtenida ya que ellas no se autonominan
formando parte de una red dentro del grupoy sus comparieros también las nominan como
niftias que andan solas.

Finalmente, segun la prueba ANOVA, no se encontraron diferencias en la
habilidadesawdéniwsemeelgmmwninwpaddadesysugmpodemmpamdénen
su ter y 2° periodo de observacion; por lo tanto no se presentan andlisis descriptivos de la

misma.
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DISCUSION

En esta investigacion, se encontré que los niffos con incapacidades en el
aprendizaje que ingresaron a la escuela publica, tuvieron dificultades para adaptarse a sus
companeros.

A través del seguimiento que se tuvo, estos nifios experimentaron algunas
dificutades en sus habilidades para relacionarse con los demas, . para expresarse
verbalmente, fueron poco atentos, ignorados por sus iguales y distraidos.

El hallazgo coincide con la sugerencia de McConaughty y Ritter (1985) de que los
problemas de ajuste social, emocional y de comportamiento, estan vinculados a las
incapacidades en el aprendizaje.

Ademas, se encontré que fueron menos competentes que aquellos nifios que no
presentaron incapacidades. Esto indica que los resultados obtenidos, son consistentes con
los hallazgos encontrados por Haager y Vaughn (1995), de que las dificutades en sus
habilidades, son debidas a las incapacidades en el aprendizaje y al bajo logro académico.

Por otro lado; cabe mencionar que estos nifos, presentaron resultados mas bajos
quelosniﬁosdelamuestraoontrasteenwantoasuconductaagmiva

Asi mismo, ellos experimentaron cierta dificultad para establecer amistad con sus
iguales, lo mismo que aquellos ninos del grupo contraste y no hubo diferencias en cuanto
a sus actividades académicas.
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Tanto los nifos del grupo contraste como los nifios con incapacidades, se
mostraron poco interesados hacia sus actividades académicas y dedicaron mas tiempo a
socializar con los demas compalieros o entre ellos mismos.

Estos aspectos no fueron consistentes con lo reportado en la literatura. Los
resultados también mostraron que las interacciones que los nifios y nifias con
incapacidads establecieron, se dieron mas frecuentemente entre ellos mismos.

Un aspecto que difirié entre ellos fue que, los nifios resultaron ser més habiles
socialmente que las ninas, estas se mostraron mas aisladas. También fue notorio el
redxazndebsoanpaﬁaosengenemlhadalasniﬁaswnimpaddades,sobmtodo
cuando se realizaron actividades cooperativamente (en equipos).

Las interacciones de los nifios fueron mas frecuentes con nifios que presentaron
semejanzas en su comportamiento (ej: bajo nivel académico, agresion, etc).

Sus habilidades para entablar amistad con sus compafieros, resultaron ser mas
satisfactorias en la zona de juego; esto pudo ser debido a que tienen mas posibilidades de
eleccién entre sus iguales y no suelen existir restricciones como las que se dan dentro del
salon de clase.

Por otro lado, cabe resaltar que algunos nifios del resto del grupo que no formaron
parte de la muestra de estudio, llegaron a agredir a los nifios con incapacidades, incluso, a

través de las observaciones en el salén de clase, se aprecié que también hubo nifios que
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presentaron conductas similares a las de estos nifios, las cuales, llegaron a sobresalir en
ellos tales como: agresividad, aislamiento, poca actividad académica y rechazo.

Una vez que los ninos ingresan a las escuelas publicas, implica que tengan que
MOermdobbompleMpaaadapmrseasunuevasmdén. E! hecho de que
estos nifios presenten incapacidades en su aprendizaje porque asi se les ha denominado,
no quiere decir que sean ajenos a las situaciones que se viven dentro det ambito escolar.

Es por ello que, cabe cuestionarse si estos nifos que ingresaron realmente
presentan serios problemas de aprendizaje, si la institucion realiza algo a favor de estos
nifos o cuenta con un sistema de apoyo psicopedagégico, 0 existen programas adecuados
ante la presencia de este tipo de problematicas y preguntarse si, realmente estos nifios
estan aprendiendo.

Al parecer, no existe nada de esto. El que ingresen a una escuela de nifios
nommales implica que se tomen en cuenta una serie de factores que inciden
determinantemente para que ellos puedan integrarse satisfactoriamente a un nivel escolar.

Es decir, gran parte del esfuerzo que estos nifios realizan para adaptarse, debe
estar apoyado por la institucién; ya que, ésta debe contar con una buena organizacion,
planeacion y el disefio de programas que puedan facilitar el aprendizaje de estos nifos.

Debe existir una capacitacién hacia los profesores de manera que ellos puedan
desarrollar técnicas o estrategias adecuadas que les sirvan de apoyo y que puedan
sensibilizar al grupo ante este tipo de situaciones.
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Es preciso hacer una nueva evaluacion diagndstica al nifio. A partir de ahi y de los
conocimientos que el nifio presente, se debe reforzar el trabajo del profesor con técnicas
de reeducacion.

Es muy importante tomar en cuenta que no toda ia responsabifidad de estos nifios,
debe estar a cargo del profesor, sino que, debe existir la participacion de los padres de
familia y de la institucion en general para que de esta manera se busquen alterativas de
solucién.

Lo que viven los nifios dentro y fuera del salén de clase, puede mejorar o agravar
mas sus problemas o incapacidades en su aprendizaje. Por ello, debe haber un
seguimiento y una valoracion constante de su comportamiento y su aprendizaje para
detectar los avances logrados o esperados en estos nifios.

Finalmente, debido a los resultados obtenidos en esta investigacién, se pudo
percatar que estos nifios se adaptaron con algunas dificultades a sus comparieros. Por lo
tanto, deja en claro la altemativa a otros investigadores de seguir investigando el ajuste
social que los nifios con incapacidades presentan, o bien, tomar en cuenta otro tipo de

factores que pueden incidir negativamente en su ajuste social dentro del &mbito escolar.
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APENDICE 1

CATALOGO CONDUCTUAL

En esta seccion se presentan 1las categorias conductuales, su
coédigo y definicién, (contenidos en el apendice 1 del articulo de
Santoyo, C.V.: Espinosa, A.M.A. y Bacha M.G., 1994, Extension del
Sistema de Observacién Conductual de las Interacciones Sociales:
Calidad, direccion, contenido, contexto y resoluciém).

! I.A. ACTIVIDADES REALIZADAS POR EL SUJETO FOCAL (SF).

Categoria Codigo Definicion

Conductual

Actividad v Conductas realizadas por el SF por

Académica o instruccién expresa de su Profesora
Ac y acorde con el objetivo instrucional

vigente. Implica contacto y uso del
material, segin los criterios de
ejecucidén de la tarea.

Actividad Conductas realizadas por el SF d nde

Libre Al la Profesora selecciona y otorga el
material con que trabajara el nifio,sin
objetivo instruccional explicito. Im-
plica contacto y uso del material se-
gin requerimientos del propio sujeto.

Juego ‘ Conductas del SF realizadas con
Aislado Ja objetos y/o Jjuguetes. Sin la partici-
pacién de otro(s). Se identificara el
tipo de juego de .acuerdoc con la acti-
vidad y/o reglas utilizadas por el SF.
Se considera juego aislado el contacto
y uso de estructuras (p.e. Resbala-

dillas).
Juego Conductas realizadas por el SF. con
Paralelo Jp objetos y/o juguetes desarrollando -

simultanea e independientemente la
participacién de otro(s). Y siguiendo
las reglas prescritas y ejecutadas por
el grupo replicado.

Desplazamiento| Des Se define como aquel movimiento motor
gruesom de translado, cubriendo una
distancia minima de aproximadamente

un metro.
Otra(s) OR Se define como todas aquellas con-
Respuesta(s) ductas que realiza el SF y que no

estan englobadas en las demas activi-
dades.




I.B. ACTIVIDADES REALIZADA POR EL SUJETO FOCAL.

Categoria Codigo Definicion

Conductual

Emision del -—> Conducta fisica y/o verbal que el

sujeto focal SF dirige a otro(s) nifios sin que

(SF) otro(s) nifio(s) se dirijan a €l en
el intervalo inmediato anterior.
Se anotara el o los nombres de a
quien(es) dirige la accidn el SF.

Emision Conducta fisica y/o verbal de

ngativa -—> tipo coercitivo que el SF dirige

del SF otro(s) nifio{s), sin que en el
intervalo precedente haya existi-
do la iniciativa de-esta accidn
por parte de otro(s) hacia el SF,
anotandose el (los) nombre(s) de
quien(es) recibe(n) la accién
negativa. (evento aversivo o
punitivo) del SF.

Emisién a la Conducta fisica y/0 verbal que el

la profesora ——>Pr SF dirige a la Profesora o a

u otro adul cualquier otro adulto, sin que en

to el intervalo inmediato anterior
se presente la iniciacion del
mismo tipo por otra persona.

Emision - Conducta verbal y/o fisica de tipo

negativa de coercitivo que el SF dirige a la

l1a profesora -——>Pr- Profesora u otro(s) adulto(s) sin

u otro(s)
adulto(s)

que en el intervalo precedente -
haya existido la iniciativa de esta
de esta accidén (aversiva o punitiva)
por parte del (los) otro(s).




SUJETO FOCAL.

11. ACTIVIDADES DIRIGIDAS POR OTROS NINO(S) O ADULTO(S) HACIA EL

Categoria Codigo Defimniciodon
Conductual
Emigsion de Conducta fisica y/o verbal
otro(s) dirigi- <— iniciada por otro(s) nifio(s)
das hacia el y dirigidas hacia el SF; sin
sujeto focal o que se presente en el inter-
RECEPCION. valo inmediato anterior o en
el mismo, alguna iniciacidén
por parte del SF.
Emisi6n negativa Conducta fisica y/o verbal de
de otro(s) mi- tipo coercitivo (aversivas o
fio(s) dirigidas <— - punitivas) iniciadas por otro(s)
hacia el sujeto nifio(s) y dirigidas hacia el SF;
focal &, RECEP- sin que en el intervalo inmediato
CION NEGATIVA. aterior o en el mismo haya exis-
tido iniciacidon o respuesta del
SF.
Emision de la Conducta fisica y/o0 verbal ini-
Profesora u - ciada por la Profesora u otro(s)
otro(s) Adul- <—— Pr adultos y dirigida hacia el SF;
to(s) dirigidas sin que se presente en el inter-
hacia el sujeto valo inmediato anterior o en el
focal 6, RECEP- mismo, alguna iniciacién por -
CION. parte del SF.
Emision Negativa Conducta fisica y/o verbal de
de la Profesora tipo coercitivo (aversivas,
u otro(s) Adul- punitivas) iniciadas por la
tos(s) dirigidas <—— Pr -| Profesora u otro(s) adulto(s)
bacia el Sujeto y dirigidas hacia el SF; sin
Focal, & RECEP- que en el intervalo inmediato
CION NEGATIVA DE anterior o en el mismo, haya
PROFESORA géguna iniciacion por parte del
Instrucciones Se define como aquel grupo de
dadas al grupo G conductas verbales que la pro-

por la Profesora
u otro adulto

fesora u otro adulto da al gru-
po en su conjunto sobre las -
actividades que debe lleva a
cabo.




III.A. ACTIVIDADES DIADICAS O GRUPALES QUE SE CONSTITUYEN EN

INTERACCIONES

SOCIALES.

Categoria Codigo Definicion
Conductual
Interaccion Conductas verbales y/o fisicas
social s del SF y/o compafiero(s) (ni-
fios), .simultaneas o sucesivas,
en las qiue existe dependencia
mutua. Se incluye conductas de
asentimiento o negacién con
movimientos de cabeza y/o extre-
midades de los participantes.
Interaccion
social nega- S- Conductas verbales y/o fisicas
tiva (de contacto fisico), de tipo
coercitivo del SF o el compafie-
ro dirigidas hacia el otro, lle-
vadas a cabo de forma simulta-
o sucesiva, existiendo depen-
dencia mutua entre los partici-
pantes de la interacciodn.
Se incluyen aqui conductas como
golpes, amenazas, insultes, etc.
Interaccion Conductas verbales y/o fisicas
social con la del SF y/o de la profesora u
profesora o SPr otro(s) adulto(s), sea este un
cualquier padre, empleado u otro profesor
otro adulto de la institucidén, dirigidas
hacia el otro, de forma simulta-
nea o sucesiva; existiendo
dependencia mutua entre partici-
pantes de la interacciémn. Si in-
cluyen conductas de asentimien-
to, o negacién, con movimientos
de cabeza v/o extremidades.
Interaccion Grupo de Conductas verbales y/o
social nega- de contacto fisicc de tipo coer-
tiva con la SPr— citiva en la que el nifio (SF) se
profesora o encuentra interactuando con la
cualquier profesora o cualquier adulto,
adulto sea éste padre, un empleado o
profesor de la institucion (aqui
se incluyen conductas de amones-
tacién, insultos, regafios, casti

“go, etc.), en dependencia mutua.
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III.B. ACTIVIDADES IN IVIDUALES QUE SE CONSTITUYEN EN
INTERACCION S DIADICAS O GRUPALES.

Categoria
Conductual

Codigo

Definicion

Actividad aca-
démica e inter-
accion social

A
]

Acs

Situacién en donde se presentan
simultaneamente la actividad
académica del (SF) y la inter-
accién social entre el SF y -
otros nifio(s). Implica el cum-
plimiento del objetiveo instruc-
cional vigente de la actividad
académica realizada por el SF y
la interaccién social con el
compafiero (ver definicidén de / y
S).

Actividad aca-
démica y social
con profesora.

/SPr

Acspr

Situacion en donde se emite
simultaneamente la actividad aca-
démica del SF i la interaccion
social de éste con la profesora.
Implica el cumplimiento del obje-
tivo instruccional vigente para 1
actividad académica por parte del
SF (ver definiciones).

Actividad 1i-
bre e interac-
cion social

Als

Situacién en la que se emiten
simultaneamente la actividad 1li-
bre y social entre el SF y otro(s
nifio(s). Implica contacto y uso
del material, segin los requeri-
mientos del SF y/o el (los) otros
(s) nufio(s), sin objetivo instruc
cional vigente (ver def.)

Juego en grupo

Jg

Situacidén que establece la depen-
dencia mutua de las acciones
desarrolladas entre el SF y otro
(s), las que se realizan de acuer
do con las reglas del Jjuego o
aquellas reglas prefijadas por
cualquiera de los participantes.
Con o sin contacto y uso de ob-
jetos y/0 Jjuguetes.




