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Para la construccion de dicho trabajo se requirio de una jarga y minuciosa
investigacién de campo; en el cual fue eje principal el método cualitativo, la etnografia
analitica, que recurre a los estudios de caso, las entrevistas y la observacion
participativa (Reichardt y Cook: 1986: 25). Técnicas y' procesos que conducen al
analisis e interpretacion de los datos obtenidos en la construccién del conocimiento

cientifico-académico.

A manera de contexto general, el trabajo corresponde a una investigacion llevada a
cabo en la Escuela Primaria Bilingtie “Francisco I. Madero’, perteneciente a la Zona
Escolar Num. 001 de la Region de San Cristobal de Las Casas, Chiapas; con alumnos

de cuarto grado de educacién primaria indigena.

Para la construccién de dicho trabajo, fue necesario utilizar en el proceso de la
investigacion, la Etnografia analitica. Esta, su propésito fue describir e interpretar los
sucesos acontecidos en la escuela primaria lugar de la investigacion. Sobre el tema
que nos ocupa, se aboco en describir de manera critica y analitica todo lo sucedido en
el aula escolar, sobre todo en los alumnos de cuarto grado y su interaccion con el
maestro de grupo. Con ello, -se entiende- que su tarea principal fue interpretar los

significados que los sujetos le dieron a su realidad.

Ademas, la investigacion etnogréfica, se basé en técnicas de investigacion, como lo
son la observacion, la entrevista, los registros de aula, las encuestas y la investigacion

documental.
La educacion vista desde las diferentes perspectivas y posiciones ideologicas de los
gobernantes ha jugado a través de su historia un papel trascendental en la

construccion de un México “Moderno’.

El primer capitulo del trabajo trata de Las Politicas y la Planeacion educativas en el



se puede decir que las instituciones formadoras de docentes indigenas a nivel
superior, excepcion hecha de Ja Universidad Pedagégica Nacional, son inexistentes.
Tomando en cuenta sus dos modalidades: la Escolarizada y la semiescolarizada. Los
dos ultimos apartados de este capitulo corresponde a los dos Programas cjue se
ocupan de la Actualizacion del maestro: El Programa para Abatir ei Rezago Educativo

y el Programa Emergente de Actualizacion del Maestro

La Licenciatura en Educacién Indigena que se imparte en la Universidad Pedagodgica
Nacional, en su modalidad Escolarizada, tiende a la formaci6n de cuadros técnicos de
alto nivel, capaces de desarrollar tareas de investigacion, planeacion y administracion
en el medio indigena y, ademas, se plantea “la recuperacion de la especificidad e
importancia de la docencia indigena en el marco de la discusion actual del
curriculum; asi como su referencia a las politicas de modemizacion educativa del

Estado Mexicano” (Hernandez Moreno: 1994 220).

La modalidad Semiescolarizada, por su parte, pretende profesionalizar y mejorar la
Practica de los docentes que laboran en el Subsistema de Educacion Indigena en los

niveles de primaria y preescolar y con ello favorecer una educacion de calidad.

Los programas que periédicamente actualizan al maestro solamente persiguen un
propdsito: abatir el rezago educativo. Por ejemplo, el Programa para Abatir el Rezago
Educativo (PARE) es un programa que funciona en cuatro Estados de la republica y el
programa Emergente. Este ultimo, solamente se encarga de actualizar a los

profesores para cualquier modificacion de los Planes y Programas de estudio.

Esta problematica ha cobrado presencia a lo largo de los diferentes Foros nacionales
sobre educacion indigena, y en los que se ha hecho mencion al hecho de que “en la
educacion institucionalizada en las areas indigenas, se observa la desvinculacion de

la realidad pluricultural y plurilingistica, (Aguilar Salas: 1995: 32), sobre todo en
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préctica de la planeacién en relacién a los contenidos, la planeacion de las clases y la
interaccion maestro-alumno, el proceso de ensefanza-aprendizaje, la evaluacion vy,
por Gltimo el aprendizaje. Este Gltimo corresponde al producto y resuitado del esfuerzo
de Planeacién del maestro y la participacién de los alumnos a partir de aquella durante

un ciclo escolar.

Se concluye que la Planeacion especifica de las actividades que el maestro de cuarto
grado lleva a cabo cotidianamente conlleva aspectos y caracteristicas pedagdgicas,
psicologicas, lingisticas, historicas y culturales y que su préactica repercute, como
propésito, sobre el desarrollo intelectual del nifio (indigena), y sobre la cultura y

préacticas sociales en las cuales convive.
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sufrido crisis de identidad; pues a pesar de que, la mayoria de la gente en los paises
del Tercer Mundo creyd que la expansion educativa, como producto de la planeacion,
era importante para lograr una sociedad mds justa, armoniosay produdiva, ya
pesar de que, al mismo tiempo, los planificadores se consideraron como importantes
contribuyentes al desarrollo, alentando la igualdad social, econdmica y politica, se
llegd a considerar que la educacion era la panacea para la pobreza, para el
estancamiento econdmico y aun en la desigualdad. A ello, se agrega el que los
planificadores de la educacién enfatizaron el papel de la planeacion en el aumento del
crecimiento econdémico y ademds, creyeron que una ciudadania educada es el

fundamento necesario para un gobiemo democratico (Levin: 1983: 125y 126).

Muchos son los conceptos acerca de planeacion, como ya se decia anteriormente; sin
embargo, el término planeacion tiende a precisar un proyecto deseado a futuro y los

medios efectivos para conseguirio.

Conjuntando ideas, entonces, la planeacién es algo que hacemos antes de efectuar
una accion, es decir, es una toma de decisiones anticipada. Es en otras palabras un
proceso de decidir lo que va a hacerse y cémo se va a realizar antes de actuar. Con
esto se quiere decir que la planeacion es una necesidad en toda actividad humana.

En términos generales, la palabra planeacion significa hacer planes o proyectos para
la ejecucion de una obra (Diccionario Enciclopédico: 1990); por lo visto no deja de ser
un proceso que se proyecta a un tiempo futuro deseado, que evidentemente puede
ser a corto, a mediano o a largo plazo.

Es entonces un proceso anticipatorio que comprende la asignacion de recursos para

el logro de fines determinados. Planear es decidir en el presente las acciones
que se ejecutaran en el futuro para realizar propésitos preestablecidos.

14



mediante el cual se establecen objetivos deseablss, (lo cual tiende a relacionarse con
el planteamiento anterior) que los alumnos deben lograr a través del aprendizaje
conducido por el maestro, se seleccionan y organizan los medios a través de los
cuales se facilitara el alcance de los objetivos, asi, por ende, preveer las formas de

evaluacién de los productos de aprendizaje.

A partir de lo anterior, se hallan contempladas tres actividades y procesos importantes.
Estas son: la seleccion de objetivos y medios, su organizacion metodica y sistematica,

y la evaluacién del mismo.

En cuanto a la seleccion se trata, intenta en primer término, escoger, del conjunto de
finalidades y aspiraciones de la sociedad en materia educativa. Es por ello, se define
dentro del conjunto de actividades de aprendizaje, aquéllas que mas se acerquen a los

objetivos escogidos.

Para determinar a la planeaciéon como aspecto educativo en términos generales y
particulares, se toman en consideracion dos grandes niveles a la que se hace
presencia y se desarrolla dicha planeacion. Tales niveles son: el nivel macro-educativo
y el nivel micro-educativo, de los cuales, ambos se desarrollan con los mismos

procesos, es decir, la seleccidn, la organizacién y la evaluacion (Lucarelli: 1994: 77).

Cabe hacer referencia que en el nivel macro-educativo tiende a desarrollarse en el
ambito nacional, regional o provincial; no obstante, en el nivel micro-educativo tiene su
lugar en el ambito institucional o escolar. En este Ultimo, son responsables los
organismos rectores de la educacion del nivel macro. Por ello, implica traducir, en
términos de oportunidades de aprendizaje, los lineamientos politicos-educativos

relativos al sistema en su conjunto o en su caso, los niveles o modalidades.

Sobre el particular, el nivel micro-educativo, adquiere caracteristicas especificas, ya

16



existentes en las poblaciones mas marginadas. Con esto, implica que una actividad de
planeacion educativa, siempre esté ligada a una corriente politica, esto debido a que
sus planificadores forman parte del aparato politico que aspira -se dice- mejorar la

sociedad a través de la expansion educativa.

Cuarta y ultima, corresponde directamente a la investigacion. Esta actividad, se
desarrolla después que los planificadores y la sociedad en general, vieron que los
enfoques o modelos tradicionales de la planeacion educativa fracasaron. Fue a partir
de él (el fracaso), la investigacion jugaria un papel sin precedente con el fin de
conocer a fondo y a establecer la relacion entre la educacion y los sistemas sociales,
econémicos y politicos. Conociendo éstas, conduciria, a proveer de planes de
educacion que alcancen las metas de los planificadores (Levin: Op. cit.: 129132 y
136).
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programa denominado “desarrollo institucional”’, que tuvo como proposito alcanzar
pero a la vez impulsar una politica completa de integracion nacional (Martinez Della
Rocca: 1992: 257). Dicha politica se propone como finalidad el desarrollar una cultura,
una historia, una tradicién y una lengua nacional, el espanol. Estos propésitos politicos
sustentan la tesis del Antropélogo Manuel Gamio, mismo que publica, en 1916, su libro
titulado “Forjando Patria”, en el cual se recalca las diferencias entre los indianistas y
sus opositores. Entonces Gamio impulsa la educacién integral nacionalista (Brice
Heath: 1986: 130y 131).

Al referirme politicamente, me conduce a recordar el estado de planeacién de la
educacion y su préactica en la época anterior, ademas que me estoy refiriendo de
-antecedentes historicos de la planeacion que, a través de la historia de la educacion
en México se ha venido planeando de manera azarosa, debido a que anteriormente no
habia una normatividad de la misma. Esta, ha tenido una infinidad de reformas en cada
sexenio, asi, de esta manera, ha influido en gran manera la forma en que se lleva a
cabo la planeacion y la practica de las clases del docente indigena bilingte
actualmente. Es por ello que el docente de cuarto grado, planea su clase y lallevaala
précticé de acuerdo a la normatividad institucional y evidentemente de la politica

educativa actual.

Siendo lo anterior de gran relevancia para su solucién y no siendo suficiente el deseo
de impuisar tal politica para superar la problemética implicita, debido a que la
educacion determinaba la situacién y condicion de la época postrevolucionaria, asi, -
se pensaba- para solventar tales polémicas el gobierno pone en marcha un proyecto
para la creacién de una Secretaria de Educacion Publica, proyecto que convertido en

Ley sefalaba:

“La Ley declara que el Estado reconoce el deber de proporcionar alimentacion y

educacion a los nifios pobres (...)Salvar a los nifios, educar a los jévenes, redimir

20



(lbidem: 262). En esas escuelas se ensefiaron ademas diferentes actividades para

lograr tales propositos.

Cabe sefalar que la escuela creada por el Departamento Escolar en dichas regiones
se abocé -como planeado-, a la tarea de ensefiar rudimentos de higiene y de
economia, lecciones de cultivo y de aplicacién de maquinas a la agricultura.
Con estas ensefanzas se pretendia que el trabajo del indigena fuese més eficaz y, por
ende, aumentar el crecimiento de la raza indigena. En estas escuelas, ademas de los
ya sefialados se ensefiaban trabajos manuales, cultivos, algo de ciencia aplicada y
consejos practicos sobre el uso de maquinas y métodos modemos para el

mejoramiento de las industrias locales (Idem).

Ademas, en este periodo politico, la planeacién de la educacion -se dijo- procuraba
reivindicar a los grupos indigenas marginados frente a la sociedad nacional. Sin
embargo, eran solamente iniciativas preliminares del mismo gobierno, ya que en aquel
entonces no se tomod en consideracion los puntos de vista ni los intereses de los

propios grupos indigenas.

En esa época estos grupos no contaban con organizaciones indigenas para defender
sus derechos ante las politicas educativas a nivel nacional, ni tampoco habian
personas capacitadas para defender sus derechos, ya que su nivel educativo era bajo,

pues no se contaba con escuelas propias.
Asi, desde la creacion de la Secretaria de Educacién Publica, el 28 de septiembre de
1921, se han implementado diferentes reformas politicas en el campo de la educacion

en base a una planeacion previa.

Dentro de este marco se considera que el problema educativo era un problema que

urgia atender, con cardcter “a priori’, conducente a lograr la “unidad nacional’, e

22



En este proyecto, se planeo la educacién para lograr ia “reconstruccion nacional” y el

desarrollo institucional’.

Como continuacion de la politica educativa de la anterior administracion (de Obreg6n),
en el periodo del presidente Plutarco Elias Calles (1924-1928), se plane6 para la
ampliacion de la educacion rural y con ia intencion de mejorar las practicas agricolas
en todo México; para ello, en 1925, se crearon las Escuelas Agricolas Centrales, y,
que posteriormente pasarian esas escuelas a manos de la Secretaria de Educacion

Publica (Idem).

En términos generales, la educacién rural tuvo grandes éxitos y una favorable
respuesta de parte de la sociedad en su conjunto. A este respecto, los alcances de la
aplicacion de lo planeado, durante una década, después de haber iniciado tal

programa educativo, se evaltia afirmandose que:

“.) el sistema educativo rural se expande de manera rapida; de 1921 a
1934, periodo en que fungiera como secretario de Educaciéon don Narciso
Bassols, el namero de escuelas primarias rurales se incrementaron de 6796 a
8155 y para 1932, ya habian ocho escuelas agricolas centrales, diecisiete

escuelas rurales normales y catorce misiones culturales” (Ibidem: 266).

Los antagonismos politicos e ideol6gicos continuaron y sus diferencias cobraron
expresion objetiva en el movimiento denominado “La Guerra Cristera” (1926-1929)
movimiento de inconformidad que tuvo su origen en la interpretacion de los postulados
del Articulo 30. Constitucional. La inconformidad de los grupos ‘rebeldes’, era no s6lo
en cuanto a la separacién del Estado y la Iglesia, sino especificamente del poder
publico sobre el religioso, garantizados en el Articulo 3o. de la Constitucion de 1917,
y que tipifica el caracter laico de la educacién. Dicho movimiento fue encabezado por
grupos religiosos en colaboracién con las masas campesinas bajo el grito jViva Cristo

Rey!; con él pretendian revocar los postulados del articulo 30.; pero en contraposicion,

24
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(Brice Heath: Op. cit,: 143), para hacer desaparecer en forma definitiva tales
lenguas indigenas, y ensefiarles a hablar el castellano como la lengua Unica del

México postrevolucionario.

De acuerdo con lo anterior, para incorporar al indigena fue necesario la creacion de la
Casa del Estudiante Indigena en 1925; en donde su educacién partia. de un plan
enfocado a formar a los indigenas de tal manera que sirvieran de guia a las
comunidades en las regiones rurales. Esta accién logré la incorporacion de ftres
millones de indigenas que no hablaban el espariol (Martinez Della Rocca: Op. cit.;:
264), finalizando en ello una década més de la vida politica educativa.

No convencidos algunos politicos de la educacion, optaron por adoptar una nueva
politica denominada ‘“politica de integracion’, el objetivo principal era “el
reconocimiento de la legitimidad de las lenguas indias en el proceso de

aprendizaje” (Brice Heath: Op. cit.,: 152).

Lo anterior encuentra concrecion en la politica educativa del cardenismo, que se rige
por su Proyecto Integracionista, concretando asi su Planeacién Educativa para el
sector indigena.

Esta, como remoto antecedente de la educacién bilingle bicultural, la politica
“Integracionista”, cobré expresion en un Plan Sexenal en el que a partir de Ia reforma
al Articulo 30. Constitucional propuso la educacién socialista misma que ademas

ratificaba, la educacién bilingte (Ibidem: 165).
En ese periodo diversos grupos sociales se movilizaron para promover el socialismo y

el bilinglismo y en su realizacién ocuparia un lugar determinante el Departamento de
Asuntos Indigenas, fundado en 1934 por el presidente Lazaro Cardenas.
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este se puso en marcha un modelo en el que se sefialaba que:

“(...) al extraer de las comunidades indigenas los escasos jévenes bilingies

que habian terminado la Ensefianza Primaria (y) se les habilitd como

“promotores” del desarrolio y de la educacién. Este modelo exigia los siguientes

satisfactores:

1)De la propia comunidad indigena se extraeria un promotor que tuviera
preparacion elemental.

2) Comenzarian a funcionar escuelas con maestros hablantes de lengua vernacula
y espafiol.

3) Se utilizaria la lengua vemacula como vehiculo de instruccion.

4) Se iniciaria, en fin, el trabajo de traduccion de apoyos didacticos a las lenguas

vemaculas” (Idem).

De acuerdo con la politica educativa pianteada, cabe sefialar que es a partir de la
creacién del instituto Nacional Indigenista cuando se inicid fa Planeacion educativa no
normativa para el medio indigena; debido a que no se contaba con Planes y

Programas para ella.

No obstante, tuvo una respuesta enorme de parte de la gente de la comunidad y de
parte de los maestros; por lo que para 1964 ya se contaba con 12 Centros
Coordinadores funcionando, conténdose a la vez con 600 promotores bilingles.

A raiz de esta respuesta y atendiendo a las recomendaciones de la Sexta Asamblea
Nacional de Educacion, se cred el Servicio Nacional de Promotores bilinglies, mismo
en el que, para 1970, los promotores pasaron a formar parte del personal docente de
la Secretaria de Educacién Publica (Ibidem: 90); la normatividad de la Planeacion
llegaba paulatinamente a favor del maestro indigena. Podria decirse que era el
antecedente de la educacién bilinglie bicultural de hoy. Ahora bien, si bien la
planeacion para la educacidn en el medio indigena ha colaborado para la realizacion

28



planeacién y la practica de las clases del maestro indigena bilingie tome diferentes
enfoques y perspectivas, esto se debe a que los Planes y programas de estudio se ha
venido modificando periodicamente. Por lo tanto, estas acciones tienen mucha relacién
en materia de planeacién y el tema que me ocupa.

Mas adelante, se sefiala las diferentes reformas politicas de la educacion y que
verdaderamente ha influido en la labor del maestro en el aula, es decir, cuando se
implanta la modemizacién, hace que la planeacion de las clases y su practica tomen
otro modelo o enfoque para llevar a la practica con los nifios, al igual cuando se da la

descentralizacion de la misma.

En relacion a lo anterior, los gobiemos que han venido planificando la educacién a
través de la Secretaria de Educacion Publica, han optado por politicas de planeacion
diferentes a esta en cada sexenio gubemamental. M&s concretamente, a partir del
Sexenio Salinista (1988-1994), se le dio ofro enfoque a la educacién que
supuestamente mejoraria los contenidos de los Planes y Programas de estudio y su
eficiencia en todos los niveles de la educacion (desde Preescolar hasta el Posgrado),
lo cual toca al nivel de educacién primaria en general, y como parte de esta, la
educacion bilinge bicultural del Subsistema de Educacién Indigena de la Secretaria
de Educacion Pablica.

Dicha educacion esta garantizada en el articulo 20. de la Ley General de Educacion
que al texto sefala: “Todo individuo tiene derecho a recibir educacién y,
por lo tanto, todos los habitantes del pafs tienen las mismas oportunidades de
* acceso al sistema educativo nacional” (Ley General de Educacion: 1993: 42). Y, a
fin de dar satisfaccién a dicho principio constitucional, durante el periodo presidencial
de Carlos Salinas de Gortari se pone en marcha el “Programa para la Modemizacion
Educativa 1989-1994" en el que se establece que:



1.- La reorganizacion del sistema educativo.
2 .- La reformulacién de contenidos y materiales educativos.

3.- La revaloracion social de la funcion magisterial.

Como una necesidad, el Acuerdo Nacional, ademas de sus objetivos, incluy6 la

Modernizacion de la Educacion Indigena a partir de 1990.

Por lo que toca a la reformulacion de contenidos y materiales educativos, se hicieron
varias reformas especialmente en el drea de las Ciencias Sociales. Clasificandoselas,
en Asignaturas: Historia, Geografia y Educacién Civica. Por lo que en los afos de
1992-1993 se conoce como:

%1992-1993, ANO PARA EL ESTUDIO DE LA HISTORIA DE MEXICO”

Por lo que toca a la atencion de las demandas de los grupos indigenas, en materia de
educacion, se establece en 1990, el Programa para la Modernizaciéon de Ia
Educacion Indigena (1990-1994); ademds, en cumplimiento tanto del Plan Nacional de
Desarrollo como de! Programa para la Modernizacion Educativa 1989-1 994,

Dentro de este marco, la moderizacién de la educacion indigena fue determinada a
través de un diagnéstico veraz, critico y objetivo de la situacion actual de los
indigenas, tomando como punto de partida el Subsistema de Educacion Indigena, y
buscando la adecuacion frente a los desafios actuales del desarrollo nacional (Ibidem:
7).

Los criterios que se siguen en la ejecucion del Programa el Programa para la

Modemizacion de la Educacion Indigena los agrupa en seis lineas de accion:
1.- Desarrollo Curricular,
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gobierno le dio la facultad de llevar a cabo la Normatividad de la Planeacién en
materia de educacién, con el proposito de valorar las culturas indigenas, tomando

como pauta la heterogeneidad linguistica y cultural de México.

Como antecedente de la Direccién General de Educacion Indigena, en 1964
“(...) atendiendo las recomendaciones de la Sexta Asamblea Nacional de
Educacién, se creé el Servicio Nacional de Promotores Bilinglies” (Hemandez
Moreno y Guzman G.. Loc. cit), servicio nacional que qued6 a cargo en forma
administrativa del personal bilingue; pero no obstante, todavia no se normativizé la
planeacion en ese contexto, ya que sblo a partir de aque! que los promotores bilinglies

pasaron a formar parte del perscnal docente de la Secretaria de Educacion Publica.

Mas tarde, en la década de los ochenta, para garantizar la normatividad de la

planeacion, la Direccion General de Educacion Indigena, adquiri6 facultad para:

- 1a produccién de materiales y auxiliares didacticos bilingues.

- la capacitacién de personal docente bilingle.

-el reforzamiento del funcionamiento de los Albergues Escolares de Educacién
Indigena.

- el apoyo radiofénico bilingue.

- el Programa de educacion y capacitacion de la mujer indigena.

- impulsar los Centros de Integracion Social.

-la proyeccién sobre todo, los servicios de educacidén indigena bilingue y

bicultural.

En respuesta a esta facultad que le fue concedida por el Gobiemo Federal, Ia
Direccion General de Educacién Indigena, editd también aigunos documentos
normativos, como las Bases Generales de la Educacion Indigena, Manuales para el
Fortalecimiento de la Educacién Indigena Bilinglie Bicultural y el Manual para la
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sociedad vernacula, indigena, como el Sui géneris de la sociedad nacional, mientras
que para ciertos sectores de intelectuales estas diferencias, frente a la cultura
mayoritaria, (la occidental), han movido a las autoridades educativas a idear politicas
educativas para atender la problemética indigena. O sea, mientras que unos
pensaron integrarios a la vida nacional, otros pensaron que era mejor educarlos a
través de la reivindicacion y respeto de sus culturas y més especificamente ensefiarles

a leer y a escribir en su lengua materna.

Asi, en atencién a la demanda de los grupos indigenas se crearon algunas
instituciones que se encargan desde entonces de atender los asuntos del indigena,
aunque cabe destacar que estas instituciones no fueron muy adecuadas ya que eran
dirigidas y controladas por personal no indigena y, por lo consiguiente, conocian muy
poco o nada la cuestion indigena. Por ejemplo, al no hablar la lengua indigena o

desconocian, ademas, su cosmovision en términos de cultura.

Uno de los antecedentes de la formacion de los docentes para el servicio educativo
que atiende a los grupos indigenas, en forma bilingte bicultural, es el que intento
llevar a cabo el Instituto Nacional Indigenista (IN) a partir de su creacién, en 1948,
institucién que propuso un modelo educativo basado en la extraccion de las
comunidades indigenas a jévenes bilinglies que contaban con la educacion primaria,
con el fin de que fueran “promotores” para el desarrolio de la educacion y de la
comunidad misma. Este modelo, al paso de los afios poco a poco fue tomando

caracteristicas especificas.

A partir de entonces se han desarrollado diferentes programas para llevar a cabo la
formacion docente al tiempo que se han hecho varias acciones para normativizar de
manera especial, para el mismo una Educacion Bilingie Intercultural indigena.

Como producto de las diferentes acciones politicas y educativas de la sociedad
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Los antecedentes de los cursos de induccion, los encontramos a partir de 1975-1976,
afo en que se tuvo “la necesidad de preparar anticipadamente a los jévenes,
hombres y mujeres, que aspiran a ingresar al servicio de promotores cuiturales
bilingiies (...)” (Hernandez Lopez: 1976: 124).

Los cursos de capacitacion para promotores Bilingues se impartian en los Centros de
integracion Social (C.1.S) existentes en el pais. Sin embargo, de los 27 Centros de
integracion Social que operaban en toda la republica, solamente 13 funcionaban como

Centros de Capacitacion para Promotores.

Los primeros aspirantes a estos cursos de capacitacién contaban solamente con la
primaria terminada, posteriormente la politica fue cambiando, por lo que al crearse
la Direccién General de Educacién Indigena en 1978, establecia como requisito
minimo para el aspirante a ingresar al servicio la secundaria terminada. Este personal
fue seleccionado a través de un examen de conocimientos y de un examen de

bilinguismo.

Los aspirantes que salieron aprobados pasaron luego a realizar el curso para
Aspirantes a Promotores Culturales Bilingties, como lo sefialé uno de mis informantes:
“asi presenté el examen de seleccién para aspirante a Promotor Cuitural Bilingle
en marzo de 1985; aprobé el examen y fui a recibir curso en el Centro de
Integracién Social No. 4 en la Ciudad de Jalpa de Méndez, Tabasco, curso que se
impartié del 23 de abril al 31 de agosto de 1985” (Entrevista: 1996).

Tiempo después estos cursos de capacitacién continuaron dandose a aspirantes que
contaban con la secundaria terminada, hasta 1989, pues, después de este afio, la
Direccién General de Educacion Indigena, tomando como premisa la cantidad de
demanda de los aspirantes a ingresar, opté por cambiar los requisitos al ingresar,
basicamente en cuanto al nivel de preparacion.
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El siguiente cuadro indica la ubicacion de los Centros de Integracién Social en varios
Estados de la Republica Mexicana. De estos Centros de Integracion Social, trece de

ellos servian y sirven como Centros de Capacitacion para aspirantes a promotores

bilingues.

UBICACION POR ESTADO DE CENTROS DE INTEGRACION SOCIAL EN
EL PAIS ACTUALMENTE

CHIAPAS CHIHUAHUA |GUERRERO HIDALGO VERACRUZ
Ocosingo Guachochi San Gabrielito, | Los Remedios, | Acececa,
Cataratas Siquirichi Tepecoacuilco.* | Ixmiquilpan. Tantoyuca
Salto de Tonachi * Alcozauca
Agua. Turuachi Atenango del
Zinacantan * Rio*
MICHOACAN | OAXACA PUEBLA QUERETARO |YUCATAN
Paracho * Guelatao * Teziutlan * LalLlave San* | Balantin*
Zoogocho Tehuacan Juan del Rio.
Eloxochitlan
de Flores
Magén.
Yosondua*
Tuxtepec.*
QUINTANA SAN LUIS TABASCO TLAXCALA MEXICO
ROO POTOSI
Felipe Carrillo | Matlapa, Jalpa de Apetatitlan La Huerta
Puerto. Tamazunchale.*| Méndez * Zicanan-
tepec.

Fuente: SEP-DGE!, La accion educativa en el medio indigena, México, 1976.

(*) Centros de Capacitacion para aspirantes.




1.3.1.2 Cursos de Actualizacién de Docentes.

Quizas uno de los elementos fundamentales para que el maestro realice una buena
planeacién de sus clases de manera permanente es su asistencia a los cursos de
actualizacién permanente ya que generalmente los maestros indigenas no cuentan con
la preparacion especifica al ingresar en fa docencia y por consecuencia manifiestan
grandes carencias didactico-metodolégicas para la buena ejecucion de la ensefianza-
aprendizaje en el aula. Posteriormente, tampoco los escasos conocimientos que
adquieren los aspirantes a maestros en los Cursos de Induccion les son suﬁcierites

para impartir una ensefianza que respondan con las necesidades del nifio.

A raiz de estas carencias la Direccién General de Educacion Indigena en colaboracion
con otras instancias educativas han planeado, desarrollado y llevado a cabo cursos de
actualizacién de manera permanente con el propésito de ensenaries a los docentes el
uso y manejo de los Planes y Programas, al mismo tiempo que adquieren los

conocimientos técnicos, didacticos y metodolégicos en la ensefianza-aprendizaje.

Entonces, como lo sefiala de Jesus Gracia en su tesis, los cursos que ofrece la
Direccién General de Educacion Indigena a los docentes es parte de la Formacion
Profesional. ya que son estos cursos los que ofrecen las primeras nociones sobre la
docencia (de Jesus Garcia: 1994: 67).

En el marco de la Modemizacién Educativa, a partir de 1992 y hasta la fecha, la DGEI,
ha hecho todo lo posible por lievar a cabo cursos de Actualizacion para los maestros
bilinglles, dentro del Programa para Abatir el Rezago Educativo (PARE), con la
premisa de elevar la calidad de la educacién primaria en los Estados de Chiapas,
Guerrero, Hidalgo y Oaxaca, debido a que en estos Estados existe mayor

rezago educativo. Este rezago mayormente se da en las Escuelas Primarias Bilingties.
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Es menester recordar que la superacion profesional del maestro mejora el nivel de
conocimiento, que pedagégicamente, sirve para desarolllar una buena Ensefianza-
aprendizaje, como resultado de la previa planeacién de la misma, es decir, la
superacion profesional, en parte, ahi se adquieren los conocimientos metodologicos

para el mismo fin: la planeacion de las clases y su practica.

En atencién a esto, la Direccion General de Educacion Indigena, establecio convenios
con algunas dependencias encargadas de formar al personal en servicio. Cual es el
caso de la Direccion General de Capacitacion y Mejoramiento Profesional del

Magisterio, entre otras, como lo muestro en seguida.

En este proceso, los maestros indigenas bilinglies en un principio, es decir, cuando
tomé normatividad la Planeacion Educativa para en el medio indigena no habia
instituciones educativas encargadas de formar y superar a los mismos de manera
especifica, por lo que la Direccién General de Educacién Indigena establecié
relaciones con instituciones generales que forman al magisterio nacional, como o son
el Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio (IFCM) y, més tarde, con la
Direccion General de Capacitacion y Mejoramiento Profesional del Magisterio
(DGCMPM) (actuaimente Direccion General de Educacion Normal y Actualizacién del
Magisterio), asi como con ofras instituciones en las que, de una u otra forma, los
indigenas bilingiies cursaban grados, como la secundaria y la Normal Basica en la
primera de las instituciones mencionadas y el Bachillerato Pedagbgico en la segunda
de ellas. (Este nivel, el bachillerato- comenzé a impartirse a partir de 1987
exclusivamente para maestros en servicio en el medio indigena). Estbs cursos; no
obstante, no adquirian caracteristicas especificas pedagégicas acordes al servicio
bilingUie-bicultural; puesto que el Mapa Curicular de este dltimo no contemplaba

materias que hablen del contexto educativo indigena.

Como consecuencia de lo anterior, la superacion profesional en términos
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constituyen espacios donde quienes realmente no pudieron terminar sus estudios en la
modalidad escolarizada, lo hicieron gracias a “ los espacios que ofreci6 el
Mejoramiento Profesional del Magisterio. Alli me formé” (Entrevista: 1996). Al
respecto y como derivado de mi propia experiencia agrego que la formacion y
superacion profesional del docente indigena adquiere importancia significativa con la
perspectiva de superacion, espacio que en la Universidad Pedagogica Nacional, en la
modalidad Semiescolarizada de la LEPEPMI'S0 ofrece preparacién mas concreta y
especifica ya que “los que estan estudiando alli en forma periédica también

saldran preparados dependiendo del interés que le pongan” (Entrevista: 1996).

1.3.3 Caracteristicas normativas del Maestro bilingiie.

Para que el maestro sea caracterizado como bilingtie, necesariamente debe contar con
los elementos que los identifica. Si estos elementos existen, en el plano pedagégico,
debe, por légica, infiuir en la practica de la planeacion y en la ejecucion de la misma
para con los alumnos a su cargo, esto debido a que el maestro de grupo debe tomar

en cuenta las caracteristicas sociales, culturales, etc. de los alumnos.

El maestro bilingle a diferencia de los maestros de educacién primaria ahora Basica,
del Subsistema monolinglie Federal o Estatal, presenta ciertas particularidades
formales que el maestro no indigena no posee; figuran entre ellas, los aspectos:

lingtistico, pedagégico, politico y social.

Aspecto linguistico:

- El maestro habla una lengua indigena.

- Pertenece a un grupo étnico.

- Habla la lengua de la Comunidad (si pertenece al mismo grupo étnico).

-Tiene conocimiento de la gramética de la lengua indigena que habla la
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1.4 La Formacidn, Planieacién y Practica del Maestro Indigena.

€n el apartado anterior, se seflalé los alcances que tiene la formaciéon del maestro
indigena bilingle con respecto a las caracteristicas especificas del contexto educativo
bilinglle en el que desarrolla su practica. Resta decir que durante esta, a través del
tiempo, paulatinamente el maestro adquiere conocimientos didacticos y metodolégicos

para su practica docente eficaz.

En este sentido desde que la Direccién General de Educacién Indigena se hizo cargo
del servicio educativo indigena, se crean paralelamente, instituciones educativas en
donde el maestro bilinglie aprovechd la coyuntura para formarse. Sin embargo, dichas
instituciones no brindaban las especificidades de formacion pedagogicas ni

linglisticas para este sector.

Como producto de lo anterior, el maestro indigena bilingle ha tomado mayor interés
en su formacién profesional; formacion profesional que permite al maestro indigena
mejorar su practica docente en el salén de clases; ademas, de que le otorga los

elementos didacticos para la buena Planeacién de su clase.

Actualmente, los maestros indigenas cuentan ya con una institucion profesional para
su formacion especifica y orientada al medio indigena, la Universidad Pedagogica
Nacional, que a través de su modalidad Semiescolarizada forma y profesionaliza al
maestro para aplicar una buena Ensefianza-aprendizaje en el aula, partiendo de la

realidad psicopedagbgica del nifio.

Sobre de la importancia de la practica del maestro indigena para con los nifios; retomo
el punto de vista del maestro entrevistado en la cual afirma que: la formacién del
maestro es la base para llevar a cabo una buena planeacién de su clase y llevaria

a la practica con los alumnos, para que asi los niftos puedan formar equipos de
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contenidos étnicos. Para ello hubo la necesidad de incorporar a jovenes indigenas
bilingiies en el magisterio para impartir la ensefianza-aprendizaje bilinglie-bicultural
(Herera Labra: 1991: 171). Mas ahora, el Servicio Educativo Indigena se caracteriza
como una Educacion Indigena Bilingiie y Bicultural y, se aspira hoy, a ser una

Educacién Indigena Bilingue Intercuitural.

Sin embargo, para que sea una educacion bilingle-bicultural es menester contar con
personal docente indigena conocedor de la cultura y hablante de la lengua de la
comunidad donde labora, ademas, se requiere que todo el personal docente del

Subsistema conozca la estructura linguistica de la lengua indigena.

Una vez establecida la normatividad, el Servicio Educativo Indigena se identifica, hoy,
por ser administrado y controlado por la Direccion General de Educacion Indigena a
través de los Departamentos de Educacion Indigena en los Estados (en Chiapas, hoy
es Direccién de Educacién Indigena), en colaboracién con las Jefaturas de Zonas,
Supervisiones Escolares, Direccion de Escuelas y personal docente de las mismas y
de los Centros de Educacion Preescolar Indigena. Cabe aclarar que en cada una
de las instancias mencionadas funciona un Consejo Técnico Consultivo, Consejo

que tiene como objetivo el de apoyar a las labores administrativas y pedagégicas.

Como elemento constitutivo de Ila normatividad de la Planeacién educativa del
Subsistema, se elaboraron materiales didacticos en lenguas indigenas con miras a
coadyuvar en la aplicacién de los Planes y Programas nacionales, apoyados por

ciertas metodologias, para facilitar su aplicacion.

Asi, es cierto que no se cuenta con un Curmiculum especifico de educacion primaria en
el Subsistema de Educacién Indigena, debido a que todavia se manejan los
Programas Nacionales, sin embargo, “el curricuium de la educacién indigena no
sélo es un proyecto posible, sino necesario (...)” (Gonzalez Gaudiano: sf.: 11).



anteriores casos los contenidos son aplicados gradualmente.

En cuanto de los Planes y Programas se trata, habria que sefalar que esto sucede en
los dltimos.grados superiores, o sea del tercero al sexto grado, ya que los dos

primeros grados son integrados.

El segundo, el contexto técnico-administrativo, comprende todas las actividades y
tareas que el maestro realiza desde el inicio del ciclo escolar hasta terminar. Las
tareas y obligaciones en este  contexto, consisten en  requisitar
documentaciones en la Direccién de la Escuela o en la Supervision Escolar,
dependiendo de la categoria que ocupa: Maestro de grupo, Director con grupo o
Director Técnico. O su asistencia a reuniones convocadas por el Director de la

Escuela o por el Supervisor Escolar de la Zona.

Sustentada pues por la Normatividad de la planeacion de la Direccion General de
Educacion Indigena, la practica del maestro indigena en el Subsistema, tiende a ser
mas especifica ya que requiere de la elaboracién de materiales de apoyo para la

Ensefanza-aprendizaje en lengua materna.
1.4.3 Los Contenidos y Metodologias.

En todo trabajo pedagdgico se requiere de la aplicacién de una serie de metodologias
(de investigacion) para fundamentar de manera coherente los pasos que se siguen en
el Proceso de Ensefanza-aprendizaje hasta su culminacién. En este sentido, actuar
conforme a un método equivale a escoger el camino més apropiado para llegar a una
meta determinada; sin embargo, al hacer especificaciones de lo que es un método,
obtenemos como resultado el camino o procedimiento adecuado para conseguir una
finalidad. Lo cierto es que cada profesor posee por légica un método, cualesquiera que
sea; de lo contrario peligra caer en el desorden, al respecto, sefialamos que



Los pasos sefialados son considerados como metodologia que se ha de seguir para la
buena practica del docente indigena bilingae, sin embargo, para poder lograr estos, el
maestro de grupo de cuarto grado, debe ocuparse mas tiempo para buscar los
elementos que han de incluirse en su plan de clases, asi, establecer una metodologia
adecuada para que los alumnos a su cargo adquieran una formacién mas concreta.
Sin embargo, es notorio que muchos maestros han optado buscar su propio meétodo

acorde a su formacién profesional.



Para comprender lo anterior, es necesario conocer las diferentes posiciones politicas

de los gobiemos del México independiente, mediante consideraciones generales.

En los primeros dias del México independiente, especificamente después de 182,
México se caracterizé por dos grupos politicos que tenian como objetivo de construir
una nueva nacion; sin embargo, habia en ellos una politica antagonica del uno al otro.
Los liberales en tiempos de la reforma, por su parte pugnaban para construir una
nueva repuplica y un Estado Nacional, basado en la “reforma intelectual y moral” de
los ciudadanos mexicanos. Para lograr ia reforma -pensaban-, era imprescindible
impulsar un sistema de educacién Publica y laica, de tal manera que forme en los
jovenes un espiritu de duda y de investigacion. Con esta accién, la tesis de los
conservadores sector de la poblacion representado por el clero serian abolidas, cuyos
propésitos politico-educativos eran: mantener y expandir una educacion tradicional,

dogmética y escolastica.

En los primeros intentos de la aplicacién y practica de la educacion en México
siempre se penso en la sabiduria del maestro y en la ignorancia del nifio, y a
consecuencia de ello, en la actualidad, en muchos lugares se practica una educacion
que responde a una orientacion conocida como de educacion tradicional,
modelo educativo que se caracteriza primero por atribuir a la personalidad del maestro
la del sujeto del proceso y segundo, en los alumnos, como memorizantes de manera
mecanica. A continuacién se relacionan las siguientes caracteristicas del Modelo

mencionado.

El maestro es el que:
educa

sabe

piensa
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De ahi en adelante, la educacion es considerada elemento fundamental para
desarroliar las facultades intelectuales y morales del hombre, y ha tomado importancia
de primer orden en las politicas educativas de las autoridades gubemnamentales del
México actual. Por lo que toca a la planeacion de ésta, en su conjunto, ha implicado
serias polémicas entre diferentes sectores de la sociedad, empefiados en determinar
las perspectivas a seguir. Cabe sefialar que en este proceso, en los Ultimos afios, el
gobierno ha tratado de implantar una educacion acorde a los intereses de los
diferentes sectores sociales. Caso particular de lo cual lo constituye el Subsistema de

Educacion Indigena como parte del Sistema Educativo Nacional.

En este sentido, la atenci6n a la demanda educativa de la sociedad indigena del pais,
especificamente de los més de 56 grupos étnicos de México, a partir de la politica
Integracionista del régimen Cardenista, pretende la formacion de los indigenas en
los primeros niveles .de formacion y para ello establece las primeras pautas para
educarlos, con la finalidad de integrarlos a la vida nacional, respetando sus principios

linglisticos y culturales.

Sobre el particular, de antafio y sobre todo, hoy en dia, la formacion se inicia a partir
de los primeros dias de clases en la educacion primaria; y la educacion bilingte-
biculiural se crea como medio de educacién institucionalizada, adquiriendo el status de
Modelo y tomando como premisa a la falta de reconccimiento de las lenguas
vernaculas y culturales indigenas como lenguas y culturas de educacion;
incentivandose con ella el empleo, es decir, el uso de los dos sistemas linguisticos
hasta fa terminacion de la educacién primaria, (Yafiez Cossio: 1989: 55y 60).

La cita anterior corresponde a otro contexto; sin embargo, la situacion educativa que

guarda México es completamente igual.
El caracter de la formacién profesional del maestro indigena considerado desde su



rural-, utilizando las casas grandes, exhaciendas, los templos abandonados, los
conventos, salones, etc. Para ello la normal rural se propuso la preparacion académica
del maestro teniendo como objetivo el cumplir con la tarea de la incorporacion cultural
de los indigenas; preparacion profesional que comprendia et ejercicio del magisterio
en las comunidades rurales y la preparacion practica en la agricultura y crianza de
animales, oficios e industrias rurales, a fin de promover el “progresa’ de las

comunidades.

En ese tiempo, las normales rurales eran consideradas internados, pero todos los que
ingresaban a ella tenian que cumplir ciertos requisitos, tales como: terminar
satisfactoriamente la educacion primaria elemental, ser mayores de 15 afios, gozar de
buena salud y reputacién y sentir vocacién por la ensefianza. De tal manera que
cuando se funda la primera normal rural en Tacambaro Michoacan, adopta como su
ideologia la de preparar maestros para las escuelas de las comunidades indigenas -se
decia- a fin de mejorar culturalmente y profesionalmente a los maestros en servicio, e

incorporar a las comunidades mediante la educacion.

Con el intefés de encontrar la solucién del problema indigena, sobre todo en
materia de educacion, el gobierno de Plutarco Elias Calles decidié fundar una
institucion especialmente dedicada a la instruccién de jovenes indigenas. Con esto
en mente, se crea el 10. de enero de 1926, un intemado que se llamo Casa del
Estudiante Indigena, tomando como sede oficial la Capital de la Republica Mexicana,
institucion que tuvo como objetivo anular la distancia que separa a los indios de Ia
época actual, transformando su mentalidad, tendencias y costumbres, para sumarlos a
|a vida civilizada moderna e incorporarios a la comunidad social mexicana; en fin para

que adquieran las formas de vida de la cultura occidental.

De los miembros de los grupos étnicos, que acudieron a esta Casa fueron,

mayormente los que tenian entre 14 y 18 afos de edad yque habian cursado el



establecer una politica de planeacion educativa en atencién a los grupos
indigenas. Para ello, el presidente Lazaro Cardenas crea en 1936 el Departamento de
Asuntos Indigenas, Departamento que tenia como objetivo el sefialar las necesidades,
intereses, los problemas, métodos y técnicas para conseguir el desarrollo de las
comunidades indigenas, al mismo tiempo que se capacita a técnicos indigenas’ para
promover el desarrollo; ademas, se imparte ensefianza profesionat para enfermeras,
educadoras, trabajadoras sociales, entre otros. Este Departamento desaparecio en
1946, pero el personal del Departamento pasé a la Direccion General de Asuntos
Indigenas, (Ibidem: 137, 145 y 147). Cabe hacer énfasis en este parmafo,
debido a que todas las actividades de planeacién llevadas a cabo, no tenian fines

educativos, sino que eran otros.

Las politicas indigenistas, educativas y de planeacion del quehacer educativo en las
comunidades indigenas siguen su CUrso y, después de desaparecido el Departamento
de Asuntos Indigenas, en 1946, para la planeacion educativa, y como meta central
la de la formacion de maestros indigenas, se crea el Instituto Nacional Indigenista en
1948, para hacerse cargo del problema indigena. Evidentemente ia educacion estaba

en primer orden.

A partir de entonces dicha institucion extrae a jovenes indigenas de las comunidades
con escolaridad de primaria terminada con el fin de ejercer la docencia en las
comunidades indigenas, adquiriendo éstos el papel de “promotores”. Cabe insistir que

este personal eran los antecesores de los maestros indigenas bilingties de hoy.

Para 1964, afios mas tarde, la formacion profesional de estos docentes adquirio mas
formalidad cuando tuvieron acceso en el Instituto Federal de Capacitacion del
Magisterio (IFCM) en su plan de educacién a distancia, para ser capacitados como
maestros normalistas. Cabe sefialar que los cursos que impartio el IFCM operaban en

sesiones semanales durante el afio escolar y en cursos intensivos en los dos meses
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embargo, es necesario sefialar que a pesar de las carencias de los programas
especiﬁcbs para el medio indigena, los maestros que se formaron en tales
instituciones que a continuacién se mencionan pudieron poner en practica los pocos
conocimientos que adquirieron. E aqui la importancia de este apartado, ya que con el
comer de los afos, los maestros bilingtes en general, pero particularmente al grado
que nos ocupa, hany ha venido practicando una planeacion de sus clases de acuerdo

al nive!l de formacién ofrecida por las instituciones profesionales.

El énfasis que se le da a las instituciones profesionales, se debe a que es ahi donde el
maestro, en términos generales, adquiere los pasos metodolégicos que han de ser
utilizados para la planeacién y la préactica de las clases, por lo tanto, el maestro de
primaria debe de estar preparado y formado para atender diferentes grados,
incluyendo el grupo de cuarto grado. En este sentido, la falta de tales instituciones

dificilmente el maestro pueda ensefiar utilizando técnicas y metodologias.

A raiz de las polémicas descritas, ha implicado que para desarrollar una educacion de
acuerdo a las etapas de desarrollo del nifio, es hasta ahora un problema para los
profesores, planificadores de la educacion y, sobre todo para los que han constatado

los contenidos de los planes de estudio de la educacion primaria.

Antes de sefalar las instituciones que atienden a los aestros en cuestion profesional,
es necesario destacar los planteamientos de Arteaga Castillo respecto a que
“yna formaci6n incompleta del maestro rural dafia gravemente a la
poblacién (...) fomentando en él (...) inconformidad y pesimismo (...) un espiritu
de fracaso y de incredulidad social” (Arteaga Castillo: 1994: 107). Frente a estas
perspectivas del maestro se hizo necesaria la creacion de una institucion formadora de
docentes. En este caso, en primera instancia, la Escuela Nacional de Maestros. A

partir de alli, ia formacion profesional tuvo su momento histérico.



los maestros en cuanto a la formacién profesional, ademas, en los Estados de la
repUblica funcionaban Escuelas Normales para que la atencion a la formacion

profesional del magisterio fuese mas completa.

Lo antes sefalado son caracteristicas generales de la formacion de los maestros del
México de la primera mitad del presente siglo; no obstante, en el érea de la educacion

especificamente indigena, poco se habia logrado.

En lo que se refiere a la educacién indigena; se cred la Direccién General. de
Educacién Extraescolar en el Medio Indigena, Direccion que tuvo como objetivo crear
la estructura educativa, con el fin de permitir a !os nifios indigenas recibir una
educacion bilingue bicultural. Esto permiti6 que se formara, profesionalmente, a

maestros indigenas para cumplir con esta tarea.

Posteriormente, los maestros indigenas que formaban parte del Subsistema de
Educacién Indigena, después de la creacién de la Direccion General de
Educacion Indigena en 1978, fueron formados por la Direccién General de
Capacitacion y Mejoramiento Profesional del Magisterio (DGCYMPM), institucion que
atendi6 a los maestros que contaban solamente con la educacion secundaria para que
terminaran la Educacion Normal. Dicho sea de paso que los cinco maestros que
taboran en el Centro de Trabajo de estudio, se formaron bajo el Plan y Programa de
Mejoramiento Frofesional, y sobre lo cual uno de los informantes sefialé: “que el
Mejoramiento Profesional fue una institucién muy importante para nuestra
formacion. Alli realicé mis estudios de Normal primaria” (Entrevista: 1996).

Sin embargo, al mismo tiempo que el Mejoramiento Profesional daba cobertura a los
maestros indigenas; en ese mismo afio de 1978, el Centro de Investigaciones
Superiores del Instituto Nacional de Antropologia e Historia (CISINAH) puso en marcha
un programa para los docentes indigenas con la finalidad de colaborar a la solucién



cuando se crea la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN), institucién publica para el
magisterio nacional en general, cuando esto sucede con la apertura de la Licenciatura
en Educacién Indigena, y por lo consiguiente, cuando los maestros indigenas tuvieron

un espacio para tal fin: su formacién especifica.

2.1.2 institucién especifica para el Medio Indigena.

La pedagogia declarada como ciencia independiente a finales del Siglo XVHI y
principios del XiX fue definida en un principio como “El arte de la educacion de los
nifos (...) y con el correr del tiempo hasta en la actualidad se ha convertido en
una mera aplicacién de técnicas o ciencia practica” (Merani: 1992: 126), ante tal
estado de cosas fue necesario buscar la via para que los nifios experimentaran los

beneficios que ofrecia dicha ciencia.

Sin duda la Pedagogia como ciencia del nifio no es nueva, ya que diferentes
representantes de antafio ya hablaban de la educacién del hombre; en este sentido el
filbsofo griego Platon fue “el primero en hacer profesién de educador y proponer
un ideal y unos métodos de educacion” (Chateau: 1992: 15); sin embargo, a la
par diferentes sofistas del saber se dedicaban a ensefiar en las calles y lugares
publicos.

Cabe sefialar que los representantes contemporaneos de la Pedagogia tuvieron
influencia en los diferentes sectores educativos; de los cuales se encuentran Heinrich
Pestalozzi, John Dewey y Maria Montessori.

Por lo que respecta a nuestro pais, México, desde que tomé formalidad y normatividad
la educacién a nivel nacional, es decir, desde la creacién de la Secretaria de
Educacion Publica, por lo regular, se han venido copiando los Modelos Educativos
Norteamericanos, aun hasta la fecha, puesto que asi lo requiere los avances



Desde entonces, la Universidad Pedagégica Nacional, adquiri6 el cardcter de
institucién publica de educacién superior y como organismo desconcentrado de la
Secretaria de Educacion Publica; tiene por finalidad prestar, desarrollar y orientar los
servicios educativos de tipo superior encaminados a la formacion de profesionales de
la educacién de acuerdo con las necesidades de la sociedad mexicana (Nuestra
Universidad: 1992: 11); al iguai, desde su creacion en 1978, impartio e imparte hasta
hoy las Licenciaturas en Psicologia, Pedagogia, Administracion Educativa y Sociologia
de la Educacién en la modalidad escolarizada, mismas que se ofrecen a maestros en
servicio y a alumnos egresados del nivel medio superior, es decir, del Bachillerato o
su equivalente. Posteriormente se creo la Licenciatura en Educacion Indigena,

de la cual daré una amplia explicacién en el siguiente apartado.

Actualmente la Universidad Pedagégica Nacional cuenta con 74 Unidades en el pais,
68 Unidades en los Estados y 6 en el Distrito Federal, dando un total de 75 incluyendo
la Unidad 092, Ajusco. (Véase Anexo No. 1).

Considero de relevancia sefialar que en las Unidades de la Universidad Pedagobgica
Nacional en los Estados y en el D.F. se han impartido clases de Licenciatura en
modalidades abiertas y semiescolarizadas; la primera, es conocida como Plan 79 (LEB
79) y la segunda como la Licenciatura en Educacién Preescolar y Primaria, Plan 85
(LEPEP 85). En estas modalidades accedieron y acceden maestros del Subsistema
Monolingie, mas algunos maestros indigenas han aprovechado esta coyuntura para
concluir su Licenciatura en Educacion Basica (Fuentes Molinar: 1992: 18).

Recientemente, la Universidad Pedagégica Nacional ofrece espacios para cursar
estudios de posgrado buscando responder a las necesidades de superacion
académica de los docentes en servicio y de los profesionistas de la educacién en
general; dichos estudios incluyen los de especializacion y de Maestria en Educacién
en sus diferentes Campos. Ademés, como un espacio especifico para la formacion de
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establecidos por la UPN-DGEI, fueron maestros comisionados en sus plazas durante
los cuatro aiios que dura la carrera.

El Plan de estudios 1979 contemplaba tres areas fundamentaies:

1.- Formacion Basica
2.- Integracion vertical.
3.- Concentracion profesional. (Véase Anexo No. 2).

Dicha Licenciatura, en Educacion Indigena basada en el Plan 79, solamente abarcé
los contenidos de ensefianza que marcaba el tercer area, es decir, la Concentracion
profesional; misma que fue desarrollada a través de la articulacion de cursos,
seminarios y talleres.

La desvinculacién de los contenidos de ios cursos de las primeras dos areas con la
tercera arriba mencionados, del Plan 79, movio a los responsables y académicos de la
Academia de Educacion Indigena (AE!), a procurar establecer un curriculum especifico
con el fin de resolver el problema de la formacién profesional de los maestros
indigenas, y con ello cimentar las bases para el fortalecimiento de la lengua materna
(Rebolledo Recéndiz: 1994: 52y 53).

La formacién de los maestros del Plan 79 -se pensé- daban respuesta a cuatro
necesidades esenciales del Subsistema de Educacion Indigena, a saber:

1.- La formacién de formadores de docentes.
2.- De Administradores educativos.

3.- Planificadores. :

4 - E investigadores de la educacion indigena.
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A ello se debi6 que el curiculum de la LEl, después de hacer una serie de
adecuaciones y revisiones a los programas del Plan 79, se opté por cambiar dicho
Plan y, de esta manera a partir de 1990 se puso en marcha el actual Plan 90.
Obviamente para ello la Academia de Educacion Indigena aproveché la coyuntura de
la reestructuracion de la propia Universidad Pedagdgica Nacional.

Al momento, el Plan 90 de la LEI se fundamenta en supuestos lingdisticos,
antropolégicos, historicos y psicologicos, fuentes curriculares que determinan los
contenidos orientadores y la educacién en su conjunto, a la vez que cimientan el

aspecto pedagégico en el Subsistema de Educacién Indigena.

Este Plan, el Plan 90 de estudios de Ia Licenciatura en Educacién Indigena, se acerca
mas a los problemas lingtiisticos de las comunidades indigenas, a través del rescate
de ias experiencias de los maestros-estudiantes comisionados con el fin construir una
Pedagogia indigena basada en las necesidades culturales de los mismos. De esta
manera, la LEI cumple en dar la ensefianza y formacion a los estudiantes, necesaria
para aplicar y lievar a cabo verdaderamente una educacién bilinglie bicultural,
postulado que se plantea la Direccién General de Educacién Indigena.

Sin embargo la LEI Plan 90, cumple ademds otros objetivos mas importantes, de los ya
mencionados. En primer lugar, la recuperacion de la especificidad de la docencia
indigena, ademas, del de hacerle frente a las politicas de modemizacion educativa del
pais.

La justificacién de la reforma curricular, puede ser sintetizada en un sélo objetivo: la
problemética de la educacién intercultural entre grupos socialmente
diferenciados. Sobre todo, los grupos étnicos de México (Hernéndez Moreno: Loc. cit.).

El curricutum de dicho Plan 90, contempla cuatro campos fundamentales:
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1.- Formar cuadros técnico-pedagégicos del Subsistema de Educacién Indigena.
2.- Formar profesionales que generen proyectos educativos viables en el ambito de la
Educacién Indigena, con base en el andlisis y reconocimiento de la realidad

pluriétnica de nuestro pais y capaces de:

a) Explicar la problematica educativa indigena de nuestro pais con base en el
reconocimiento de los factores linguisticos, politicos y culturales presentes a
ella.

b) Planificar y evaluar los servicios educativos que se prestan en zonas
indigenas, a nivel regional y microregional, con el propdsito de mejorar su
calidad.

c) Planificar, organizar, dirigir y evaluar proyectos de desarrollo curricular para la
formacion, capacitacion y actualizacién del magisterio indigena.

d) Realizar estudios sobre los distintos niveles y modalidades de la educacion

indigena.

Sin embargo, los objetivos -considerados como perfiles de egreso-, no son en muchas
ocasiones respetados por las autoridades educativas de los estados y por esto mismo,
muchos de los egresados de la LEI hoy son maestros de grupo, o, simplemente
cumplen el papel de administrativos, excepcién hecha de algunos estados en lo que
los egresados han llegado a ocupar puestos que corresponden a la préctica de dichos
objetivos.

En los ultimos afos los requisitos requeridos para los aspirantes se han
modificado, principalmente cuando se creo el Plan 90; ahora se exigen los siguientes

requisitos:

1.- Ser maestro titulado o tener estudios de Bachillerato, y en servicio dentro del
Subsistema de Educacién Indigena de fa SEP.
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espacios mas que ofrecen las otras licenciaturas en ia UPN tampoco se cubren en su
totalidad, siendo asi menor el nimero de gentes, que siendo indigenas ingresan a las

mismas.

Se ha notado también que muchos maestros asisten y se inscriben, pero
después de unos dias se regresan a su centro de adscripcion para reanudar sus

labores docentes por temor de ser despedidos, del Subsistema, como docentes.

2.1.2.2 Licenciatura en Educacién Primaria y en Educacién Preescolar en el
Medio Indigena, LEPEPMI’90.

De entrada quiero sefialar que esta Licenciatura ha tenido resultados en la ensefanza-
aprendizaje en el aula escolar, ya que los maestros que cursan dicha carrera han
lievado a la practica los conocimientos que adquieren al egresar. No obstante, ha
influido en la planeacién y la practica de las clases del maestro indigena bilingtie en el
cuarto grado. Esta influencia, se debe a que muchos de los egresados imparten cursos
de actualizacion docente, en dichos cursos el maestro de cuarto grado en estudio
asiste en ellos. Esto hace que él ponga en practica sus conocimientos en su centro de

trabajo.

Debido no tanto a los espacios reducidos que ofrece la Universidad Pedag6gica
Nacional para cursar la Licenciatura en Educacién Indigena en la modalidad
escolarizada, sino a los impedimentos sefalados en el apartado anterior y a la
distancia que separa la Ciudad de México de los estados de la republica mexicana, los
maestros indigenas bilingies no tienen la posibilidad de cursar dicha carrera; y los que
logran este beneficio son verdaderamente pocos, por ende, no es suficiente como
para constituirse en un proceso que dé la formacion de los maestros indigenas que
conlleva a dar la atencion pedagégica a todos los maestros bilingles y mucho menos
que satisfaga las necesidades educativas de los nifios indigenas, que tanta necesidad
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Su caracteristica bilinglie consiste en que se promueve el estudio y desarolio de
la lengua indigena y del espafiol en forma coordinada, para propiciar un
bilingtiismo funcional entre los educandos. Es bicultural porque se consideran los
contenidos de la cultura del educando, asi como los que oonespohden afas
culturas nacional y universal® (Manual para el fortalecimiento: 1988: 9y 10).

Para que los principios de la Educacion Indigena Bilingie y Bicultural (EIBB)) se
convierta en realidad, fue necesario que los maestros indigenas del pais gestionara
ante la Universidad Pedagégica Nacional la creacion de una licenciatura para
este sector magisterial. Es asi, como se cred la LEPEPMI'S0. A través de esta
Licenciatura la UPN ha atendido hasta la fecha, a cerca de 12 mil maestros indigenas
del pais, de la cual hasta la fecha, han egresado dos generaciones.

La nueva politica de planeacion educativa del Gobiermmo Federal se ha hecho
notablemente visible a partir de los 90s. Y se puede decir que dicha planeacién
educativa ha tenido como finalidad la de acercarse més a las especificidades de la
educaciéh en el aula de la escuela indigena. De esta manera la formacion profesional
que reciben los maestros indigenas bilingies en la UPN a través de la modalidad
semiescolarizada de la LEPEPMI'S0 si tienen elementos pedagdgicos para el servicio
que requiere el medio indigena.

Al respecto, cabe hacer memoria de nuevo de los planteamientos que sobre la
LEPEPMI'90, se han enunciado, ya que este es el unico programa que pretende
profesionalizar la practica docente det magistério indigena en servicio con el fin de

resolver asi, la problematica que presenta la educacién indigena.

La estructura curricular de la LEPEPMI'90 se fundamenta en cuatro lineas formativas.
(Véase Anexo No. 4).

1.- Antropoldgico-linguistica.



formacion profesional pretendida; se han enfrentado con diversos problemas y
obstaculos. Por ejemplo, muchos han intentado llevar a cabo realmente una educacion
bilingle-bicultural mientras que los padres de familia han ofrecido resistencia a
que a sus hijos se les ensefie en la lengua materna. O se oponen a ella afirmando que
“la escuela es para que los hijos sean mejores que uno, para que tengan una
cultura y para que puedan salir de pobres”, a io cual afiaden algunos mas que: uno
lo manda a la escuela a sus hijos para que no sufran “como nosotros”. Es por
eso que “para muchos padres de familia los pueblos indios no tienen cultura y
sus lenguas constituyen una restriccion para acceder a los beneficios de la
sociedad nacional” (Salinas Sanchez: 1995: 164).

2.2 Cursos de Actualizaciéon Docente.

Uno de los compromisos basicos que se establecen en el Acuerdo Nacional para la
Modernizacién de la Educacion Basica (ANMEB) es el de reconocer la educacién
como uno de los campos decisivos para el porvenir de la Nacién. Dicho compromiso se
expresa en continuar otorgandole a la educacién la més alta prioridad mediante tres
lineas fundamentales de estrategia:

1.- La reorganizacién de! sistema educativo.

2.- La reformulacion de contenidos y materiales educativos.

3.-La revaloracion social de la funcion magisterial. (Acuerdo Nacional para la
Modemizacién de la Educacion Bésica: 1992: 7).

A partir de estas tres lineas de accion, la Secretaria de Educacién Publica, pone en
primer plano la Actuaiizacién permanente del maestro en todos los niveles, y, hace la
actualizacion de los maestros en servicio, de la educacion primaria la mayor prioridad.
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comenzando desde el nivel macro hasta en el nivel micro. Como prueba de ellas, en
los Estados donde hay mayor rezago educativo, se puso en marcha el Programa para
Abatir el Rezago Educativo (PARE). De este hablaré mas ampliamente adelante.

2.2.1 Lo especifico de la Actualizacién docente indigena.

La Jefatura de Zonas de Supervision NGm. 010 de la regién de San Cristobal de Las
Casas; Chiapas, abarca diversos municipics y comunidades, v, aglutina
mayoritariamente maestros indigenas hablantes de tsotsil y tseital y que cuentan con

una formacion profesional promedio de Bachillerato Pedagégico, o su equivalente.

De acuerdo a estas particularidades se le otorga al maestro de grupo la facultad de
“Conducir el proceso de ensefianza-aprendizaje de acuerdo con las
caracteristicas de los alumnos y el grado escolar correspondiente, conforme el
plan y los programas de estudio vigentes, a efecto de contribuir al desarrolio
integral del educando” (SCEP, Chiapas: 1991: 21).

La gran discrepancia entre la educacion que ofrece el Sistema Educativo Nacional y el
Subsistema de Educacion Indigena, obliga a las autoridades educativas de educacion
indigena, especificamente los Jefes de Zonas, juntamente con el Apoyo Técnico de la
misma, a programar Cursos de Actualizacion y de Capacitacion del personal docente

de diferente indole.

Por ejemplo, en el caso de los maestros tsotsiles y tseltales y las autoridades
educativas continuamente se reunen en las Cabeceras de Zonas o en San Cristobal
de las Casas, para actualizarse en lo que toca a la Administracién de las Escuelas
Primarias, en el conocimiento de Ia gramética tsotsil y del tseltal, en Educacion Fisica,
en el uso o el manejo de los materiales de apoyo en forma bilingie, y otros aspectos.



ausencia de apoyo de las autoridades educativas.
2.2.2 Programa para Abatir el Rezago Educativo (PARE).

Capacitar y actualizar a los maestros son uno de los objetivos que persigue el Acuerdo
Nacional para ia Modernizacién de la Educacién Basica (ANMEB); no obstante, para
llevar a cabo tal objetivo hubo que establecer Programas normativos para atender a

tales necesidades.

Entre los fines que persigue la Modernizacion Educativa se encuentra el de “recoger
el sentir de los maestros, padres de familia, investigadores y de la sociedad en
general, asi como de expertos y funcionarios de la Secretaria de Educacién
Pdblica (SEP), en relacién con la necesidad de modernizar los contenidos de la
educacién basica como parte de varios procesos que conduzcan a mejorar la
calidad de la educacién...” (CONALTE: Hacia un Nuevo Modelo Educativo: 1991:
13).

Con esto en mente, como ya se dijo antes se reforman los contenidos de la educacioén,
y uno de los primeros pasos que dio para implementar la nueva politica de Planeacién
educativa, fue la capacitacién y actualizacion del personal docente en servicio. De esta
forma surge el Programa para Abatir el Rezago Educativo (PARE) y se implanta y pone
en funcionamiento en cuatro Estados de la republica. (Chiapas, Guerrero, Hidalgo y
Oaxaca). entidades federativas en donde se expre§aba, mayor rezago educativo en

. |
todos los niveles.

Dicho programa, (PARE), dio inicié a partir de 1992, afio en que se firmoé el Acuerdo
Nacional para la Modernizacion de la Educacion ;Ba'sica y, en que las autoridades
educativas se dieron cuenta que el rezago educatjvo era uno de los factores que

inciden en el atraso de la sociedad. |
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y el extraescolar y la evaluacién de los aprendizajes.

Este primer curso iniciado en 1992 centrd su atencidn curricular en tres conceptos y

procesos de actualizacién, a saber, que:

1.- El maestro reflexione acerca de su practica docente.
2.- El maestro comparta experiencias con sus companeros.

3.- El maestro conozca elaboraciones tedricas actuales.

A partir de los tres conceptos anteriores el maestro -se esperaba- aprendera a
seleccionar y a adecuar las propuestas Utiles en la resolucion de la problematica que

enfrenta en su practica docente cotidiana.

Sin embargo, como podré comprenderse, lo antes sefialado no es suficiente para
resolver tales problematicas, por este motivo, se les planted como objetivo general
que, a partir del curso, los maestros elaboraran propuestas didacticas, adecuadas
para la atencion pedagogica del grupo multigrado en las condiciones particulares del
medio indigena, y particularmente el buen funcionamiento de las escuelas indigenas
bilingiies (SEP-DGEI: Metodologia para la Atencién a Grupo Multigrado: 1992: 7-11).

El curso esta integrado por tres contenidos basicos:

1.- La caracterizacion de la Practica Docente.

2.-La revision de diversas propuestas, provenientes de diversas realidades, acerca
de la organizacién del tiempo, los alumnos, los espacios y el conocimiento
al interior del aula.

3.-La reflexion de los profesores acerca de la evaluacion, sus funcionesy sus

diferencias con mediacion y acreditacién.
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Curso de Actualizacion para Docentes en el Medio Indigena: PROPUESTA CURRICULAR
“Metodologia para el Maestro que Atiende Grupo Multigrado®.
1992

CONTENIDOS
1. Caracteristicas de la Practica docente.
1.1. En el aula.
1.1.1. Relaciones:
-Maestro-alumno
-Alumno-alumno
-Maestro-contenido
-Alumno contenido
-Método-maestro
-Método-alumno
-Método-contenido
Horario de trabajo y aplicacion del mismo.
Ordenacién del espacio fisico.
Actividades realizadas por el maestro.
Actividades realizadas por el alumno.
Materiales didacticos utilizados.
Tiempo de dedicacion al trabajo de aula.
escuela.
Relaciones:
-Maestro-maestro.
-Maestro-autoridades escolares.
1.2.2. Trabajo en coordinacion entre docentes.
1.2.3. Tiempo de dedicacién al trabajo escolar fuera del aula.
1.2.4. Trabajo administrativo realizado.
1.2.5. Otras actividades realizadas por el docente fuera del aula.
1.3. En la comunidad.
1.3.1. Relaciones:
-Maestro-padres de familia.
-Maestro-autoridades de la comunidad.
-Maestro-otras personas de la comunidad.
1.3.2. Actividades del maestro en la comunidad.
Lecturas Basicas.
CONTENIDOS
2. Estrategias Metodoldgicos para la Atencién de Grupo Multigrado.

2.1. A partir de las experiencias analizadas enfatizar las soluciones que han
dado los maestros que atienden grupo multigrado.

2.2 Analizar cada una de las propuestas que se presentan en la Antologia
para el trabajo con grupo multigrado, en funcion de la organizacion del
tiempo, de! conocimiento. del agrupamiento de los alumnos, del espacio
fisico, de las técnicas pedagdgicas y de ios materisles didacticos
disponibles.

2.3. Confrontar la practica de los maestros con cada una de las propuestas.

Lecturas Basicas.
3. Evaluacién del proceso de ensefianza-aprendizaje.

3.1. Rescatar las concepciones de evaluacion presentes en los docentes.

3.2. Analizar los conceptos de evalugcion; medicion, acreditacion y funciones de la
evaluacion, presentes en las lecturas de la Antologia.

3.3. Confrontar las concepciones de los maestros con las lecturas propuestas,

LR )

1.2.
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Fuente: SEP-DGEI, Metodologia para ia Atencién a Grupo Multigrado, PARE, México.
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La importancia del curso denominado “El Bilinglismo en la Préactica Docente Indigena”
radica en el hecho de que en la educacién indigena, por la presencia de sus lenguas
especificas, deben tomarse en cuenta las mismas para el desarroflo del proceso

educativo formal y el de las mismas comunidades.

El segundo curso tuvo tres propésitos generales, mismo que comprende cuatro

contenidos como se vera enseguida:
Propositos:

1.- Sensibilizar al maestro sobre ia importancia de uso y funcioén de la lengua
materna en el proceso ensefianza-aprendizaje.

2 - Proporcionar elementos tebrico-metodolégicos que le permitan aplicar tanto el
espafiol como la lengua indigena en su practica cotidiana.

3.- Propiciar en el docente el desarrolio de la lecto-escritura de la lengua indigena.
Contenidos:

1.- La lengua como medio de comunicacion para la apropiacion del conocimiento
2 - El Bilingiismo en el aula.
3.- Aplicacién de la lengua indigena y el espaniol en actividades de aprendizaje.

4 - La produccion de textos en forma bilingle.

Cada uno de estos contenidos tienen a su vez diferentes propésitos especificos

importantes.
El primer contenido trata las formas de comunicacion Oral y Escrita; analiza conceptos
y categorias de la lengua, al mismo tiempo que sefiala la importancia del uso de la

lengua materna en el proceso ensefianza-aprendizaje.
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PROPUESTA CURRICULAR
EL BILINGUISMO EN LA PRACTICA DOCENTE INDIGENA

1993
CONTENIDO| ESTRATEGIAS DIDACTICAS PRODUCTO | TIEMPO | BIBLIOGRAFIA
1. La lengua | Encuadre del curso: Von GLEICH, UTTA.
como medio -Comente las diferentes 1 Educacién  Primaria
de comunica formas de comunicacién Hora | Bilingiie Intercuttural.
cion para la | oraly escrita. Ed. (GTZ), Gmbh, —
apropiacion— | -A partir de su conocimiento Fichas de 7 Eschbom, 1989 pp.
del conoci—- presente por escrito el con- trabajo. Horas | 31-59.
miento. de: individual DGEIl. Lineamientos
.Lengua .Dialecto con los dife- para Ensefianza de
Idioma .Lenguaje rentes con— las Lenguas Indige—
-Confronte su escrito con el ceptos ma— nas y el Espaiiol.
de sus compaieros y re-— nejados. (Documento de Tra—
flexione sobre el uso de las bajo). Marzo 1993.
lenguas indigenas catego-- INI. Iniciativa de De—
rizadas como: creto que adiciona al
Vemacula .Indigena articulo 40. de la
Matema  .Autdctona Constitucion  Politica
.Etnica .Otros. de los Estados Unidos
-Comente las implicaciones Mexicanos para el re-
del uso de la lengua ma-— conocimiento de los
terna en la practica docen- derechos culturales
te en relacion a los siguien- de los Pueblos indi—
tes aspectos: genas. 8 pp.
Lingiiistico
Politicos
.Psicologicos
.Socio-econémicos
Pedagégicos
2.El bilingiis-| De acuerdo a su experiencia Fichas de 8 ROS, Romero Ma.del
mo en el dé su concepto respecto a — trabajo Horas Consuelo.
aula. los siguientes: individual. BilingGismo y Educa-
-¢Qué es el bilinglismo? ci6n, México, SEP-INI,
- Qué es ser docente bilin- 1990 pp. 15-34.
giie? DGE!. Prueba de Bilin-
-¢Qué importancia tiene gliismo (Colocacién).
que el docente y el
alumno sean bilingiies?
-¢Qué implicaciones tiene
el uso del espaiiol y la
lengua indigena en el
proceso enseifianza-apren-
dizaje?
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Estos cursos fueron programados a partir de 1992 hasta 1994, y fueron realizados por
los Equipos Técnicos del Programa para Abatir el Rezago Educativo (PARE) de los
Estados de Chiapas, Guerrero, Hidalgo y Oaxaca y el Equipo Técnico de la Direccion
General de Educacion Indigena (DGEL).

La coordinacion de los dos Equipos Técnicos hizo posible la elaboracién del tercer
curso que se llevé a cabo en 1994: “La Educacion Bilingie en la Escuela Primaria
Indigena”. Este curso correspondié al Ciclo Escolar 1994-1 995, por lo mismo se llevo a
la préctica con los maestros indigenas durante los meses de julio y agosto, llevéndose

a cabo por etapas.

De acuerdo con los contenidos del curso, se busco los diversos elementos de analisis
de la practica docente para hacer que los maestros profundizasen la reflexion sobre el

proceso ensefianza-aprendizaje en la escuela primaria bilingde.

Sin embargo, los dos cursos llevados a cabo anteriormente, pretendieron vincular el
trabajo cotidiano, juntamente con la problematica que enfrentan los docentes para

alcanzar los propésitos educativos, y la construccion de alternativas pedagégicas.

Con el tercer curso denominado ‘La Educacién Bilingle en la Escuela Primaria
Indigena’. |a Direccion General de Educacion Indigena pretendio reforzar y, al mismo
tiempo, dar continuidad a la actualizacion de los maestros. Entonces, a partir de las
experiencias obtenidas de los dos cursos anteriores y, sobre las orientaciones de
la ensefanza bilingle implementada por la Direccion General, se pretendio
concretizar en la mente de los maestros La Educacion Bilingle en la Escuela Primaria

Indigena

Cabe hacer hincapié que el tercer curso se plante6 dos propdsitos principales:
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PROPUESTA CURRICULAR
LA EDUCACION BILINGUE EN LA ESCUELA PRIMARIA INDIGENA
1994

CONTENIDO I:Situaciones de bilinglismo en el aula y en la comunidad.

PROPOSITOS: Que el docente intercambie experiencias de
aplicacién y manejo del bilinglismo realizadas
en el aula, asi como otros ambitos, para reconocer
las situaciones linglisticas de su grupo escolar
y la comunidad.

ESTRATEGIAS

Encuadre del curso:

Presentacién de los lineamientos del curso.
.Tiempos de trabajo.

Criterios de evaluacién y acreditacion.

En equipos:

Externar en forma oral y por escrito el intercambio de
experiencias sobre los niveles de aplicacion de la lengua indigena
y el espafiol en ambito escolar, considerando lo siguiente:

_Proceso metodologico empleado.

_Recursos de apoyos didacticos utilizados ylo por sus alumnos.
Vinculacion del Plan y Programas Nacionales de Educacion
Primaria con Contenidos Etnicos.

.Impacto en la comunidad.

Sistematizar las experiencias vertidas por los equipos en analizar y
confrontar las experiencias con la lectura de la antologia.
Elaborar y presentar individualmente un ensayo.

CONTENIDO II: Ei proceso Ensefianza-Aprendizaje en la Educacién
BilingUe.

PROPOSITOS: Analizar los objetivos de la educacion bilingie y
las diferentes propuestas para la ensefianza de
la lectura y escritura en lengua indigena.




Resumiendo, lo anterior, tenemos entonces que la Modemizaciéon Educativa 1989-
1994, establecié como uno de sus compromisos basicos el de elevar la calidad de la
educacion, a través de la participacion directa de los maestros y que la capacitacion y

actualizacién de! maestro es la meta medular que persigue dicha modemizacion.

Con posterioridad y en otra segunda fase, la Secretaria de Educacion Publica y la
Direccion General de Educacién Indigena pusieron en marcha el Programa para Abatir
el Rezago Educativo (PARE Primaria ll); independientemente de los cuatro estados ya
involucrados en el Programa. Esta vez sus acciones fueron dirigidas a los estados de
Campeche, Durango, Jalisco, Michoacan, Puebia, San Luis Potosi, Tabasco, Veracruz

y Yucatan.

Al respecto, y en cumplimiento a la normatividad implicita en el PARE |, la Direccion
General de Educacion Indigena disefid un programa de la actualizacion de los
maestros indigenas bilinglies para llevarse a cabo mediante sesiones periddicas de

asesorias y seguimiento del curso.

Asi, durante el Ciclo Escolar 1994-1995, se contemplé ei taller sobre “La Lengua
Indigena en el Proceso Ensefianza-Aprendizaje’, un taller que pretende responder a
las necesidades planteadas por los maestros al atender a un grupo de nifios
bilingies, y dar atencion a las especificidades planteadas por la Direccion General, al
considerar la presencia y uso de las lenguas indigenas en el desarrolio de los
procesos educativos formales de las comunidades indigenas (SEP-DGEI, El uso de la
Lengua Indigena en el Proceso Ensefianza-Aprendizaje: 1994: 7).

Uno de los propésitos fundamentaies del cursa que ofrece el Programa para Abatir el
Rezago Educativo (PARE) en los estados mencionados es el de orientar a los
maestros (a la capacitacion y actualizacion) hacia el uso y manejo de la lengua
indigena.
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la Educacion Basica, cuando se reformularon los contenidos y materiales educativos, a
través del Programa Emergente de Reformulacion de Contenidos y Materiales

Educativos.

El PEAM desarrollé sus propésitos mediante sesiones colectivas de estudio, el
intercambio de puntos de vista y el trabajo individual de los maestros. Los lineamientos
del curso fueron abordados a través de la elaboracion de materiales de apoyo antes
del mes de agosto, asi, se impartieron cursos en forma éscalonada, y, hasta hoy se
siguen impartiendo en forma intensiva destinados tanto a maestros como directores de
escuela y supervisores. En tales cursos se utilizaron en un principio guias, libros y

otros materiales reformados.

En los documentos normativos se establece que el PEAM tiene como objetivos
principales “transmitir un conocimiento inicial, suficiente y solido sobre la
reformulacién de contenidos y materiales para la educacion basica” (Poder
Ejecutivo Federal: Op. cit.: 18); o sea el de formar y actualizar al maestro antes del
inicio del ciclo escolar, para que tenga mayor conocimiento, fortalezca su formacion y

coadyuve, asi, al mejor desempefio de su funcion.

El PEAM tuvo, a su vez metas generales, es decir, dirigio sus cursos a todos los
niveles y subsistemas, tanto del Subsistema de Educacion Basica (Primarias
monolinglies) como del Subsistema de Educacion Indigena.

Es conocimiento comin del magisteric nacional que a partir de la Politica de la
Modemizacion Educativa (1989-1994) se pretendia una transformacion total de la
poiitica de Planeacion educativa en todos los sectores educativos. Particularmente en
las escuelas primarias en general, pero que, ademas, estaba movido por la urgencia
de actualizar al maestro para que tenga mayor conocimiento en cuanto a lo técnico-
pedagégico y con ello llevar a cabo una planeacion de sus actividades académicas
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dirigido al docente de nueva adscripcién y a todos aquéllos que atenderén
grupos multigrado. En él el maestro encontraré una serie de elementos teéricos,
metodolégicos y técnicos propios a este tipo de ensefianza. Se busca capacitar
al maestro para enfrentar un proceso de ensefianza-aprendizaje con
caracteristicas pedagégicas particulares” (SEP, Manejo de Grupo Multigrado: 1992:
5). El cuarto material de los referidos “es para apoyar a los directivos y docentes en
servicio, que participan en el curso escolarizado intensivo de Recursos para el
aprendizaje” (SEP, Recursos para el Aprendizaje: 1992: 7), ademas, de sus
experiencias concretas para apoyar la reflexién del maestro de acuerdo a los recursos

que utiliza para mejorar el aprendizaje de sus alumnos.

El Programa Emergente no tiene una estructura curricular especifica, ya que interviene
en todos los contextos y va de acuerdo a los requerimientos de los maestros en

servicio.

Como lo sefialé en la primera péagina de este apartado, el PEAM surge en el ANMEB y
hace acto de presencia cuando surge un nuevo material de apoyo para el docente en

servicio.

2.2.4 La relacion Planeacion-actualizacion.
Las caracteristicas especificas de la practica docente del maestro se hacen presentes
en el aula escolar en su relacién con los nifios, pero al relacionarias con los
conocimientos que el maestro adquiere en su proceso de formacién y mas
particularmente el de su actualizacién, se puede observar que estos conocimientos

coadyuvan directamente a la practica de la planeacion de las clases en forma

permanente.
En relacion a ello cabe sefalar que estos han sido de mucha utilidad para los
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CAPITULO Il
LA PRACTICA DE LA PLANEACION DEL MAESTRO INDIGENA BILINGUE

3.1 Diagnéstico general de la Comunidad de Santa cruz.

3.1.1 Contexto geogréfico.

Esta localidad esté ubicada en la parte Oriente de la Ciudad de San Cristobal de Las
Casas. Tiene una Superficie total de 23 hectareas. Colinda al Norte con el resto del
predio San Nicolas; al Sur con el Ejido de Santa Cruz Almolonga; al Oriente con el
predio San Nicolas y al Poniente con la Calle Madres Clarisas, Calle Lefiadores y

propiedad de Fernando Santiago (Escritura Publica: 1988).

Es necesario sefalar que la superficie total de la Comunidad fue fraccionada cuando
sus habitantes tomaron posesion de sus propiedades. Por lo que hoy en dia estd
dividida por Lotes, y cada ciudadano cuenta con su escritura privada, legalmente
registrado ante Hacienda del Estado.

La Comunidad de Santa Cruz es parte de la Ciudad de San Cristobal de Las Casas y
esta ubicada en la parte Central del Estado de Chiapas en la Regién Il Aitos. Su
altitud es de 2, 120 metros sobre el nivel del mar (M.S.N.M.); de su Orografia, el
95% son tierras accidentadas y el resto son semiplanas. Su Clima es templado
hamedo con lluvias en verano, normalmente en verano hace mucho frio y
frecuentemente cae nieve durante los meses de diciembre, enero y parte del mes de
febrero. La temperatura es de 14 C. promedio anual de la Comunidad y su localizacion
en el mapa del mundo esté entre los paralelos 16°33' y 16°46'49” de latitud norte y los
maritimos 92°25'31" y 92°48'05" de longitud Oeste. Se le denomina Los Altos,
simplemente por ubicarse en la parte mas alta de la geografia chiapaneca.
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migracién por diferentes motivos, ya sea politicos, religiosos, econémicos, etc.,

integrandose desde entonces, a la sociedad urbana.

Foucault entiende que “la existencia de las sociedades humanas desde sus
origenes sélo se entiende a partir de la construccién de valores, concebidos
elos como los acuerdos establecidos entre los individuos humanos para
compartir su existencia en un espacio comin” (Foucault:1991: cit. por Sergio
Gomez Montero: 1994: 125).

Lo cual no significa que al compartir un territorio los .sujetos compartan las mismas
ideas y practicas sociales en términos de “valor”; sin embargo, lo dicho por Foucault
resulta contradictorio respecto a la realidad que vive la comunidad en estudio, ya que
entre sus habitantes es muy notorio ver la marginacion que sufren frente a la sociedad
dominante, principalmente en lo que toca a los factores econdmicos y los intereses

que se promueven en ella.

Mas, hablar “de valor’ dentro de la Comunidad y de “estar dentro” de la sociedad
mayor en la cual se encuentra inserta, solamente puede ser entendido en términos
humanitarios; ya que resulta evidente que no tienen ni practican las mismas

costumbres y tradiciones.
En este sentido, no resulta extrafio que dos grupos sociales compartan un mismo

espacio territorial, pero si que a la vez existan diferencias antagdnicas culturalmente

hablando dentro de él.
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3.1.3.2 Econémicas.

La actividad productiva de la comunidad en estudio es generaimente la agricultura
pero, ademas, se dan otras actividades econémicas como el comercio y fue de ella los
servicios domésticos. Por estar cerca de la Ciudad, ta gente procura buscarse un

empleo para complementar sus ingresos y subsistir.

En cuanto a la actividad agricola normalmente se cultivan el maiz, el frijol, la papa, el
repollo y ofras verduras, productos primordialmente destinados al autoconsumo
familiar y, en parte a vender en el mercado municipal. Algunos habitantes crian et

ganado.ovino y algunas aves de corral.

3.1.3.3 Poblacién.
Los habitantes de la comunidad son generalmente gente joven, con un promedio de
edad de 18 afos. Ademas, su poblacion estd compuesta de hombres y mujeres en

forma equilibrada, pues de un total de 542 habitantes, 272 son hombres y 270 mujeres.

El siguiente cuadro muestra la composicién de sus habitantes por sexos y por edades.

CLASIFICACION POR EDADES Y SEXOS

EDAD EN OA2CON |3A5 |6 A 14 |16A44 |45YMAS |TOTAL
ANOS 11 MESES Y MAS

HOMBRES 27 28 95 103 18 272
MUJERES 22 38 85 107 18 270
TOTAL 49 66 180 210 37 542

Fuente: Censo Genera!l de Poblacion 1995.
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Los 135 alumnos son atendidos por cinco maestros normalistas con una antigiedad en
el servicio promedio de 22 afios, (dos de ellos hombres y tres mujeres). La Direcci6n
de la Escuela esta a cargo de un Director con grupo que es uno de los cinco ya

mencionados.
3.2 Aspectos didactico-pedagégicos.

En el campo de la pedagogia y, sobre todo, en la educacidn escolarizada se requiere
del manejo y de un conocimiento profundo de la didéctica si es que se quiere impartir

una ensefanza eficaz para la formacion de los educandos.

De lo anterior se deriva que en la ensefianza en el nivel primario, estos son
elementos clave en el buen aprendizaje de los alumnos, es decir, el manejo oportuno
de una didactica adecuada en el saldén de clases. Misma que comienza a tener
concrecion en el momento en el que el maestro de grupo elabora su plan de clases, es
decir, cuando é! empieza a organizar los elementos didacticos y pedagdgicos de la
futura clase, de tal forma que, cuando los ponga en practica logre que los educandos,

dada su buena coherencia y claridad, lleguen a su comprension.

En lo que toca al cuarto grado de la educacion primaria indigena, encontré que los
alumnos y maestro de grupo tienden a jugar un papel relevante en la concrecion de
una educacién indigena con particularidades notables; como sucede en relacion con
el uso de una lengua indigena, la lengua de los alumnos, y el empleo del espanol
como vehicuio de comunicacién en la ensefianza-aprendizaje y, sobre todo, la
interaccion linguistica heterogénea entre maestro y alumnos en el proceso ensefianza

y aprendizaje.

El maestro de grupo ademas de su formacion profesional, experiencia en la docencia,

actualizacién constante y el interés particular que tiene en su practica docente
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practica, en el proceso ensefianza-aprendizaje en el aula escolar, la aplicacién de lo
planeado.

Para lograr este propésito es necesario que el maestro conozca los aspectos
didacticos y pedagégicos de la planeacién de su clase y su relacion con la meta que

se propone alcanzar al terminar un ciclo escolar.
3.2.1 Contenidos didacticos de la planeacion.

En la elaboracién de un plan de clases, cualesquiera que este sea se requiere de
materiales de apoyo para su ejecucion. No obstante, y mas concretamente en el
proceso de la planeacién de las clases en el cuarto grado de educacion primaria
indigena, de lo cual constituye ejemplo particular el de la Escuela Primaria Bilingle
“Francisco |. Madero®, el maestro de grupo se aboca, antes que todo, a disefiar su plan
de clases tomando en cuenta el apoyo de materiales existentes en el contexto del
Centro de Trabajo, mismos que adquieren la funcién de contenidos didacticos: los
Planes y Progrémas del cuarto grado, los Libros de Texto Gratuitos, los Materiales
Didacticos comerciales y de la regién, los Utiles escolares de los alumnos y del salon
de clases; pero ademas, el maestro se vale de sus conocimientos didacticos vy
metodoldgicos y, sobre todo de su experiencia en la docencia, para practicar la

planeacion de las clases en forma semanal.

Los materiales sefialados son utilizados como medios didacticos para el mismo fin. Sin
embargo, su importancia se ve reflejada en el desarrolio del proceso ensefianza-
aprendizaje, debido a que el maestro de grupo y los alumnos los emplean de manera
paralela, por ejemplo, el maestro imparte su clase y los alumnos leen en su libro o
escriben en su cuademo, esto, con la finalidad de conservar las notas y los contenidos

dados por el docente.
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Los contenidos didacticos constituyen el eje central de la planeacion. Al respecto, cabe
hacer hincapié que dentro de estos figuran e influyen mucho los que estan contenidos
en los materiales que ofrece la Secretaria de Educacion Publica y también los que
proporciona la Direccién General de Educacién indigena. Lo anterior lo afirmamos una
vez que a partir de éstos, el maestro extrae los contenidos gque luego integra en la

planeacién de las clases de manera constante y permanente, durante el ciclo escolar.

Se hace particular referencia a los materiales escolares gratuitos que ofrece la SEP,
como apoyos esenciales en el proceso de planeacién y el de ensefianza-aprendizaje,
sobre todo porque la educacion primaria ha sido, dicho sea de paso, a través de la

historia, el derecho educativo fundamental a que aspira todo mexicano.

De lo anterior se deriva que, en estos tiempos modernos el maestro de grupo, y del
grado que sea, ha de tomar como elementos fundamentales en la elaboracion de su
plan de clases -obligatoriamente- los contenidos marcados en el Plan y Programas del

cuarto grado de educacién primaria.

A pesar de ello, si bien en el grupo de cuarto grado de la Escuela Primaria Bilingle
“Francisco |. Madero” estos son tomados de los nuevos contenidos del Plan y
Programa del grado, se observo también que con el afan de enriquecer mas el
aprendizaje, el maestro de dicho grado incluye en su plan de clases otros contenidos
y materiales adaptados a la reforma educativa. Por ejemplo aquélios que contiene la
“Guia Préactica del Cuarto Grado”. Un material comercial con contenidos acertados a

los nuevos Planes y Programas de estudio.

En materia de la planeacion de las clases para el cuarto grado de educacion indigena
bilingtie, el maestro de grupo solamente contempla de dicho Plan, los contenidos que
é| considera ser de gran importancia para la formacion del nifio, proceso que conduce

al maestro a hacer sintesis de ios contenidos programéticos elaborados, 0 en su caso,
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el desarrolio de los contenidos. En ella se pone en practica, frente de un grupo de
alumnos, lo planeado por el maestro, planeacion cuyos contenidos indudablemente
llevan una finalidad basica: la formacion del nifio; pero ante todo, se pretende lograr
que el nifio tenga conocimiento de las nociones generales de el por qué se le ensefian
tales contenidos, es decir, el maestro asume la plena obligacién de explicarle al nifio
los objetivos a lograr de la misma. De ahi, que se puede decir que este proceso pasa
por la reflexion y que, por lo mismo no se trata tan solamente de una educacion
mecanica. En efecto, todo lo que ya se sefald, corresponde a los resultados de la
practica del maestro en el salon de clases. Me detengo a afirmar que es el resultado
de la planeacién de las clases. Evidentemente, todo lo que corrresponde a este
capitulo esta totalmente ligada a la planeacion de las actividades docentes del maestro

indigena bilingue de cuarto grado.

De acuerdo a lo sefialado, es importante recordar “(...) que es importante que el
alumno desarrolle las nociones de tiempo, espacio y causalidad, que responden
a las preguntas cuando, dénde y por qué. Este ejercicio puede ayudar al nifio a

organizar su 6gica y a utilizarla en su escritura” (Gomez Palacio: 1995: 22).

Ademas, a partir de la reflexioén anterior, el maestro de grupo de cuarto grado conduce
el grupo mediante procesos de interaccion-reforzamiento de la ensefianza, a la vez

que interactia a través de una pregunta y respuesta inducida.

En este caso, como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje, inicié el desarrollo
de la clase mediante ia participacién como mero punto de introduccion del tema; o lo
que es lo mismo, desde el punto de vista didactico-metodolégico de la ensefianza, lo
desarrollé a través de explicacion expositiva, al tiempo que los alumnos fijaban la
atencién en el maestro, tratando de asimilar los conocimientos que se pretendian con

los contenidos del proceso.
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MO: ;Cémo dice? (pregunta el maestro sobre sustracciones sucesivas)

AS: Sustracciones sucesivas

MO: Bueno, voy a hacer la divisién para que a través de ello vayan aprendiendo cémo
la voy haciendo.

AS: Siii

MO: Bueno, ¢ ven bien el nimero?

AS: Siii

MO: Lo que hemos hecho aqui en el pizarrén se puede hacer a través de una
cartulina y se pueden comprar marcadores para que sea mas practico y mas
sencillo. Entonces la vamos a hacer ¢ en forma de...?

AS: Sustracciones sucesivas

MO: Ahora escuchen bien. Puedo restar dos menos ocho?

AS: Nooo

MO: No, ¢por qué?, porque es menor la unidad de esto y aqui es mayor el numero
que estd aqui. Entonces lo voy a decir asi 32 menos 8 jcuénto seria?... ¢y

se vuelve?

AA: doce

MO: doce menos ocho?
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es un algoritmo de la divisién mas larga. ¢ Ya entendieron?
AS: Siii.

La ensefianza de las matematicas en el salén de clases es parte del contenido
didactico y pedagogico de la unidad y forma parte de la planeacio6n de las clases que
practica continuamente el maestro, y una de las multiples actividades que marca el
Programa curricular del cuarto grado. Esta, al igual que las ensefianzas que imparte el
maestro de grupo en cualquiera de las asignaturas a los alumnos ha sido extraida del
Programa del maestro y del Libro de Texto Gratuito del alumno, apoyandose para ello

en algunos materiales didacticos, y sobre todo, los tiles escolares del nifo.

Al terminar la labor académica el maestro de grupo tiende a realizar actividades extra
aula. Dichas actividades no dejan de ser pedagégicas ya que la mayor prioridad del
maestro es cubrir su plan de clase cada vez que esta frente a los alumnos. En este
mismo sentido, los trabajos cotidianos extraescolares, como lo es hacer
investigaciones breves sobre el tema a impartir en la clase posterior, lleva la misma
finalidad

Como parte del seguimiento de la labor dei docente del cuarto grado de primaria
bilingle, en estudio, cabe sefialar que existe una secuencia logica en el desarrollo de
su planeacién en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los alumnos. A
continuacién hace referencia a un ejemplo de los pasos que sigue en ella. Estos,
cabe advertirse son solamente los extraidos de un fragmento de lo que él practica

continuamente, iniciando desde que los alumnos estén fuera del salén de clases.

E! maestro:

1.- Forma los alumnos a las nueve de la mafana.

2.- Entran al salén a las nueve y cuarto.
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hacer referencia, de manera analitica, a los componentes y a su organizacion.

Seguidamente, intentaré responder a la pregunta relativa a qué es lo que integra una

unidad de trabajo.

Una unidad de trabajo suele integrar “objetivos, actividades, medios y proposito
organizador”. Aunado a ello, al planear una unidad debe tomarse en cuenta quién
aprende, qué se aprende y para qué se aprende, esto es, sobre el alumno, pues los
contenidos y los objetivos definen a la unidad de trabajo, finalmente, que el maestro ha
de tender en ella a liegar a una conclusion y que la unidad didactica es un conjunto de
actividades de aprendizaje, dirigidas a un determinado contenido tematico y un
determinado tipo de alumno, estructurado en forma coherente que manifiesta su

propésito u objetivo (Lucareili: Op. cit::192).
3.2.1.2 Los alumnos y los contenidos.

Los libros de Texto que edita la Secretaria de Educacion Plblica anualmente, es
evidente, lo hace para que los alumnos de la educacién primaria aprendan y conozean
los contenidos integrados por el Sistema Educativo Nacional, sin embargo, el caracter
especifico de estos textos hace caso omiso del contexto especifico, cual es el caso de
los alumnos del cuarto grado de la Escuela Primaria Bilingtie “Francisco I. Madero”,
pues ellos no solo no tienen referencia singular a los contenidos programaticos
cirriculares de los Libros de Texto Gratuitos, sino que ademas no tienen relacion con
ellos. Y a la pregunta, ¢por qué?, se argumenta o responde que por que es la base

principal de su formacion.
Ahora, bien los propésitos generales de los Planes y Programas del cuarto grado de
primaria, partiendo de los programas de asignaturas son organizar la ensefianza y el

aprendizaje de contenidos basicos, con el fin de asegurar que los nifios:
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Espariol
Mateméaticas
Ciencias Naturales
Historia

Geografia
Educacion Civica
Educacion Artistica

Educacion Fisica

En cada una de estas asignaturas el alumno, bajo la direccion del maestro, aprende

sus contenidos diariamente y de manera gradual (“es decir, poco a poco’).

De lo anterior se desprende que los aspectos didactico-pedagogicos de la planeacion
son, en este sentido, todas las asignaturas que marcan ios Planes y Programas de

cuarto grado arriba sefalados.

Pero, ademas de los contenidos sefialados, (en la pagina anterior) la Secretaria de
Educacién Publica edita Libros auxiliares para el maestro con el fin de coadyuvar a la
planeacién de las clases y para la ensefianza-aprendizaje de los alumnos. Tales

materiales son:

Libro de Matematicas, de cuarto grado para el maestro.

Libro de geografia, cuarto grado para el maestro.

Libro de Historia, cuarto grado para el maestro.

Libro de Ciencias Naturales. Sugerencias para su ensefianza. tercero y cuarto grado,
para el maestro.

Fichero, Actividades didacticas, Matematicas, cuarto grado, para el maestro.

Avance programatico, cuarto grado, para el maestro.
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6.- Tanto para elaborar el Avance programatico y como el Plan de clases, el maestro

se apoya en materiales didécticos y en los Libros de Texto Gratuitos.

Las siguientes paginas se abocaran a la descripcion concreta del Avance programético
y del Plan de clases, considerados como las estrategias basicas de la Planeacion de

tas clases de cuarto grado de educacion primaria indigena bilingle.

3.2.2.1 El Avance Programatico.

La Secretaria de Educacion Publica, a partir de 1993 estableci6 un nuevo plan de
estudios para la educacién primaria en general, mismo que incluye el servicio

educativo que se presta en el medio indigena.

Para apoyar la aplicacion del nuevo plany a la vez como un auxiliar para el trabajo de
los maestros, la SEP puso a disposicion del personal docente y directivos de la misma
el cuaderno de Avance programatico para cada grado, mismo que presenta una
propuesta de secuencia, profundidad e interrelacién en los contenidos de la
ensefanza de las asignaturas que se imparten en cada grado escolar. Ademas, en
dicho Avance programatico se incluyen propuestas de ensefianza de las asignaturas
de Matematicas, Espafiol, Historia y Geografia, mientras que para el estudio de las
Ciencias Naturales cuenta con un material de apoyo que dan sugerencias didacticas.
A partir de lo sefalado se considera que el propésito del Avance programétice es el de
ser un auxiliar al maestro para que planifique las actividades de ensefianza, relacione
en forma natural los contenidos de las tres asignaturas y asi obtener orientacion para
|a evaluacion de los resultados del aprendizaje (Avance programatico Cuarto grado:
1994: 7y 8)

En dicho instrumento, (el Avance programatico) los contenidos estan clasificados por

Bloques, y en cada asignatura la cantidad de bloques en que esta integrada varia. Por
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Bloque Fecha de inicio: Fecha de término:
REFERENCIAS | Otras actividades Desarrolladas.
CONTENIDO Temas o Asignaturas Afines.
FICHA |LIBRO DE | Observaciones.
TEXTO
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OBSERVACIONES: Esta casilla se usa solamente cuando por alguna causa no se
lleve a cabo lo planeado y establecido en el Avance o cuando, suele suceder, quede

algo fuera de lo que contempla el mismo.

3.2.2.2 El Plan de clases.

Los lineamientos acerca de la Planeacién de las clases, es menester hacer hincapié
en ello, son (formatos) establecidos por la misma Secretaria de Educacion Publica. No
obstante, hay ocasiones en las que el maestro enfrenta ciertas limitancias por ser
éstos algo restringido en su estructura. En lo que sigue, en este apartado del trabajo

particular, trataré de especificar lo que es y debe ser un Plan de clases.

Haciendo énfasis de este planteamiento en relacion a que el Plan de clases no es
solamente un trabajo practico, sino también contiene elementos esenciales, tales como
el psicoldgico, el pedagdgico, entre otros. Tales elementos, el maestro de grupo los
toma en cuenta para que al llevar a la practica observe en sus alumnos el grado o el
nivel de conocimiento o de desarrolio intelectual que tienen, luego entonces, puede

iniciar su ensefianza a partir de estos elementos.

El Plan de clases tiene caracteristicas particulares; por ejemplo, el maestro de grupo
tiene la libertad de elaborario de acuerdo a sus conocimientos, a su formacién y
experiencias sobré el tema, sin embargo, con el paso de los afos la innovacién
pedagégica -léase Uitimamente modernizacion- ha hecho que la planeacién de las
actividades escolares tomen un curso distinto y como resultado de ello se ha venido
paulatinamente abatiendo las constantes improvisaciones de las actividades, frente a
las carencias de técnicas y materiales; asi, hoy, los maestros del nivel primario, pero
particularmente los del Subsistema de Educacién Indigena, del cual forma parte la
Escuela Primaria Bilinglie “Francisco |. Madero” en estudio, desarrollan los

primeros intentos de formacion profesional, de formacion en la investigacién y la
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mejor cuando se auxilian con materiales didacticos que les son familiares de los
alumnos.
4 - Finalmente el maestro de grupo elabora un Registro de Avance programético

siguiendo los lineamientos del que edita la SEP (Véase Anexo No. 5).
3.3 Aspectos Administrativo-politicos.

De acuerdo a la nomatividad del Subsistema de Educacion Indigena corresponde al
docente desarrollar el trabajo en el aula escolar y paralelamente el relativo a la

administracion escolar que la Direccién de la Escuela le comisione.

Es a partir de este Ultimo que el maestro de grupo tiende a relacionarse con la
Supervisién Escolar en materia administrativa, ya que suele cumplir ordenes de las
autoridades superiores. Sin embargo, al hablar de la labor administrativa no solamente
se esta hablando de las documentaciones que rinden periodicamente, pues su dmbito

abarca contextos mas generales.

Cabe mencionar que si bien [a planeacién de la labor del maestro en el salon de
clases es el producto de un trabajo minucioso, en ocasiones su concrecion se ve
truncada debido a que el maestro tiene que asistir a reuniones convocadas por la
superioridad, o simplemente cuando el maestro tiene que requisitar datos estadisticos

referentes al grupo a su cargo.

Al respecto, los datos recabados en la investigacion de campo, permiten afirmar que,
en este caso, también su labor se ve interrumpida por que los maestros de la Escuela
Primaria Bilingtie “Francisco 1. Madero®, han tenido ciertas polémicas con los padres
de familia y las reuniones convocadas por las autoridades educativas y sindicales de
caracter pedagdgico y politicos. Son estos entre otras razones por las que enfrenta

con ciertos obstaculos para llevar a cabo ia practica de la planeacion de su clase. Esta
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funcion, el trabajo administrativo-pedagégico inevitablemente tiene que estar
supeditado al control del Estado representado por la Secretaria de Educacion Publica
(Universidad Pedagdgica Nacional: 1994: 8).

La estructura organica de la Secretaria de Educacion Publica, y por lo tanto la del
Subsistema de Educacion Indigena; tiene sus particularidades en lo que toca a la
forma de control escolar. En este momento gquiero sefalar que el caracter
administrativo del sistema educativo se inicia desde el salén de clases, haciéndose

mas concreto y estricto en la Direccion de la Escuela.

Por ello mismo, se insiste que las labores administrativas que realiza el maestro tienen
vinculacién con la Supervisién Escolar, de tal forma que los supervisores escolares
exigen y obligan al docente y directivos a requisitar documentos estadisticos como
parte de lo administrativo. En las palabras mismas de uno de mis informantes, lo
anterior significa que: “necesariamente se tiene que perder un dia de clases con
los alumnos, ademds, que todas las documentaciones deben de ser bien
requisitadas y sin errores” (Entrevista: 1996). Y agrega que “las informaciones e
instrucciones no se dan de manera correcta, asi, por ende, obstaculiza mas la
labor docente y la planeacién de las clases, pero también pierde la secuencia del

programa de trabajo diario” (Entrevista: 1996).

Son estos, factores adversos que, entre otros, inciden para realizar una buena

planeacion de las actividades docentes.

En cuanto a lo anterior, las exigencias de los trabajos administrativos tiende a ser por
jerarquias, es decir, estos tienen su inicio en [a Direccion de la Escuela como primera
instancia: no obstante, es ahi donde el personal docente y directivos realizan los
trabajos administrativos y asi sucesivamente {Supervision, Jefatura, etc), v

culminando en la Direccién Generat de Educacion indigena. Por lo demas, el Sistema
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halla inmiscuida en el gremio magisterial, misma que cobr6 mayor auge en el afio de
1979 hasta en el afio de 1988, de tal forma que el magisterio nacional pero
principalmente la Seccién Vil de Chiapas, la IX del Valle de México y la XXIi de
Oaxaca iniciaron una serie de movimientos en demanda y protesta de la violacion de
sus derechos laborales en todos sus términos y, asi, hasta en la actualidad se agrupa
en una organizacién denominada “sindical’ el Sindicato Nacional de Trabajadores de
la Educacion (SNTE) y la Coordinadora Nacional de los Trabajadores de la Educacion
{CNTE).

Cabe decir que en este contexto, la accién politica siempre ha generado controversias
entre los diferentes grupos, el contexto oficial y que la organizacién sindical se ha
manifestado con cierto antagonismo para con los ideales del gobiemo, sin

embargo, la interaccion entre ambas partes determiinan su condicién.

Al respecto, dicha organizacion gremial se encuentra garantizada en el articulo 123,
parrafo X, de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, en el que
establece el derecho de todo trabajador particular y oficial de la Republica Mexicana
la libre decisién de formar agrupaciones sindicales y sefiala: “Los trabajadores
tendran el derecho de asociarse para la defensa de sus intereses comunes.
Podran asimismo, hacer uso del derectio de huelga,(...)” (Constitucion Politica de
los Estados Unidos Mexicanos: 1986: 115). Lo cual implica que al reconocer los
derechos del docente ante la Secretaria de Educacién Publica, también lo hace de las
obligaciones laborales que debe reconocer ante la misma.

En lo que sigue se pretende establecer las relaciones y participaciones de los
maestros indigenas bilinglies de la Escuela Primaria Bilingle “Francisco |. Madero”,
pero particularmente las del docente de cuarto grado, que inciden en la planeacion y
en la practica de lo planeado en el aula.
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sjemplos la suspension de labores, marchas, plantones, mitines y paros e incluso hubo
ocasiones en que el gremio sindical decidié tomar las oficinas de la SEP para
demandar el respeto de sus derechos laborales, y sobre todo, la libertad de
manifestacién. Si se toma en cuenta los dias que ello tomd de los dias de labores,

los efectos son objetivos en el aprendizaje de los alumnos.

3.3.2.1 Los movimientos sindicales y su influenciaen la Planeacié6n de las

clases.

De todo lo anterior, y desde un enfoque pedagégico, se puede decir que el aspecto
sindical influye mucho en la practica docente del maestro de grupo. En este sentido,
es menester sefalar que el Proceso Ensefianza-aprendizaje en el aula escolar, tiende
a ser coartado cuando los dirigentes sindicales convocan a reuniones, marchas,
plantones, suspension de labores y otras acciones, que el magisterio tienen que acatar

pues es voluntad de la mayoria.

No obstante, se observé que los maestros de la Escuela Primaria Bilingtie “Francisco |.
Madero” tienen un compromiso tanto como sindicalistas que como docentes. Lo cual
se hizo evidente, al ser entrevistados ya que sefialaron que si bien las reuniones
sindicales se han llevado a cabo entre semana, ademas de que se han llevado a cabo
reuniones urgentes, y obligéandolos con ello a abandonar el grupo de alumnos. Lo cual
significa que cuando el maestro abandona su grupo fragmenta la concrecion de su
plan de clases. Ante tal situacion, el maestro tiene la obligacion de repetir y recuperar

los contenidos que no pudo practicar dado el abandono de su clase.

Por lo demas, los resultados de las constantes reuniones sindicales y la consecuente
ausencia del maestro provoca la inconformidad de los padres de familia, inconformidad
que se presenta cuando las reuniones sindicales y oficiales se hacen de manera

continua o consecutiva, todo lo cual cobra expresion en el reclamo de que la
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CAPITULO IV
LOS PLANES DE CLASES Y EL APRENDIZAJE DEL NINO

4.1 Los Planes y Programas de cuarto grado.

Después de hacer un andlisis de los contenidos de los Planes y programas de estudio
del cuarto grado, cabe sefialar que para realizar un Plan de clases y después llevarla a
la practica, nc puede quedar por separado dichos contenidos, debido a que estan
estrechamente relacionados. Esta relacion consiste en que los contenidos y, sobre
todo, el curricula del grado, por regla y por normatividad son los que constituyen los
Planes de clases que posteriormente se llevarén a la practica en el salén de clases
con los alumnos. Sin embargo, no es suficiente conocer los contenidos de dicho grado,
sino que importa mucho detectar la relacion “didactico-pedagégica’, con ello, se
entiende, que son uno de los fundamentos bésicos para elaborar un trabajo

pedagégico: La Planeacion y la practica de las clases.

Para compre‘nder mejor éstos, la didactica es entendida como: las estratégias, las
habilidades, las técnicas, las metodologias, los materiales didacticos, los materiales
escolares, entre otros; que el docente de grupo ha de utilizar para practicar una buena
ensefanza-aprendizaje. En cuanto a lo pedagogico, es comprendida como la temética
eje, con respecto a lo educativo, es decir, todos los conocimientos que van enfocados

a los alumnos con el fin de concretizar su aprendizaje.

En relacién a lo anterior, enfocado a lo didactico-pedagdgico, el contenido
programético del cuarto grado se halla estructurado en forma clasificatoria, es decir, es
uno en el que cada asignatura tiene diferente enfoque para la formacion del nifio. Al
respecto cabe sefialar que el “Plan y Programas de estudio 1993", es un Plan que

contempla los seis grados de educacién primaria, juntamente con las asignaturas
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Aunque de estos contenidos ya se habl6 en el capitulo anterior, en este capitulo me
ocuparé de ellos de manera mas amplia, por considerar que es aqui donde el maestro
de grupo de cuarto grado parte para desarrollar su ensefianza y, al mismo tiempo, por

que son los contenidos det Curriculum del cuarto grado.

Asi, a pesar de la gran importancia que tienen estos contenidos del grado en cuestion,
cabe mencionar que no todos ellos se toman como eje fundamental para la formacion

del nifo, una vez que se clasifican en dos jerarquias.

Tal como lo expresd el maestro de grupo de cuarto grado al ser entrevistado pues
informé que hay contenidos bésicos y hay contenidos secundarios o auxiliares,
por ejemplo, el maestro toma y da mayor importancia y relevancia dentro del salén de
clases a las asignaturas que son académicas y menos a las secundarias o auxiliares
las que son lievadas a cabo de manera practica y esporadica. Se les llama asi, en
primer lugar, porque no tienen contenidos académicos sino mas bien, son contenidos
que han de ser llevados a la practica con los alumnos y, que a la vez, se convierten en
contenidos recreativos. Para ello, considero necesario reproducirios en el siguiente

cuadro.

CONTENIDOS DEL PLAN Y PROGRAMAS DE ESTUDIO DEL CUARTO GRADO

ASIGNATURAS CON CONTENIDOS | ASIGNATURAS CON CONTENIDOS
BASICOS O ACADEMICOS AUXILIARES O RECREATIVOS

Espariol Educacion Artistica

Matematicas Educacion Fisica

Ciencias Naturales

Historia

Geografia

Educacion Civica
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que él hace de metodologias nuevas es producto de la Modemizacién Educativa y de

la Reformulacion de los Contenidos de Aprendizaje.

Uno de los rasgos centrales del Plan que lo distinguen del que estuvo vigente en el
periodo inmediatamente anterior a este Plan reformado, es el de concederle mayor
prioridad al dominio de la lectura, la escritura y la expresion oral, lo cual significa,
especificamente en el cuarto grado que la ensefianza del espafiol representa el

30 por ciento del tiempo y de las actividades que se llevan a cabo (lbidem: 14).

En el siguiente cuadro se puede apreciar la distribucion normativa de las actividades
anuales y semanales que para cada asignatura sefala el Plan, mismas que el maestro

de grupo toma muy en cuenta para la elaboracién de su Plan de clases:

DISTRIBUCION DEL TIEMPO DE TRABAJO DEL CUARTO GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA BILINGUE

Asignatura Horas anuales Horas semanales
Espafiol 240 6
Matematicas 200 5
Ciencias Naturales 120 3
Historia 60 1.5
Geografia 60 1.5
Educacién Civica 40 1
Educacion Artistica 40 1
Educacion Fisica 40 1
Total 800 20

Fuente: SEP, Plan y Programas de estudio 1993, Educacion Primaria, México,
1993.
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desarrollo de la ensefianza-aprendizaje, es decir, en su Plan de clases. No hay que
olvidar, al respecto, que el maestro de grupo tiende comunmente, a la medida de sus
capacidades a utilizar una didactica adecuada a las necesidades y reguerimientos del
grupo y que para elio, en una clase, necesariamente ha de integrar una serie de
técnicas para el desarrollo de la misma. A la par, que se debe contar con materiales

didacticos con el fin de coadyuvar a su realizacién con mayor éxito.

En términos generales, el primer contenido se enfoca basicamente al desarroilo de la
lengua hablada mediante discusién de temas hablados, se espera que el alumno
participe de manera grupal en narraciones y descripciones. Ademéas de que debe

conocer el papel de ia argumentacion, exposicion y entrevista.

E! segundo contenido (Lengua escrita), tiene como meta general el uso de la lengua
escrita en la comunicacion, el papel de los textos y el uso del diccionario. Asi, -se
piensa- se ayuda a la ensefianza de las silabas que en cierta forma dificultan la
comprensién. Ejemplos: “ca”, "eo”, "eu’, ademéas de las silabas con “b”, V' y "h". Para
lograr y ampliar el desarrollo de este contenido el maestro se auxilia del Libro.para el
maestro de cada asignatura y de los libros de texto gratuitos. Por lo que toca al tercer
contenido (Recreacion literaria) se tiene como meta final la ensefianza de cuentos,
poemas, adivinanzas, trabalenguas, leyendas y también la ensefianza de poesia coral
con los nifios, mientras que el contenido (Reflexién literaria) se enfoca directamente en
el uso y manejo correcto de los abecedarios en el diccionario para la redaccion de un
texto formal. Por lo demas, en la asignatura de Espariol el maestro se auxilia, para su

ejecucion, de los materiales correspondientes:

1 - Plan y programas de estudio (para el maestro).
2.- Avance programatico (para el maestro).
3.- Espariol de Ejercicios (para el alumno).

4 - Espariol Lecturas (para el alumno).
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2.- Libro para el maestro.

3.- Avance programatico (para el maestro).

4.- Matematicas (Libro de Texto, gratuitos para el alumno).
5 - Fichero. Actividades didécticas. (para el maestro).

En relacion a los contenidos de la asignatura de Matematicas es necesario seialar
que cada material y recurso didactico tiene diferentes funciones, sin embargo, son
pocas. El “libro para el maestro”, correspondiente a la asignatura de Matematicas,
tiene como objetivo esencial el de instruir al maestro de grupo para el manejo y uso
metodolégico del Plan y programa curricular de cuarto grado. Para ello, se “espera
que a lo largo del cuarto grado, el alumno logre obtener experiencias
significativas (...)” (SEP, Libro para el maestro de Mateméticas: 1994: 10).

Como se sefal6 en el capitulo anterior, el Avance programatico tiene como funcion la
de apoyar al maestro para elaborar su Plan de clases para el que, evidentemente,
debe valerse de otras recursos si ha de enriquecer su ensefianza-aprendizaje. Sobre
este particular, se tiene por norma que solamente se maneje un ejemplar para las
asignaturas de Espafiol, Matematicas, Historia y Geografia, quedando las cuatro
restantes fuera del mismo. La razon por la cual, el Avance programético brindado
solamente contempla cuatro asignaturas, se debe a la normatividad de la Secretaria
de Educacion Publica.

Dicho Avance programatico se caracteriza por estar integrado por Bloques, asi, por
ejemplo, en la asignatura de Matematicas esta conformado por cinco Bloques,
distribucion que va de acuerdo a los contenidos del Libro de texto del alumno.
CIENCIAS NATURALES

El contenido de las Ciencias Naturales, al igual que las otras asignaturas esta
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Segun los documentos normativos, para que la ensefianza de las Ciencias Naturales
sea eficaz “Es importante que al hacer su Plan de clase el maestro realice los
experimentos para asegurar su desarrollo adecuado y en otros casos prepare los
materiales que se requeriran durante su clase” (SEP, Ciencias Naturales:
Sugerencias para su ensefianza. Tercer y cuarto grados: 1994: 20). Lo cual equivale a
decir que el maestro tiene la facultad de determinar los tipos de actividades mas
oportunas, tomando en cuenta las caracteristicas de sus alumnos y las del tema a
desarrollar. Sobre todo, ha de tomar muy en cuenta las necesidades del alumno y el

contexto social en que se ubica el Centro Escolar.

HISTORIA

Antes de la Reformulacion de Contenidos y Materiales Educativos, en el marco del
“Programa para la Modernizacion Educativa 1989-1994", esta asignatura formaba
parte en el campo de las Ciencias Sociales. Sin embargo, a través del analisis
profundo de los contenidos de los Planes y programas de la educacion primaria, -se
dice- se llegd a la determinacién de que esta asignatura tomara su curso, para su
ensefianza, de manera particular. Es por eso que hoy, se fa integra como una de los
contenidos especificos del curriculum de la educacion primaria, a partir del tercer y

hasta el sexto grado.

En cuarto grado, la asignatura de Historia contiene ocho Blogues principales
convertidos en temas generales del grado. Tales contenidos estan plasmados en
primer término en el “Plan y programas de estudio” y en el libro de Texto del alumno.
Su ensefanza es apoyada para su desarrollo por el Libro para el maestro y por el
Avance programatico al igual como en las otras asignaturas ya descritas paginas
anteriores.

Los contenidos del programa de Historia estan organizados de manera cronolégica y

152



Una de las recomendaciones importantes para el maestro de grupo en cuanto a la
ensefianza de la Historia -y que influye en la planeacion de su ensefianza, es la de
que indispensablemente debe de leer (completo) el libro de texto del alumno, ¢l libro
para el maestro y el Plan y programés de estudio. Sin embargo, no basta con sélo
consultar estos materiales, pues el maestro tiene la obligacién de consultar otros,
libros tales como la Antologia de historia de México, el Atlas de México y la monografia
estatal. Mas dado que a estos son libros de consulta basicos, el maestro debe
investigar méas a profundidad otros materiales bibliograficos, con el fin de hacer las
aclaraciones de las dudas que vayan surgiendo en la marcha. Finalmente -se
recomienda que el maestro al consultar tales textos no sblo analice su
informacion sino que también revise los mapas, ilustraciones y algunas sugerencias de

actividades didacticas, (Idem).
GEOGRAFIA

Esta asignatura al igual que la inmediata anterior formaba parte del Campo de las
Ciencias Sociales, pero tal como se sefialé para aquella, también ésta, ahora paso a

ser un contenido separado de dicho campo.

El estudio de la Geografia en el cuarto grado se ha disefiado a través de contenidos
acertados a la formacion del alumno. En su conduccién se utilizan los mismos
materiales, es decir, el Plan y programas de estudio, el Libro para el maestro, el
Avance programético y el libro de texto del alumno. Aqui, el Libro de texto es la base
fundamental para estudiar geografia, debido a que es alli donde se encuentra la
informacion completa para el estudio de la geografia de México.

Como complemento para el estudio de la geografia, el alumno cuenta con un libro
llamado Atlas de México. Para este mismo fin los contenidos de la asignatura de

geografia estan compuestos por cuatro Blogues basicos cofrespondientes a:
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EDUCACION CIVICA

1.- México, Republica Federal.

2.- La Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos.
3.- Los derechos de los mexicanos.

4.- La riqueza del pais.

5.- El medio rural y el medio urbano.

6.- Los medios de comunicacion en el pais.

7.- México, un pais pluriétnico y pluricultural.

EDUCACION ARTISTICA

1.- Expresion y apreciacion musicales.
2.- Danza y expresion corporal.
3.- Apreciacion y expresion plasticas.

4.- Apreciacion y expresion teatrales.

EDUCACION FISICA

1.- Desarrolio perceptivo-motriz.
2.- Desarrollo de las capacidades fisicas.
3.- Formacién deportiva basica.

4.- Proteccion de la salud.

Cabe sefalar que estas tres asignaturas corresponden al segundo orden, y que los

alumnos en el ciclo escolar solamente la llevan a la practica durante 40 horas, con una

duracién de una hora semanal (Ver cuadro anterior. Pagina 152). Para inducirla en la

planeaci()n y ponerla en practica, no obstante, influye mucho la capacidad didactica,

metodolégica y técnica del maestro de grupo y, sobre todo, la creatividad (dinamica)
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obliga al docente Planear sus actividades diarias para no caer en improvisaciones
frente a los nifios; pese a ello, lo que se observa es que algunos docentes han optado
por crear sus propios métodos de ensefianza derivados y construidos cominmente a
partir de la ocumrencia, lo cual manifiesta una gran deficiencia en su formacién que
requiere se busquen o procuren para él elementos metodolégicos  con
fundamentos cientificos y se tomen en cuenta los elementos tedricos y practicos en la

planeacion.

Por ello mismo, su formacién deficiente, al maestro le resulta dificil sino imposible,
elaborar Planes de clases sin antes tomar en consideracion los contenidos de las
asignaturas que marca el Programa de estudios. Sobre el particular al observar el
desarrollo y proceso metodolégico que maneja el maestro de grupo en estudio, me di
cuenta de que luego de determinarlos, dosifica los contenidos por asignaturas, es
decir, selecciona los contenidos mas importantes con el objetivo de que le sirvan como

base para desarrollar el Proceso Ensefanza-aprendizaje.

Al observar y analizar la practica de la Planeacion de las clases del maestro de cuarto
grado observé que él planea en forma semanal y que ésta comprende los pasos

siguientes.

1.- Dosifica o selecciona los contenidos especificos.
2.- Clasifica los contenidos por asignaturas.

3.- Elabora seis Avances programaticos.

4.- Concentra en cada Avance los contenidos basicos.

5 - Cada Avance programatico tiene una duracién de una semana.
Para enriquecer los conocimientos que los nifios van adquiriendo durante el proceso,
el docente de cuarto grado, se apoya, ademas, dada su formacién académica en algun

material auxiliar didactico y pedagégico, como el denominado “Guia Préctica de cuarto
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Veamos, primeramente la accion del maestro y la reaccién de los alumnos en forma
grupal:

Maestro: Buenos dias nifios.

Alumnos: Buenos dias maestro.

Maestro: ;Qué vimos ayer?

Alumnos: ;Mateméticas?.

Maestro: ¢ Hicieron la tarea de Matematicas?.

Alumnos: Siii.

Maestro: Ahora s&quen su libro de espaiiol.

Alumnos: Siii.

Maestro: Habranlo en la pagina 43 y vamos a ver la leccién que trata sobre los

enunciados.

Maestro: Tienen 10 minutos para leer (una vez transcurridos los 10 minutos
aproximadamente, el maestro ordena la suspension de 1a lectura).

Maestro: Ahora, voy a poner un trabgjo en el pizamén en relacién a los
enunciados y quiero que fo copien. I

Alumnos: ¢ Es apunte o es cuestionario maestro?.

Maestro: No, son preguntas que ustedes las van a responder.
(Los nifios que van terminando se manifiestan diciendo:)

Alumnos: |Ya terminamos maestro!
(A lo cual el maestro responde:)

Maestro: Entonces traigan su trabajo para que los califique.

Se puede observar que el desarrolio del trabajo anterior, indica la forma en que el
maestro plane6 su clase, es decir, todo lo que aplicé, fue planeado de esta manera
con anterioridad. Asimismo, el contenido corresponde especificamente a los
enunciados de la asignatura de Espafiol; por el contrario, la metodologia tiende a ser
una clase dirigida. El maestro exponey fos alumnos escuchan; sin embargo, también
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individuales y sociales de los estudiantes, y cuando la institucion escolar no permita el
redisefio solamente reinterpreta, sin modificar el objetivo.

Lo que corresponde al segundo planteamiento, es tarea del maestro, dice Kemp
conocer las metas, fines o politicas educativas y las caracteristicas de los estudiantes

para formular los objetivos de instruccion.
Dichos planteamientos coadyuva de una u otra forma a la labor de planeacion de las
clases del maestro indigena, debiendo tomarse en cuenta las condiciones del grupo

escolar a su cargo.

A continuacion presento un esquema en donde se plantea el Modelo de Jerrold E.

Kemp.
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inicia las actividades cotidianas sino que ademas él es quien desarrolla los contenidos

de aprendizaje y en fin, quien adquiere dominio sobre los alumnos.

Mas esto no significa Unicamente que a través de estas acciones, el maestro no sélo
funge como un maestro “Tradicionalista”, sino mas bien que él tiende a tomar el “Rol’
de maestro, es decir, que como maestro de nifos, maestro de grupo escolar, es
también maestro de cuarto grado, maestro que maneja ciertos métodos y técnicas de

ensefianza y, en términos generales, organizador del sistema escolar.

Dentro de esta perspectiva el maestro también adquiere el papel de evaluador, ya que
durante el ciclo escolar, él realiza evaluaciones continuas, es decir, diarias, ademas,
por normatividad las realiza en forma bimestral y, por ultimo, la evaluacion final. La
evaluacion final tiende a ser el resultado de ia evaluacién sumativa, es decir, durante
un ciclo escolar evalGa cinco ocasiones, o sea una vez por bimestres, y, evaluaciones

que se suman para sacar el resultado final, es decir, la evaluacién final o terminal.

La interaccién maestro-alumno en cuanto a los contenidos de aprendizaje que
contempla el Plan de clases del cuarto grado se desarrolla bajo la forma de didactica
basica y toma como eje medular “el aprendizaje” del alumnado. Dicho proceso se inicia
comunmente cuando el maestro practica las clases cotidianas, y adquiere continuidad
al conducir el proceso de ensefianza-aprendizaje dentro del cual se le da mayor
importancia al grado de asimilacion de conocimiento de los alumnos, en forma
grupal. Respecto de esta dinamica de clases, también observé que el maestro
instruye a los alumnos a que observen en silencio y pongan mucha atencion a lo

que éi les ensena en el pizarron.
En otras palabras, después de que el maestro de grupo termina de exponer el tema, se
inicia el momento de la interaccién maestro-alumno, mismo que se inicia en el

momento en que el maestro pregunta a los alumnos lo que aprendieron; por ejemplo,
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alumnos el dia 8 de noviembre de 1995, y que se centra en la aplicaciébn de un
*Cuestionario” por el maestro, un instrumento integrado por una serie de preguntas
sobre el contenido de la 4a. leccion de la asignatura de geografia, intitulado

“Paralelos y meridianos”, que contestado toma la presentacion siguiente:

Cuestionario sobre Paralelos y Meridianos

1.- ¢ Cuales son los cuatro puntos cardinales?
R.- Ei Norte, el Sur, el Este y el Oeste.
2.- ¢ Existe un aparato que sirve para sefialar el Norte?
R. Si. ¢ Cual es?
R. - La brdjula.
3.- ¢ Existe una linea imaginaria que divide la Tierra?
R.- Si.
¢ Como se llama?
R.- Ecuador.
4.- ; El Ecuador divide la Tierra en dos partes?
R.- lguales.
5.- ;La Tierra que se encuentra al Norte se llama?
R.- Hemisferio Norte.
6.- ¢ La Tierra que se encuentra al Sur se llama?
R.- Hemisferio Sur.
7 .- ¢ El conjunto de lineas imaginarias se laman?
R.- Paralelos y Meridianos.
8.- ; Los Meridianos son lineas perpendicutares al Ecuador que pasa por los?
R.- Polos.
9.- ¢ El conjunto de paralelos y meridianos se le liaman?

R.- Coordenadas geogréficas.
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PLAN DE CLASES

BLOQUE: | FECHA DE INICIO: 6 de nov. FECHA DE TERMINO: 10 de nov.1995
ASIGNATURA: Geografia Esc. PRIM: BIL. “Francisco |. Madero” LUGAR: Santa Cruz,
SAN CRISTOBAL DE LAS CASAS, CHIAPAS. GRADO: 40. GRUPO: A.

ACTIVIDADES A DESARROLLAR LIBRO DE TEXTO

* La Tierra y el Sistema Solar Paginas 10-13

- ldentificacion de las fases de la luna como una conse-
cuencia de sus movimientos de traslacion y rotacion

Paginas 18-20

- Identificacion de los eclipses del Sol y Luna como
consecuencia de los movimientos de la Tierray de
la Luna

* Paralelos y meridianos. Paginas 21-23

- Localizacién de lugares en un mapa o en el globo
terraqueo, utilizando los puntos cardinales.

Péaginas 21-23

- Identificacion de los hemisferios Norte, Sur, Occiden-
tal a partir del Ecuador y del Meridiano Cero.

* Los planos y los mapas. Paginas 24-27

- Comparacién entre el globo terraqueo, el piano y el
mapa como formas de representar la superficie
terrestre

Paginas 24-27

-Lectura de simbolos para obtener informacion de
planos y mapas

- Elaboracitn de croquis de la escuela y de la localidad

168




Edor: ¢ Comprendes bien lo que ensefia tu maestro?

Edo: Si, porque pongo atencién.

Edor: ¢Asistes del diario a clases?

Edo: No, porque hay veces me da calentura, es por eso a veces no vengo a clases.
Edor: ¢Cuando no te da calentura, si vienes a clases todos los dias?
Edo: Si.

Edor: ;Tu asistes a clases porque te gusta como ensefia tu maestro?
Edo: Si, porque ensefa bien, y sus letras son buenas.

Edor: ¢ Los libros que tienes, entiendes lo que dicen y cudl te gusta mas?.
Edo: Si. Me gusta mas el Espariol.

Edor: ;Por qué te gusta més el Espariol?

Edo: Porque trae cuentos.

Edor: ;Cual no te gusta?

Edo: Geografia, porque trae puros mapas, y no los entiendo.

Edor: ¢ Te gustaria que tu maestro te ensefie bien sobre los mapas?

Edo: Si, para que entienda mejor.

Entonces, prestar atencién a los diferentes niveles de desarrolio intelectual del nifio
significa respetar las necesidades de los mismos con respecto a la aptitud que
presentan en el salén de clases y fuera de él y al hecho dé que las necesidades de
los alumnos se presentan en diferentes momentos y de distintas formas. Lo cual
requiere que el maestro de grupo ademas de su formacion profesional ha de
adaptarse a los requerimientos de la misma comunidad y del nifio o sea a los factores
pedagbgicos, psicolégicos, sociologicos, antropologicos del contexto y, sobre todo, de
los econdmicos de aquel, de los cuales -en nuestro caso- este Ultimo representa uno

de los factores que mas influyen en la formacion del nifo.

El maestro de grupo de 4o. grado, segun la informacion que me proporciond en una

entrevista que le hice, se vale de estrategias didacticas para coadyuvar a la
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Esta perspectiva, cabe destacar, conlleva un significado discriminatorio, de
menosprecio, pues clasifica a los sujetos (y objetos), resaltando los calificativos: “malo’
o “bueno”. Por ello, en cada contexto en que se hace presente, implica
obligatoriamente, la posicién ideolégica del que evalta, haciendo con ello caso omiso
los otros campos disciplinarios; por lo demas en dicha concepcién de la evaluacion, es
el maestro de grupo quien deterrhina los lineamientos y aspectos que se deben tomar

en consideracién para la evaluacion respectiva.

Por lo demds, el proceso de ia evaluacion de la ensenanza y del aprendizaje de los
alumnos de cuarto grado de la Escuela Primaria Bilingle “Francisco {. Madero’, fue
obtenido de! seguimiento metodol6gico de la Planeacion y la Practica de las clases,
practicado por el maestro que, pedagégicaﬁ\ente, son requeridos para el desarrollo
secuenciado de los Contenidos de los Planes y Programas del grado. Aunado a ello
fleve a cabo la observacion en el aula de la préctica que de lo planeado llev6 a cabo el
maestro. Al respecto pude apreciar que después de impartir una clase o, en su caso,
cuando los alumnos terminaban de hacer un trabajo de ejercicios sobre el tema
expuesto, el docente ponia en practica la evaluacion de manera sencilla y breve,
consistente en preguntas orales, cuyo carécter era predominantemente de tipo
general, a Jas cuales los alumnos responden -por lo comun- conforme hayan asimilado
dichos contenidos, respuestas que al mismo tiempo dan al maestro la oportunidad de
saber quién aprendié y quién no. Una vez percatado de ello, ol maestro de grupo
inmediatamente utiliza otra didéactica evaluativa, que consiste, ahora, en hacer
preguntas directas, sefalando al alumno a quien va dirigida tal o cual interrogante. No
obstante, en términos especificos, el maestro de cuarto grado de primaria bilingle en
sstudio, ademas de las evaluaciones orales, también hace evaluaciones escritas.
Estas (ltimas son por lo general estructuradas mediante preguntas relacionadas al

tema impartido. Son exémenes breves que ol alumno copia en el pizarrén escrito por el
maestro y luego resuelve en su propia libreta escolar, y que pueden contener de 5 a
10 preguntas.
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avance en el aprendizaje escolar, ya que es a partir de alli desde donde se puede
determinar el nivel de formacién del maestro y, por lo mismo plantear y elaborar
acciones o -cursos tendientes a la transformacién didéctica, metodolégica y técnica de
su précﬁca, y que coadyuvan a la mejoria del Proceso de Ensefianza-aprendizaje en el

aula escolar.
&Y como se comporta el nifio frente a este proceso?

Las respuestas a las preguntas contenidas en el trabajo evaluativo del alumno
adquieren caracteristicas confidenciales, dado que el concepto de evaluacion que
tiene el maestro, al alumno le esta prohibido revisar sus notas sabre la
asignatura en su libreta o revisar su libro de texto, en fin, tampoco puede copiar fas
respuestas del compafiero que esta sentado a su lado. En otras palabras, la
confidencialidad de los trabajos evaluativos cotidianos solamente tiene una finalidad:
el detectar el nivel o grado de asimilacién de los contenidos de aprendizaje por el

alumno.

Terminado el trabajo de evaluacion, los alumnos llevan sus trabajos al maestro para
que les sean calificados pues él tiene la facultad de evaluar y 6torgarles calificaciones,
mismas que adquieren una expresion numérica que va, en cifras, del 0 al 10. Por
ejemplo, en el trabajo evaluativo anterior se indica el grado de eficiencia y aplicacion
de un alumno que obtuvo una calificacién de diez; sin embargo, no todos obfienen las

mismas calfficaciones.

Sobre este particular, observé que los alumnos, cuando realizaron un trabajo de
ejercicios de la asignatura de Matematicas con el tema de Algoritmo de la division,
obtuvieron en sus respuestas diferentes resultados y por ende en sus calificaciones . A
continuacion clasifico de mayor a menor las calificaciones obtenidas por cada uno de
ellos.
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2.- ;Cémo se llama el meridiano muy importante que existe?
R.- Hemisferio Sur.
3.- ¢ Para sefalar el Norte se utiliza un aparato que se llama?
R.- Brijula.
4.- ;Las lineas imaginarias que divide la Tierra en dos partes se conoce con el
nombre de?
R.- Ecuador.
5.- ¢ La Tierra que se encuentra al Sur, se llama?

R.- Meridiano de Greenwich.

Resumiendo, las evaluaciones continuas que se realizan en el aula escolar, asi como
las orales y escritas hablan de la ensefianza del maestro y del aprendizaje del alumno,
promueven la retroalimentacion y ayudan al alumno en los examenes bimestrales. Es
decir, cuando en estos el alumno saca una calificacion baja, los puntos que obtiene en
las primeras evaluaciones sirven para que su calificacion se mejore en la sumativa.
Por lo demas, muestran también que el maestro al evaluar a los niflos utiliza
continuemente ciertas habilidades didacticas, tales como la observacion de las
participaciones de cada alumno, y que por este medio el docente llega a conocer la
aptitud de cada alumno en cuestion en el proceso ensefianza-aprendizaje,

cotidianamente.

4.2.2.1 Evaluaci6n Bimestral.

Se ha dicho que la evaluacién es un proceso, porque en ella se considera el estudio
del aprendizaje en un curso, con el fin de caracterizar los aspectos mas sobresalientes
del mismo, ademds que, tomar en cuenta los obstaculos que se han enfrentado (Moran
Oviedo: Op. cit.. 265). Considerado desde este punto de vista el proceso de la

evaluacion, comprende los dos pasos relevantes siguientes:
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docencia.

En nuestro caso, el proceso de evaluacion, como ya 8e dijo, se lleva a cabo en cinco
etapas, cuyas calificaciones, al finalizar el ciclo escolar, el maestro promedia por
asignatura, obteniéndose un promedio, mas el resultado de todas las asignaturas se

considera el resultado general anual.

Son ejsmplos de los Modelos de instrumentacién de evaluacion bimestral, practicadas
por el maestro bilingie, de cuarto grado, durante el ciclo escolar en la Escuela

Primaria “Francisco |. Madero’, lugar de ia Investigacion los siguientes:

PRUEBA DE EVALUACION. PERIODO ESCOLAR 1995-1996.
GRADO: 40. GRUPO: "A" ASIGNATURA: ESPANOL.

NOMBRE DEL ALUMNO (A):

LUGAR Y FECHA:

INSTRUCCIONES: SUBRAYA LA RESPUESTA CORRECTA DE CADA PREGUNTA:

1.-lLos cuentos Historietas y Novelas que nos hacen divertir sus leyendas se

llama lectura. .

a) Ejercicio b) Comunicacién ¢) Recreativa

2 - El texto donde el autor, antes de entrar a la obra siempre lleva una.

a) Lectura b) Introduccién c) Portada

3.- La parte de la oracién donde aparece la persona o cosa que hace algo es el:

a) Verbo b) Predicado c) Syjeto

4.- El sujeto, es la persona o cosa que realiza la:

a) Accion b) Suspenso c) Trayectoria

5.- La Oracion que se usa para preguntar se llama:

a) Imperativa b) Declarativa ¢) Interrogativa
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2 - La cantidad de Planetas mas conocidas son:

3.- ,Como se llama el Planeta mas cercano al sol?

4 - ;Cémo se llaman los Polos que existen?

5.- ¢,Cémo se llaman los dos movimientos principales que realiza la Tierra?

Cabe sefalar que las tres pruebas de evaluacion sefialadas, son parte de la
planeacién de las actividades del maestro de grupo elaboradas para una semana,
mismas que puso en préctica con los alumnos, vy, ademas, cuando el maestre planeo
su clase tomé muy en consideracion la evaluacion correspondiente, es decir, el
maestro, necesariamente debe elaborar su prueba juntamente con la planeacion de las
actividades educativas. Aqui, en primer lugar el maestro de grupo, puede observar
mediante estas evaluaciones el grado de avance de los alumnos vy, sobre todo, el
producto de su trabajo docente en un determinado periodo. En este caso durante un

bimestre.

Todas las preguntas contenidas en la prueba de evaluacion, fueron sacadas del plan

de clases del maestro, es decir, de todo lo que puso en préactica con anterioridad.

Los modelos mas usuales para evaluar a los alumnos de! primero al sexto grado son
los sefialados anteriormente. Sobre el anterior modelo, el maestro de cuarto grado no
tiene una cantidad normativa de reactivos (preguntas) para evaluar a sus alumnos en
forma bimestral. Por ejemplo y en comparacién a las presentadas, en una de las
evaluaciones correspondientes al segundo bimestre del ciclo escolar, el maestro de
grupo contemplé en el instrumento del aprendizaje o “aprovechamiento” la evaluacion
20 preguntas en Espafiol, 23 en Matematicas, 16 en Ciencias Naturales, 16 en Historia
y 16 en Geografia.
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4.2.3 El Aprendizaje.

Antes de entrar a detalle quiero conceptualizar al aprendizaje como algo apropiado,
Este, se puede observar en el sujeto cuando presenta reaccién o cambio en la forma
de actuar. Con esto quiere decir que el aprendizaje es equivalente a memoria,
memoria que se convierte en algo significativo. Sin embargo, no basta con memorizar
sino que necesariamente tiene que ser un proceso a corto, a mediano o a fargo plazo,

dependiendo el tipo de aprendizaje que se desea obtener.

Lo que respecta al aprendizaje educativo o pedagégico, es concebido como algo
aprehendido, como se veréd mas adelante. Aprehendido en el sentido de que los
conocimientos que reciben los alumnos en el saldn de clases a través de la ensefianza
de los contenidos son graduales y, los resultados se vera conforme transcurren ios

dias de un ciclo escolar.

El aprendizaje en su contexto general, ha tenido ciertos avances y retrocesos a lo
largo de ia historia humana, sin embargo, al concretizarse los estudios sobre el mismo,
se ha visto que en la vida del hombre este constituye el principio de la construccion del

pensamiento.

Sin embargo, desde que se formalizé la educacion en las escuelas, en el contexto
educativo escolar -como dice Bigge-, “(...) los maestros se han ido dando cuenta de
que el aprendizaje escolar suele ser (... insuficiente. (...), pues ademéas de no
obtener resultados apreciables. “Muchos estudiantes parecen no tener interés
alguno en el aprendizaje”. (Bigge: 1991: 18). No obstante, el interés que el maestro
pone por impulsar una formacion adecuada de/en los alumnos, y su empefio para que
el aprendizaje del alumno se convierta en principio de la construccion del

conocimiento.
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En otras palabras, desde la perspectiva de Coll y Solé, en términos pedagégicos, se
trata de prever que el aprendizaje se convierta en significativo mediante su revision,
modificacién y enriquecimiento, procurando en todo momento establecer nuevas
conexiones y relaciones del mismo, o sea, asegurar la funcionalidad y la memorizacion
comprensiva de los contenidos aprendidos, y, por ello, la posibilidad de usar lo
aprendido para abordar nuevas situaciones, y efectuar nuevos aprendizajes. Aqui,
(entonces, se trata de que) la posibilidad de aprender se encuentra en relacion a la
cantidad y calidad de los aprendizajes realizados (Coll y Solé: 1989: 62).

Mas, si bien el aprovechamiento escolar es uno de los resultados mas importantes de
la Planeacion y la Practica de las clases del docente indigena bilinglie en el cuarto
grado de la Escuela Primaria Bilingle “Francisco |. Madero”, para comprender esta
accion psicopedagodgica, el maestro esta obligado a conocer los resultados verdaderos
de su trabajo a lo largo de un periodo escolar, es decir, esta obligado a clarificar la
esencia del aprendizaje del alumno, en relacion a los significados que se le dan al
respecto. O, o que es lo mismo, la tarea del maestro es saber distinguir entre lo

significativo y lo insignificativo. Haciendo diferencia entre:

Memorizacién comprensiva y memorizacion mecanica.
Significacién memorizada y memoria mecanica.

El andlisis del qué, como y cudndo ensefar y evaluar.
El aprendizaje significativo y el aprendizaje repetitivo.

Y si, desde un punto de vista teérico, el aprender significativamente supone la
posibilidad de atribuir significado a lo que se debe aprender a partir de lo que ya se
conoce, implica también que el aprendizaje significativo requiere una actividad
cognitiva, a fin de valorizar la actividad mental, los procesos de pensamiento del
alumno y formar miembros activos, criticos y creativos (Ibidem: 62-66); y, si bien poner

en practica las reflexiones anteriores evitaria la distancia entre lo que se ensefia y lo
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CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Uno de los elementos fundamentales para realizar una buena Planeacién de las clases
y ponerla en practica en el aula, radica en la formacion profesional del maestro,
demanda tipificada en el Acuerdo Nacional para la Modemizacion de la Educacion
Basica, en donde se destaca de manera especifica el campo del Subsistema de
Educacion Indigena. Campo que abarcé en todos sus contenidos este trabajo de

investigacion.

A lo largo del desarrollo del presente trabajo, se pudo observar que las politicas
educativas en materia de planeacion, en su contexto general, si han tenido avances
significativos pero también que, pese a ello, en el Subsistema de la educacién
indigena no han tenido el impacto deseado ya que ésta en un principio no estuvo
normativamente establecida. Mas, también que a raiz de las demandas de los pueblos
indigenas en materia educativa, el gobierno federal, normativizé dicho Subsistema al

crearse la Direccion General de Educacion Indigena.

Es, pues, a partir de la creacién de la DGEI que ‘se inician las transformaciones
educativas tendientes a mejorar el servicio educativo que se brinda a los indigenas.
Por ejemplo, se han llevado a cabo programas educativos, y cursos diversos oon el fin
de formar a los maestros indigenas, en forma especifica, para cumplir con una
Educacion Bilingue Intercultural, tales como los cursos de Induccion a la Docencia y de

Actualizacion de los docentes.

Mas, no siendo suficiente la formacion que reciben los maestros indigenas en dichos
cursos, la Direccién General de Educacion Indigena ha hecho convenios con ciertas
instituciones educativas para la formacion profesional de los maestros indigenas a
nivel nacional, de los cuales no han quedado al margen los maestros tsotsiles y
tseltales.
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docentes: E! Programa para Abatir el Rezago Educativo (PARE) y el Programa
Emergente de Actualizacion del Maestro (PEAM), programas creados en el marco de
la Modemizacién Educativa.

Para determinar la labor del maestro fue necesario conocer la condicion en que se
encuentra la comunidad y por ende la escuela: las caracteristicas socioeconémicas y

culturales de las mismas.

Una vez conocido lo anterior se procurd definir Ia situacion de la poblacién escolar, y
su relacién con la practica del docente. Al respecto, se pudo constatar que la practica
de la planeacién escolar tiene un sin numero de aspectos. Como lo son los
comprendidos por las estrategias didacticas y pedagdgicas, es decir, -se observo- que
para la préctica de Ia planeacion de las clases, el maestro foma en cuenta ne sélo
los contenidos didacticos y los materiales didacticos, sino metodologiastambién los
(tiles escolares con que el grado cuenta. Pero més que nada, se pudo observar que el
maestro hace mayor énfasis en la planeacion de las actividades a realizar en el salon
de clases y que los alumnos participan en el desarrollo de los contenidos de

aprendizaje a través de ellas.

Se puede decir que el Avance programatico y los Planes de clases son los vehiculos
centrales en que se plasma y centra fa Planeacion y la Practica de las clases del
maestro indigena bilinge.

Lo importante de toda la investigacion es de que se pudo no sélo determinar los
factores que intervienen para cumplir con el compromiso de la planeacién, sino,
ademas, que ésta, estd relacionada con las politicas oficiales y sindicales y, por lo
tanto, que sus efectos se hacen presentes en la planeacion de las clases.

E! trabajo muestra los elementos politico y pedagégico de la planeacién y de la
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planeacion de sus clases adquiere mayor relevancia la formacion intelectual del nifio
a lo largo del proceso de ensefanza-aprendizaje del maestro de grupo.

La labor del maestro, tiene un significado inigualable ante las demas labores que
realiza el hombre y al ubicarsele con ios nifios pequeiios, tiende a ser todavia mas

valiosa.

Cuando las actividades docentes se derivan de una formacion sblida y no por
“yocacion”, los resultados serén mucho mas significativos y fructiferos en el proceso de

formacioén de los alumnos.

Lo mas importante, es pues, revalorar el significado de! ser maestro. Pues en la
realidad, muchos educadores solamente cumplen con una obligacién laboral; sin
embargo, el ser maestro no es asumir la educacién como una obligacién, ni mucho
menos por necesidad; sino mas bien, con la conciencia de la gran importancia e
impacto que tiene su practica sobre los nifios, méxime cuando se trata de los nifios

indigenas que son los mas necesitados de una buena formacién.

Después de estas breves reflexiones, se recomienda al maestro, que desarrolle el
habito de indagacién e investigacion permanente, con el proposito de lograr un mayor

fundamento tedrico y practico para la planeacion de su clase.

Los nifios indigenas merecen todo lo mejor y si hay algo que les podamos ofrecer, esto
es una buena ensefianza-aprendizaje: una ensefianza significativa y las bases para

llegar a su total formacién integral.
Las constantes transformaciones politicas de parte del aparato gubemamental,
hacen que la labor del docente sea mas dificil; sin embargo, las condiciones y

tiempos de nuestros pueblos indigenas requieren que nosotros sus maestros nos
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Por todo ello, se sugiere que todos los materiales existentes, incluyendo todos los
materiales que otorga la Secretaria de Educacion Publica, se utilicen de la mejor
manera. Es cierto que sus contenidos estan adaptados de acuerdo a las perspectivas
urbanas, pero pese a ello, la profesionalizacion del maestro puede permitirle lograr
adaptarlos al medio y contexto indigena. De manera paralela, dichos contenidos,
tendrén el impacto deseable cuando el maestro en su practicade planeacién y de su
desarrollo en el salén de clases, los relacione con los niveles de desarrollo intelectual

de los alumnos.

Mucho mas significativo sera el trabajo del maestro tanto dentro del aula y fuera de
ella, si adquiere conciencia de los grandes rezagos, deficiencias y carencias que tiene
la educacién indigena, pero aun lo es mas si el maestro hace suya la posibilidad de

plantear posibles alternativas para su superacion.

Plantear las posibles alternativas al respecto, es tarea de todos los maestros. Sin
embargo, sera mucho mas fécil (en cuanto a la toma de conciencia), si el maestro
aprovecha las oportunidades que ofrece la Universidad Pedagdgica Nacional, la
institucion superior que tiene el firme proposito de ofrecer formacion acertada a la

practica docente bilingue.

Es necesario aprovechar los cursos de actualizacion docentes que ofrece el Programa
para Abatir el Rezago Educativo (PARE), asi como los demas cursos que se
programen peri6dicamente, en el estado o Jefatura, ya que son oportunidades que se
nos presentan a lo largo de nuestra profesién. Quizas sean pocos lo que pueda servir
en la practica docente, sin embargo, lo poco que puede ofrecernos puede servir
mucho.

Lo més importante de todo no es la cantidad, sino la calidad de lo aprendido y

principalmente cuanto va a servir para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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