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Introduccidén

Esta tesina es un ensayo respecto a las ideas psicolégicas y filosé6ficas
referentes a la educacién que pronuncié la Voz! de Bruner, en los afios

ochentas.

Jerome S. Bruner es una Voz que emerge de la disciplina de la psicologia,
sin embargo, la ha trascendido para aterrizar en los limites de otras

disciplinas, como el caso de la Pedagogia.

Actualmente, su Voz es escuchada por investigadores, por teéricos y por
toda aquella persona que, por asi decirlo, estd involucrada dentro de la
educacién escolar, aunque éstos son en su mayoria extranjeros, pues para el
caso del d4mbito educativo mexicano son pocas las personas que le conocen
y menos adn los docentes, que son las Voces involucradas en el proceso
ensefianza-aprendizaje de nuestra escuela, desde la educacién bésica hasta

la educacién superior.

Algunos podrian opinar, que por el simple hecho de conocer el trabajo de
este autor implique que los docentes puedan cambiar su forma de actuar

dentro del proceso educativo, pero, se debe, también, tomar en cuenta que

! La Voz es una categoria que Wersch utiliza en su libro: Voces de la Mente, con
este término €l se refiere a la idea no solo de la sefial auditiva sino al fenémeno
global de la personalidad hablante, de su conciencia hablante en el que estén
involucrados aspectos como:isu horizonte conceptual. de su intenci6n y de su visién del
mundo. Esta categoria para comprenderla, como lo presemta Wersch, considero es
necesario conocer las demds categorias que el define con relacién a Vigotski y a
Batjin. En el capitulo Dos muestro algunas de éstas, que para efectos de esta tesina
utilizo. Cabe decir, que en el desarrollo de esta tesina. utilizaré este término para
referirme a Bruner como una conciencia hablante que ha propunciado enunciados
referentes tanto a su disciplina como a la Pedagogia y que se pueden encontran en los
textos gque ha escrito y gue considero son discursos internamente persuasivoes.
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existen infinidad de situaciones que ajenas al mismo proceso educativo
escolar puedan impedir se realice ésto. Por lo que se quiere que este
trabajo académico sea un portavoz de la <conciencia hablante> de este
personaje y de que este texto pueda persuadir al lector de que existen
otras realidade's? que puedan ser construidas dentro del salén de clases,
realidades que hoy en dia por las caracteristicas de nuestra sociedad

postmoderna exigen estar presentes.

Estas realidades considero pueden ser construidas a partir de lo que he
llamado como pedagogia del didlogo, pedagogia que se puede encontrar de
manera implicita en los trabajos de Bruner y es precisamente por medio de
esta pedagogia que esta tesina aspira concretizarse en un posible germen

dentro de las mentes que quieran didlogar con el contenido de ésta.

Para ello, esta tesina esta dividida en un apartado en el que describo
algunos aspectos biogrificos del profesor Bruner con el fin de que el lector
tenga algunos elementos minimos que le permitan ubicar su personalidad y

trayectoria académica y posteriormente por cuatro capitulos, los cuales son:

. Primer capitulo: Pedagogia y Psicologia:

En este capitulo realizé un apartado donde trato la problemitica que dentro

del llamado curriculo oculto esta latente en la vida de los estudiantes

2 Bruner entre otras ideas propone que no existe una sola realidad, sino muchas y que
cada una tiene una versién correcta, estas realidades también las entiendo como otros
mundos posibles que se pueden construir, por lo que entonces considero que el
docente puede construir otras realidades en su salén de clase y no vivir las que ya
estdn dadas.



universitarios de la licenciatura en Pedagogia: el reconocimiento cientifico
de la disciplina y adem4s de saber {qué es ésta?, si una ciencia, un arte o
iqué? con el fin de situar este trabajo, dentro de la corriente del

constructivismo.

Posteriormente, trato el tema del ;por qué es necesario un acercamiento
por parte de la Pedagogia a la Psicologia? y para esto presento los
comentarios de cuatro voces que estdn dentro del Ambito educativo: la de
dos profesores o pedagogos y la de dos profesores o psicélogos, los cuales,
aunque proceden de disciplinas distintas ambas voces convergen en la

necesidad de este posible acercamiento.

Por iltimo, retomo la opinién que ofrece el profesor Merani del ipor qué

se ha dado esta divisién entre la Pedagogia y la Psicologia?.

. Segundo capitulo: Contexto sociocultural en el que emerge la voz de Bruner.

Con el fin de contextualizar este tema, hago uso de ideas del mismo Bruner,
de Pozo y de Wersch:

Bruner (1985) retoma la idea de Popper sobre el llamado Mundo Tres o
el mundo del pensamiento cientifico de las disciplinas de la ciencia en
general. .
Pozo (1989) retoma la idea de Lakatos del constructo programa de
investigacién cientifica y lo aplica para denominar a la psicologia
conductiva y al procesamiento de la informacién como programas; sobre

este mismo aspecto propongo y sélo con el fin de realizar una explicacién y

descripcién del contexto sociocultural que la versién débil de la metafora

10



de la computacién de la mente y, asimismo, que la psicologia evolutiva sean
llamados como programas de investigaci6n.

Wersch (1993) retoma de Batjin y de Vigotski algunas ideas que él de
alguna manera les da un toque original con el que trata de explicar y
proponer como la voz de la mente del ser humano mediante el lenguaje

dyuda a otras mentes a formarse y a construirse.

Es a partir de estos constructos, ideas o conceptos propuestos por estas
Mentes de donde propongo un posible contexto sociocultural en el que

emerge la <conciencia hablante> de Bruner.

Por dlumo, presento tres caracteristicas que son parte de esta <Conciencia
Hablante>: el lenguaje, como instrumento de la mente; su concepcién
constructivista del mundo y su interés por la literatura como una
modalidad del pensamiento con el que es posible recrear el mundo en el

que hoy en dia estamos viviendo, asi como su posible vinculacién con la

educacion.
. Capitulo tercero: La feoria psicolégica de Bruner respecto al proceso
ensenanza-aprendizaje.

En este capitulo realizo una descripcién de los dos modelos en que se
engloban las diferentes concepciones del aprendizaje: el mecanicista y el
organicista, con el fin de explicar que la linea de Bruner converge en el
segundo modelo.

Luego prosigo con un sondeo de lo que opinan otras Voces respecto a las

investigaciones de Bruner y como las catalogan.
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Dos de estas voces ofrecen dos posibles clasificaciones en las que se
pueden definir los trabajos de Brumer: la de Fernindez (1994) vy, la de
Lacasa (1994).

De Ferndndez (1994) retomo su propuesta  del conceptualismo
instrumental de Bruner y de Lacasa (1994) retomo la concepcién

transacionalista del aprendizaje.

Para el caso de la primera linea, comento, anilizo y explico conceptos e
ideas bdsicas del pensamiento bruneriano: hipétesis; categoria; la capacidad
que tiene el ser humano para ir m4s alla de la informacién con el llamado

sistema de codificacién y, por dltimo, la teorfa.

Con relacién a la segunda linea, explico la idea que en Bruner est-a presente,
respecto a uno de los instrumentos que tiene el ser humano para aprender;
adquirir estratos superiores del pensamiento 'y negociar los significados del
mundo en el que vive con otros seres humanos: el lenguaje. Esta linea sigue
al pensamiento vigotskiano y también, abordo la idea de formato que
puede ser un concepto que ayude a intercambiar significados dentro del

proceso ensefianza-aprendizaje.

En este mismo capitulo describo la idea que Bruner propone sobre una

postura cultural de una teoria del desarrollo pero a partir del lenguaje.

También describo cémo Bruner rescata con relacién en el lenguaje lo que

han ofrecido las teorias de Freud, Piaget y Vigotski.
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. Por iltimo, en el capitulo cuarto: Bruner y la educacién, presento la
postura que Bruner mantiene con relacién a la educacién por medio del
lenguaje y del didlogo.

Cabe decir, que para realizar este trabajo académico usé el anilisis de la
lectura de otres textos que proporcionaron informacién sobre este
personaje y tema.

También aclaro, que los conceptos, categorias y constructos que estin
contenidos tanto en el capftulo tres como en el cuarto los elegi de su
extensa teoria porque considero continuan una linea de investigacién que
hasta este momento supongo ha estado implicita en su Mente, pues, en su
libro Hacia una teoria de la instruccidn, comenta que se sabe gracias
a Socrates que el didlogo puede hacer que las personas descubran cosas de
gran sabiduria y muy profundas, pero Brunmer se queja también diciendo
que es una lastima que se sepa tan poco sobre el aprendizaje mediante el
didlogo, salvo que el nifio esclavo ha de haberlo practicado en casa para
poder beneficiarse de Socrates, es decir, el nifio no podria estar privado de
cultura. (Brumer, 1972: 25)

Considero que Brumer (1972: 25) en este libro, atin no ha profundizado en
la teoria de Vigotski, pues aqui, s6lo menciona su nombre, junto con el de
George H. Mead, comentando que ellos han ensefiado que la meditacién
consecuente suele ser una conversacién interior de este arte del didlogo, sin
embargo, considero que en Bruner esti ya latente las categorias del diilogo,
lenguaje, pensamiento, desarrollo, educacién y  cultura que
independientemente existen en la obra de Vigotski, pues, comenta que hay
recursos que ayudan como ocurre con el didlogo entre el pensador y sus
escritos, cuando después los considera, pues en esta reflexién han de ser
muy importantes las anotaciones sean como modelos, ilustraciones,

palabras o simbolos matem4ticos, pero Bruner, también, manifiesta que en
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ese tiempo no existia informacién sobre estas herramientas con referencia

a la labor reflexiva.

Ubicando a Bruner en ese tiempo, afirma que cudnto mis sepamos respecto
a las propiedades del lenguaje y sus facultades, m4s sabremos sobre la

forha en que puede ayudar al pensamiento:

la cuestién general de saber la manera en que el
lenguaje como tal afecta los procesos cognoscitivos,

sea cual sea el lenguaje. (Brunmer, 1972: 26)

Por lo que se pregunta:

¢Qué consecuencias se derivan para el pensamiento de
las propiedades mis generales del lenguaje? (Bruner,
1972: 26)

Pregunta que le ha llevado, como €] mismo lo dice, a otorgar al lenguaje un
lugar central al considerar el caricter del desarrollo intelectual. (Bruner,

1972: 26)

Y continua diciendo que sugiere que el desarrollo mental depende en gran
medida de un crecimiento de afuera adentro, en un dominio de técnicas
que encarnan en la cultura y que se nos son tranferidas por sus agentes
mediante el didlogo contingente. Y el caso més particular es el referente al

lenguaje y los sistemas simbélicos de cultura. (Bruner, 1972: 27y28)
Bruner (1972: 28) considera que los nuevos modelos se forman mediante

sistemas representativos que se hacen cada vez més fuertes y esto le hace

pensar que el meollo del proceso educativo consiste en procurar los medios
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y los didlogos necesarios para traducir la experiencia en sistemas més

eficaces de notacién y ordenacién.

Esta idea central plasmada en este libro impreso en el afio setenta y dos ha
sufrido modificaciones, pues actualmente esta enriquecida tanto por su
propias ideas como por los supuestos vigoiskianos que sustentan o le dan
sentido dentro de un amplio marco contextual sociocultural y que considero
puedan ayudar ha enriquecer la prdctica educativa de la relacién dada en
el proceso ensefianza-aprendizaje entre el maestro y el alumno, o entre los

mismos alumnos.
Propuesta que considero se encuentra en su libro:
Realidad mental y mundos posibles. Los actos de la imaginacion
que dan sentido a la experiencia.

Libro del que retomo la idea central de esta tesina respecto al lenguaje y el

didlogo.
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Aspectos biogrificos de Jerome S. Bruner.

Jerome S. Bruner, psicolégo norteamericano, es autor de diversos temas
psicolégicos enfocados al desarrollo cognitivo y al lenguaje.
Algunos de sus libros que ha escrito estdn orientados a la educacién, como
los siguientes:

El proceso de la educacién, Hacia una teoria de la instruccién y
La importancia de la educacién.

También es autor de:

El saber y el sentir: ensa_};os sobre el conocimiento, El habla del
niio y Realidad mental y mundos posibles.

Coautor y compilador de:

Investigaciones sobre el desarrollo cognitivo y La elaboracién
del sentido.

Existen, también, textos seleccionados y compilados de su obra tanto por
Palacios y Linaza:

Desarrollo Cognitivo y Educacién; Acciéon, Pensamiento y
Lenguaje.

Tiene escrita una autografia titulada:

En busca de la Mente.

Por otra parte, Palacios (Bruner, 1988b: 12) comenta que tiene sentido la
coherencia que existe entre su concepcién que tiene del desarrollo cognitivo
y el proceso educativo, pues su manera de comprender al primero hace
necesaria la referencia a las influencias educativas que inciden en el

desarrollo cognitivo humano.
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Por otra parte, la teoria que Bruner ha propuesto considero esti
estructurada o elaborada en dos momentos histérico-culturales, es decir, el
de su pensamiento de la decada de los sesentas y €l de su pensamiento
enriquecido por los conceptos tedricos vigotskianos, pensamiento
transformado y elaborado a partir de los setentas y ochentas.

E Sus libros:
El proceso educativo, Hacia una teoria de la instruccién y La
importancia de la educacién contienen conceptos, categorias y
constructos caracteristicos de su pensamiento de los sesentas, como los
siguientes:
El desarrollo cognitivo, la representacién endctiva, icénica y simbélica, el
curriculum en espiral, la educacién como invencién social, los sistemas de
codificacién, el aprendizaje por descubrimiento, el pensamiento intuitivo y
analitico; la conversacién como educacién, entre otros.
Propuestas teéricas psicoldgicas orientadas a la educacién escolar, pero que
considero son lineamientos que muestran la base de una propuesta
vinculada a la teoria de Vigotski, propuesta contenida en su pensamiento
actual.

Este es el pensamiento bruneriano contempordneo que considero necesario
transaccionar con aquellos que busquen enriquecer su préictica educativa.
Por lo tanto, comunico al lector que en esta tesina no encontrard los
planteamientos teéricos elaborados por los afios sesentas, sino que mas
bien, estdn presentes aquellos contenidos en su libro Realidad mental y
mundos posibles.

Por otra parte, sugiero que existe una tramsicién entre estas dos
modalidades de su pensamiento, transicién que considero estd plasmada en
los textos seleccionados y compilados tanto por Palacios (Bruner, 1988b)

como por Linaza (Bruner, 1986).
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Los libros: Realidad mental y mundos posibles. Los actos de la
imaginacién que dan sentido a la experiencia, Desarrollo
cognitivo y educacién, y Accién, pensamiento y lenguaje  comnsidero
contienen un mismo eje que esta integrado por tres categorias que son las
que me interesan tratar en esta tesina: El didlogo, el lenguaje y la
educacién.

Habiendo hecho esta aclaracién de lo que el lector encontrari en esta tesina
sobre la teoria psicolégica de Bruner, comienzo con lo siguiente:
Bruner fue uno de los fundadores de la psicologia cognitiva, pero,
actualmente €l mismo se ubica dentro de la linea del transaccionalismo?.
En su obra se encuentran involucrados pensamientos de los tres grandes
psicélogos de la corriente evolutiva: Freud, Piaget y Vigotskj-, sin embargo,
es del constructo conocido como La zona de desarrollo préximo de
Vigotski en la que considero fundamenta su concepcién del proceso
educativo que se da entre el alumno y el profesor, proceso al que le he
dado el nombre de Pedagogia del Dilogo, pues como opina Palacios
(Bruner, 1988b: 15-19) para Bruner la educacién es una forma de dialogo:
una extencién del didlogo, que para el caso de la educacién escolar consiste
en que el alumno va aprender a construir los conocimientos y su manera
de concebir al mundo con la ayuda, gufa, tutoria y andamiaje del profesor

por medio del lenguaje contenido en el didlogo que se da.

3 Lacasa en su libro: Aprender en la calle, aprender en la escuela presenta
esta linea en la que =l mismo Bruner se ubica; considero que esta linea contextualiza
al aprendizaje retomando los aspectos que inciden en él, sobre esta linea las
investigaciones estdn sustentzdas tante de la psicologia como de la antropologia, asi
como de otras ciencias
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Cabe decir, por otra parte,que Linaza (Bruner, 1988b: 10) opina que
Bruner inspira simultineamente su forma de concebir el desarrollo
psicolégico en disciplinas diferentes como la filosofia del lenguaje, la
biologia evolucionista, la antropologia, la filosoffa del derecho, asi como de
las distintas: dreas de la propia psicologia que é] mismo ha cultivado.
También ‘sefiala que con frecuencia recurre a similes y metaforas tomados
de campos como la navegacién, la pintura, la poesia y la politica que
enriquecen y proporcionan placer a su lectura pero que implican dedicarle

mis tiempo y atencién.

Linaza (Bruner, 1988b: 10) sefiala que el Bruner escritor refleja al Bruner

personaje y considera que es:

un hombre de una extraordinaria cultura, &vido
por conocer lo cercamo y lo lejano, viajero,
navegante, amante profundo de cualquier
manifestacién  artistica, conversador infatigable,
constituye una especie de ideal renacentista

trasvasado al siglo XX.

Por dltimo, sefialo algunos aspectos biograficos para situar al ser humano
histérico:

Nacié ciego el primero de octubre de 1915 en Nueva York y fue a la edad de dos
afios que por medio de operaciones obtuvo el don de la vista. Su padre de
origen judio fallecié cuando él tenfa doce afios. Su madre casi no le presto

atencién y  considera que su hermana Min fue una auténtica madre adoptiva

para €l
A la edad de 16 afios ingreso en la universidad de Duke , en la que se sintio
como su propio hogar.
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Bruner menciona que casi por accidente se convirtio en psicélogo pues tenia el
vago proyecto de estudiar derecho. Su entrada a la psicologia menciona vino
de la mano de William Mc Dougall, un hombre de mundo.

Realizé su doctorado en Harvard (Bruner, 1988b: 211-219).

Y para terminar, sefialo una frase de ¢l mismo que considero refleja su
personalidad polifacética:
Isaiah Berlin escribié un mdgnifico librito que

comenzaba con la siguiente paribola de Aristarceo:
El zorro sabe muchas cosas. El erizo sélo sabe una muy
importante.

Por mi temperamento, soy un zorro en lo que se
refiere a la psicologia. De eso estoy seguro. (Brunmer,
1988b: 213)

20



CAPITULO UNO
Pedagogia y Psicologia

1.- Comentario sobre el estatuto cientifico de la Pedagogia.

En el interior de la disciplina con frecuencia los estudiosos de la Pedagogia
se enfrentan a un primer y gran problema: la de saber, conocer y reconocer

si la Pedagogia es una ciencia, es un arte 0 es una préactica social.

Problemética que ha sido y es reflexionada por autores de diferentes
épocas y de distintas nacionalidades, ejemplo de esto son las
investigaciones de nuestra comunidad pedagégica mexicana actual, que
aunque pertenecen a distintos enfoques tedricos estin ‘buscando
continuamente el estatuto cientifico de la disciplina, por lo que han
elaborado una serie de trabajos como el de Ducoing y Rodriguez (1990), o

el de Hoyos M. (1992: 17), en este iltimo se aprecia esta problematica:

La temitica dispuesta: ;Es la Pedagogia una ciencia?,
que dio titulo al seminario, repondia a una inguietud
ya latente en el dmbito de la formacién académica de
profesionales de la disciplina pedagégica, asi como de

los profesionales en ejercicio.
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Inquietud que, por otra parte, otros investigadores como: Montserrar
Bartomeu, Fernando Juirez, Irma Juirez y Hector Santiago (1993) explican
es un drama, es una ilusi6én el querer engancharnos a la epistemologia con
el propésito de poder solucionar este problema, como Alfredo Furlan lo

dice:

...desacralizar la intervencién de la filosofia de la
ciencia. Su mensaje es: Ustedes pedagogos, para
quienes es mormal normar, no esperen tal cosa de la
epistemologia. Ella emerge frente a un campo
constituido sustantivamente. No opera como demiurgo
del rigor ni es su tabla de salvacién. (Montserrat et al.
1993: 8)

Fantasfa que deseamos concretizar buscando otras alternativas como las
que presentan tanto el profesor Flérez (1994) como el profesor Fernindez
(1994) desde una orientacién hermenéutica-interpretativa o como la que
presenta el profesor Saturnino Arrollo (1992:2) sin la necesidad de

complejizar més nuestra actuacién:

La pedagogia es ciencia y arte de la educacién.
Entendiendo que en esta dualidad de la Pedagogia estd
el riesgo profesional del pedagogo préctico. La ciencia
pertenece al mundo del pensamiento, mientras que el
arte se debe en gran parte a la inspiracién, en cuyo

nacimiento predomima la afectividad.

Estos son algunos textos virtuales? que sobre esta problemdtica existen en

el Mundo Tres’ actual. Por esto, es que me acerque a estas Voces con el fin

4 Bruner( 1988a: 19; 47y48) utiliza este constructo para explicar como dentro de las
obras literarias existe algo que hace que el lector tenga ciertas reacciones
psicolégicas. El explica que al leer un mismo texto literario, como por ejemplo un
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de dar a conocer el escenario de algunas ideas que existen sobre esta
cuestiéon y, a la vez, decir que si bien utilizo algunas ideas de autores que
probablemente esten o no en contradiccién en la forma en que perciben la
realidad educativa a partir de la concepcién que se tenga de lo que es la

Pedagogia no por ello quisiera que se me ubique como ecléctico.

Sin embargo, y por otro lado existen ciertas voces que proceden del
enfoque constructivista que proponen una teoria constructivista de la
investigacién pedagégica y de la que por el momento podria decir que me
inclinaria por ésta, pues opinan que la Pedagogia podria estudiar los
procesos, acciones y pricticas educativas con vistas a su control y mejora;
ademds de que tiene como meta su produccién.

Por lo que céncluyen de que la Pedagogia es un sector de conocimientos

orientados a la produccién, el control, el analisis y la mejora de practicas y

cuento de Conrad un lector puede convertirlo en una historia de aventuras, otro en un
cuento moralista, v un tercerc en un estudio de casos de un Doppelginder. Bruner
explica que ei género puede ser una modalidad de organizar la estructura de los suceso
y de organizar su relato, que se usa para marrar las historias propia o para sitar las
historias que uno estd leyendo o escuchando. Comenta que en el texto real algo
desencadena una interpretacién de género interpretacién que posteriormente
domina la propia creacién del lector de lo que Wolfgang Iser llamé texto virtual,
Bruner considera que un texto virtual se constituye como un relato por mérito propio
¥ su misma extrafieza se sélo un contraste con el semtido de lo ordinario que tiene el
lector. El dice que cuando se esta construyendo un texto virtual propic, es como si se
emprendiese un viaje sin llevar mapas. sin embargo, poseen una cantidad de mapas
que podrian dar indicios. Considera que las primeras impresionss del terreno nuevo
estdn fundamentadas en viajes anteriores y con el tiempo, el nuevo viaje adquiere un
perfil propio. aunque su forma inicial fuese un préstamo del pasado.

El texto virtual Bruner lo aplica en la lecturs de textos literarios. sin embargo.
considero que existe cierta semejanza en la construccién de textos cientificos & partir
de Iz lectura de otros textos gque tienen esta misma modalidad de género.

SBruner retomé este concepto de Popper, este iltimo explica que es el mundo de los
problemas, de las teorfas y de los argumentos e inclusive de los que auin son de tipo
teérico; fambién es el mundo de los problemas teéricos y argumentos gue no han sido
descubiertos o formulados linguisticamente todavia, Opina que este Mundo tres tiene
histeria, pues ciertos problemas, teorfas y argumentos ya fueron descubiertos o quizas
refutados en determinadas fechas mientras que ofros en esa mismas fechas agn no
habian sido descubiertos o refutados:
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acciones educativas. A partir de esta definicién, estas Voces realizan una

operaci6én multiple, pues:

1. Se introducen intereses pricticos que son relevantes en la delimitacién
misma del objeto.

2. Se demarcan tipos de problemas.

3. Se introducen consideraciones pragmiticas sobre cémo y para qué se usa
el conocimiento producido.

4. Se introduce un sesgo que se pretende significativo respecto al tipo de
cosas a estudiar y a relacionar en la investigacién educativa de caricter

pedagégico.

Ademds, en este enfoque constructivista lo que interesa no es si la
Pedagogia es o no cientifica, sino lo que interesa es qué hacen los Pedagogos
y los investigadores en educacién para que sus productos presenten cierta

forma que les permita calificarlos como cientificamente fundados.

Tampoco no interesa si la Pedagogia es o no especifica, sino cémo se
construye esa especificidad, es decir, cudles son las operaciones a través de
las que un texto pedagbgico es presentado como pedagégico. También lo
que interesa desde el punto de vista de la relacién es c6mo se construye
ésta: qué tipo de relaciones se privilegia, c6mo se integran otros productos
cognoscitivos: conceptos, teorias, métodos, etc., provenientes de otras 4reas,

para qué se les usa y cémo se establece su relevancia para la Pedagogia.

Estas voces, también comentan que los cientificos construyen mds que
muestran Ja estructura de su mundo social e intelectual, pero no en el

vacfo, sino en el contexto de ciertos mundos sociales e intelectuales que
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preexisten a su éabajo, en los que se inscriben y en relacién a los que
actdan. 2

Esta voz o voces del constructivismo comentan que cuando un investigador
escribe un texto, €s a partir de ese relato, en donde contextualiza su trabajo
y reconoce influencias: lo que esta haciendo es construir un escenario social
¢ intelectual, siempre colectivo, en el que su trabajo tiene sentido, el

investigador disefia el escenario en el que el texto debe ser interpretado vy

en el que estd orientado a actuar.

Las voces de este enfoque constructivista opinan que es la forma de ese
escenario, tal como estd construido en los textos pedagdgicos mismos, donde

podria buscarse el efecto interdisciplinario en Pedagogia.

Por dltimo, lo ti'pe interesa no es si la Pedagogia es escencialmente
normativa o si*la orientacién a la prictica estd entre los rasgos
caracteristicos de su naturaleza, lo que interesa es cémo en Pedagogia se
establecen determinadas conexiones entre el conocimiento y la practica; lo
que interesa les écémo se da la construccién pedagégica de las prictica
educativas ¢Cémo se construyen esos problemas pricticos? y cédmo  se
establece la relacién entre ellos?y los textos que se producen; entre las

investigaciones que se realizan a las clases que se dan.

Este es el enfoque constructivista que hoy en dia, también propone su
versién virtual de la que como mencione anteriormente si algin lector se

preguntara en démde me ubicaria: seria dentro de este enfoque.

Pero por otra parte, como esta problematica del estatuto de la Pedagogia,

siempre estard presente, en continua discucién y que no la puedo negar,

-
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entonces me inclino por ponerla entre un parentesis y reservar cualquier
juicio apelando a la <epokhe>$ fenomenol6gica (Melich, 1994: 58y59), y asi
poder entonces centrar mi atencién al tema que desarrollo en este primer
capitulo:

El jpor qué considero necesario exista un acercamiento, por parte de los
pedagogos a la psicologia? y en especial con uno de sus representantes con
el fin de negociar sus pensamientos y contribuciones que ha realizado sobre
educacién escolar e inclusive y, en mi opinién, sobre la educacién de la vida

cotidiana.

1.1 Comentario de dos pedagogos? sobre la psicologia en la esfera

educativa,

En este apartado presento algunos comentarios dichos tanto por el profesor
Flérez (1994) como por el profesor Fernindez (1994) sobre la psicologia

enfocada en la educacién escolar.

El profesor Flérez (1994: XXXVIII y ss) considera que la Pedagogia atin no
estd constituida por si misma como una ciencia. Propone que ésta sea
entendida como un conjunto de proposiciones coherentes que expliquen y

describan sistemédticamente a los procesos educativos relacionados con la

6 La epokhé fenomenolégica es un término que se encuentra en la obra de Husserl

que retoma Melich (1994). Melich (1994: 58) dice que: por medio de la epokhé no
se tomard en cuenta pada m#s que aquello que aparece como
inmediatamente dado a la conciencia, pero a la conciencia reducida, a la
conciencia trascendental.

En estos autores considero no esta claro, cual es la delimitacién de a quién debe
lamarsele pedagogo, si a la persona que curso una licenciatura en Pedagogia o

referente a la educacién o sino en su defecto a cualquier persona que se dedique a la
ensefianza, por tal motivo, en este trabajo usaré indistintamente las palabras:

pedagogo, docente, maestro, o profesionales de la educacién.

26



ensefanza y aprendizaje del ser humano. Seiiala, ademds, que la Pedagogia
no estd unificada ni diferenciada de las dem4s ciencias sociales, pues éstas

al igual que la primera tienen como objeto de estudio al ser humano.

Comenta que disciplinas como: la psicologia, la sociologia, la economia, la
lingiifstica y la antropologia, entre otras, tienen diferentes concepciones
tedricas y metodoldgicas que fraccionan al ser humano cuando lo estudian
con relacién al proceso educativo y, por lo tanto, originan una pluralidad de
objetos de estudio que dispersan a este proceso y al ideal de un objeto

pedagdgico unificado.

Dice, ademds, que estin apareciendo otro tipo de disciplinas conocidas
como: la psicopedagogia, las ciencias del curriculo o la psicologia educativa,
etc. y que son reconocidas por epistemélogos. Estas emiten una serie de
proposiciones, hip6tesis, conceptos y teorias que describen y reconstruyen
en forma sistemética al proceso ensefianza-aprendizaje, sea de manera
general o aplicados a contenidos especificos de la ciencia o de la cultura

contempordénea.

Menciona que estas disciplinas no caminan paralelamente a la Pedagogia,
sino que son parte de una misma disciplina que bajo otros nombres
pretende explicar en forma més completa el proceso ensefianza-aprendizaje
tal, como lo estdn intentando investigadores contempordneos como: Jerome

S. Bruner, D. F. Ausbel, K. Lovell, etc., en algunas de sus obras.

Es asi como considero que debemos estar abiertos a la interdisciplinariedad
con el propésito de aprovechar el conocimiento de las demis disciplinas,

como entre otras ideas propone Torres Santomé Jurjo (1994) respecto al
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hecho educativo del proceso ensefianaza-aprendizaje. Pero hay que tener
en cuenta que es posible que esta interrelacién trascienda las fronteras de
cada una de las disciplinas, conformando una sola, como lo ha mencionado
el profesor Flérez (1994), con el fin de que no nos perdamos en el <mar de
la ignorancia> cuando estemos buscando las <islas de la verdad> dentro del
barco pedagégico,[palabras que tome prestadas de Newton y de Alfredo

Furlan].

Mientras esté en debate el asunto de la interdisciplinariedad me ocuparé
dnicamente de la psicologia, porque entre otras ideas comparto la opinién

del profesor Flérez (1994: XII):

El .énfasis y la fundamentacién psicolégica de la
pedagogia han sido reinvicados por los pedagogos, y
ello no tiene porque avergonzarmos, puesto que quien
aprende, se educa y se desarrolla no es un sujeto
abstracto, universal y trascendente; a quienes
enselamos es a sujetos individuales comn leyes propias
de funcionamiento y desarrollo, mente autoconsciente

que son también objeto de estudio de la psicologia.

Por otra parte, el profesor Fernindez (1994: 164) considera dar una

atencién especial a la psicologia por las siguientes razones:

i. Hay una cercania tempo-espacial del mundo psiquico del alumno,

del docente y de su interaccién respecto a los procesos didécticos.

ii. Debido al punto anterior, expresa que existe una mayor

probabilidad de intervencién técnica de los docentes sobre la dimensién
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psicolégica de la educacién, en vez de la dimensi6n sociolégica, econémica,

biol6gica, etc.

iii. Considera, también, que los docentes:

Suelen definir isomérficamente el conocimiento
psicolégico que necesitan para sus intervenciones
diddcticas, como el conocimiento que, necesita el
cirujano de la anatomia y fisiologia de los tejidos que
opera. (Fernindez, 1994: 164)

Dice que no por ello las demds disciplinas: la sociologia, la filosofia, la
economia o la biologfa, tengan menos que decir respecto al &mbito
pedagdgico o educativo escolar ni que tampoco sea menos importante o

complejo.

Comenta, ademds, que existe una relacién entre la psicologia y la didactica,

la cual, la entiende como una relacién entre:

El conocimiento de los diversos dmbitos cientificos que
estudian las causas del comportamiento humano y el
conocimiento descriptivo Yy prescriptivo de los
procesos de enseiianza-aprendizaje. (Ferndndez, 1994:
164)

Pues, la primera ofrece concepciones teéricas que orientan Ia mejor

utilizacién de los procedimientos didécticos.
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Precisamente ofrece un apartado sobre este asunto y que ha titulado
comoi<La cuarta dimensién: la enorme complejidad psicodidéctica>
(Ferndndez, 1994: 164-375). En donde describe, comenta y reflexiona diez y
seis teorias psicolégicas sobre el aprendizaje, y entre las cuales, estd la de

Bruner y a la que le dio el nombre de: el conceptualismo instrumental.

.

1.2 Comentarios de dos psicélogos sobre las aportaciones que

puede ofrecer su disciplina al campo educativo.

En la secci6n anterior presente algunas opiniones de dos profesionales de la
educaci6n respecto a la relacién de la Psicologia con la Pedagogia y en este
apartado presento algunos comentarios sobre esta misma relacién, pero

ahora en la Voz de dos profesionales de la psicologia.

Primeramente retomo las opiniones que Delval (1986: 28y29) expresa con

relacién a la formacién de los docentes.

Para €l la preparacién de los docentes debe realizarse en torno a cuatro

dreas:

* La primera consiste en tener un conocimiento suficiente de las
disciplinas que van a ensefiar o de las ciencias, o del arte, o de la cultura
en general.

* La segunda se refiere al conocimiento que debe de tener sobre el
desarrollo psicolégico del nifio y, como éste, determina la formacién de
conocimientos, Delval Ilama a esta 4rea como: el componente
psicopedagégico de su formacién.

. La tercera consiste en que debe de ser consciente de los

condicionamientos sociales de la educacién y comprender que ésta es un
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fenémeno social, a este componente le nombra: la sociologia de 1la
educacién.

* La cuarta drea le llama: la didictica y consiste en que el docente debe
aprender a cémo ensefiar por medio de los conocimientos didé4cticos
generales y -especificos de la disciplina o drea que impartird, es decir,
debe de aprender las técnicas necesarias para realizar su trabajo.

Delval (1986) opina que la escuela debe de ser diferente a la actual.

Propone que esta escuela este fundamentada sobre dos pilares: la que trate

de vincularse con el desarrollo intelectual del alumno, aspecto que entiendo

como la parte psicolégica, y otra que trate con el desarrollo de la ciencia,
pues opina que los conocimientos dados en la escuela contemporinea no

convergen con el desarrollo intelectual del estudiante.

Menciona que el alumno pasa por una serie de etapas en su desarrollo
intelectual, las cuales, son maneras diferentes de enfrentarse a la realidad,
pero que la escuela presta muy poca atencién a ésta y, ademds, afiade que
frecuentemente se ensefia a los nifios como si fueran adultos. (Delval, 1986:

19)

Otro de los aspectos que Delval (1986) propone es el de los programas
escolares, sobre ésto, opina que deberian de ser elaborados con base en los
tres aspectos siguientes:

a) Lo que el nifio desea aprender en una determinada

edad, es decir, aquello para lo gque se siente

incialmente motivado. (Delval, 1986: 36)

b) Lo que el nifio esti capacitado para aprender de
acuerdo con sus estructuras intelectuales. (Delval,
1986: 36)
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c¢) Lo que se considera que el nifio debe aprender
eficazmente con el munde que le rodea. (Delval, 1986:
36)

Por 1iltimo, y para concluir con sus comentarios, opina que el papel de
la psicologia, particularmente a la que se refiere al desarrollo intelectual, es
importante en el proceso educativo por los dos aspectos siguientes:

1. En la elaboracién de programas.

2. En la formacién de docentes.

El segundo punto lo considera importante, porque el docente tiene que
saber cémo aprenden sus discentes, pues afirma que la psicologia ha
mostrado que el nifio tiene un papel importante y activo en la construccién

y adquisicién de los conocimientos. (Delval, 1986: 41)

Por otra parte, Bruner (1988b: 9) dice que en su pais los psic6logos han
preferido, hasta hace poco, arreglarselas ellos solos, de modo que
estudiaban su materia en forma independiente, mientras que educadores y
pedagogos inventaban conceptos psicoldgicos que encajaban con sus fines
ideolégicos o sino trataban de sacar partido sobre algunos aspectos de la

psicologia que nada tenian que ver con el tema de la educacién.

Dice, también, que la piscologia y la educacién deberian de trabajar
conjuntamente y en colaboracién con las demis ciencias del hombre, pues
las cuestiones de la educacién. son demasiado complejas para que sean

estudiadas por una sola disciplina.
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. Por dltimo, y a manera de conclusién: tanto los comentarios de los dos
psicélogos como el de los dos profesionales de la educacién me permiten

proponer las siguientes observaciones sobre esta posible relacién:

1. Los cuatro autores coinciden tentativamente de que el ser humano
y, en especial en el aspecto educativo, deberian de ser estudiados en forma

interdisciplinaria.

2. Los profesores Florez (1994) y Fernindez (1994) consideran
necesario retomar algunos aspectos de la psicologia por ser ésta qui€n
estudia los procesos de aprendizaje del ser humano, mientras que los
profesores Bruner (1988b) y Delval (1986) consideran que su disciplina
puede aportar elementos que ayuden a reconstruir los procesos de

ensefiana-aprendizaje dados en el salén de clases.

3. Existe la inquietud, entre estos autores, que dado esta posible
relacién interdisciplinar entre Psicologia y Pedagogia se origine una
disciplina méas general que con diferentes nombres aborde una seric de
problemas educativos, sin embargo, cabe mencionar, que el profesor Flérez
(1994) es el dnico que dice que debe de ser la Pedagogia quién con base en
los elementos que pueda aportar la Psicologia sea quien se ocupe de los

problemas educativos escolares.
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1.3 Pedagogia y Psicologia.

(Cuidl es la relaciébn que existe entre ellas?

En las pdginas anteriores trate el asunto de la posible interaccién que
pueda existir entre la Pedagogia y la Psicologia respecto a la educacién
pero, como puede observarse, esta interaccién o relacién esta supeditada a
las diversas opiniones que versan sobre este asunto. Esto me conduce a
compartir, a manera de reflexién, la idea que sobre este tema comenta el
profesor Merani [videocasette #25] en la conferencia que impartié en la

Universidad Pedagégica Nacional, unidad Ajusco.

Considero que su idea sobre esta relacién consiste en que el ser humano es
un ser pensante y afectivo [y socia], esto es, que posee una determinada
psicologia y a la vez, es un ser factible de ser formado, educado o
conducido. Lamentablemente esta relacién no se ha dado, segin dice,
porque ambas disciplinas han recorrido caminos paralelos desde sus

origenes por causa de la categoria llamada poder.?

Explica que los origenes de la Pedagogia, en Grecia, surgieron por la
necesidad de educar a los hombres de acuerdo a los intereses del amo, pues
hay que recordar que el [paidagogo] era el prisionero de guerra que
formaba a los nifios segin los propésitos del amo o del preceptor, mientras

que los origenes de la Psicologia surgieron por la necesidad de conocer al

8Sobre esta categoria existen dos trabajos que podrian ayudar a profundizar Ia
relacién: poder-ser y éducacién, los cuales son el de Ball (1994) y el de Lépez (1994).
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ser humano, de explicar al Zon Politikon y poder asi establecer su nivel

social dentro de la sociedad: si era amo o esclavo.

Estos origenes diversos causaron que ambas disciplinas se desarrollaran
separadamente " hasta los comienzos de este siglo. Separacién que ain se
puede encontrar como una muralla invisible que divide a la comunidad
pedagégica de la comunidad psicolégica o viceversa con relacién al
fenémeno educativo escolar, como lo han sefialado Brunmer (1988b) vy
Merani, éste dltimo pone de ejemplo el trabajo teérico de Montessori,
aunque Torres Santome (1994) considera que esta pedagoga trascendio los
limites tedricos de la propia psicologia que en ese tiempo existia por causa

de los conocimientos que tenia de otras disciplinas.

Comenta, ademds, que se quizé realizar un posible acercamiento entre estas
disciplinas, pero ésto no pudo llevarse a cabo, porque la primera elaboro
una psicologia perteneciente a un determinado grupo humano: el del ser
humano blanco, civilizado y de origen europeo; la cual, se generalizé y se
concreté como una psicologia universal que despoja a los demds hombres,
ajenos a este grupo, de su propia realidad, de sus propias circunstancias
histérico-sociales y culturales. Mientras que la segunda utilizo esta
psicologia en el dmbito educativo aplicdndola en seres humanos que no
eran parte de tal grupo, lo que ocasiono, entre otros factores, que no

funcionara.

A partir de estas ideas sugiero los siguientes planteamientos: si se puede
acercar a una posible relacién, como pedagogo, ;Cuil es esta relacién? ;Cuail
teorfa psicoldgica se deberfa de tener en cuenta? y ;Cudles serfan las dreas

en comin que deberfan de vincularse?, preguntas que considero
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importantes sobre este debate, pero que por el momento no me atrevo a
contestar por el tema de mi tesina, pero que de cierta manera me indican
proponer los siguientes lineamientos que presento en este trabajo
académico: Unicamente me concentro en la corriente psicolégica que
propone Bruner, autor del que retomo algunos aspectos teéricos con el
propésito tanto de reflexionar como de realizar algunos comentarios vy
posibles propuestas que se vinculen al campo educativo con relacién al
proceso ensefianza-aprendizaje dentro del salén de clases pero desde mi

voz como un pasajero del barco pedagégico.

Aclaro, que con ésto no quiero decir que las demds disciplinas o corrientes
psicolégicas que constituyen a la Psicologia tengan menos que decir o sean
menos impoftantes 0 que su conocimiento sea mds complejo para vincularlo
al proceso del aprendizaje, antes bien, considero que como profesional se
tiene que ser capaz de poseer, construir, conocer, saber, y utilizar los
conocimientos que ofrecen estas disciplinas con el propésito de mejorar

nuestra actuaciéon en el ambito educativo.

Por iltimo, la idea que tengo sobre educacién y que tentativamente est4
plasmada en el desarrollo de esta tesina comulga con la idea del profesor
Merani respecto a que todos somos educadores sin que hayamos asistido a
un curso, idea que me parece se acerca a la trama categorial propuesta por
Melich (1994): la educacién es algo méds que se da dentro de la vida

cotidiana, por lo que trasciende el espacio de los salones de clase.
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CAPITULO DOS
Contexto socloculiural en el que emerge ka Voz de Bruner.

“Lo que a mi me preocupa es que tii seas de los que toman el

mundo como algo asentado, querida Sofia.”(Gaardner, 1996)
2. Aclaracién del porqué de este capitulo.

Cuando leo la biografia de algunos personajes que en ciefta manera han
trastocado nuestra realidad social, parece ser que dentro de mi se produce
un proceso mental imaginativo con relacién a los acontecimientos vividos
por ellos. Acontecimientos que, de alguna manera, contribuyeron a

construir y a conformar sus personalidades y sus mismas obras.

Esta visualizacién mental, muchas veces, tiene algunas deficiencias, como la
de no poder situarla dentro de mis esquemas cognitivos, sino sélo tenerla
como informacién fragmentada que me ocasiona confusién por no poder

ubicarla dentro de un contexto sociocultural més amplio.

Considero que ésto mismo puede pasarle a otros lectores, y como este
capitulo versa sobre la vida de Bruner, he tratado de elaborarlo de tal

forma que contribuya en algo a solucionar esta deficiencia.
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Este trabajo lo ubico dentro de la cita que hace Tolchinski (1993: 65) de
Wersch, sobre como estd conformada gran parte de nuestra realidad?, a la
que yo le nombraria, como una realidad académica que como estudiantes
universitarios vivimos.

Esta realidad académica esta conformada por textos, por lo que puede darse
el caso de que alguna vez nos sintamos excluidos por el hecho de que no
hayamos leido lo que constituye el territorio textual de nuestra realidad

académica del llamado Mundo Tres.

Lo descrito en el iltimo parrafo explica, en cierta medida, porque en
algunas ocasiones sea dificil leer los textos escritos por Bruner, puesto que
muchas veces no se cuenta con otros marcos de referencia textual, por lo
que entonces intento explicar algunos constructos emitidos por su Voz y de
explicar las escuelas psicolégicas que le han formado en la cuestién del
aprendizaje a partir de otras Voces, sin olvidar de que no pertenezco a la

psicologia.

Aclaro que este capitulo trata de avanzar de otra manera lo continuado por
otras Voces, con el propdsito de reinterpretar el discurso de Bruner con
relacién al fendmeno educativo escolar, tema que trataré en los capitulos

tercero y cuarto.

9 La realidad a la que me estoy refiriendo es aquella que existe dentro del mundo del
pensamiento humano y que en este caso estd presente dentro de las universidades o
instituciones educativas o de investigacién. En este caso como una comunidad
alfabetizada que somos, tememos bastantes infermaciones en los libros. que como
usuarios por lo regular al menos debemos conocer y ubicar en donde podemos
encontrar tal idea de X autor que pueda servirnos pars sustentar nuestro trabajo, o
pueda ayudar como una referencia de cémo s& estd comprendiendo ciertos enfoques
del mundo.

38



En general, también busco algunas relaciones entre las diversas Voces que
empleo; hago algunas aclaraciones sobre ciertas dudas que puedan surgir
sobre su personalidad y teoria; ademds, cit6 para no volver a decir, como lo
recomienda Tolchinski (1993: 64), lo que Bruner ha dicho en materia
educativa pero que debe de comentarse para realimentar la disciplina de la

que soy parte: la Pedagogia.

Por ultimo, y parafraseando a Wersch (1993: 8), la mayor parte de lo que
digo son frases que el mismo Bruner y otras Voces han dicho y que me han

permitido construir este texto académico.

Estas frases contienen implicitamente conceptos, ideas o constructos como
los 'siguientes: Mundo Tres; escenario sociocultural; programa de
investigacién cientifica; lenguajes sociales, géneros discursivos, conciencia

hablante, voz, texto autoritario y persuasivo; teorfas implicitas, y otros.
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2.1 El Mundo Tres.

“¢O por qué en vez de erizo soy zorro, y prefiero saber

muchas cosas, antes que una gran cosa?” (Bruner)

En la voz de Bruner (1985: 19) se escucha que existe un Mundo Tres en el

que se dan una serie de confrontaciones entre:

asuntos y disputas intelectuales que existian
antes de que yo llegara a la escena, problemas

subsistirdn mucho después de que todos nosotros

hayamos ido.

Como el ejemplo que narra a continuacién cuando comenzé a conocerlo:

Habia en agquellos dias un debate sobre

aprendizaje era pasivo o gradual, como un espejo
el aprendizaje avanzaba a pasos, discontinuamente
impulsado por hipétesis. Para nosotros, la visién
continuidad hacia que el fuese una criatura demasiado
manza: conductismo en su peor aspecto...La
opuesta, a saber, que el aprendizaje era impulsado por
hipétesis generadas interiormente, y confirmadas

confirmadas por los acontecimientos,..., bhay

razones para suponer, debo reconocerlo,

formas de aprendizaje pueden ocurrir y ocurren

circunstancias apropiadas. Pero nosotros

que fuese lo uno o lo otro. (Brumer, 1985: 53)

queriamos

Bruner (1985) utiliza esta idea del Mundo Tres para describir su vida

académica en el capitulo que nombré: <La vida en el Mundo Tres> de su
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autobiografia y en la que se puede encontrar cémo la entiende y de quién

la tomé prestada:

... hay w©una forma en que las cosas son distintas
entratindose de la vida de la mente. Descubre uno como
intelectual, que ha entrado en escena en una obra bien
escrita por otros, un drama que ha estado
desarrollindose durante siglos antes de que uno haga
su aparicién. Nuestras propias intenciones y
pensamientos se mezclan con ideas, asuntos e
instituciones que por mucho tiempo han tenido una
realidad propia. Karl Popper ha llamado el Mundo
Tres, un mundo de conocimiento objetivo,a este mundo
en que ideas, paradigmas y verdades viven
independientemente de sus origenes. (Bruner, 1985:
96)

Este conmstructo lo rescato con el propésito de reinterpretar la actuacién de
Bruner dentro de él, pero desde mi propio texto virtual que lo construyo
dentro del tiempo cronolégico y kairolégicol9(Melich, 1994: 73y74-78) en el
que estoy viviendo.

Por otra parte, y con el fin de ahondar mis sobre lo que se dice del Mundo
Tres, dejo escuchar la Voz de Wersch (1993: 26). El menciona que este

mundo pertenece a la teoria de los tres mundos de Popper, los cuales son:

10 Melich considera que la espacio-temporalidad del mundo de la vida es una

dimensién vital, existencial. comenta que vivimos en y con el tiempo: el tiempo es
siempre un tiempo vivido. Melich explica que ésta es la importante diferencia entre
Kairés y khronos.

Melich piensa que la realidad humana es educacién, es un ente que necesita del

proceso educativo para constituirse, opina que no hay anthropos al margen de la
paideia. Explica que el hombre es educacién, y ésta es tiempo y espacio. Afiade que el
tiempo vital o existencial(kairés) es el tiempo real de la vida cotidiana, pues: en el
mundo de la vida nos movemos por impulsos kairolégicos. El tiempo
vivido es el tiempo subjetivo opuesto al tiempo del reloj. El tiempo vivido
es nuestra via temporal como ser-en-el mundo. Cada individo se orienta
en el presente y en el futuro en funcién de él, y también gracias a €l
revive el pasado. (Mélich, 1994: 77)
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1. Mundo Uno: “es el mundo de los estados fisicos o de

los objetos fisicos.”(Wersch, 1993: 26)

2. Mundo Dos: “es el munde de los estadosde conciencia
o el de los estados mentales o quizd el de las
disposiciones de conducta para actuar.”(Wersch, 1993:
26)

3. Mundo Tres: es el mundo de Ilos contenidos
objetivos del pensamiento, en especial el de los
pensamientos cientificos y poéticos y de las obras de
arte”(Wersch, 1993: 26)

De estos tres mundos, -es el del tercero del que me ocupo en esta secciénm,
porque contempla al mundo de los pensamientos cientificos en los que
estdn presentes las teorias psicolégicas y educativas, cabe decir, que hablo,

muy poco, de los otros dos tipos de pensamiento.

Otra explicacién que considero amplia el tema que pretendo conformar
sobre este mundo es la dicha por el profesor Florez (1994: XXVIII) y que

dice asf:

Es el mundo del conocimiento que trasciende al sujeto,
que aunque es producto humano constituye un mundo
anténomo de problemas cientificos; teorias; conjeturas

y refutaciones; discusiones y argumentos criticos.

Con estas frases de Wersch (1993) y FlSrez (1994), asi como las emitidas

por Bruner (1985) y considerando lo que ha dicho Popper, en la cita de pie
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de pagina del capitulo primero de este tesina sobre el Mundo Tres, comento

lo siguiente:

El Mundo Tres es el mundo de los conocimientos y pensamientos cientificos
conformado en. su mayoria por una serie de Textos en los que podemos
escuchar una polifonfa de voces que hablan de sus diversas formas de
representar y entender la realidad. Estas Voces emergen de la gran
diversidad de disciplinas cientificas que constituyen el Mundo Tres y es
una de estas disciplinas: la Psicologia de la que explico como hubiese podido
estar estructurada en este mundo, cuando Brunmer entro en él, pero aclaro,
que es en la seccién 2.3 donde doy a conocer mi versién vi.rtual de como lo

entiendo actualmente.

El Mundo Tres en el que aparecio Bruner, la psicologfa estaba estructurada,
en su mayoria, por el conductismo, sin embargo, en Europa existia® otro
enfoque diferente de cémo entender al aprendizaje: el evolutivo.
Lamentablemente en ese tiempo no era muy conocido y aceptado por la

comunidad psicol6gica norteamericana.

Bruner (1985), como estudiante, no estaba del todo satisfecho con el
conductismo por lo que apegindose en algunas teorias de la comunidad
Europea; de algunos profesores que no comulgaban de todo con la psicologia
conductiva asi como de sus propias ideas inaugura, entre otras Voces, a la
psicologia cognitiva de la que al devenir el tiempo la trasciende al igual que
a su disciplina,’ es decir, su Voz no queda entrampada dentro de la
psicologia y del enfoque teérico cognitivo sino que trascendio sus fronteras
hasta llegar a las de las otras comunidades cientificas del ser humano. como

el caso de la Pedagogia.
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Fabrizio Ravaglioli (1984: 160) describe esta cualidad de su Voz diciendo
que la postura de Brumer es una orientacién cognoscitivista pero que tiene
una dotacién cultural amplia y de tipo interdisciplinario. Menciona que
inclusive su visién en el dmbito de la psicologia cognitiva es imprecisa y
afirma que Bruner parece superar el limite de los intereses psicolégicos.

Opina que:

La referencia a los modelos culturales ya los valores a
los que estin ligados desvia la investigacién de Bruner
del plano psicolégico al antropolégico hasta las lineas
de la filosofia social antidogmaitica, racioniista. Quiza

precisamente por esto, por haber buscado las unidades

mis amplias en las cuales se encuentra el
comportamiento humano, Bruner ha llegado
directamente al problema pedagdégico. (Ravaglioli,
1984: 160)
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2.2 El Programa de Investigacién Cientifica.

En la seccién anterior mencione que la disciplina de Bruner, dentro del
Mundo tres de su tiempo, estaba integrada por teorias como la conductiva,
la cognitiva y la evolutiva, entre otras. En esta secciém, explico en que
consiste el constructo PROGRAMA DE INVESTIGACION CIENTIFICA
(PIC), con el fin de presentar mi versién virtual de como estaba integrada
la psicologia en el Mundo Tres, tanto de su tiempo como en el de la

actualidad.

Este constructo fue propuesto por Imre Lakatos (Melich, 1994; Pozo, 1989)
en contraposicién al que propuso Kuhn y que es conocido como Paradigma,
este iltimo, segin Melich (1994: 33), se entiende como un modelo teérico
compartido por miembros de una comunidad cientifica, en un momento

histérico y que les ayuda a inteligir la realidad.

Afiade, también, que Lakatos (Melich, 1994: 35) considera que los

paradigmas:

acaban teniendo el monopolio del saber cientifico e n

un momento determinado de la historia.

Continua diciendo que Lakatos (Melich, 1994: 35) opina que es:

erréneo creer que hay que ser fiel a un paradigma

hasta que ha agotado su poder heuristico.
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Por lo que con base en estos presupuestos y unidos a otros que por razones
de espacio y tiempo no menciono, pero que Melich analiza, considero que es

por lo que Lakatos propone la idea del PIC.

Este constructo, hoy en dia, lo usan algunos autores de disciplinas diversas,
como Melich (1994: 16) quien intenta construir los cimientos de umna
Filosofia de la educacién en la vida cotidiana fundamentada, entre otros
aspectos, en la concepcion filoséfica de la ciencia de Lakatos. Por otra parte,
Pozo (1989), también la utiliza para explicar en su trabajo, tanto a la
psicologia conductiva como a la psicologia cognitiva con relacién a las
concepciones del aprendizaje en la actualidad. Considero que lo realiza asf,
porque si hubiese continuado con la linea de Kuhn hubiesen podido
presentarse algunas contradicciones como el caso del cambio de paradigmas
entre el conductivo al cognitivo, acontecimiento que en la actualidad no ha
sucedido, pues ambos paradigmas coexisten, aparte de que la psicologia

conductiva esta tomando nuevos brios.

Pozo (1989: 21) dice, también, que segin Lakatos un PIC esta formado por

distintas partes:

un nicleo firme constituido por las ideas centrales y
un cinturén protector de ideas auxiliares, cuya misién
es precisamente impedir que este ndcleo pueda ser

refutado empiricamente.

Afiade, ademis, que Lakatos (Pozo, 1989: 21) considera que estas teorfas o

programas'lconviven con ndimerosas anomalias, puesto que no pueden

1Cabe aclarar que Pozo usa indistintamente estas palabras como sinénimos.
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explicar todo y por esta situacién reaccionan de dos maneras distintas: la
primera consiste en que se desatienda de éstas y se ocupe de otros
asuntos. La segunda consiste en que las incorpore al llamado cinturén

protector, en ambos casos el nicleo logra mantenerse intacto.

Pozo (1989: 21) explica que Lakatos cree que el nicleo puede presentar
modificaciones no sélo por razones externas o arbitrarias sino también por
criterios cientificos internos y cuando esto sucede entonces se produce una
teoria mejorada llamada como: un programa de investigacién progresivo,
pero para €sto es necesario se reunan las siguientes condiciones propuestas

por Lakatos:

1.Tener un exceso de contenido empirico con respecto
a la teoria anterior, es decir, predecir hechos que

aquella po predecia. (Pozo, 1989: 21)

2. Explicar el éxito de la teoria anterior, es decir,

explicar todo lo que aquella explicaba. (Pozo, 1989: 21)

3.Lograr corraborar empiricamente al menos wuna

parte de su exceso de contenido, (Pozo, 1989: 21)

Este programa progresivo tiene la capacidad de predecir hechos nuevos de
los cuales los otros programas, llamados regresivos, s6lo se limitaban a
explicar lo ya conocido; ademds, dice que un programa puede ser

progresivo teoricamente al realizar nuevas predicciones, aunque no pueda
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corraborarlas o puede ser considerado como un programa progresivo

empfirfcamente al corraboralas en esta forma. También comenta que:

Un programa progresivo puede dejar de serlo cuando
agota su capacidad predictiva y se muestra incapaz de
extenderse hacia nuevos dominios. Y a la inversa, un
programa regresivo puede convertirse en programa
progresivo si logra hacer nuevas predicciones. (Pozo,
1989: 21)

Esta idea de Lakatos, segin Pozo (1989), se ajusta al desarrollo de las
ciencias fisicas y, también a la psicologia, y en mi opinién, a otras

disciplinas.

Es con base en esta afirmacién propuesta por Pozo (1989) que me refiero a
las concepciones tedricas psicolégicas en las que vivié y vive Bruner dentro
del Mundo Tres, a saber: como un programa conductivo y como un
programa cognitivo que esta fundamentado en la metifora del computador
de la versién fuerte, sin embargo, aclaro que Pozo (1989) considera que la
linea conocida como la versi6én débil no puede ser considerada como un
programa por las razones que expone en su libro; sobre este aspecto difiero
de su afirmacién y por causas de indole descriptivas y no teéricas considero
tanto a la versién débil como a la psicologia evolutiva como posibles
programas que apenas se estdn constituyendo, pero esta propuesta

considero estd abierta al debate de opiniones.

Para el caso de la psicologia evolutiva la concibo como un programa, porque
tiene ideas propias que podrian constituir su ndcleo, ademis de que cuenta

con su propia metodologia, pero aclaro como lo comente anteriormente y a
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partir de mi marco textual que esta corriente psicolégica no ha sido
sefialada en esta forma, sin embargo, existen trabajos en los que tratan de
sintetizar esta corriente, como los de Marchesi er al., (1985); los de Palacios
et al., (1992) y el de Marti Sala (1991: 19), en este iltimo, Marti sefiala que
con su texto de' consulta pretende dar a conocer:

una visién de la psicologia evolutiva lo suficien-

temente completa y representativa para que pueda

constituir un marco de referencia funcional.

También, cabe decir, que en los trabajos de Pozo (1989); de Garcia y Moya
(1993) parece que excluyen a la psicologia evolutiva de las clasificaciones
que proponen respecto a las corrientes tedricas enfocadas al aprendizaje,
sin embargo, hacen referencia a ciertas Voces que proceden de esta linea

evolutiva o genética.

Ahora bien, ;Por qué considero a estas corrientes como programas? porque
supongo que pueden clarificar un poco el contexto sociocultural de la

psicologia en el Mundo Tres.

Cabe decir, ademés, que de estos programas emergen un sin ndmero de
Voces que no se pueden ubicar en un desierto, es decir, como lo expresé el
profesor Manuel Aguilar!?, como Voces que ya no son escuchadas y a las
que ya no se les presta atencién, sino, mds bien, considero son Voces que
construyeron y conformaron a la Voz de Bruner. Voz en la que se pueden
escuchar autores de diferentes disciplinas y corrientes psicolégicas, por lo

que considero necesario prestarles atencién a estos programas con el objeto

12Comunicacién oral.Profesor Manuel Aguilar. (UPN,unidad Ajusco,junio,1995)
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de que puedan indicar el camino a seguir para explicar, describir y

comprender la obra de Bruner.

Vuelvo a reiterar que Brunmer rechaza las Voces que provienen del
programa conductivo, por la forma que tienen de concebir al aprendizaje,
pero por otra parte, es una Voz fundadora del programa cognitivo
orientdndose a la versi6én débil de la metdfora del computador, aunque al
transcurir el tiempo confluye con otra linea del aprendizaje conocida como

el transacionalismo!'3(Lacasa, 1991: 23y24).

2.2.1 El Programa Conductivo.

Pozo (1989: 23-37) opina que el nicleo central de este programa esta
constituido por la concepcién asociacionista del conocimiento y del
aprendizaje. Explica que es en Aristételes donde surge esti concepcién,
mientras que Hume es uno de los representantes de la teoria del
conocimiento del empirismo ingles; Pozo (1989) comenta que, segiin Hume,
el conocimiento humano esta integrado dnicamente por impresiones e
ideas. Las impresiones son los datos primitivos que se obtienen por medio
de los sentidos y las ideas son sélo copias que la mente recoge por medio de
las impresiones y que cuando desaparecen quedan sélo las ideas, por lo que

éstas carecen de valor por sf mismas.

Pozo (1989) concluye que para esta teoria el pensamiento tiene su origen
en las sensaciones y que toda idea tiene informacién recabada por los

sentidos. También menciona que el pensamiento se obtiene por medio de la

I13No confundir con el andlisis transaccional del psicoanélisis.
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asociacién de ideas, segin los principios de: semejanza, contigiidad
espacial; temporalidad y casualidad, los cuales, son principios bésicos del

pensamiento y del aprendizaje en el empirismo de Hume.

Por otra parte, -opina que estos principios de la asociacién son el ndcleo
central de la teoria conductiva psicolégica, sin embargo, existe una

diversidad de variantes sobre esta teoria.

Sefiala, ademds, que los conductistas eligen a un organismo simple dentro
de una situacién también simple con el propésito de estudiar como se
establecen las asociaciones, aunque existe el inconveniente de que se
descontextualiza la situacién, cabe decir, ademds, que los conductistas en

sus experimento simplifican las tareas.

Pozo (1989), con base en las caracteristicas de este programa, analiza una*
serie de rasgos que podrian ser considerados como constitutivos del
programa pero, por el andlisis que después hace, los deshecha no sin antes
proponer los que €l considera si lo son. Se remite al lector al libro de Pozo
(1989: 26-29), en caso de que quiera conocer cuéles son estas caracteristicas

que por razones de la temética no presento.

Explica, también, que por motivos de indole teérica, dentro del programa
conductivo, causaron que estallara una crisis que ocasiono dejara de ser un
programa progresivo para constituirse en un programa regresivo y tal
parece, como sefiala Pozo (1989), que en el interior de este programa
exista una [guerrilla interna] por las anomalias y los presupuestos
erréneos, sin embargo, Pozo (1989) indica que como consecuencia de ésto

surge un movimiento conocido como: el neoaciasocianismo cognitivo, el cual,

51



ademds, lo considera como un programa emergente del programa

conductivo.

El neoasociacionismo cognitivo libera el ndcleo conceptual del conductismo
permitiéndole eliminar algunas prohibiciones como el del rechazo de los
procesos cognitivos, aunque a la vez profundiza en sus supuestos

asociacionistas.

Cabe decir, segin Pozo, que este programa reconoce la complejidad de los
conocimientos adquiridos por los animales, pero, a su vez, establece como
Gnico mecanismo de aprendizaje al asociacionismo. Ademiss, sefiala que el
concepto central de este programa es la nocién de contingencia y la manera

en que ésta se representa en el animal.
2.2.2 Los programas cognitivos

Garcia y Moya (1993: 352y353) explican la existencia de dos corrientes en
la psicologia cognitiva, éstas se refieren en un principio a las

investigaciones de Miller y Bruner las cuales son las més representativas.

La corriente de Miller (Garcia y Moya, 1993: 352y353) esta caracterizada
por ser mds formal, orientada matemdticamente y hace incapié en el
andlisis del funcionamiento cognitivo del proceso de informacién. Esta
corriente esta ligada a dreas tradicionales y a métodos de la psicologia
experimental: atencién, percepcién y memoria. Garcia y Moya (1993:
352y353) comentan que las teorias de Miller nacieron de la revolucién

cibernética y de ideas originales.
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La corriente de Brumer (Garcfa y Moya, 1993: 352y353) representa a la
metéfora del proceso de informacién conocido como la versi6n débil, esta se
encuentra unida a ideas provenientes de la sociologia y antropologia;
también, se inclina por la psicologia social y de la personalidad. Los
antecedentes de las ideas de Bruner se hallan en autores como W.

McDougall, Donald Adams y Karl Zener.

Para estos dos enfoques o corrientes otros autores como Palacios et al.,
(1992) y, Gimeno y Pérez (1993) los llaman como el procesamiento de la
informacién y el del cognitivo-evolutivo, mientras autores como Marchesi
et al., (1985) y, Pozo (1989) los han llamado: el de la versién fuerte y el de
la versién débil, ambas versiones con referencia a la metifora del

computador con relacién a la mente humana.

Estos enfoques, aunque conocidos por diferentes nombres  estdn presentes
dentro de la llamada psicologia cognitiva y son dos maneras diferentes de

concebir al aprendizaje.

Ahora bien bien, como Pozo (1989) es el referente sobre la idea de
programas de investigacién considero conveniente comentar lo que opina
sobre estos dos enfoques con el fin de clarificar ciertas dudas que pudiesen

presentarse.
Pozo (1989) opina que debido a las caracteristicas de la versién fuerte

de la metdfora computacional es la adecuada para constituirla como el

programa cognitivo, pues:
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1. Se ocupa del estudio de las represemntaciones lo que
ha generado teorias de la memoria. La memoria es la
estructura basica del sistema de procesamiento. (Pozo,
1989: 44)

2. Se aceptan los procesos cognitivos causales:
p;-ocesos de atencién, los procesos y estructuras de
memoria, etc. (Pozo, 1989: 44)

3. Defiende la interaccién de las variables del sujeto y
las variables de las tareas o situacién ambiental a la

que esta enfrentado el sujeto. (Pozo, 1989: 44)

4. El sujeto del conductismo,..., se convierte en un
procesador activo de informacién en un informivoro
que busca y reelabora activamenteinformacién. (Pozo,
1989: 44)

Sin embargo, Pozo (1989: 49) sefiala que:

El procesamiento de informacién se mantiene fiel al
nicleo central del programa conductista o metateoria
conductista: el asociacionismeo,..., definido como
asociacionismo computacional, diferenciado de aquel
otro asociacionismo en la extraordinaria capacidad de

céomputo posibilitada por la cibernética.

Cabe decir, ademds, que existen cuatro puntos que Pozo (1989: 46)
considera necesarios para cualquier explicacién de la mente pero que estén

ausentes en este programa:

1.La existencia y el funcionamiento de la conciencia.
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2.La intencionalidad de los estados mentales.
3.La subjetividad de los estados mentales;

4.La existencia de una causacién mental.

Considero decir, también, que Pozo (1989: 46) comenta que las categorias:
cultura, afectividad y conceptos como el de los factores filogenéticos y
ontogenéticos tampoco han sido tomados en cuenta por este programa, es

decir:

Construye un sistema de procesamiento al margen de

ellos.

Por idltimo, Pozo (1989: 54) menciona que para el procesamiento de la
informacién los seres humanos no construimos significados sino que

simplemente:

Los reconocemos cuando los encontramos en el viejo

bail de los conocimientos heredados, los activamos.

Por lo anteriormente sefialado, aclaro, que ubico a la Voz de Bruner dentro
del lo que he llamado como el programa cognitivo de la versién débil, pero
también estd enfocada en el programa evolutivo, sin embargo, los
trasciende y que con base en los elementos teéricos de otras disciplinas se
acerca a lo que se ha llamado como el transacionalismo, linea que sigue a
las categorfas que tanto el conductismo como el procesamiento de la

informacién no toman encuenta.
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Considero que tanto las teorias de la versi6n débil, de la psicologia
evolutiva y del transacionalismo son un enfoque que se apega y proviene
més de la comunidad cientifica europea, pero aclaro que es posible existan
Voces de otros continentes, mientras que la psicologia conductiva y la del
procesamiento ‘de la informacién estdin mds allegados a la comunidad
norteamericana pero, también, es posible encontrar a otras Voces que

provienen de otros paises.

Por dltimo, en el capitulo tres explico lo que se entiende como

transacionalismo.
2.2.3 El programa evolutivo.

Palacios et al., (1992: 17) menciona que la psicologia evolutiva estudia los
_ procesos del cambio psicolégico que se producen a lo largo de la vida. Estos
cambios se relacionan con los procesos del desarrollo de las personas, con
sus procesos de crecimiento y con sus experiencias vitales significativas.

Menciona (Palacios et al., 1992: 17), ademds, que estos cambios se

relacionan con tres grandes factores:
1.La etapa de la vida en la que la persona se encuentre.

2.Las circunstanscias histéricas, culturales y sociales
en las que su existencia transcurre.
3.Experiencias particulares y sociales privativas de

cada uno y no generalizables a otras personas

Opina, también, que para el caso de la psicologia evolutiva existen otras
diversas orientaciones, a saber:
1.La del ciclo vital.

2.La etoldgica.
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3.La ecolégica.

4.La del procesamiento de la informacién.

5.La cognitivo-evolutivo.

6.La histérico-cultural.
Por dltimo, y sélo como comentario, Marchesi et al., (1985: 268) menciona
otra orientacién propuesta como el modelo denominado: contextual-
dialéctico inspirado en posiciones hegelianas y marxistas; en el se pueden
situar a las teorfas de Wallon,Vigotski y la del ciclo vital.
Este modelo estudia el continuo devenir de las acciones y transformaciones,
y su relacién con los cambios situacionales méis inmediatos. Indica que
asume el cambio y la transformacién como constitutivos de -la realidad y de
los seres vivos. Cabe decir, para concluir, que en este programa se
encuentran los conceptos de filogénesis y ontogénesis que como mencione
anteriormente no los han tomando en cuenta tanto la psicologia conductiva

* como la del procesamiento de informacion.
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2.3 La Voz de Bruner.

“Me desperté una noche un suefio extrasio.
Senti como. si una voz me hablara a mi
lejana como una corviente subterrinea

y yo me levanté:

¢ Qué quieres de mi? "(de Amulf Overlan,poeta noruego, en Gaarder, 1996: 552)

En esta secci6n reconstruyo el escenario sociocultural en el que emerge la
Voz de Bruner, a partir principalmente de las ideas propuelstas por Wersch
(1993), en su libro Voces de la Mente; ademis de lo que se ha visto en
las secciones 2.1 y 2.2. La forma en que realizo esto es la siguiente: primero
explico algunos constructos del libro de Wersch; después juntamente con
las ideas del*Mundo Tres y de los Programas de Investigacién Psicoldgica
propongo la versién virtual del contexto sociocultural del que emergio la

Voz de Bruner.

Para comenzar comento que Wersch (1993) considera a la accién como el
constructo por el que se concibe a los seres humanos en contacto con su
ambiente, credndolo conjuntamente por medio de las acciones en que se
involucran. A esta accién la etiqueta como, accién mediada, pues opina que
la accién humana utiliza instrumentos mediadores, como las herramientas y

el lenguaje, los cuales le estin dando forma.

Otra idea que considero interesante es la que consiste en relacién al

concepto de Mente que retoma de Bateson y Clifford, tanto ellos como
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Wersch entienden a ésta como algo que se extiende més alla de la piel, en

por lo menos dos sentidos:

Su habitual distribucién social y su conmexién con la

nocion de mediaciéon. (Wersch, 1993: 31)

Por otra parte, con el término sociocultural propone comprender como esta
ubicada la accién mental dentro de un determinado escenario cultural,

histérico e institucional.

Con estas tres ideas considero que la mente de Brunmer estuvé y esta
mediada por la accién de otras mentes y que el instrumento principal fue y
es el lenguaje tanto el oral como el escrito que provenian de la universidad
en la que estudié su licenciatura y posteriormente de las instituciones en
las que trabajé y trabaja actualmente, como el mismo lo indica en su
autobiografia, inclusive el sefiala que uno puede estar comprometido por

una o varias instituciones a lo largo de la vida.

Por otra parte, y con el fin de explicar la idea del parrafo anterior describo
y comento los siguientes constructos que Wersch (1993) hace suyos pero
que son tanto de Vigotski como de Batjin, por ejemplo: de Vigotski utiliza la
nociéon de accién, mientras que de Batjin, retoma las ideas relacionadas con
el lenguaje: enunciado, direccionalidad, voz, comprensién, lenguajes
sociales, discurso autoritario y persuasivo, géneros discursivos y conciencia

hablante, entre otros.
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2.3.1 Enunciado.

Una idea bisica de este trabajo es la que trata sobre la nocién de
enunciado, pues dice Wersch que segiin Batjin es la unidad real de la
comunicacién verbal, por lo que el habla existe dGnicamente ‘en la forma de
enunciados concretos de hablantes individuales. Considera que el habla esta
continuamente moldeada en la forma de un enunciado que pertenece a un
determinado sujeto hablante, y que fuera de esta forma no puede existir.
Menciona también que el enunciado y la voz estdn inherentemente

relacionados.

2.3.2 Mente.

Otra idea que Wersch (1993) parece tomar de Batjin como de Holquist y
Emerson es que la voz esta asociada a la idea de la personalidad hablante y
que se entiende como la personalidad que pronuncia enunciados
caracteristicos de su voz y de los que muestran su forma de ser, de

concebir al mundo, etc.

2.3.3 La direccionalidad.

A parte, Wersch (1993) sefiala retomando a Batjin de que existe un proceso
de comunicacién que implica la idea de la direccionalidad, en el que todo
enunciado es un eslabén en la cadena de la comunicacién verbal. Dice que
los enunciados emitidos por voces diferentes no son indiferentes entre si ni
tampoco autosuficientes, sino que son conscientes unos de otros,

reflejindose mutuamente.
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2.3.4 La comprensién.

Wersch  (1993) menciona que para Batjin existe un proceso para
comprender un enunciado y para esto, es necesario que interactue con

otros enunciados y que, a su vez, también puedan confrontarse.

El comprender o la comprensién es tanto para Wersch (1993) como para

Batjin lo siguiente:

...la comprensién consiste en vincular la palabra del
hablante,.., a una palabra alternativa del repertorio
del oyente. (Volshinov, citado por Wersch, 1993: 72)

2.3.5 Voz.

Opina, ademas de otras ideas, que la voz del destinatario esta involucrada
también, pues cuando responde puede citar a otras voces. Cabe decir, que
menciona que también pueden existir o presentarse otros procesos como el
siguiente: el de formular un argumento para enfrentar anticipadamente

contraargumentos de otras voces.

Por otra parte, la idea de Voz, propuesta por Batjin, se refiere no sélo a la
seflal auditiva sino, mds bien, al fenémeno global de la personalidad
hablante: la conciencia hablante, y sobre esta idea, Wersch (1993: 30)
propone tres ideas basicas que a su vez comparte o rescata tanto de

Vigotski como de Batjin y que son:
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1)... refleja la afirmacion de que, para comprender la
accién mental humana, se deben comprender los

mecanismos semi6ticos usados para mediar tal accién.

2)...refleja la suposicién de que determinados aspectos
del funcionamiento mental humano estdn
fundamentalmente ligados a les procesos

comunicativos.

3)...puede comprenderse adecuadamente el
funcionamiento mental humano sélo a través de algin
tipo de andlisis genético...tanto Vigotski como Batjin
creyeron que las prédcticas comunicativas humanas

bacen surgir las funciones mentales,

2.3.6 La dialogicidad.

Wersch (1993) propone la idea que tomé prestada, también, de Batjin sobre
la dialogicidad, pero aclaro que sin detrimiento de lo elaborado por Freire,
cuando no por motivos, linicamente me refiero a los constructos de Wersch.
Sin embargo, considero que no estd claramente definido, pero, trataré de

comentar en que consiste.

La idea de este constructo trata sobre el proceso de comprender un
enunciado a partir de los enunciados propios del oyente, tratando de
encontrarle el lugar correcto en el contexto correspondiente. Wersch (1993)
dice que la dialogicidad principal del discurso implica una orientacién

dialégica de los enunciados de una persona hacia los enunciados de otras en
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un mismo lenguaje y también se considera que es cuando se pueden

escuchar otras voces en una misma voz.

2.3.7 Los lenguajes sociales.

Con respecto a los lenguajes sociales, Wersch (1993: 13) explica que son:

Formas determinadas de hablar una lemgua, variantes
de un idioma concreto a través de las cuales se
expresan los miembros de un determinado grupo o

comunidad hablante.

Es el discurso propio de un grupo especifico de la sociedad dentro de un
sistema social y momento dado, segin Batjin quien lo retomé de Holquist

y Emerson. (Wersch, 1993: 77)

Los lenguajes sociales permiten lograr que se comuniquen entre si los
diferentes grupos sociales a los que se pertenecen: pedagogos, ingenieros,
militares,clérigos, psic6logos, etc.; también estos tipos de habla pueden ser:
dialectos sociales, la conducta caracteristica de wun grupo, jergas
profesionales, lenguajes genéricos, lenguajes de generaciones y de grupos

por edad, etc.

Wersch (1993: 78y79) menciona también que desde el punto de vista de
Batjin un hablante siempre se orienta a un lenguaje social cuando produce
un enunciado; este lenguaje social le da forma a lo que la voz del hablante
individual pueda decir, pero para esto es necesario la implicacién del

proceso llamado <ventrilocucién>, el cual, consiste en que una voz habla a
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través de otra voz o de un tipo de voz que apela a un determinado lenguaje
social, es decir, la palabra puede ser parte del otro y sélo se transforma en
propiedad nuestra cuando como hablantes la poblamos con nuestro propio
acento, con nuestra propia intencién, cuando la hacemos nuestra,

adoptindola a nuestra propia semdintica e intencién expresiva.
2.3.8 Géneros discursivos.

A parte de los lenguajes sociales, Wersch (1993) siguiendo a Batjin, habla
de lo que es un género discursivo, el cual, es una forma tipica, es decir, un
tipo de enunciado e incluye un determinado uso tipico de expresién que le
es inherente. La palabra adquiere dentro del género una expresién

particular tipica y menciona que para Batjin:

Los géneros corresponden a orientaciones tipicas de
comunicacién verbal, a temas tipicos y, consecuente,
también a contactos particulares entre el significado
de las palabras y la realidad concreta real bajo
determinadas circunstancias tipicas. (Batjin, citado
por Wersch, 1993)

Los lenguajes sociales tienen el rasgo de provenir de un estrato social de los
hablantes y los géneros discursivos estdn caracterizados por estar dentro

de las situaciones tipicas de la comunicacién verbal.

Cabe decir, que desde la perspectiva de Batjin, Wersch (1993) comenta que
el producir cualquier enunciado irr'lplica apelar a un determinado género

discursivo.
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2.3.9 Discursos: autoritario e internamente persuasivo.

Por idltimo, Wersch (1993) comenta la idea de los discursos nombrados

como autoritarios e internamente persuasivos propuestos por Batjin:
2.3.9.1 El discurso autoritario.

Comenta Wersch (1993) que, para Batjin, un discurso autoritario esta
fundamentado en el supuesto de que los enunciados y sus significados son
permanentes sin poder modificarse cuando entran en contacto con otras
voces. Este texto o discurso no funciona como generador de significados ni
tampoco como un dispositivo para pensar. Pide la lealtad incondicional y no
permite que se juegue con y en sus limites, ni que existan transiciones
graduales y flexibles: ni que se realizen variantes espontidneamente

creativas de é€l.

Algunos ejemplos de estos textos, segin Batjin son: los de tipo religiosos, los
morales y los politicos, pero también pueden ser la palabra de un padre, la

de un adulto, la de los maestros, etc.
Wersch (1993) afirma que este tipo de texto entra en la conciencia verbal
como una masa compacta e indivisible. El texto autoritario esta

intimamente fusionado con su autoridad, y cuando cae ésta o se levanta, eso

mismo le pasa al texto.
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2.3.9.2 Discurso internamente persuasivo.

Para el caso del discurso internamente persuasivo, Wersch (1993) dice
que, segin Batjin, dentro del discurso la palabra es parte nuestra y es parte
del otro; lo que permite la interanimacién dialégica y la creatividad, y la
productividad de este discurso es que sus palabras despiertan nuevas e
indepedientes palabras y también, porque organiza conjuntos de nuestras
palabras interiores, este discurso es dindmico en contraposicién al

autoritario.

2.3.10 Contexto sociocultural en el que emerge la Voz de Bruner.

“..Y, por primera vez, me di cuenta de que habia un hombre detrds de cada
uno de ellos. Un hombre tuvo que haberlo ideado. Un hombre tuvo que emplear
mucho tiempo en trasladarlo al papel,...,Quizds algiin hombre necesité toda una
vida para reunir varios de sus pensamientos, mientras contemplaba el mundo y la

existencia. (Ray Bradbury, Farenheit 451)

La <conciencia hablante> del ser humano se construye por medio de la
accién mediada de otras voces que cohabitan un mismo contexto
sociocultural o inclusive de varios, que a su vez, estin constituidos por
diferentes grupos sociales, los cuales, son usuarios de diversos lenguajes
sociales que para poder comunicarse entre si, apelan a sus propios géneros
discursivos. Un proceso por el cual se lleva a cabo esto, segin mi criterio es
el que Wersch ha llamado ventrilocucién, pues los enunciados encontrados

en los textos dentro del Mundo Tres pasan a ser propiedad nuestra
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dependiendo de cada individuo, intereses, motivaciones,etc., por medio de
un proceso interpsicolégico a uno intrapsicolégico. Cabe decir, que estos
enunciados podrian estar dentro de las dos modalidades de discursos o
textos, el autoritario o el interamente persuasivo, los cuales, crean entre si
redes dé comumicacién en las que pueden encontrarse ambas modalidades
confrontdndose en el caso de que sea uno de tipo autoritario con uno
persuasivo o interaccionando cuando sean ambos persuasivos o el de la

priviligiacién de uno de los dos.

Luego entonces, el Mundo Tres para el caso de la disciplina de Bruner esta
integrada por dos programas de investigacién psicolégica respecto al
aprendizaje tanto animal como del ser humano y que Pozo (1993) ha
propuesto: el conductivo y el del procesamiento de la informacién, mientras
que propongo, y sblo para efectos descriptivos, otros dos programas, el
evolutivo y el de la versién débil, los que posteriormente y que debido a la
concepcién de aprendizaje que conciben sirven como indicadores para que

se situe a Bruner dentro de la linea conocida como el transacionalismo.

Estos programas considero poseen sus propios lenguajes sociales que dentro
de cada uno de ellos existen una gran variedad de géneros discursivos que
permiten que los diferentes psic6logos de los programas de investigacidn
interaccionen entre si o se den confrontaciones o simplemente no entiendan
que es lo que estin diciendo cada uno. Estos géneros discursivos vy
lenguajes sociales poseen voces autoritarias o persuasivas que estén
contenidas en textos que pueden ser tanto, orales como escritas y que
tienen como vehiculo tanto a la voz como a los libros y, hoy en dia, a las
computadoras: en los diskets o en su memoria, ademds, comento que con

las computadoras, y para el caso del fendmeno INTERNET, podria tomarlo
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como una metafora en comparacién con el mundo abstracto propuesto por

Popper llamado Mundo Tres.

La autobiografia de Brumer junto con sus trabajos son un ejemplo de los
diversos géneros a los que apela su habla y de los dos lenguajes sociales
con los que estuvé en contacto cotidiano: el conductivo y el cognitivo.
Lenguajes y géneros que por medio de las voces de las conciencias
hablantes surgidas de estos programas conformaron y construyeron la Voz
de Bruner, mediante la lectura de libros y las conversaciones que
posibilitaron la transaccién de significados entre sus compaifieros,

profesores y colegas.

Por dltimo, cabe destacar que consider6 a su Voz como un texto
internamente persuasivo que ha diferencia de otras teorfas ha permitido
seguir otra linea de investigacién interdisciplinaria déntro del llamado
transacionalismo, o una linea que permite y posibilita reinterpretar y
recrear significados de otras posibles realidades que se construyen en el
aula escolar y en las que como profesionales de la educacién se pudiesen
proponer, como otros mundos posibles en los que se pueda llevar a cabo la
renegociacién de la cultura, tanto universal como la nuestra. Sin embargo,
la Voz de Bruner es atin, una Voz muy poco conocida en nuestra comunidad
pedagégica mexicana, pues existen autores que si bien la conocen, hacen
poca referencia a ella, como el caso de la informacién que se encuentra en
una antologia de la UPN sobre psicologia o las frases muy cortas que
evocan algunos pensamientos de Bruner, como el caso de Rockwell y de

Candela (Rockwell, 1995: 44 y 174)
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2.4 La<conciencia hablante> de Bruner.

En cierta época, los libros atraian a alguna gente, aqui, alli, por doquier. Podian
permitirse ser diferentes.Pero, luego el mundo se lleno de ojos, de codos y de bocas.
Poblacion doble, triple, cuadruple. Films y radios, revistas, libros fueron adquiriendo

un bajo nivel, una especie de vulgar uniformidad.” (Ray Bradbury, Farenheit 451)

Como anteriormente comente, Wersch (1993: 30,31;71yss) decia que la voz
estd estrechamente relacionada con la <conciencia hablante>, por lo que
considero a la Voz de Bruner como portadora de su propia <conciencia
hablante> y que por medio de los enunciados que pronuncia se pueden
conocer'algunos aspectos de su horizonte conceptual, de su intencién y de

su visién del mundo.

Estos enunciados los ha emitido tanto por una comunicacién oral como
escrita, ésta dltima es muy caracteristica de su personalidad, pues Bruner
(1985: 19-23) considera gustarle poner por escrito su pensamiento, porque
opina que el escribir es una extencién tanto del pensamiento como del
didlogo. Piensa que su pensamiento se vuelve mis claro cuando tiene la
oportunidad de confrontarse con él: mediante sus escritos y su forma de
escribir consiste de la siguiente manera: hace primeras redacciones luego
las reviza y la reandliza pensando frecuentemente lo siguiente:-jQué basura
escribi, para empezar!-; otras veces redacta teniendo en cuenta a un amigo

imaginario, cuya compaiia le ha sido amable.

De la gran cantidad de enunciados que ha dicho, existen algunos que versan

sobre el desarrollo, el aprendizaje y la educacién del ser humano, que opino
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conveniente tratar con el fin de que se tenga conocimiento de la existencia
de esto, para que en alguna ocasién y tomando en cuenta nuestra propia
personalidad y contexto sociocultural, los hagamos nuestros y puedan
enriquecer nuestra prictica profesional educativa, segin claro este, en los
diversos problemas educativos que emergen en ese momento del tiempo

kairolégico (Melich, 1994: 69-106) en el que estemos viviendo.

Estos enunciados educativos los comento en el capitulo tercero y cuarto,
mientras que en los parrafos siguientes muestro aspectos de su

personalidad, de su intencién y de su visién del mundo.

En busca de la mente Bruner(1985) muestra su propia biografia y es

uno de los escritos del que he tomado algunos de los siguientes ejemplos:

Dice que tiene medio siglo de ser psicélogo y se concibe como una persona
no disciplinada y a la que no le gustan los limtes. Hubo momentos en que
penso que habria estado mejor en el Siglo XVII, porque alli era mds usual
seguir la propia curiosidad en vez de la flecha recta del estudio

especializado.

Es un ser humano que considera importante:

La existencia de una posibilidad sostiene la esperanza
Y que ésta es un ingrediente tan esencial de nuestra
vida de especie como lo son nuestros utencilios.
(Bruner, 1985: 21)

Explica que ha logrado bastante en la reforma educativa de su pais y el

esfuerzo realizado por dar mejor atencién a los j6venes le ha permitido
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reflejar su conviccién de que mostrar lo posible puede alterar lo que

hagamos.

El estudiar la percepcién le convencié de que lo verdero se encontraba en
los poderes de ‘la inferencia, por lo que entonces se dirigi6 al estudio del
pensamiento, y tuando noté en sus colegas que la forma en que estaban
estudiando al pensamiento era muy escueta, pues daban poca alternativas
a la expresién de la intuicién de los sujetos, prefirié por algin tiempo
estudiar al grupo de un inventor y ha leer mitologia; posteriormente
estudié el desarrollo cognoscitivo esperando encontrar su veta en un medio
mis sencillo que avanzara a un ritmo més lento; luego siguio con el estudio
de los nifios y, después, paso al estudio del lenguaje, el cual, le parecié que

era lo que moldeaba los procesos primitivos de la temprana cognicién.

En la mayorfa de los libros que ha escrito se puede encontrar su formacién
interdisciplinaria que le ha permitido, como alguien lo dijo, derrumbar
paredes existentes entre los limites de las disciplinas que ha tomado en

cuenta.

También, comento sobre lo que su Voz ha dicho respecto a su visién

constructivista de la realidad. Menciona que:

--n0  podemos conocer una realidad pristina; que no
existe ninguna, que toda realidad que creamos se basa
en la transmutacién de alguna realidad anterior que
hemos tomado como dada. Construimos muchas
realidades, y lo hacemos desde diversas intenciones,...,
Hay significados encarnados en el mundo, estoes desde
el texto con el cual comenzamos a vivir como marco de

referencia, lo transformamos en el acto de aceptartos
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en nuestro mundo transformado, y ee mundo
transformado 1llega a ser el mundo com el cual otros
comienzan o es el que nosotros luego ofrecemos.
(Bruner, 1988a: 159y160)

Bruner, a partir de esta visién, considera importante a la literatura, pues
opina que su funcién como arte es la de enfrentarnos a dilemas, a lo

hipotético, a la serie de mundos posibles a los que puede referirse un texto.

Utiliza el término subjuntivizar (Bruner, 1988a: 160; Tolchinski, 1993: 92)
con el propésito de ofrecer la idea de que el mundo es mas flexible, menos
trivial y mds suceptible a la recreacién. Menciona entonces que la literatura
subjuntiviza, pues otorga extraiieza, hace que lo evidente lo sea menos y
también lo incognoscible, y que las cuestiones de valor estén mds expuestas

a la razén y a la intuicion.

Considera que la literatura es un instrumento de la libertad, de la

luminoscidad, de la imaginacién y también de la razém.

Cabe decir, que Bruner (1988a) habla de una noche larga y gris
refiriéndose posiblemente a las diversa teorias (deconstructivistas, o de la
teorfia critica) que hoy en dia estdin emergiendo, sin embargo, por el
momento no discutiré este asunto, mis bien, me parece mds pertinente
enfocar esta larga noche gris con referencia a la diversidad de
caracteristicas que presenta nuestra sociedad posmoderna explicadas por
Lipotveski (1993) y de los problemas epistémicos que presentan

actualmente las ciencias sociales y humanas.
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Bruner (1988a: 160) considera que la iinica esperanza contra esta larga
noche gris es la literatura, pues la escritura de poemas y novelas permiten
eternamente recrear el mundo, ademas, de que la escritura de criticas e
interpretaciones son formas que alaban las diversas maneras en las cuales
los seres humartos buscan el significado y su encarnacién en la realidad o

en las diversas realidades que se pueden crear.

Por otra parte, la Voz de Bruner en materia de lo que ha dicho sobre la
literatura considero coincide con otras Voces, como el caso de la Voz de
Jtalo Calvino (1990).

Calvino (1990: 11) afirma que este milenio que esta por términar es el
milenio del libro, pero a la vez es el milenio en el que no se sepa, ;Cuil
pueda ser la suerte tanto de la literatura como del libro en esta era

tecnolégica postindustrial?.

Esta incertidumbre que plantea desde la literatura, otras voces, como la de
Castell(1994) también la analiza, claro que desde su propia perspectiva. A
esta sociedad en la que no se conoce el destino del libro, opino que se le
puede conocer con el nombre que Castell(1994) utiliza para describir a
nuestra sociedad actual, esto es, como una sociedad in-formacional,
concepto que tiene como base, entre otros pilares, al microprocesador, el
cual, como parte de la computadora, permite la adquisicién ripida de
informacion del conocimiento por parte de sus usuarios, claro estd, segin

sea el caso.

Precisamente Adriana Malvido (1995a) comenta el fenémeno conocido

como INTERNET, el cual, es una red de redes que intercomunica al mundo
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por medio de las computadoras y que, ademis, ha impactado a la politica, a

lo econémico, a lo social y a lo cultural.

Ademis de este fenémeno se encuentran otros conocidos como: realidad
virtual, el correo electrénico, los medios interactivos, el hipertexto y la
multimedia o robética. Estos fenémenos a los que me referiré como
tecnolégicos permiten que, como lo ha descrito Malvido (1995a) y, también,
Bruner desde su muy peculiar forma, los mundos de Wells, de Huxley, de
Ray Bradbury, de Lewis Carroll y William Gibson esten ya presentes gracias
a lo que se conoce como el ciberespacio. Malvido (1995a: 25) comenta que

aquello:

Que sélo cabia dentro dentro de la imaginacién y la

fantasia humana cobra vida con um click.

En la Voz de Malvido (1995a: 25), también se puede encontrar las ideas
que he tratado de renegociar tanto de Bruner (1988a) como de las de
Castells (1994), de las de Calvino (1990) y de las de Lipotveski (1993) y

que a continuacién transcribo:

Si la literatura se adelanté a la realidad virtual,
Internet tomé por sorpresa a tedricos, filésofos,
politicos, y estudiosos de la comunicacién y la cultura.
Y hay méis preguntas que respuestas. ;Quién controla
Internet?, ;La libertad de expresién que tieme lugar el
dia de hoy impondrd una nueva democracia? o por el
contrario, ;Se convertird en un espacio de comntrol? la
realidad virtual que tiené lugar en las redes (pondra
el conocimiento en manos de todo el mundo? o la
divisién entre paises ricos y pobres ;se acrecentara?.

Los conceptos arte, autor y museo ;sobreviviran? las
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enciclopedias y bibliotecas virtuales (en red)
¢suplirdn al libro?, (;conoceri el ser humano un
sentido de la percepcién inédito? o ;se atrofiard parte
de nuestro cerebro?, la ubicuidad electrénica
cacrecentara nuestras posibilidades de comunicacién?

o la computadora  nos llevara al aislamiento?.

Sin embargo, Malvido (1995b: 30) opina refiréndose al futuro de la

literatura, lo siguiente:

Con todos los cambios, lo que sobrevive es la palabra.
Como dijo alguna vez José Emilio Pacheco: Después de
todo la poesia, la narrativa, y el drama son anteriores
en muchos siglos a la invencion de la imprenta. EI
libro que durante breve tiempo fue su vehiculo puede
desaparecer y la literatura seguiri prosperando

porque es parte de la humanidad...,

Por iltimo, menciono dos lineas que han inquietado a la mente de Bruner
en el transcurso de su trayectoria académica y que se pueden encontrar
implicitamente dentro de su filosofia. La primera consiste en el futuro de la
humanidad y la segunda en el futuro de la literatura, y porqué no, también

el de la educacién de los seres humanos
Estas lineas me han permitido plantearme las siguientes preguntas:
(Cudl serd el futuro de nuestra especie, si hoy en dfa presenta las

caracteristicas que Lipotveski describe? ;hacia donde se dirige nuestra

especie y ha donde lleva a las demds? ;la literatura podria vincularse con
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la educacién, entre otros procesos, actividades o modalidades que tiene el
ser humano para construir una esperanza en nuestro futuro.

También considero que el libro de literatura infantil sobre filosoffa escrito
por Gaarder (1996) es de alguna manera la idea que propone Bruner entre
otros aspectos, de como se puede utilizar esta actividad humana.

Ademds, hay ‘que recordar como lo expresa Ray Bradbury en Farenheit
451 sobre que: Los afios de universidad se acortan, la disciplina se
relaja, la filosofia, la historia y el lenguaje se abandonan, el
idioma y su pronunciacién son gradualmente descuidados. Por
iltimo, casi completamente ignorados. La vida es inmediata, el
empleo cuenta, el placer lo domina todo despue’s- del trabajo.
¢Por qué aprender algo, excepto apretar botones, enchufar

conmutadores, encajar tornillos y “tuercas. p70
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Capitulo Tercero.

“La filosofia no es algo que se puede aprender, sino que quizds uno puede

aprender a pensar filoséficamente “(Gaarder, 1996: 49)

La tearia psicolégica de Brumer con

3.1 E1 aprendizaje
organicista.
Antes

de presentar la resefia,

constructos teéricos

de Bruner,
aprendizaje cuando estd enfocado

es a partir del modelo organicista.

concebido

respecio al proceso enssnanza aprendizaje

como un modelo mecanicista u

explicacién y ensayo sobre algunos

explico primero como se concibe al

desde el modelo mecanicista o cuando lo

Marchesi et al., (1985) explican que estos modelos orientan al investigador

en la concepcién que realizan tanto

del universo como del ser humano. Ellos

consideran que para el caso del modelo mecanicista el hombre es concebido

como:

un organismo reactivo ante fuerzas
ellas. E1

fundamentalmente por

controlado por
explica

negindose
organismo

la estimulacién
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ambiental.

externas, que esta

componente humano se
causas extermnas,
intrinseca y propositiva del
a procesos dependientes de

(Marchesi et al, 1985: 268)



Mientras que en el modelo organicista se concibe al universo como un
sistema viviente, activo, organizado en forma coherente y el hombre es

concebido como:

un organismo espontaneimente, activo, propositive
orientado por su propia dinimica interna o por la
comprension de las metas que se han propuesto y mno
solamente movido por causa externas. Un organismo
gue participa activamente en el conocimiento de la
realidad, que construye surepresentacién del mundo a
partir de la continua interaccién existente entre las
estructuras del sujeto y las cosas...(Marchesi et al,
1985: 268)

Por otra parte, Pozo (1989) se refiere a estos modelos como: el

mecanicista-asociacionista y el organicista-estructuralista.

También comenta que la psicologia cognitiva esta dividida entre estas dos
concepciones, pues el procesamiento de la informacién esta concebido
desde el modelo mecanicista-asociacionista mientras que la “otra” psicologia
cognitiva se concibe desde el modelo organicista-estructuralista (Pozo,
1989: 58), pero, por razones de espacio y tiempo, s6lo comento lo que Pozo
(1989: 58) dice respecto a las caracteristicas de este wdltimo modelo con

relacién a la psicologia y que consiste en lo siguiente:

1) “La unidad de estudio de la psicologia son las
globalidades Y que éstas no pueden reducirse

atomisticamente a los elementos que las componen”.

2) Asumen una posicion estructuralista en la que el sujeto posee una

organizacién propia, aunque no siempre bien definida. (Pozo, 1989: 56y57)
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3) En funci6n de esa organizacién cognitiva interna el sujeto
interpreta la realidad, proyectando sobre ella los significados que va

construyendo. (Pozo, 1989: 56y57)

4) Estas teorias no creem que el conocimiento sea meramente
reproductivo, sino que el sujeto modifica la realidad al conocerla. (Pozo,

1989: 56y57)

5) La actividad es inherente al sistema. (Pozo, 1989: 56y57)

6) El sistema es ante todo un ser vivo, un organismo. (Pozo, 1989:

56y57)

7) El organismo es un proceso, no un estado. (Pozo, 1989: 56y57)

Por otra parte, Pozo (1989) explica que estos dos enfoques que parecen
estar desde hace tiempo separados podrian complementarse o integrarse
entre si para un mejor provecho, sin embargo, estas dos “culturas”, como
Pozo (1989) también les ha llamado, hoy en dia, han dado lugar a

numerosas teorias y modelos especificos.

Por iltimo, y s6lo como referencia Marchesi, Palacios y Carretero opinan
que existe un tercer modelo conocido como el contextual dialéctico en el
que situan a las teorias de Wallon, Vigotski y a la del ciclo vital. (Marchesi
et al, 1985: 269y 270), esto lo expreso, para que se tenga en cuenta que es
importante situar el enfoque teérico en el que se esta concibiendo al

aprendizaje, pues es la forma en que formularemos teorfas que permitan

79



movernos en nuestra vida cotidiana, o en su defecto reflexionar sobre las

teorias implicitas que tenemos sobre el aprendizaje.

He mencionado a estos dos modelos con el fin de que se tenga un panorama
general sobre estas concepciones que se tienen del aprendizaje y se tenga
claro que el trabajo tedrico de Bruner pertenece por sus caracteristicas al
modelo organicista estructuralista, aunque cabe mencionar que también
esta orientado al enfoque constructivista. Pero, por otra parte, menciono
que existe un libro que proporciona informacion sobre las diferentes
visiones del aprendizaje que el ser humano ha concebido a lo largo de la
historia, libro escrito por Marfa Victoria Sebastian (1994), -aunque también
existe un gran nimero de clasificaciones; de entender y explicar a esta
categoria, como lo muestran las investigaciones de los siguientes autores:
Pozo (1989); Gimeno y Pérez (1993); Lacasa (1994); Newman et al, (1991);
Marti (1991) y el de Mugny y Pérez (1988), entre otros, por lo que
entonces el definir el aprendizaje es un proceso complicado y no acabado vy,
por lo tanto, en esta tesina ubico a Bruner y a su teoria dentro del
programa cognitivo de la versién débil y del programa evolutivo, aunque
actualmente esta mas enfocado al transacionalismo, y con el propdsito de

explicar esto retomo a las siguientes Voces:

Howard Gardner (1988: 112) explica que el enfoque estratégico de Bruner

consiste en:

Analizar las propiedades informacionales de largas

secuencias de actos denominados estrategias. '
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Pozo (1989: 77), por su parte, menciona que el trabajo de Bruner conocido
como:

Teoria de la comprobacién de hipétesis consiste en que:

a) El sujeto dispone de un banco de hipdtesis

pdtenciales al comienzo de wun problema.

b) En cada ensayo la persona muestra una o mA&s
hipétesis de entre las disponibles y responde sobre esa

base.

¢) Si la hipétesis elegida lleva wuna clasificacién
correcta del estimulo, se mantiene. Si mo, se rechaza y

es sustituida por otra u otras del conjunto.

Pozo (1989: 112), también, sefiala que el trabajo A study of thinking
realizado por Bruner, Goodnow y Austin fue una investigacién descriptiva

sobre:

Las estrategias que usan los sujetos para aceptar o

rechazar hipétesis en la adquisicion de conceptos.

Por otra parte, Gimeno y Pérez (1993) ubican a Bruner dentro de los dos
enfoques antes vistos: el del genético-evolutivo y el del procesamiento de
la informacion; en este Wdltimo aparece el nombre de Bruner dentro de las

siguientes subclasificaclones:

A) Aprendizaje de conceptos: aprender a responder a
estimulos como parte de conjuntos o clases en funcién
de sus propiedades abstractas. (Gimeno y Pérez, 1993:
53)
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B) Aprendizaje de principios: aprendizaje de cadenas
de dos o miés conceptos, aprendizaje de relaciones entre

conceptos. (Gimeno y Pérez, 1993: 53).

C) Resolucién de problemas: aprendizaje de 1la
combinacién, relacion y manipulacion coherente de
principios para entender y controlar el medio,

solucionar problemas. (Gimeno y Pérez, 1993: 53)

Por iiltimo, existen otros dos trabajos mas recientes, el del profesor
Fernandez (1994) y el de Pilar Lacasa (1994).

En el caso del profesor Fernidndez (1994) y a partir del libro Desarrollo
cognitivo y Educacién ubica a la teoria de Bruner dentro de lo que €1

mismo ha Hamado como el conceptualismo instrumental, pues dice que:

Su teoria del aprendizaje se funda en esta
posibilidad/necesidad del sujeto para ir mas alla de lo
dado, como informacién del entorno, y2 en el menor
acto de percepcién, a través de la actividad mental de
atribucion de clase. En efecto, las regularidades
recurrentes que observamos nos permiten establecer
clases de objetos, blen entendido que las regularidades
sistemiticamente observadas pueden pertenecer a un
amplisimo espectro de nivel Intelectual Y,
consiguientemente, de nivel de codificacién, desde la
regularidad en su funcién instrumental, en su
categoria de conceptualizacién o en su lugar
axiolégico. (Fernandez, 1994: 184)

Y para el caso del trabajo de Lacasa (1994), ella menciona que Bruner
recientemente realizé un trabajo sobre las aportaciones que han hecho

algunas Voces durante los dltimos cien afios, dice que Bruner menciona tres
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enfoques, los cuales considero que dos de ellos son los que tratan de los
modelos mecanicista y organicista, y en mi opinién, el tercer modelo o
enfoque seria el transacionalismo.

Lacasa (1994) dice que es en este enfoque en el que Bruner se sitda a si

mismo, y también, Lacasa opina que el transacionalismo:

puede considerarse un nuevo contextualismo
transacional que surge con gran fuerza en la
sociologia, antropologia o en la “etnometodologia”.

(Lacasa, 1994: 23)
Sin embargo, ha tenido menor peso en la psicologia.

Lacasa (1994) cita a Bruner para explicar el transacionalismo, quien opina
que para poder explicar la accién humana se debe situwarla, es decir,
concebirla como un continuo con el mundo cultural pues, considera que las
realidades que los seres humanos construyen son realidades sociales
negociadas con otros y distribuidas entre los mismos y, con base en esta
idea, opino que, Lacasa (1994: 24) comenta entonces que las actividades
educativas y la construccién de significados que en ellas tienen lugar no

pueden ser ajenas a dicho marco.

Por iltimo, a partir de estas cuatro voces he querido mostrar las diferentes
facetas que en el capitulo dos mencione con los llamados programas
psicoldgicos y sus respectivos lenguajes sociales con el fin de clarificar su

linea de investigacién psicolégica.
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3.2 Lineas tebricas de investigacién en las que situo a Bruner con

respecto al aprendizaje.

Desde mi perspectiva ubico al trabajo de Bruner en dos lineas de

investigacién.

3.21 En la capacidad que tiene el ser humano para categorizar vy,
poder con esto, obtener facilidad en el manejo de la informacién que el
medio ofrece continuamente logrando ir mas alla de esta informacién. A

esta linea le nombro: El conceptualismo instrumental.

3.2.2 En la del tema relacionado con los instrumentos o herramientas
que le permiten al ser humano obtener determinados aprendizajes,
siempre y cuando existan condiciones que por el momento no defino. Una
de estas herramientas es: el lenguaje. A esta linea la ubico en el enfoque

conocido como: el transacionalismo.

Aclaro que estas lineas no retoman otras investigaciones que ha realizado
Bruner, es decir, algunos de sus otros constructos, pues su trabajo es muy
versitil como lo han mencionado las diversas Voces que he abordado
anteriormente, sin embargo, manifiesto que por el conceptualismo ins-
trumental retomo su esfera psicolégica cognitiva y con el transacionalismo

retomo su faceta interdisciplinaria.
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3.2.1 E1 conceptualismo instrumental.

Dentro de esta linea existe una amplia variedad de constructos teéricos que
Bruner propone o retoma de otros investigadores, sin embargo, tinicamente
retomo cuatro de ellos que considero marcan o continuan una idea, la cual,
la concibo como: la forma en que el ser humano elabora sus constructos, sus
significados del ambiente y del mundo para poder actuar en él, es decir,
como esta aprendiendo del ambiente que le rodea para actuar dentro de é1
mismo, o como se estd construyendo el pensamiento humano, entre otros
factores.

Estos cuatro constructos tedricos de Bruner con respecto a su faceta

cognitiva son los siguientes:

3.2.1.1 La hipétesis.

3.2.1.2 La categoria

3.2.1.3 Ir més alla de la informacién.

3.2.1.4 La teoria..

3.2.1.1 La hipétesis.
El “New Look” fue el nombre de un grupo de psicélogos que se dieron a

conocer asi, porque enfocaron a la percepcién de la siguiente forma:

Como un proceso muy complejo relacionado con las
necesidades, motivos, emociones, predisposiciones,

valores, el cardcter gratificante de las experiencias
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pasadas, y como un proceso independiente,
autosuficiente, aislado, que se alimenta de estructuras
sensibles y estructuras internas (gestal). (Garcia y
Moya, 1992: 181)

Bruner fue uno de los integrantes de este grupo y, segin Garcia, el término
clave que indica las relaciones que caracterizan a la percepcién y que cité
anteriormente, es el término de las hipétesis y para definirlo cita a

Postman y Bruner quienes la definen como:

La disposicién para percibir una configuracién
estimular de una manera determinada, con una cierta
significacién y para un propésito dado. (Garcia y
Moya: 181)

Por su parte, Bruner (1985: 49) en su autobiogafia menciona una teoria de
las hipétesis, la cual, dice que conmsiste en que la percepcién de los
conocimientos esta dirigida por hipétesis generadas por claves disponibles

y por programas que las unen.

Luego entonces, la hipétesis es el constructo que usa el ser humano con el
fin de percibir cierta informacién de una manera determinada, dindole
cierta significacién y para un cierto propésito, esta puede ser una o varias y
posiblemente varian de acuerdo a las experiencias obtenidas, esto es, que

no deben de ser estéticas.
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3.2.1.2 La categoria.

Posteriormente, Garcia expresa que en la introduccién del libro “Study of
Thinking”, Bruner define lo que el ha llamado 1la capacidad para
categorizar o la.actividad inventiva de construccién de clase y explica que

categorizar es:

Hacer equivalentes cosas que se perciben como
diferentes, agrupar objetos, acontecimientos y
personas en clases y responder a ellos en términos de
su pertenencia de clase antes que en términos 'de su
unicidad. (Garcia y Moya, 1993: 355)

Garcia (Garcia y Moya, 1993: 355) sugiere que esta capacidad varia de
acuerdo a la capacidad que tenemos para abstraer rasgos, entendiendo a
éstos, como los atributos y sus valores, que comparten algunos

acontecimientos.

Menciona también que existen formas tanto individuales como culturales
para categorizar, pues cada persona tiene sus propios criterios para
clasificar al mundo y ademds, todos compartimos en diferentes grados y
con base en nuestra cultura, formas comunes de clasificar. Garcia (Garcia y
Moya, 1993: 355y356), ademds, comenta que a Bruner le interesé estudiar
el proceso de aprender a categorizar, proceso que consiste en la bisqueda
de atributos definitorios y predictivos *“que detectan los miembros de una
clase”. En este proceso existen aspectos cognitivos: c¢émo un individuo
adquiere, retiene y transforma la informacién util para la clasificacién del

entorno; cudles son los factores de informacién, motivacién y situacién que
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modifican el sistema o estrategia de agrupacién; cudl es el momento en que

una persona utiliza indicadores definitorios del agrupamiento, y otros.

Garcia (Garcia y Moya, 1993: 356), también, afiade que cuando aprendemos
a categorizar estamos reconociendo los atributos y sus valores; ademis,
también aprendemos una “regla de agrupamiento”, es decir, aprendemos un
concepto o categoria que podemos aplicar en nuevas situaciones. Por otra
parte, aflrma que tanto Brunmer como sus colaboradores se interesaron por
estudiar las maneras de adquisicibn de los conceptos, estrategias o

secuencias que realiza el sujeto para adquirir el concepto.

Por iiltimo, manifiesta que la categoria es una prolongacién del constructo
hipétesis que Bruner y Postman (Garcia y Moya, 1993: 357) usaron en los
cuarenta con el objeto de explicar a la percepcién, puesto que por medio de
la hip6tesis uno tiene la disposicién para percibir una configuracién
estimular de una determinada forma, mientras que por medio de la
categoria uno ve las cosas a mivel cognitivo superior y de una forma
particular en sus atributos definitorios y que comparten con otros objetos

de la misma clase.
3.2.1.3 La capacidad de ir més alla de la informacién dada.

Primeramente explico lo que entiendo por ir mids allf de la informacién
dada. Considero que el ser humano esta continuamente percibiendo una
infinidad de estimulos de su contexto mds inmediato, esto es, recibe una
gran cantidad de informacién que cuando la aprehende puede tomar dos

actitudes: la de hacer algo con esa informacién o la de no tomarla en cuenta,
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aunque posiblemente la mayoria de las veces uno la use sea para ese
momento o sino para después.
Bruner (1988b), seglin mi opinién, para el caso de como usar la informacién

que ofrece el medio que rodea a la persona, escribe los siguientes ejemplos.

El considera que la inferencia es la forma méds simple de como ir mis alld

de la informacién dada.

Bruner (1988b: 26) afirma que la inferencia consiste en:

Aprender las propiedades definitorias de una clase de
objetos funcionalmente equivalentes y usar la
presencia de esas propiedades definitorias como base
para  inferir que un  nuevo objeto encontrado

pertenece o mno a dicha clase.

Expresa que cuando estin presentes estas propiedades defininitorias o
indicios, entonces permiten ir mds alld de estos, hacia lo que €l llama la
inferencia de identidad y cuando se ha realizado esto se infiere que el

ejemplo asi categorizado posee las otras propiedades que caracterizan a los

miembros de una categoria.

Y a manera de conclusién €l afirma que la manera mas sencilla de ir mds

alli de la informacién dada es cuando realizamos:

El acto de considerar que un determinado fendémeno es
equivalente a cierta clase de cosas, situindolo en una
clase de identidad. (Bruner, 1988b: 26)
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Por lo que entonces, en mi opinién, es importante tener en cuenta a los
conceptos o categorias de equivalencia, pues como lo sugiere Bruner

(1988b: 26) son:

La moneda mas bdsica que podemos utilizar para ir

nrds alla de los datos sensoriales que nos son dados.

Otra manera de ir més alld de la informacién dada es aquella que consiste

en hacer inferencias a partir de las redundancias del entorno.

Pero es necesario que el individuo aprenda la configuracién probabilistica
de un determinado entorno porque entonces podra predecir sus probables

correlatos.

Explica que la codificacién la usard para describir lo que un organismo
realiza con la informacién, esto es, si aprende ciertos esquemas formales
que podrian adaptarse o que pudiesen ser utilizados para organizar
conjuntos diversos de informacién. Considera que con base en esto puede

concebir lo que hace un organismo: _.

Un organismo capaz de asignar cosas a unas clases de
equivalencia, capaz de aprender las relaciones
probabilisticas entre aconteclmientos pertenecientesa
diversas clases y capaz de manipular estas clases
mediante la utilizacién de ciertos sistemas formales de

codificacién., (Bruner, 1988b: 27)

Este organismo puede combinar tanto codigos formales como codigos de

probabijlidad cuando esta realizando inferencias.
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También sefiala que estos modos alternativos pueden converger en un

conflicto reciproco, o bien operen para producir este mismo efecto.

Otro ejemplo que ayuda al ser humano a ir mds alla de la informacién es el

constructo conocido como teoria.

La teorfa, explica Bruner, es algo que inventamos, y puede ser un sistema
de codificacién formal o probabilistico. Cuando es una buena teorfa,
entonces permite que se pueda volver atras de los datos, con el fin de
modificar los esquenas que se tienen y poder también ordenar datos que
antes parecian inconexos entre si. Lo que antes eran cabos sueltos ahora

pasan a formar parte de una nueva estructura. (Bruner, 1988b: 28)

Bruner expresa que la teoria es un ejemplo del proceso de codificacién. La
codificacién, ademds, necesita que el organismo tenga una conducta
inventiva. Cabe decir, que un sistema de codificacién puede ser ineficaz o

eficaz cuando se usa para ir mas alla de la informacién.

Por iltimo, en el siguiente inciso explico dos posibles lineas que han
abordado este constructo, una consiste en la teoria que se tiene de uno
mismo y que pertenece a Bruner y la otra consiste en las teorias implicitas
que tememos para orientarnos con respecto al mundo y por consecuencia

con los otros miembros de los diferentes contextos socioculturales.
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Por otra parte, Bruner menciona a los llamados sistemas de codificacién, los

cuales, los define como:

Un conjunto de categorias no especificas, relacionadas
de modo contingente. Es la forma en que una persona
agrupa y relaciona informacién sobre su mundo y se
balla sujeta a cambio y reorganizacién. (Bruner,
1988b: 28)

Y para terminar transcribo el resumen que Brumer presenta sobre este

tema:

Proponemos gque <cuando se va més alld de la
informacion dada, es porque puede situarse dicha
informacién presente en un sistema mds genérico de
codificacion y que esencialmente se extrae
informacién adicional del sistema de codificacién bien
en funcién de las probabilidades aprendidas o bien de
los principios aprendidos para relacionar material.
Gran parte de lo que se ha llamado transferencia del
aprendizaje puede ser provechosamente considerada
un caso de aplicacién a nuevos acontecimientos de los
sistemas de codificacién aprendidos. La transferencia
positiva representa el caso en el que un sistema de
codificacién apropiado se aplica a un nuevo conjunto
de fenémenos, siendo Ia transferemcia megativa un
caso de aplicacién incorrecta de un sistema de
codificacién que poder aplicar. De aqui se deduce que
en el estudio del aprendizaje es de capital importancia
comprender sistematicamente que es lo que un
organismo ha aprendido. Este es el problema cognitivo
del aprendizaje. (Bruner, 1988b: 30y31)
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3.2.1.4 La teoria.

“LA MENTE ES FORMADA EN GRAN MEDIDA POR EL ACTO DE
+ INVENTAR EL YO, PUES EN LOS PROLONGADOS Y REPETITIVOS ACTOS DE
AUTOINVENCION, DEFINIMOS EL MUNDO, EL ALCANCE DE NUESTRA
ACCION CON RESPECTO A EL Y LA INDOLE DE LA EPISTEMOLOGIA QUE
GOBIERNA EL MUNDO EN QUE EL YO DEBE CONOCERSE ASI MISMO
REFLEXIVAMENTE.” (Bruner)

Anteriormente exprese E]ue Bruner se referfa a la teorfa como algo que
inventamos y que pertenece a lo que ha llamado como sistema de
codificacién, sin embargo, considero que no define claramente este
constructo, por lo que a continuacién presento otras ideas que pueden

ayudar a entender a éste.

Primeramente aclaro que Bruner usa indistintamente los términos teoria y
modelo. Respecto a este dltimo, dice que el ser humano construye modelos
de su mundo, modelos que le permiten trascender los objetos que le

rodean, asi como a sus contextos.

Comento que él dice que cuando el mundo deja de corresponder a uno de
los modelos que se tienen en forma repentina, entonces se disparan
alarmas para establecer un estado de méxima alerta por medio del sistema

reticular.
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Por otra parte, menciona que el modelo o teoria del mundo que son iitiles
para hacer inferencias son extremadamente genéricos y reflejan la

tendencia que tiene el ser humano para categorizar la realidad.

Opina también que cuando se esta realizando un trabajo intelectual, lo que
se esta haciendo: es manipular las representaciones o modelos de la
realidad en vez de que se este actuando directamente sobre el mundo. A

firma que:

E1 pensamiento es, por consiguiente, una accién
vicaria que permite reducir drasticamente el elevado

coste de los errores. (Brumer, [988b: 81)

Bruner (1988b: 83) insiste que el hombre crea teorias antes que
herramientas y que una de las tareas importantes de la inteligencia es la

de:

Construir modelos explicativos para organizar la
experiencia, el problema inmediato que se nos plantea
es el de presentar Ios instrumentos mds poderosos de
adquisién del conocimiento en un formato que resulte

comprensible a los jovenes en edad de aprender.

Expresa que cuando el sujeto aprendié algo en la forma adecuada a su nivel
de desarrollo podrd entonces posteriormente alcanzar otra funciones
completas y precisas de conocimiento y de su uso (Bruner, 988b: 73,74,75;

85)

94



A partir de estas consideraciones, opino que dentro de su trabajo la teoria
es un concepto fundamental; este concepto ahora lo enfoco dentro de dos

modalidades.

La primera es .una linea de investigacién con respecto a la teoria que se
tiene de uno mismo, que Bruner presenta en un trabajo llamado como * La
invencion del yo; la autobiografia y sus formas”, (Olson y Torrance, 1995:
200) y a la cual remito para una mejor profundidad de este tema, pues el

opina que:

Para salir adelante uno necesita wuna buena teorfa y
que las teorias por lo general deben comenzar
internamente. La mds importante es una teoria acerca

de uno mismo

La segunda linea corresponde al trabajo de Rodrigo, Rodriguez y Marrero
conocido como: Las teorias implicitas: una aproximaciéon al
conocimiento cotidiano, 1993. Este libro se relaciona con las teorias que
los seres humanos elaboramos para poder actuar en el mundo, teorias que
consideramos son las que permiten tener una coherencia con el mundo, y
como estas teorias no las cuestionamos, sino que simplemente las vivimos:
asi es como es el mundo; es por lo que, seglin entendi, se les conoce como
teorias implicitas. Existe también un rasgo que considero conveniente
comentar y es el relativo al conocimiento o a la teorias cientificas que
permiten en otro contexto o modalidad poder tener transaciones con otros

mundos posibles.
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3.2.2 El lenguaje.

“La razén aparece ante todo en el lenguaje y el lenguaje es algo a lo que

nacemos.”(Gaarder, 1996: 45)

Considero que el lenguaje es un concepto tedrico especial dentro de sus
investigaciones, porque sigue la linea vigotskiana de que el lenguaje es una
de las tantas herramientas que tiene la mente para alcanzar estratos

psicolégicos superiores, ademds de que Bruner concibe la idea de que:

el lenguaje es una forma sistemitica de comunicarse
con los demis, de afectar su conducta y la nuestra, de
compartir la atencién, y de construir realidades a las
cuales entonces nos adherimos de la misma forma que
nos adherimos a los hechos de la naturaleza. (Bruner,
1983: N8) '

Su linea de investigacién es diferente a la de otros que han estudiado este
mismo concepto sea de forma explicita o implicitamente dentro del
aprendizaje, como los trabajos de Derek y Mercer, 1988; Rodrigo et al., 1993,
Lacasa, 1994; Gimeno y Pérez, 1993; Mugny y Pérez, 1988; Cole y Griffin,
1989; Tolchinski, 1993; Olson y Torrance, 1995.

En la linea de Bruner se pueden hallar conceptos como el de la cultura, el
de la negociacién, el de los significados, el de la educacién y el de la

construccién de realidades o mundos posible, entre otros.

En este apartado comento algunas ideas que propone sobre el lenguaje con

el fin de enfatizar la gran ayuda que podemos obtener con esta
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herramienta dentro del salén de clases, pero es necesario conocer esta
teoria para que puedan ayudar a ir més alld de lo que pasa en el proceso
ensefianza-aprendizaje.

Las ideas que retomo son en su mayoria tomados de su libro Realidad
mental y mundos posibles. Los actos de la imaginacién que dan

sentido a la experiencia, 1988a.

Bruner (1988a: 67) explica que los seres humanos tienen diversas formas
de relacionarse entre sf, y una de estas, es el lenguaje que por medio de las
transacciones entendidas como: “esos tratos que se ‘basan en una serie
de supuestos y creencias comunes respecto del mundo, el
funcionamiento de la mente, las cosas de las que somos capaces
y la manera de realizar la comunicacién” dan la posibilidad de

relacionarse.

Dentro del lenguaje, Bruner habla de la sintaxis, la cual, opina que
proporciona un sistema de alto grado de abstraccién que ayuda a cumplir
funciones comunicativas importantes en la regularizacién de la atencién y
accién conjunta; para generar temas y comentarios de un modo que
~segmenta” la realidad; para destacar e imponer perspectivas en los
sucesos; para expresar nuestra actitud hacia el mundo al cual nos referimos
y hacia nuestros interlocutores, y para desencadenar presuposiciones, entre

otros aspectos (Bruner, 1988a: 72).
Bruner sugiere que al usar de manera conjunta y mutua al lenguaje,

posibilita el poder avanzar en la comprensién de otras mentes. Con el

lenguaje se tiene una calibracién transaccional constante, ademis de tener

97



también maneras de pedir rectificaciones en las expresiones del otro para

asegurar esa calibracién. (Bruner, 1988a: 72)

Afirma de que el lenguaje es nuestro principal medio de referencia y ésta
achia en contextos y presuposiciones compartidos por los hablantes.
Explica que al referirnos a algo con la intencién de dirigir la atencién de
otro hacia eso se necesita tenmer un tipo de negociacién, de un proceso
hemenéutico. Comenta que el poder lograr esa referencia conjunta es poder

lograr un tipo de solidaridad con alguien. (Bruner, 1988a: 72y73)

Supone que los seres humanos venimos equipados\ con medios para
equilibrar las elaboraciones de nuestras mentes con respecto a la de los
otros y también para calibrar los mundos en los que vivimos con los sitiles
instrumentos de la referencia y declara que ésto es precisamente por lo
cual se conocen otras Mentes y sus mundos posibles y a lo que yo afiadiria

conforme la idea de Wersch, otras Voces de la mente.

Por otra parte, Bruner considera que la esfera del significado esta integrada
por la relacién de las palabras y expresiones con otras palabras y
expresiones, as{ como de la referencia y afade que la referencia estd
permanentemente sujeta a la polisemia puesto que rara vez se logra la
abstracta exactitud de una “expresién referencial singular y definida”, pues,
el signicado siempre queda subdeterminado, ambiguo, y para que el
lenguaje”tenga sentido” se necesita un acto de desambiguacién, segin lo ha

sugerido David Olson. (Bruner, 1988a: 73)

Menciona que nosotros, como seres humanos, vivimos incomodamente en el

reino del significado y que es por esta incomodidad la que nos dirige a
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construir los productos del lenguaje: el drama; la ciencia y las disciplinas de
la interpretaci6n, en gran escala y en las que se pueden elaborar nuevas
formas en las cuales llevar a cabo y el de negociar este esfuerzo del

significado. (Bruner, 1988a: 74)

Un rasgo que menciona dentro de su trabajo es el relativo a la
constitutividad del lenguaje (Bruner, 1983: 125; Bruner, 1988a: 74y75). Para
él, la constitutividad del lenguaje es la capacidad que tiene el lenguaje para
crear y estipular realidades propias: creamos realidades advirtiendo,
estimulando, poniendo titulos, nombrando, y por el modo en que las
palabras invitan a crearnos realidades en el mundo que cdincidan en ellas,
es decir, nos situan en un mundo de realidades compartidas, la
constitutividad del lenguaje crea y transmite cultura, ademis de que nos

sitia en un lugar dentro de ella.

Afiade, ademids, de que el lenguaje consiste tanto de una locucién, esto es lo
que se dice realmente, como de su fuerza elocutiva, es decir, de un medio
convencional para indicar cual es la intencién de emitir determinada
locucién en determinada  circunstancia. Concluye que estos dos
componentes forman 1los actos del habla del lenguaje ordinario. (Bruner,

1988a: 74y75).
Para terminar con este tema, considera que el lenguaje cuando se aprende

a usarlo, comprende aprender la cultura y el aprender cémo expresar las

intenciones de acuerdo con ella. (Bruner, 1988a: 75)
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3.2.2.1 El instrumentalismo Vigotskiano.

En la concepcién vigotskiana se interpreta tanto al pensamiento y al
lenguaje como instrumentos para la planificacién y la ejecucién de la accién.
Bruner dice, también, que el lenguaje tanto en el sentido de Vigotski como
el de Dewey es: “una manera de ordenar nuestros pensamientos
sobre las cosas”(Bruner, 1988a: 82), mientras que el pensamiento es “un

modo de organizar la percepcién y la accién”. (Bruner, 1988a: 82)

Afirma que la sociedad ofrece un equipo de conceptos y teorias que
permiten ascender a estratos mentales superiores y el adquirir nuevos
conceptos dan la posibilidad de volver sobre nuestros pensamientos para
verlos desde otros enfoques, esto es lo que trata la mente reflexiva o

reflejindose a si misma. (Bruner, 1988a: 88)

Asimismo explica un constructo fundamental de la teoria de Vigotski: La
Zona de Desarrollo Préxima(ZDP} y que se entiende de como él mas
competente aynda al joven y menos competente a alcanzar un estrato més
alto, por el cual podrd reflexionar sobre la indole de las cosas con un nivel
mayor de abstraccién. Define Bruner (1988a: 83) a la ZDP con palabras del

mismo Vigotski:

es la distancia entre el nivel de desarrollo real
determinado por la solucién independiente de los
problemas y el nivel de desarrollo potencial
determinado por la solucién de los problemas y con la
guia de un adulto o en colaboracion «c¢on pares mas

capaces.

100



Sostiene que para Vigotski “el dnmico, buen aprendizaje, es Aquel que

se adelanta al desarrollo.”

Por otra parte, un concepto que Bruner considera se desprende de estos
planteamientos y que comenta que Vigotski no la desarroll§ claramente, es
la idea del concepto de andamiaje. Este: concepto dice que trata de
reconstruirlo con base en algunos argumentos de Vigotski y algunos
trabajos que él mismo realizo. Pero para este caso retomo las voces de
Linaza (1986:1 9) quien dice que Bruner definio como “andamiajes” a las
conductas de los adultos destinadas a posibilitar la realizacién de conductas,
por parte del nifio que estarfan més alla de sus capacidades individuales,
consideradas de modo aislado, mientras que Palacios (1988b: 14)) dice que

en un proceso de andamiaje lo que ocurre es que:

el adulto parte del punto que en el niio se encuentra
(su nivel de desa;-rollo actual) y va “tirando” de sus
competencias hacia arriba, moviéndole en el sentido de
una mayor eficacia y competencia dentro de la zona de
desarrollo que le es posible desde el punto del que

parte(su zona de desarrollo préximo).

Sin embargo, existe otro trabajo que propone a la ZDP como la Zona de
Construccién del Conocimiento y que ha sido propuesta por Newman et al.,

(1989) y del que la describe Sheldon X. White como:

un magico lugar en el que se encuentran las mentes en
donde las cosas no son iguales para todos los que las
ven, en el que los significados son fluidos y la accién
de construccién del conocimiento de una persona

puede provenir de la otra. (Newman et al., 1989: II)
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Este trabajo estd mds enfocado al proceso ensefianza-aprendizaje y lo
comento por que ellos piensan que en esta zona de construccién del
conocimiento es la apropiacién reciproca, a diferencia del andamiaje
propuesto por Bruner que seglin ellos es un conjunto de disposiciones
utilizadas por una persona para apoyar una actividad de alto nivel
realizada por otra (Newman er al, 1989:14), y en la que se implica una

accién unilateral en apoyo de una arquitectura planeada de antemano.

Comentan, a partir de su propuesta, que el docente se apropia de las
contribuciones del nifio y las integra en su propia comprensién de la tarea,
por lo que existe la oportunidad de que las acciones del nifio cobren sentido
para el docente mismo en relacién con el objetivo de la secuencia.

(Newman, 1989: 160)

Sobre esta misma linea quiero comentar otras caracteristicas que considero
no se encuentran en los trabajos de Bruner pero que supongo estdn

presentes en la ZDP o en la zona de construccién del conocimiento.

Newman,D,Cole y Griffin (1989:14) consideran que, segiin Sheldon:
es un espacio de las negociaciones sociales sobre los
significados y, en el contexto de las escuelas, el lugar

en el que profesores y alumnos pueden apropiarse de

las comprensiones de otro.

También Sheldon opina que existe una:
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quimica en la zona de construccién del conocimiento
que hace posible gue una mente se apropie del
pensamiento de otra y provoque mnuevos significados.
(Newman et al., 1989: 16)

Opina que:

la zona de construccion media entre el pensamiento de
dos personas. Es una actividad compartida en la que
tienen lugar procesos interpsicolégicos. (Newman et
al., 1989: 13)

Por dltimo, Newman D., Cole y Griffin afirman que:

Los nifios pueden tomar Ila ZDP en sentidos no
provistos, basdndose en su apropiacion de lo que el
profesor pone a su disposicion. A este respecto, el
sistema funcional de Jla ZDP puede no estar
caracterizade por una tarea invariable; en realidad, la
tarea en la medida en que se negocia entre el profesor
y el nifio, puede cambiar. Si bien la definicién de la
tarea predominante es la del profesor y el movimiento
principal tiende hacia el sistema adulto, cada etapa
constituye una construccién interactiva con una serie
de resultados distintos. (Newman et al., 1989: 90)

Después de presentar esta postura que diverge del concepto de andamiaje
de Bruner, pero de la que considero pudiese complementar la teoria que
puede desarrollarse a partir de los constructos anteriores, comento ahora
el concepto de formato, concepto'que se deriva del andamiaje y que es

retomado por autores como Rodrigo et al. (1993).
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Sobre el formato presenta varias ideas que pueden conducir a lo mismo
pero que amplian su significado, entre estas ideas se pueden encontrar las
siguientes:

Bruner (1986: .179) comenta que un formato es una relacién social
entendiendo a ésta como la de un tipo de relacién social en la que el nifio
participa y en la que actia de modo consonante con los usos del lenguaje en
el discurso, en relacién a una intencién compartida, a una especificacién
deictica y al establecimiento de una presuposicién. Afiade que el formato es
un microcosmo y que esta definido por reglas y en el que el adulto y el
nifio hacen cosas el uno para el otro y entre si. Considera que es el

instrumento de una interaccién humana regulada.

Dice que se convierten en rutinas tan familiares en la interaccién del nifio
con el mundo social. Presentan una cualidad parecida al script que incluye
tanto a la accién como a un lugar para la comunicacién que constituye,
dirige y completa esa accién. Al paso del tiempo y mediante una
sistematicidad creciente los formatos se agrupan en subrutinas miés
elevadas que pueden ser concebidas como los modulos en los que se
construyen una interaccién social y wun discurso mas complejo,
posteriormente y con una abstraccién creciente, llegan a ser como una
especie de fiestas méviles. Cuando los formatos alcanzan la posibilidad de
imponerse por mecanismos ilocutivos en una variedad de situaciones,

entonces pueden ser llamados como actos de habla. (Brumer, 1986b: 119)

Explica c6mo estdn relacionados el texto, el contexto y el formato: Sugiere

que el texto es lo que hay en palabras y el contexto:”es el resto de lo
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que afecta la interpretacién de las palabras, incluyendo en

el”resto”palabras y npo-palabras”(Brumner, 1986b: 126)

Aclara que para construir un contexto es necesario que deba de ser
cognoscitivamente manejable, es decir, que tiene que ser ordinario o

convencional, pues opina que lo ordinario implica una cultura compartida.

También es necesario que se ayude al interlocutor a entender lo que

tenemos en mente. (Brunmer, 1986b: 127)

Habla de contextos mnaturales, los cuales, estin convencionalizados en

formas convencionales y regularizados en formatos.

Por dltimo, realiza una descripcién a nivel formal:

un formato supone una interaccién contingente entre
al menos dos partes actuantes, contingente en el
sentido de que puede mostrarse que las respuestas de
cada miembro dependen de una respuesta anterior del
otro. Cada miembro de este par minimo bha marcado
una respuesta y umn conjunto de medios para lograr de
modo gue se cumplan dos condiciones: primero, que las
sucesivas respuestas de un participante sean
instrumentales respecto a una meta, y segundo, que
exista en la secuencia una seinal clara que indique que
ha sido al canzado el objetivo...las metas (pueden ser
diferentes)... lo que se requiere es que las condiciones
de contigencia de respuesta interintraindividuales
puedan ser cumplidas... los formatos son...un
argumento o escenario. (Bruner, 1998a: 179y180;
Bruner, 1986b: 130)
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Afiade de que en los formatos en los que participan el nifio y el adulto son
asimétricos con respecto a la conciencia de los miembros existe uno que no
sabe o sabe menos, mientras que el otro sabe lo que estd pasando. (Bruner,

1986: 180)

A manera de ejemplos

Con los constructos anteriormente vistos trataré de explicar dos situaciones
educativas en las que trabajé.

La primera consiste en una experiencia de docencia comprendida en la
escuela primaria privada Eugenio Delacroix dentro de un lapso de tres
semanas, desde el 13 de junio al primero de julio de 1995.

La segunda trata sobre la escritura de un adolescente de trece afios.
Para la primera situacién, el grupo de la escuela privada en la que di clases
estaba conformado por seis alumnos, los cuales, tres eran nifias y los
restantes nifios con una edad promedio de 9 afios.

Unicamente comentaré un suceso en el que estan involucrados conceptos de
acentuacién y el aprendizaje de éstos.

De los seis nifios, dos presentaron cierta dificultad en la adquisicién de
nueva informacién y en el vaciado de esta por medio de una prueba. A
estas dos alumnas me referire como nifia A y nifia B. Cabe aclarar que
existen otros factores que influyen en el proceso ensefianza-aprendizaje
que por el momento no los analizaré.

Al aplicarles una prueba observé que las nifias habian entendido las reglas
de acentuacién de la siguiente manera:

a la primera silaba de la palabra le llamaban iiltima y como ésta estaba
acentuada ellas la clasificaban como aguda; para el caso de la segunda

sflaba la entendfan como pendltima y por consecuencia era una palabra
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grave y para la tercera sflaba era considerada como antepeniltima y la
clasificaban como esdrdjula, esta forma de comprender y aplicar estas
reglas son las que considero como un sistema de codificacién que ellas en
ese momento tenian, claro que este sistema de codificacién estaba
estructurado erréneamente y, por lo tanto, fue un caso de transferencia
negativa. Considero necesario comentar también que cuando el profesor
elabora su propia teoria para entender el aprendizaje de sus alumnos,
entonces podria incidir en la manera de como esta observando los
fen6menos que se presentan en el salén de clase.

El sistema de codificacién que empleaban se reflej6 en la palabra México
que por estar acentuada en la primera silaba la clasificaban como una
palabra aguda. Trate de explicarles cudl era la forma correcta de clasificarla
proporciondndoles un nuevo sistema de codificacién que consistia en lo
siguiente: les expliqué tenian que tomar a la dltima silaba y llamarle aguda
cuando estuviese acentuada grificamente, a la segunda silaba le tendrian
que llamar como peniltima y clasificarla como grave y para la primera
silaba la tenfan que denominar como antepeniltima y lamarla como
esdrujula. Ademds como estrategia de aprendizaje les pedi que buscaran
10 palabras que tuviesen el acento como en el primer caso, 10 para el
segundo y 10 para el tercero en su libro de ciencias naturales.

La nifia A no tuvo dificultades con el formato que utilicé en la explicacién al
menos asi lo consideraba hasta que esta misma nifia A elaboro su propio
formato y por lo mismo su propio sistema de codificacién que utiliz6 para
explicarle a la niila B. Este formato y sistema de codificacién consistia en lo
siguiente:

La nifia A le explicaba a la nifia B que se imaginara que la palabra Mexico
tuviera tres acentos: Méxic6 y que viera que cuando tuviera el acento en la

siguiente forma: México, entonces dijera que es esdrdjula. Si lo tuviera asi:

107



Mexico, entonces seria grave y si lo tuviera asi: Mexic6, entonces pensara
que era una palabra aguda. En este sistema de codificacién la nifia A no
utilizaba los conceptos de silaba dltima, pendltima y antepeniltima, en todo
caso la nifia concebia a los acentos a partir del lugar visual en el que se
encontraban dentro de la palabra. Luego entonces, podria concluir que la
nifia A construyé su propia teoria que en ese memento le servia para
comprender y clasificar las palabras segiin su acentuacién y desde este
sistema de codificacién ella lo negociaba elaborando su propio formato con
la nifia B.

Para terminar comento que esto es s6lo un ejemplo muy sencillo de como
se puede hacer uso de la teorfa de Bruner, tanto para expiicar como para
utilizarla dentro del salén de clases.

El segundo ejemplo trata de un adolescente que escribe sin dejar espacio en
cada palabra (ver hoja nimero uno), desde diversas teorfas esto podria
explicarse, sin embargo, dado que el docente no cuenta con un diverso
repertorio tedrico, considero que él a partir de su propia experiencia y
construyendo un determinado sistema de codificacién puede con cierta

sensibilidad detectar y corregir este problema.

Por lo regular la escritura es una herremienta que se utiliza dentro del
salén de clases. Este muchacho en su forma de escribir puede presentar
algunos problemas de tipo emocionales si nos apegamos en alguna teoria
psicoanalitica, pero si partimos de la concepcién de Vigotski, entonces el
tener este problema: ;cémo puede alcanzar otros aprendizajes
significativos?, y por dltimo, él, por medio de esta escritura, cémo esta
elaborando su propio conocimiento si partiesemos del enfoque teérico de
Piaget. Respecto a estas reflexiones, en el inciso anterior tocaré estas

posturas, aqui sélo las menciono.
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Considero que el nifio necesita de ayuda para corregir este problema por lo
que en una sesi6n de una hora y con temas diferentes a la escuela procedi a
corregir un poco este defecto, esto lo realizé en .dos sesiones por semana
durante un mes, y la manera de hacerlo fue el de dictar temas que se iban
elaborando en el transcvurso de las sesiones.

Uno de estos temas fue de tipo religioso, teniendo el texto elaborado se lo
revizaba como se observa en la hoja mimero dos.

Posteriormente le explicaba que debia de dejar espacio en cada palabra y
que tratara de escuchar con atencién las palabras para que pudiera
separarla, pues palabras de dos silabas con frecuencia las juntaba, después
de estas observaciones y de algunos ejercicios, el muchacho, como se puede
ver, fue mejorando un poco su escritura, como se aprecia en la hoja nimero
tres, pero estas misma observaciones, &l las transfirio a las tareas y
ejercicios que realiza en su escuela, pues comenzé a dejar espacio en los
textos propiamente escolares, inclusive hizo el comentario de que su
maestra le habia dicho de que era mdis legible lo que escribfa.

A partir de la teoria de Bruner puedo concluir lo siguiente: El muchacho
posiblemente necesitaba que alguien le indicara como poder recodificar su
manera de escribir, ayuddndole a reflexionar sobre lo que estaba haciendo
Por el momento y dado que no se realiz6 una metodologia adecuada, sélo
podria decir que de alguna manera lo que aprendié fuera de la escuela: el
sistema de codificacién que adquirio, lo transfirio al espacio escolar, esto

posiblemente podria ser el caso de un ejemplo de transferencia positiva.
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3.3 El desarrollo.

Considero que Bruner aborda esta categorfa por medio de dos ideas: una
referida al desarrollo cognitivo del ser humano por medio de lo que el ha
llamado sistemas de representacién, a saber, el enéctivo, el icénico y el
simb6lico. La otra consiste de una teoria del desarrollo de la infancia a
partir de un enfoque cultural, pero desde las concepciones teéricas de

Freud, Piaget y Vigotski.

Unicamente comento con relacién a la primera idea, segiin entendi, que es
una forma que el ser humano tiene para apropiarse de su mundo. Estos
constructos los elabor6 antes de lo que propone en su libro Realidad
mental y mundos posibles, y sobre estos constructos pueden
encontrarse desde diferentes voces: explicaciones, aplicaciones e inclusive

criticas.

En lo que respecta a la segunda idea considero que puede ser Gtil en el
campo pedagégico por lo que le presto mayor atencién en esta seccién, pues
implicitamente retoma caracteristicas del ser humano como un todo, como
una unidad, como lo ha propuesto Henri Wallon. Ademds de que trato de
rescatar la inquietud que tienen algunos psicélogos evolutivos sobre la
unificacién o complementacién de las investigaciones psicolgicas del ser

humano.

Bruner trata este tema en dos escritos que aparecen en dos diferentes

libros “Las concepciones de la infancia: Freud., Piaget y Vigotski” contenido
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en el capitulo primero de la compilacién de Linaza (1986) y el de la “Teoria
del desarrollo como cultura” que se encuentra en el capitulo X de su libro
Realidad mental y mundos posibles (1988a), en estos se pueden
encontrar ciertos planteamientos que en mi opinién continban una misma
idea, es como. si para el Capitulo Primero hubiese hecho ciertas
modificaciones para integrarlos en la tesis que propone en su segundo libro.
Aclaro, que es de este Gltimo del que me apego méis en sus consideraciones
tedricas pero, claro esta, es a partir de mi versién textual de la lectura que
he realizado, sin embargo, considero conveniente rescatar algunos
planteamientos que se escuentran en el capitulo uno de la compilacién de
Linaza. -

Bruner (1986: 36) propone una teoria del desarrollo como cultura a partir
de las teorfas de Freud, Piaget y Vigotski pero, segin mi opinién,
fundamentado sobre su teoria del lenguaje, pues considera que ambas
Voces han tocado teorfas implicitas sobre el lenguaje y es sobre este
concepto que sugiero pueda ser considerado como un puente entre estos

“titanes”.

Sobre este aspecto y a partir de mi territorio textual, parece ser que no se
ha tomado en cuenta esta versitil sugerencia, posiblemente porque
necestita de, por parte del lector, realizar un acto de desambiguacién de su

texto.

En resumen, este tema lo presento de la siguiente manera: hago una
explicacién de porqué considero como un puente a Bruner sobre estos
autores pero a partir de ciertas Voces, luego presento lo que el propone
para ambos autores y, por iltimo, lo que considero retomar para este

trabajo.



3.3.1 La voz de Bruner como puente entre las teorias de Freud, Piaget y

Vigotski.

Palacios et al.; (1985: 121-141) explica que Wallon es como una Voz
olvidada, sin embargo, tiene aiin bastante por decir sobre aspectos
psicolégicos del ser humano, como el caso del estudio que debe realizarse
sobre el hombre pero sin que se le fragmente o el de rescatar €l cardcter de
la emocién como caracteristica fundamental o el caso de su concepcién
dialéctica del desarrollo del ser humano. Menciono a Wallon porque
considero es una Voz que propone estudiar psicolégicamente como un todo
al ser humano, rescatando lo emocianal, lo social y lo mental, idea que hoy
en dfa, algunas voces de la psicologia evolutiva han seguido sea de forma
explicita, implicita o de forma muy personal.

Considero que Wallon fue pionero sobre esta cuestién que ahora Bruner
desde su propia perspectiva propone, pero a partir del lenguaje, pero que
de alguna forma y desde mi opinidn, trastoca en lo que respecta a la esfera
emocional o afectiva, cognitiva y social desde las teorfas de Freud, Piaget y

Vigotski.

En los trabajos de Marti (1991) se pueden encontrar una serie de
explicaciones sobre puntos de encuentro y controversia entre Freud y
Piaget; entre Vigotski y Piaget, a partir de sus propias reflexiones que

estarian adecuadas conocerlas para reconsiderar lo que propone Bruner.

Corral Inigo (1994: 41-42) es otra Voz que considera que por interacciones

dobles se pueden dar las condiciones para que se presemten  crisis,
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conflictos y contraconflictos que son los que permiten cambios en el
individuo(s), pues los individuos por medio de su desarrollo propio
producen cambios histéricos, mientras que las condiciones socio-culturales
cambian a los individuos. También dice que las formas de la actividad
psiquica superor son a la vez cognoscitivas y afectivas y que el estudio de
la actividad simb6lica permite la interaccién entre Freud con relacién alo

motivacional y Piaget con referencia a lo cognitivo. (Corral, 1994: 59)

Por su parte, Maria Victoria Sebastian (1994) dice respecto al sujeto que
estudia el psicoandlisis, que es un sujeto muy peculiar, pues, en el proceso
de la terapia se intenta dar sentido a la historia que el paciente cuenta de
su vida, y que como en toda narracién, la historia se descubre y se altera
por ambos integrantes el que habla y el que escucha. Esta idea

sintetizdndola con sus mismas palabras queda asi:

el criterio de verdad noesta tanto en la fidelidad a los
hechos originales,..., como el propio texto de la vida
que, de hecho va cobrande realidad a medida que se
cuenta. La experiencia terapeiitica misma, Ia
colaboracién entre paciente Yy terapeuta crea wuna
experiencia real en la que se reconstruye“la vida” del
primero. (Sebastian, 1994: Ho)

Esta idea que propone Maria Victoria también se puede encontrar en los
trabajos de Bruner como el caso de su libro EI saber y el sentir:
ensayos sobre el conocimiento. En éste, considera que el crecimiento
consiste en hacer girar las cosas del pasado y remodelarlas y es esta

remodelacién lo que cuenta (Bruner, 1966: 19). Menciona también que:



el terapeuta penetra en el drama de la vida del
paciente, hace posible y desempeiia un papel dentro de
otro, logra la transferencia, y cuando el paciente h a
estudiado y comprendido el drama, tiene ya la
sabidurfa necesaria para la libertad. (Bruner, 1966:
196)

Por otra parte, esta misma autora pone de manifiesto la gran diferencia que

existe entre Piaget y Brumer al mencionar las frases populares de ambos

genios con respecto al aprendizaje y que pueden servirme para mostrar las

dos posiciones respectivas de Piaget y Vigotski, puesto que Bruner sigue el

enfoque vigotskiano del aprendizaje. Estas frases son:

Para el caso de Piaget: “todo lo que se le ensefia a un nifio se le
impide que pueda descubrirlo por si mismo” y para Bruner: “es
posible ensefiar cualquier concepto a cualquier edad, si se hace
de un modo honesto”. (Sebastian, 1994: 140). Piaget esta
proponiendo que se deje solo al nifio para que descubra por si mismo,
aunque se debe preparar el ambiente, el material. Bruner propone que uno
puede ayudarle al nifio segiin esté en el nivel de las etapas (mentales) o
estructuras propuestas por Piaget, con el fin de que pueda tener un
aprendizaje, siempre y cuando “el formato” a seguir sea el adecuado a la

situacién en que se encuentre.

Estas tres Voces retoman a las teorfas de Freud, Piaget y Vigotski desde su
propia concepcién tedrica y muestran algunas de las posibles divergencias
que se pueden presentar dentro de cada uno de estos autores, pero
también presentan convergencias que pudiesen ser puntos de partida para

indagar; reflexionar el aspecto psicolégico del ser humano y su aprendizaje.
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Ideas que por su parte en los trabajos de Bruner se pueden encontrar, y es
a su Voz a la que me refiero como un puente entre las concepciones de la
infancia que estos autores han propuesto desde diferentes versiones

virtuales de una misma realidad.

Este puente esta estructurado como lo mencione anteriormente por el
lenguaje, pues, Bruner es un teérico del lenguaje, y considera al lenguaje
como una herramienta usada por el pensamiento, y como el lo ha dicho, en
estas teorias se encuentran implicitamente aspectos del lenguaje que

proporciopan una unidad de estudio, investigacién y reflexién.

Pero aclaro que esta herramienta no es la Gnica y como lo han propuesto
otras Voces existen otras que proporcionan recreacién en el aprendizaje de

la cultura, del crecimiento cognitivo, del afectivo y del social.

Por idltimo, cabe destacar comé lo menciono el profesor Manuel Aguilar!4
también se puede considerar a Bruner como um psicélogo de transicién en
el debate del interior de la psicologia genética con relacién a sus métodos
de estudio; es decir, en la forma de indagar el origen de los fenémenos de
los problemas que estudian el pasado. Considera a Bruner como el psicélogo
de la transicién Piaget-Vigotski, hermeneuta de la perspectiva genética, el
puente entre ambos “Titanes” que pertenecen a la psicologia genética; son
Voces que emergieron del programa de la psicologia genética-evolutiva:,
Piaget parte del estudio ontogenético del individuo, en tanto que Vigotski,
aunque se centra en lo ontogenético considera los dominios: filogenético y

microgenético, necesarios para explicar el desarrollo del individuo.

14Comunicacién oral. Direccién general de educacién normal y actualizacién del
magisterio en el D.F., febrero,1996
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3.3.2 La teoria del desarrollo como culturals

Esta seccién trata por as{ decirlo de tres conceptos: teoria, desarrollo y
cultura. Sobre la teoria, Bruner anteriormente explic6 a este sistema de
codificacién. Sobre el desarrollo comenta implicitamente, segin mi opinién,
que su significado se reelabora segin la cultura de donde esta surgiendo y

lo que entiende como cultura, en la préxima seccién lo explicaré.

En los dos escritos en los que trata este tema comienza, entre otros
parrafos, diciendo que existen dos maneras por las que se transmiten las
’instrucciones” sobre como deben crecer los hombres y mujeres, etc, de una

generacién a otra: la cultura y el genoma humano.

Afirma que la cultura humana ofrece maneras de desarrollo de las diversas
posibilidades que proporciona nuestra herencia genética pldstica, y afiade

de que:

esas maneras son  prescripciones sobre el wuso

canonico del crecimiento humano. (Bruner, 1988a: 139)

Es por ello que retoma las teorias del desarrollo de Piaget, Freud y Vigotski
por ser las que constituyen las realidades del crecimiento dentro de una

cultura general o de nuestra cultura actual.

Posteriormente propone las aportaciones que el reconsidera para ‘su propia

propuesta, dentro de este mismo capitulo X, sin embargo, en los siguientes

I5Nombre del tftulo de! capitulo X del libro Realidad mental y mundos posibles.
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parrafos contemplo lo que propone en el capftulo uno de la compilacién de

Linaza pero también intercalando frases del capitulo X.

Implicitamente hace referencia en el pasado, en el presente y en el futuro
en relacién a 1os aprendizajes que van adquiriendo los seres humanos pero
por medio del lenguaje, .y que para cada caracteristica temporal tiene o esta
relacionada con uno de estos autores, ‘asf para Freud, Bruner explica que el
se preocupé por el pasado y por los medios por los que se pueden liberar al
ser humano de los abusos del pasado histérico y de los producidos en lo

més intimo de la vida familiar, considera que:

Su mision fue explicar la anatomia de lo irracional de
forma que puodiera ser vencida, arrancar las raices de
las neurosis esclavizadoras, encontrar las formas de
evitar o desmantelar las defensas, interpretar los
terribles mensajes de los sucesos para burlar al

inconsciente. (Bruner, 1986: 34)

Bruner supone que para Freud la liberacién comsiste en un asunto privado;

un andlisis detallado del pasado con el otroel analista,
en una relacién de transferencia que permitia que el
pasado se proyectara sobre el presente,y asi
exorcizarlo. E1 médico, el otro, es el refermador,...,
Proporciona, a través de la transferencia, el enclave
por me dio del cual el pasado se analiza para que
llegue a establecerse un equilibrio entre el principio
del placer y el de realidad. (Brumer, 1986: 34)

Comenta, ademds de que en los escritos de Freud se insiste sobre cémo el

pasado afecta al sistema cognitivo por medio de alucinaciones y de la
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realizacién de deseos, en lugar de como el presente trata de imponerse a si
mismo. {(Bruner, 1986: 34)

Por otra parte, en el capitulo X comenta la idea de que lo irracional también
crea inteligencia, es un artifice de los lapsus linguae, opina que es un duro
negociador en las tramsacciones de las defensas del yo y el yo tiene que
aprender a “controlar - las embestidas del caballo de ello”. (Bruner, 1988a:

143)

Piaget es un autor que no se preocupd ni por el pasado ni por el futuro sino
del presente. Bruner menciona que Piaget se enfocé en los procesos
sincrénicos méas que en los diacrémicos y, para €I, el desarroilo es una fuerza
que tiene por objetivo lograr un equilibrio entre los conjuntos que estdn
operando en el presente: la asimilacién del mundo al pensamiento
representativo tal y como se ha desarrollado en ese momento y la
acomodacién al mundo por medio de cambios en el pensamiento que lo
representen mejor. Piaget considera que el presente influye en el

desarrollo como alimento, segin lo expresa Bruner. (1986: 34)

También dice que para Piaget no hay reforma ni liberacién y todo lo
sucedido por medio de la ‘historia” es alimento para el crecimiento del
pensamiento y el pensamiento digiere este alimento de un modo

compatible con su ldgica interna presente. (Bruner, 1988a: 144)
Vigotski por el contrario se interesé por el futuro, por la manera en cémo el

nifio se apropia del bagaje generativo con el cual puede construir mundos

posibles.
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El consideraba que la mente del hombre no crece ni naturalmente ni por
estar bien alimentado ni porque se encéOntrase libre de las trabas de las

limitaciones histéricas.

Para Vigotski, - segin Bruner, la inteligencia es la capacidad para
comprender y utilizar los dispositivos intelectuales y lingiiisticos que por
medio de la cultura son transmitidos como prdtesis de la mente. (Bruner,
1986: 35)-+

Bruner comenta que para Vigotski el desarrollo o mejor dicho el
crecimiento esta dirigido o va de afuera hacia adentro, postura muy
diferente a la de Freud y a la de Piaget. -

Vigotski también reconoce en el lenguaje un medio por el cual existe un
doble papel, el de representar el mundo y el de comunicarselos a los
demds; en ambos casos lo consideraba como un lenguaje generativo.
Concebia, ademés, a la culturd como la que ofrece los medios necesarios

para saltar al futuro.

Bruner, por otra parte, afirma que para Vigotski no hay “estadios del
desarrollo” sino que mds bien existe una fusién de las corrientes del

lenguaje y el pensamiento. (Bruner, 1986: 36)
También expresa que para Freud la clave residia en la lucha informada
contra el pasado; €] se acerco al dramaturgo y al artista y a cuantos se

recrearon en la vida cotidiana creada en el transcurso de la historia.

Por su parte, Piaget consideraba como punto critico el permitir que la

estructura de conjunto creciera de forma natural por medio de la accién
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que realiza del mundo; Piaget recurria al l6gico y al epistemélogo para

conocer la naturaleza de la estructura de conjunto. (Brunmer, 1986: 35)

Por otra parte, segiin Bruner, el drama cultural para Freud consistia en el
pasado y en los medios con los que el ser humano se libera de los
obstdculos de su propia historia, para el caso de Piaget el drama residia en
la reinvencién del mundo que hace el nifio, este es un proceso constante y
recurrente que se logra por medio de la accién sobre el mundo en el
presente que con el tiempo, transforma la l6gica anterior del nifio en una
nueva “structure d’ensamble” 1l6gica que incluye a la anterior como un caso

especial. (Brumer, 1988a: 142y144)

Por dltimo, para Vigotski y a partir de su Zona de Desarro Préximo, por la

cual el nifio puede lograr crecer en su capacidad intelectual, plantea esta

idea como Bruner la expresa: .
es como si el adulto que interactia con el niio le
prestara su propia conciencia “organizandole la
situacién de aprendizaje proponiendo objetivos

alcanzables y ensefidindolos adecuadamente en el curso
de la tarea. Una vez que el niioempieza practicamente
la tarea, desarrolla su propia conciencia, su propio

metaconocimiento. (Bruner, 1986: 36)

3.3.2.1 La postura cultural de una teoria del desarrollo a partir del

lenguaje.

Para Bruner (1988a: 145) esta postura:

se refleja a veces en el lugar quele asigna al lenguaje

en el proceso del crecimiento.
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Manifiesta que se debe entender como postura cultural a la manera por la
que la teorfa relaciona al individuo en crecimiento con la cultura en general

siendo el lenguaje la moneda por la que se realiza esta relacién.

Comenta que en Freud, Piaget y Vigotski se pueden encontrar teorias
implicitas del lenguaje con relacién al desarrollo que manifiestan una

posicién cultural.

Freud consideraba al lenguaje como un campo de batalla en el que los
impulsos en lucha peleaban por sus derechos, sin embargo, Bruner aclara
que no le presté Freud mayor atencién a las funciones del lenguaje, pero le

parece que Freud veia en el lenguaje del paciente y del hombre de la calle:

la expresién de una vida interior que se habfa es-
tabilizado como una neurosis o un caracter. (Bruner,

1988a: 146 yl40)

Por lo que la conversacién era el medio por el cual se formula al diagnéstico

y por el que se lleva a la cura.

Para Piaget:

el lenguaje refleja el pensamiento y mo lo determina
en ningin sentido. Que la logica interna del
pensamiento se exprese en el lenguaje no tiene efecto
en la légica misma. La légica de las operacionee
concretas o de operaciones formales posteriores es lo
que mantiene al pensamiento en sus carriles, y estos
dos sistemas légicos son °‘structures d’ensemble’ en si,
no son afectados por el lenguaje en el cmal se

expresan. (Bruner, 1986: 147)
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Por iltimo, para Vigotski, el lenguaje es un instrumento que modifica las
facultades del pensamiento y para darle, también, nuevos medios para que
pueda explicar ,al mundo. Considera que el lenguaje se transforma en el
depositario de los nuevos conocimientos que se han logrado. Bruner
comenta sobre Vigotski que por el lenguaje se puede acceder brincando a
un “estrato superior”’, sea culturalmente o en términos conceptuales
abstractos: “el viaje a traves de la Zona, mediante el proceso de instruccién

s6lo lo hacia posible el lenguaje”. (Bruner, 1988a: 146)

Y para terminar este tema transcribo la conclusién que plantea Bruner

sobre la actitud cultural que manifiestan estos autores:

La de Freud expresa su ‘liberalismo’ mediante la
estrategia de burlar el lenguaje convencional <con la
asociacién  ‘libre’.

La de Piaget expresa su fe en la légica inherente del
pensamiento y subordina al lenguaje a ella.

La de Vigotski le da al lenguaje un pasado cultural y
un presente generativo a la vez, y leasigna la funcién
de nodriza y tutor del pensamiento.

Freud encara al presente desde el pasado: el
crecimiento se logra mediante la liberacién.

Piaget respeta la integridad inviolada del presente: el
crecimiento es el alimento de Ia légica intrinseca.

Y Vigotski transforma el pasado cultural en el
presente gemerativo por el cual avanzamos hacia el

futuro: crecer es avanzar. (Bruner,1988a:148)
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Tres actitudes muy diferentes sobre el crecimiento o el desarrollo del ser
humano que han dado pie a una diversidad de posiciones teéricas para
investigar el aprendizaje conjuntamente con otras caracteristicas
psicolégicas y que como estudiante de la licenciatura de Pedagogia he
considerado mostrarlas con el fin de poder reflexionarla en la concepcién
que tenemos como docentes dentro del salén de clases, pues es una

realidad que los estudiantes son seres humanos en crecimiento.
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CAPITULO CUARTO

“La propia esencia de la actividad de Sicrates es que su objetivo no era ensefiar
a la gente. Daba mds bien la impresion de que aprendian de las personas con las que
hablaba. De mollo que no ensefiaba como cualquier maestro de escuela. No, no él

conversaba.”(Gaarder, 1996: 78)

Bruner y la educacion

4.1 Aspectos educativos presentes en la conciencia hablante de Bruner.

Como estudiante de la licenciatura constantemente me preguntaba porque
los maestros al dar su asignatura no 'la contextualizaban dentro de un
panorama general, es decir, porque no relacionaban su materia con el
conocimiento contenido en otras, claro, que esta opinién era un enfoque
muy personal y de seguro tendrian sus argumentos, sin embargo, de esta
diversidad de materias consideré conveniente retomar sélo a dos: la
Pedagogia y la Psicologia, con el fin de realizar un desarrollo teérico sobre
la necesidad de tomar en cuenta esta posible integracién de conocimientos
con relacién a la educacién del ser humano, aunque me falta bastante por
aprender sobre los conocimientos que ambas pueden ofertar a las

realidades educativas escolares sobre el proceso ensefianza-aprendizaje.

Al profundizar en el estudio de los trabajos de Bruner encontre, por otra

parte y sobre este misma idea, lo siguiente:

Esperaba persuadir de que la psicologia del desarrollo,

sin una teoria de la pedagogia, constituye un intento
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tan vacio como una teorfa de la pedagogia que fgnore

la naturaleza del crecimiento. (Bruner, 1987: 14)

Si bien me he acercado a su teorfa que ofrece sobre el aprendizaje, como
pedagogo ahora, cabria preguntar: ;jCudl teoria pedagégica se vincularia con
su teoria?. Intuyo que este es el punto clave de este trabajo acad?mico y
que es el comienzo, no para que norme a los posibles lectores con un
recetario sobre como ensefiar en su salén de clases sino mis bien para
proponer y sembrar inquietudes o sefialamientos que indiquen como
construir su propia teoria pedagégica, con los planteamientos de Bruner,
dentro de su muy particular situacién de trabajo escolar en la que estin
inmersos en este momento, de no hacerlo asi, considero que podria pasar lo
que constantemente sucede: la teorfa se incrusta contra la pared invisible

de las realidades cotidianas del salén de clases.

Es por ello que por el momento, sugiero proponer una pedagogia que se
encuentra implicita en los planteamientos tedricos psicolégicos de Bruner,
que se podrian enriquecer con lo que han dicho las Voces que hablan sobre
las diversas teorfas pedagégicas, no hay que sofocarlas, sino rescatar
aquellas que ain no han sido privilegiadas, hay que buscar aquellas que
ofrezcan un texto persuasivo que permitan construir nuestra propia teoria

pedagdgica.

De los diversos sefialamientos o sugerencias educativas que encontre en
los planteamientos de Bruner, presento los siguientes que en mi opinién
e'stén dentro de una pedagogia del didlogo.

Se debe tomar en cuenta que el aprendizaje y la ensefianza comienza a

partir de algln nivel intuitivo, es decir, que es lo que sabe ese estudiante
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en ese momento, aunque todavia no sepa expresarlo con palabras. (Bruner,
1987: 95)

También debe fomentarse el uso de la mente cje los nifios o estudiantes
para que solucionen problemas, sugiriéndoles reflexionen sobre lo que ya
saben o ya han aprendido (Bruner, 1987: 87)

Hay que compartir el proceso educativo con el estudiante. No hay que
olvidar, y a veces yo lo he sentido asi, de que es excitante el tener una
nocién de adonde se quiere llegar para poder después avinzar sobre esa
direccién, un caso particular es este trabajo académico.

Bruner (1987:129) opina que:

la recompensa de dominar algo esti en el dominio

Este sefialamiento se refiere, en mi opinién, a que se piense en una
ensefianza individualizada, pero surge un problema a solucionar: el de la
gran cantidad de estudiantes que estan en los grupos de los salones de

clase de nuestra escuela mexicana.

Habla sobre una educacién para el futuro comentando que se debe:

formar talentos individuales para la investigacién y
el desarrollo. (Brumer, 1987: 117)

Y se debe, también ensefiar:

modos de pensar que son especialmente itiles para
convertir las dificultades en problemas. (Bruner, 1987:
117)
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Hay que ensefiar a realizar:

actos que dependen de una respuesta de alguien o de

algo como acto previo. (Bruner, 1987: 117)

Y por iltimo,

tener la posibilidad de ensefar y cultivar a las artes

en todas sus formas. (Bruner, 1987: 117)

Afirma que para que se pueda utilizar el conocimiento es necesario que
presente las siguientes caracteristicas: la de ser sintetico, accesible vy
manejable; opina que es la teoria el instrumento o la forma mds adecuada

que tiene estas propiedades. (Bruner, 1987: 119)

Tiene la inquietud de que la educacién debe fomentar la representacién de
la propia experiencia y del conocimiento, y la de inculcar habilidades, pero
buscando siempre el equilibrio entre la riqueza de lo particular y la

economia de lo general. (Bruner, 1986: 124)

Sobre el desarrollo entendiéndolo como los sistemas de representacién,
Bruner (1986: 123)sefiala que es un dominio progresivo, y yo aiiadiria,
ademds, conflictivo e interactivo, de estas tres formas de representacién y

de su traduccién parcial de uno a otro.

Algo que yo be relacionado con su teoria de la invencion del yo por medio
de la autobiografia y de las teorias implicitas que propone Maria Jose

Rodrigo es la idea contenida en la frase siguiente.
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el conocimiento implicito de un individuo se hace
explicito al negociar transacciones que ocurren en
contextos especificos. El conocimiento explicito de la
cultura se crea y se desarrolla itnicamente amedida que

negociamos. (Brumer, 1986: 193)

Vuelvo a recordar que para Bruner el lenguaje es importante tomarlo en
cuenta pues, opina que es el instrumento para cualquier negociacién, ya
que el lenguaje es el principal medio para construir el mundo social y para

poder regularlo. (Brumer, 1986: 193, 194 y 196)

Un sefialamiento que podria decir es el fundamento del titulo de este
capitulo y que continuamente lo referiré, es la de la existencia de una de
las formas que tiene la cultura para contribuir al crecimiento mental y que
consiste en el didlogo entre los mds expertos y los menos expertos, este
didlogo proporciona un método para interiorizar ese mismo didlogo, por
medio del pensamiento. Sugiere que la cortesia de la conversacién puede
ser el ingrediente fundamental de la cortesia de la ensefianza. (Bruner,

1986: 119)

Pero para que se de el proceso de la negociacién debe de estar dentro de un
contexto, formato o guién y este formato de comunicacién consiste en una
intencioén, un conjunto de procedimiento y un objetivo. (Bruner, 1986: 10y

114)

En el juego también se encuentra este proceso negociador, pues los nifios
cuando juegan combinan las ideas que tienen en sus mentes

compartiéndolas entre s{ mismos. (Bruner, 1986: 219)
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Bruner (1986: 219) afirma que la negociacién del didlogo proporciona al
nifio y yo dirfa al estudiante modelos y técnicas con las que puede operar

después por si mismo.

Pero considero necesario tenmer en cuenta las realidades que crean o han
creado las posturas teéricas de los tres Titanes de una teorfa del
desarrollo,y que comenté en el capitulo tres, con el fin de aplicar esta

pedagogia del didlogo.

Bruner (1986: 39) opina que para Freud el profesor eé un terapeuta-
liberador que defiende al nifio o lo rescata de los abusos del drama
familiar, de las hipocresias de la sociedad, aunque en ningin momento
ofrece una concepcién del profesor, sea pedagogo o padre, como

colaborador del logro mental del nifio.

La implicacién de la concepcién de Piaget, sobre la educacién, es la de
proporcionar al nifio, y yo diria al estudiante, tareas que pertenecen a su
nivel de desarrollo facilitdndole la oportunidad de que inicie €l mismo las
acciones sobre el mundo de forma que pueda asimilar y acomodar sus
resultados. Bruner comenta que Piaget deja de lado la funcién del profesor.

(Bruner, 1986: 39 y 40)

Por itltimo, Bruner (Bruner, 1986: 39 y 40) expresa que para Vigotski:

la educacién era una continvacién del didlogo por el
que se construye un mundo social de realidades

constituyentes.
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Vigotski, segin Bruner (1986: 40), supone que la conciencia de profesor
puede hacerse accesible a la de otros como una ayuda para que puedan
lograr un conocimiento o una habilidad. Bruner opina que la educacién
desde esta posicibn en la que el docente la estd realizando es una
continuacién del proceso creador de cultura. Es desde esta posicién
vigotskiana que propone un modelo de ensefianza de didlogo o segin para

mi una pedagogia del didlogo.

Sin embargo, y retomando nuevamente su Voz, algo importante que como
educadores debemos tener en cuenta es que:
el simple hecho de ir a la escuela marca de forma

transcendente la vida intelectual del niio.
(Bruner, 1986: 170)

4.4.2 El lenguaje de la educacion

“Si no llega a desarrollar ningiin sentido de lo que llamaré intervencion
reflexiva en el conocimiento que halla, el joven estard actuando continuamente
desde afuera, el conocimiento lo controlard y lo guiard. Si logra desarrollar ese
sentido, controlard y seleccionard el conocimiento segiin sus necesidades. Si logra
desarrollar ese sentido del self que se base en su capacidad para ahondar en el
conocimiento para sus propios usos, y si puede compartir y negociar el resultado de
sus profundizaciones, llega a ser uno de los miembros de la comunidad creadora de

la cultura. (Bruner, 1988a: 136)

El proceso negociador que decribi en la seccién anterior y que lo llame
como la pedagogia del didlogo de Bruner es parte de una idea méis general

que considero la ha propuesto en el capitulo que lleva el mismo nombre de
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esta seccién, y que esta incluido en su libro Realidad mental y mundos
posibles, es sobre esta idea que ahora propomgo compartir tratando de

explicarla

Bruner comenta. que el lenguaje es el medio por el cual se realiza la
educacién, es un medio de intercambio de comunicacién del que no puede
ser neutral, es decir, el lenguaje establece una perspectiva por la que se

ven las cosas y una postura o actitud hacia lo que se mira.

Afirma que:

las realidades de la sociedad y de la vida social son en

si  casi siempre productos del wso linguistico

representado en actos de habla. (Bruner, 1988a: 128)
Por lo que propone la idea de que consideremos a la cultura como un texto
ambiguo que necesita ser interpretado constantemente por los que viven
en ella. Su funcién constitutiva del lenguaje es la creacién de esta realidad,
pues las realidades sociales son significados que el ser humano consigue

compartiendo con otras <mentes>:

Esta cultura, prosigue Bruner, se recrea
continuamente al ser interpretada y renegociada por
sus integrantes, desde esta perspectiva: la cultura es
tanto un foro para negociar y renegociar los
significados y explicar la accién, como un conjunto de
reglas o especificaciones para la accién. (Brunmer,

1988a: 128)

Explica que en toda cultura existen instituciones que promueven formas o

foros por los que se realiza este proceso, dentro de esos foros existen
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técnicas o maneras de explorar mundos posibles fuera del contexto de la
necesidad inmediata, es a partir de esto, segin mi opinién por lo que

Bruner considerar a:

La educacién (como) uno de los foros principales para
réalizar esta funcién, aungue suele ser vacilante e n
asumirla. Es este aspecto de foro de la cultura I[o que
da a sus participantes una funciéon en Ja constante
elaboracion y reelaboracién de esa coltura; una
funcién activa como  participantes y mno como
espectadores actuantes que desempeiian sus papeles
candnicos de acuerdo con las reglas coando se

producen los indicios adecuados. (Brumer, -1988a: 128)

Esta consideracién de Bruner sobre la educacién puede ser interpretada de
diversas maneras, porque el mismo texto del que estoy reflexionando
pertenece al texto ambiguo de la cultura. En mi opinién, comsideraria esta
versién virtual que propone la Voz de Bruner sobre la educacién como el
proceso educativo que se da continuamente entre los seres humanos tanto
en la vida cotidiana como en la escolar, pero este tipo de educacién dentro
del contexto escolar hoy en dia al menos en nuestra escuela mexicana
supongo no existe por la forma teérica, entendiéndola como un sistema de
codificacién que tienen tanto los encargados del proceso de enseflanza-
aprendizaje como por las teorias implicitas que los alumnos poseen, en su
mayoria creencias sobre su forma de vivir o participar en este proceso, y

claro esta, todos los que participamos dentro de nuestra cultura.

El que haya dicho que este enfoque hoy en dia no existe; no implica que a
partir de esta teoria no pueda explicar, entender y reconstruir significados

de la realidad escolar contempordnea de nuestra escuela y, mas atn, el
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intentar negociar con otras voces esta inquietud de la posibilidad de que
existe otros mundos posibles que se pueden construir en los salones de
clase, de participar activamente en este proceso transaccional, negociador o

hermenéutico.

Volviendo a lo que dice Bruner sobre el lenguaje de la educacién, comento
ahora las funciones que en si tiene el lenguaje, funciones que considero se

dan dentro del sal6n de clases aunque no se haya sido consciente de ello.

Estas funciones que Bruner(1988a) retoma de Halliday explica estan
divididas entre funciones pragmiticas y matética. -

La funcién pragmitica se refiere a las orientaciones que hacemos hacia los
demds y al uso del lenguaje para lograr los fines buscados, influyendo en
las acciones y actitudes de los demds hacia nosotros y hacia el mundo.

La funcién matética esta compuesta por la funcién heuristica; imaginativa e

informativa:

La heuristica es el medio para obtener informacién de
los otros y corregir la propia; la imaginativa, el
instrumento mediante el cual podemos crear mundos
posibles e ir méds alla del referente inmediato.

La funcién informativa se construye sobre unabase de
presuposicién intersujetiva: alguien tiene un
conocimiento que' yo no poseo, © Yo tego un
conocimiento que el otro no posee, y tal desequilibrio
puede ser eliminade mediante un acto de conversar o
decir(relato),... (Y otra funcién, que es la
metalingustica) se refiere al uso que hacemos del
lenguaje para examinarle o explicarlo. (Brumer, 1986:
201y202; Bruner, 1988a: 131)
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Estas funciones considero, como lo mencione anteriormente estan
implicadas en el proceso enseiianza-aprendizaje y en lo que he llamado

pedagogia del diilogo.

Por iltimo, las funciones del lenguaje asi como del mismo lenguaje, segin

entendi, estdn marcados por tomas de postura, entendiendo a ésta como:

Todo lo que wuno dice o deja de decir, como lo
diga...lleva consigo lo que Grice ha Ilamado
implicaciones acerca del referente, del acto del habla
que se esta realizando y de la propia actitud frente a

lo que se esta diciendo. (Brumer, 1986: 202)

Algunas de estas posturas son invitaciones para usar el pensamiento, la
elaboracién, la reflexién y la fantasia,segin Brumer, y afiade con relacién al
docente, que tiene por‘ asi decirlo dos pesturas en el proceso del didlogo: la
de clausurar el proceso de asombro con declaraciones Insipidas de una
realidad fija o la de ampliar el tema de un enunciado dirigiéndolo a la

especulacién y a la negociacién.

Considera que:

En la medida en que los materiales de la educacién sean
elegidos por su susceptibilidad a la transformacidn
imaginativa y sean presentados de modo que inviten a
la nmegociacién y la especulacién, la educacién llega a
formar parte de lo que antes denominé“elaboracién de
la cultura’. El alumno, en efecto, llega a ser parte del
proceso negociador por el cual se crean y se

interpretan los hechos. Es a la vez wun agente
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elaborador de conocimientos y un receptor de la

transmisién de conocimientos. (Brunmer, 1988a: 132)

Para Bruner el aprendizaje es entonces un compartir la cultura y que el

proceso de la educacién: .

consiste en  ser capaz de tomar distancia de lo que uno
sabe con el propdsito de reflexionarlo dentro del

propio conocimento. (Bruner, 1988a: 133)

Sin embargo, como lo mencioné antes, existe el hecho de que uno se debe
comprometer con una actitud con respecto a lo que algo es, sea un hecho, o

una consecuencia de una conjetura. (Bruner, 1988a: 133)

4.3 La pedagogia del dialogo.

En el transcurso de nuestra historia humana han surgido bastantes
pedagogias por lo que podria preguntarse existe una pedagogia que
englobe el fenémeno educativo y, dentro de ésta, hay varias pedagogias, o
existen tantas pedagogias como autores que han propuesto  como
comprender y actuar dentro de la educacién del ser humano?

Esto lo pregunto porque considero que en la Voz de Bruner dentro de su
teoria psicol6gica estd implicita una teoria pedagégica a la que le he dado el
nombre de Pedagogia del Didlogo.

Por lo que entonces, primeramente y atendiendo a las Voces del

constructivismo entiendo como Pedagogia al sector de conocimientos
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orientados a la produccién, el control el anilisis y la mejora de practicas y
acciones educativas.

Una Pedagogia del Didlogo entonces es parte de un conocimiento, el
conocimiento que la Voz de Bruner ha propuesto a partir del lenguje de la
educacién, del concepto de andamiaje y de formato, asi como su concepto
de teoria y construccién de otros mundos posibles, que considero pueden
mejorar la practica educativa que se da en el proceso ensefianza-
aprendizaje por medio del didlogo, entendiéndolo como un proceso de
negociacién y de recreacién de significados que se da apartir de la
transaccién de al menos dos seres humanos, el cual, por lo menos uno es
méis competente. '

Para poder aplicar esta Pedagogia del Didlogo, por lo menos considero
necesario que se tenga encuenta los constructos tedricos que estédn
presentes en el capitulo tres porque si no se podria confundir con el didlogo
cotidiano pero no educativo que se da por lo regular en los salones de
clases, tanto de la primaria como de las instituciones de ensefianza
superior.

Teniendo en cuenta estd observacién y después de haber tratado de
transaccionar lo propuesto por Bruner con lo que cada uno conoce sobre sus
tratos con la relacién comunicativa y educativa, considero manifestar mi
versién virtual de esta Pedagogifa del Diidlogo que originariamente se
encuentra implicita en sus discursos internamente persuasivos, pero que
posiblemente pueda ser enriquecida por la misma recreacién de
significados que otras Voces de otras disciplinas existentes en el Mundo
Tres, que hoy en dfa, estin ofreciendo.

Esta Pedagogia del Didlogo es una pedagogia en continua transformacién,
porque permite a través del lenguaje de la educacién recrearse

continuamente juntamente con la cultura en la que estd implicita.
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Opino es necesario tener encuenta a esta Pedagogia del Didlogo por lo que
Lipotveski (1993) comenta con relacién al fenémeno del narcismo
contempordneo, entendi€éndolo como la expresién gratuita, la primacia del
acto de comunicacién sobre la naturaleza de lo comunicado, la indiferencia
por los contenidos, la comunicacién sin objetivo ni pidblico, el emisor
convertido en el principal receptor, segiin Lipotveski lo explica (1993: 14) y
que estd presente em nuestra sociedad posmoderna: sociedad abierta, plural
que tiene en cuenta los deseos del individuo. Que generaliza el proceso de
personalizacién y en la que reina la indiferencia de masa, donde domina el
sentimiento de reiteracién y estancamiento, en que la autonomia privada
no se discute, en la que el futuro no se asimila ya a un progreso ineluctable.
(Lipotveski, 1993: 9 y 19)

Esta sociedad si bien es abstracta o pertenece a otros paises opino que en
nuestra sociedad mexicana estin presentes estas caracteristicas por la
razén del fenémeno de la globalidad.

Pero esta indiferencia, Lipotveski (1993: 38-39) comenta también esté
presente en la ensefianza, pues el prestigio y la autoridad del cuerpo
docente précticamente ha desaparecido. Lipotveski menciona que el
discurso del maestro ha sido desacralizado, banalizado, situado en el mismo
plano que en el mass media y en la que la ensefianza se ha convertido en
una mdiquina neutralizada por la apatia escolar, mezcla de atencién
dispersada y de escepticismo ante el saber. Tal parece que, segin
Lipotveski, aunque estén presentes maestros y alumnos, las escuelas estén
vacias: ya no se escuchan sus voces.

Lipotveski (1993: 17 y 48), seglin entendi, comenta que lo importante es
uno mismo y no la relacién con el Otro, lo que implica segln mi criterio que

no se de un didlogo, una transaccién.
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Este es un grave problema presente en la educacién y que Melich (1994)
como otra Voztambién, reflexiona sobre éste. Melich propone una Filosofia
de la Educacidon en donde existe una relacién educativa en la que se da una
interaccién dual, una relacién cara a cara, en la que el Otro es Alguien y en
la que se da una relacién corporea y vital. Esta interaccién permite que se
de una accién educativa cuando hay un respeto y compromiso por el Otro,

pues:

Alguien se educa mediante la accién constitutiva de
otra conciencia corpérea, pero la constitucién [
creacién educativa tiene un limite que trasciende Jo

social: el rostro la resistencia ética. (Mélicil, 1994: 168)

Este compromiso y respeto por el Otro implica dentro de la educacién
escolar una relacién dual ética, pues el maestro al dialogar con su alumno
propone un andamiaje que le permita trascender su zona de desarrollo
préximo, para que pueda, desde su nivel de aprendizaje y de conocimiento
en el que se encuentra, adquirir uno més alto.

Pero esto no es sencillo porque se debe tener en cuenta que el maestro
posee su propia teorfa de sf mismo y teorias implicitas de cémo educar a
sus alumnos, mientras que los alumnos también poseen sus propias teorias
implicitas de como vivir su vida, que son vertidas por medio del lenguaje,
mediante formatos contemplados en determinados géneros discursivos y
ésto implica entonces que se generen conflictos en este proceso dialégico.
Por lo que propongo que dentro de esta Pedagogia del Didlogo contemplada
en la teorfa psicolégica de Bruner se tome en cuenta estas consideraciones
con el propésito de que se mejore la prictica educativa que se estd dam'io
en la interaccién social: maestro-alumno dentro del proceso ensefianza-

aprendizaje.
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Cabe decir, que el docente debe tener en cuenta que segin la teoria con la
que mire el desarrollo del ser humano, en este caso del nifio, es la forma en
la que lo va a tratar sea una teoria implicita, o la teoria de Freud, o la de
Piaget, o la de Vigotski, como ya lo expreso el mismo Bruner.

Por iiltimo, espero que este encuentro dialégico, pues no fue un encuentro
cara a cara con el profesor Bruner sino con los escritos que su Voz ha
generado como discursos no autoritarios, pueda ser una mediacién que
permita un aprendizaje, un compartir la cultura de las diferentes
disciplinas que he retomado y, ademds, el hecho de que haya sido un
encuentro pedagdgico, posibilite se de entre mi y el lector un proceso
educativo al estilo que Bruner lo ha propuesto: en el que seamos capaces de
tomar distancia de lo que sabemos con el propésito de reflexionarlo dentro

del propio conocimiento.

A manera de ejemplo:

Bruner propone entender a la educacién como un lenguaje en el que
continuamente se estdn construyendo y transformando significados de la
cultura, esta educacién es un proceso en que que existe un dialogo entre al
menos dos seres humanos, este lenguaje tiene sus propias funciones que
permiten acceder a la comprencién del otro, también, considero que en este
didlogo puede existir un determinado lenguaje, que podria ubicarlo en dos
modaliades:

en el lenguaje que conlleve una postura cultural del desarrollo o un
lenguaje que sea parte de los lenguajes sociales vistos con Wersch.

Para el primer caso un ejemplo tomado desde la postura psicoandlitica es la
que encontre en un informe realizado por Lucia Quesnel Galvan titulado

<Acerca de la dificultad para aprender a leer y escribir, como sintoma, en
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psicoandlisis>. Tomado de la revista Pedagogia publicada por la UPN, (1988,
Vol.5, No.14: 49)

En este texto existe una frase que considero necesario se témase en cuenta
en la forma en que se esta concibiendo al aprendizaje, y al lenguaje. La
autora plantea una serie de constructos validos en su enfoque tefrico y que
sustentan su discurso, pero de una manera sencilla, pone de manifiesto lo

que Bruner propone:
Resulta interesante,sobre todo, lo ocurrido de pronto

durante la cuarta sesién, después de que Manuel hablé
de no querer ser parte de su mamia, pero tampoco

parecerse a su papa,quien ha tenido problemas em su

trabajo por no saber.Una vez gque verbalizé -esto, y dijo
también que por eso no queria leer, Manuel demostré
que leia en voz alta con fluidez, y en silencio, ...,Seria
necesario profundizar en el estudio cognitivo  para
deducir desde esa perspectiva por qué Manuel no
queria o no podia leer ni escribir,lo cual no es objeto
de esta investigacién.
Después de una serie de sesiones terapéuticas el lenguaje fue un factor
bésico por el cual Manuel tuvo un cambio en su personalidad con respecto a
su dificultad de leer y escribir.
Para el segundo caso, considero que es necesario fomentar un determinado
género discursivo que este inmerso dentro de un determinado lenguaje
social que pueda usarse dentro de un salén de clase, esto es, tomar en
cuenta como hablan los alumnos para adecuar formatos que faciliten su
aprendizaje, un caso posible es el de los alumnos del centro de apoyo para
el menor trabajador de la central de abastos, los cuales son jovenes y nifos

que tienen una serie de dificultades tanto emocionales, econémicas como

familiares y escolares, estos estdn inscritos en el INEA, pero no cuentan con
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un material adecuado que les ayude a obtener mdas aprendizajes
significaticos.

Un posible ejemplo es sobre la problemética de que los asesores que llegan
tienen diferentes formas o formatos de exponer su clase y como cambian
continuamente ' es dificili de que los alumnos tengan un proceso de
aprendizaje, entre otros aspectos, claro estd.

Por otra parte, en caso de que usen el libro de espafiol considero que es un
formato muy denso para ellos, por lo que seria adecuado construir formatos
como el que presento a continuacién, sin embrgo, debo aclarar que se debe
tener en cuenta toda la problemdtica

A continuacién presento un posible formato para la materia de espafiol(un

pequeiio ejemplo):

La oracién es un enunciado bimembre. Un enunciado bimembre consta de
dos miembros: :
1.El sujeto que es la parte de quien se dice algo.

2.El predicado que es la parte de lo que se dice, de lo que se predica del

sujeto.

Ejemplos:

Juan come tacos de carnitas.

Sujeto Predicado

Yo voy al cine.

Sujeto Predicado

El fantasma amistoso es una pelicula bonita.
Sujeto Predicado.

Existen dos tipos de predicados: los predicados verbales y los predicados no

verbales.
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Los predicados verbales siempre tienen como nucleo, centro o palabra
principal; un verbo, el cual le llamaremos miicleo del predicado.
Ejemplos:
El 4rbol da vida al mundo.

Verbo o nucleo del verbo.
La selecci6én mexicana perdio - el partido de fut.

Verbo :rr:ﬁcleo del verbo.

Posteriormente a los alumnos sélo se les explicarfa los ejemplos y las dudas

que tuvierdn. Después se les pediria que hicierdn ejemplos.

Por tltimo, Ricardo Nervi presenta un trabajo titulado: <La pedagogia y
literatura infantil y juvenil> publicado en la revista Pedagogia de la UPN,
(1986, Vol.3, No8: 63). El hace referencia al tipo de literatura que leen los
nifios y adolescentes y propone que se crean programas de motivacién
hacia la lectura dentro- del sistema educativo con el propésito de formar
verdaderos nifios y adolescentes. Esta propuesta podria estar relacionada
en forma mis global en el trabajo de Angelo Nobile titulado: Literatura
infantil y juvenil: La infancia y sus libros en la civilizacién tecnolégica
(1992. Morata). Este autor considera necesario tener en cuenta el
pensamiento bruneriano para recuperar y subrayar el papel de la lectura
critica e inteligente: pues las ensefianzas brunerianas consideran
que el acto de leer es esencialmente capacidad de comprensidn,
de codificacion, de interpretaciéon y penetracién critica, proceso
de bisqueda del significado profundo del texto, ejercicio de
juicio y apreciaciéon; la falta de este proceso, acompafiada con
frecuencia de una instrumentalidad insegura, es una de las
causas fundamentales de la falta de interés por la lectura de

jovenes y adultos. (19y33)
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Como puede observarse estas Voces, la primera sin conocer a Bruner y la
segunda conociéndolo comparten la opinién de que se debe tomar en
cuenta a la literatura en cuestiones y aspectos educativos, propuesta que
Bruner ha planteado dentro de su teorfa. Como Pedagogo considero
conveniente rescatar esta linea que Bruner propone con respecto a la

literatura para llevarla a los salones de clase de las escuelas mexicanas.
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Reflexiones
“La mds sabia es la que sabe lo que no sabe.Socrates dijo que sélo sabia una
cosa: que no ‘sabia nada.......... Los que preguntan, son siempre los mds

peligrosos.”(Gaarder,1996:82)

La realizacién de esta tesina se debe por ser un requistolacadémico para
obtener el titulo en la licenciatura de Pedagogia, pero, también, de alguna
manera es el producto tanto de mi contexto sociocultural como de los
conocimientos que adquiri dentro de la Universidad Pedagégica Nacional
por medio de las voces de los docentes que participaron en la formacién

personal de mi perfil como pedagogo.

Precisamente Bruner comenta que es posible sentir la recompensa misma
del trabajo intelectual que se esta realizando y de lo cual, estoy en comin
acuerdo, pues considero que como un profesor lo dijo, la tesis y, para mi
caso, la tesina es el iltimo trabajo académico de nuestra estancia en la
universidad, pero es el primero que se realiza en el d4mbito de nuestro
ejercicio profesional, por lo que en estos momentos, a la conclusién de ésta,
este apartado sea una pausa para reflexionar sobre el proceso educativo
que estuvo presente en la realizacién de ésta: un momento para reflexionar
sobre mi propio trabajo con,el fin de continuarlo, y es en este momento que
partiendo de esta misma pedagogia del didlogo considero necesario

compartirlo:
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En el transcurso del contenido de este trabajo tuvé la necesidad de acudir a
otros autores, puedo decir que si bien hablo de Brumer, también estoy
hablando de Pozo y de Wersch, sin mencionar a otros que estin presentes.
Considero que es de Wersch del que use una idea que me permitio seguir
una linea integradora: la Voz, este es un concepto que continuamente lo
repito, porque me ha dado la posibilidad de interpretar lo que las mentes
que estin en el Mundo Tres proponen, Mentes que en el transcurso de mi
vida universitaria conoci, pero que no sabia como contextualizarlas o como
Bruner dice, era una gama de informacién de la que uno, como estudiante,

como usuario no se sabe que hacer con ella.

Una de esta Mentes es la de Brunef, que conoci en el segundo semestre en
la materia: desarrollo, aprendizaje y educacién, impartida por el profesor
Manuel Aguilar, desde ese tiempo tuve la oportunidad de conocer a Bruner
en una de sus obras: Realidad mental y mundos posibles, y recuerdo
que en el trabajo final s6lo comente a manera de transcripcién lo que
consideré més importante de lo que él planteaba, ahora he tratado de
poder negociar lo que €l esta proponiendo. A partir de ese momento, y
recordando lo que el maestro Francisco Monrroy, en sus clases que impartia
de redaccién en el antiguo plan del 79, decia que desde el principio de la
carrera debiamos de clasificar y recolectar todo aquello que de alguna
manera iba a ser itil para la realizacién de nuestro iltimo trabajo, entonces
y dado lo que aprendi de Bruner empece un continuo ir y venir sobre los
trabajos que €l escribi6 en materia de educacién, lo que me permitié
conocer a otras voces de las que de alguna manera me interesé su forma de

Ser.
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Sin saber c6mo, ahora me considero dentro de una misma linea, tal parece
que es el principio de un compromiso con relacién a una posicién de como
ser dentro de la realidad en la que como profesional estaré viviendo, pues
como Bruner lo manifiesta, el lenguaje de la educacién no es un lenguaje
neutral, lleva en si un actitud, una posicion de como entender, transformar
y construir la realidad en la que vivo, y la linea en la que considero estar
orientado es la del constructivismo como amplia corriente técnica y

metodolégica.

Considero que a partir del conocimiento de Bruner y por medio de la Voz
del profesor Manuel Aguilar tengo la oportunidad de conocer otras
realidades que se pueden construir a partir de las mentes o como diria
Wersch de las conciencias hablantes, que por el limite de esta tesina es
imposible traerlos a participar en este didlogo, ejemplo de ello es la filosofia
de la educacién de Melich en el que me doy cuenta que en la educacién esta
implicito una categoria casi olvidada por la mayoria de los docentes: la ética
y moral, el compromiso de la complicidad con el otro con el estudiante para
la construccién de su mismisidad y del alter-ego, o el de concebir a la
educacién como una accién educativa intencional de formar en todas las
esferas planteadas por Ferndndez que integran al ser humano, o el de
entender la propuesta de Lacasa respecto al aprender en la calle, aprender
en la escuela, como una accién situada o el de comprender y ubicar a la
escuela como una institucién en la que se reconstruya el conocimiento, en
donde como lo expresan Gimeno y Pérez se pueda ejercer un querer estar
en ella, pues ya Lipotveski lo menciona hoy en dia en el aula escolar, los
alumnos estdn desmotivados, ya no creen en el discurso del docente, estdn

indiferentes por lo que pasa.
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El dialogar con Bruner me di6é la oportunidad de comocer a otras voces,
voces que dentro de la Universidad no se encuentra por el momento o no
han sido priveligiadas, como lo expresa Wersch, sin embargo, existen otras
que por medio “de los profesores, y que ahora me doy cuenta, son las que
estan presentes en mi formacién, por ejemplo, por la profesora Rosa Maria
Torres conoci a Durkheim, en la Voz del Profesor Julio comoci a Eduardo
Nicol, con el profesor Tenorio conoci la linea de la psicologia de Bleger, en la
Voz de Ruben Bag conoci la corriente de la pedagogia institucional, en la
Voz de la maestra Alma Delia conoci a los teéricos de la Teoria critica y a
Foucault; con el profesor Fernando Judrez conoci las voces que estan en
continuo debate sobre el estatuto de la cientificidad de la pedagogia: la
polémica existente. En la Voz de Lourdes Aponte comoci la necesidad de
saber escuchar las voces que proviene de la corriente tedrica del
psicoanilisis y, ademés, también se escuchan las voces de la politica que al
menos para mi no la entendia, ni tampoco sabfa contextualizar la historia
misma de nuestro pafs pero, que por medio de la voz del maestro Pedro
Jaimez tuve la oportunidad de recomocer estas voces que son parte de las

realidades que estamos viviendo continuamente.

Wersch comenta que a través de una Voz se escuchan otras Voces, y tal
parece que efectivamente este proceso de ventrilocucién, hoy estén
presente, y que por medio del lenguaje de la educacién tuve la oportunidad
de aprender si bien no todo, por lo menos de reconocer cuales son las voces
que .en mi formacién como padagogo estan presentes y a las cuales puedo

acudir para dar lo mejor de mi ejercicio profesional.
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Este proceso en el que estdn involucradas las voces de otras mentes dentro
del proceso dialogizante que se da en el Mundo Tres, considero es la
propuesta de una pedagogia del didlogo que permita negociar los
significados del conocimiento dentro de nuestras aulas escolares con el fin
de que los estudiantes tanto de la primaria, secundaria, preparatoria como
los de nivel supérior puedan construir su teoria de si mismo y su teoria o
teorias que le permitan conformar su propio enfoque del mundo en el que

estdn viviendo.

Pero aclaro, que esta pedagogia no es la tdnica ni la exclusiva, sino que
existen otras que también se deben de tomar en cuenta, sin embargo, en
caso de que se quiera utilizar a ésta, sélo es necesario tener en cuenta que
dentro del proceso educativo el dialogo es una caracteristica comin que
siempre esta presente en el salén de clases y la postura que uno tome
incidira en nuéstra préactica profesional y en la educacién de los estudiantes
que compartan ese mismo espacio, ya sea en su aprendizaje en
determinadas esferas del conocimiento humano o en la constitucién como

ser humano.

Un Docente del que considero mantiene una postura de su manera de
concebir al mundo y la necesidad que tiene por compartirlo es Gaarder,
quien como filosofo escribe un libro de filosofia, pero a manera de un
cuento o novela; no hay que olvidar que Bruner habla de la literatura, y
que en mi opinién, es un formato ameno para ensefiar algo de su materia.
En este formato, dedicado a los jovenes, el profesor Gaarder habla por
medio de sus personajes y en especial por el maestro que le ensefia a Sofia.
Es de este libro del que anote algunas citas que coloque al principio de los

capitulos, pues de alguna manera lo que un experto en filosofia ha dicho en
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un libro de literatura considero concuerda con lo que un experto en

psicologia propone para la educacién del ser humano.

Concluyo esta reflexién con una frase de Gaarder (1996) que la vinculo con
el quehacer del docente interesado en compartir su realidad tedrica,
mediante un didlogo escrito:

“Fue cuando me decidi a escribir un libro de - filosofita para ti.
Estuvé en una importante libreria de Kristiansand y también en
la biblioteca municipal; pero no habia nada apropiado para

jovenes.”
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