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INTRODUCCION

En nuestra etapa de estudiantes a nivel secundaria nos dimos
cuenta que los profesores de las distintas materias nos exigian
demasiado, ya que teniamos que cumplir con diferentes actividades
escolares de cada profesor, tales como: tareas, trabajos,
investigaciones, visitas a museos, exédmenes, etcétera. Esto como
cansecuencia, trajo que no tuviéramos una adecuada asimilacién de
los diferentes contenidos de los programas ya que lo que nos
preocupaba en ese momento era pasar las materias, por lo tanto,
teniamos que cumplir con las exigencias de los diferentes
maestros, pues de ellas dependia nuestra calificacién y nuestra
sobrevivencia dentro de la institucién.

Conforme pasé el tiempo, y en especial durante nuestros
estudios de licenciatura, nos percatamos de gque ésto sigue en pie;
es decir, los alumnos de educacién secundaria se preocupan s6lo por
pasar las distintas asignaturas y de obtener un certificado més;
la preocupacién central no es aprender el contenido de los
programas. Consideramos que ésto se debe en gran parte a gque muchos
de los contenidos no son de interés para el adolescente, a la vez
de que el maestro al impartir su clase lo hace siguiendo una
metodologia no muy propia para los alumnos; es decir, no toma muy
en cuenta los intereses, inquietudes y capacidades del alumno, sus
actitudes ante el aprendizaje, su motivacién, sus conocimientos
anteriores, su nivel de autoestima, las expectativas positivas y
negativas que tenga de la escuela, su responsabilidad ante el
trabajo y sus estrategias cognitivas. A partir de ésto, nosotras
teniamos la inquietud de saber m4s a fondo sobre estas cuestiones
Y fue asi que nos encontramos con algunos documentos que fueron



escritos por el autor Rafael Quiroz, quien es investigador
etnégrafo que ha realizado diversos estudios sobre la escuela
secundaria. Actualmente es maestro en ciencias de la educacién e
investigador en el CINVESTAV. I.P.N.

Cabe mencionar que los documentos escritos por este autor, en
su mayoria son investigaciones de caricter etnogrédfico; éstos nos
planteaban algo de lo que nosotras queriamos estudiar; de ahi
partimos en busca de mis informacién, por lo que nos dimos a la
tarea de realizar una prdctica de campo para reforzar nuestra
informacién.

Primeramente reunimos algunos textos, comentarios,
informacién, andlisis e investigaciones entre otros, tanto de
cardcter documental como de campo. Si bien la mayoria de los
analisis de los textos aqui presentados tienen como base
fundamental un trabajo etnogréfico, nosotras decidimos realizar una
prictica de campo modesta, en la Escuela Secundaria Técnica #88
ubicada en 1la Colonia Piloto con la finalidad de obtener
informacién que reafirmara lo que hemos descrito en lo que respecta
a nuestro trabajo documental. Para este trabajo de campo, se
realizaron observaciones cualitativas en cuatro salones de clase,
dos en matemdticas y dos en historia, durante cuarenta minutos cada
una. Cada sesién fue grabada Y se tomaron notas de 1lo no
registrado en la grabacién. Asimismo, se entrevistaron a cuatro
maestros; igualmente dos de matemdticas y dos de historia. Las
entrevistas fueron abiertas con la finalidad de que el maestro se
sintiera en confianza y pudiera dar 1la mayor informacién posible.

Las partes centrales de la entrevista fueron: la formacién
académica, cudl era su posicién y/o qué pensaban sobre el plan de



estudios y por f1iltimo, cémo consideraban la asignatura ya sea
dentro del curriculum, en cuanto a la forma de impartirla y la
relevancia que ésta ha tenido para los estudiantes.

En cuanto a los alumnos, se aplicé un cuestionario a los
mismos grupos observados, dando un total de 182 alumnos. Las partes
centrales del cuestionario fueron: Expresar vivencias sobre el
cambio de primaria a secundaria, cudles son los problemas y
dificultades que encuentran al cursar sus estudios en la escuela
secundaria, y qué opinan sobre los contenidos y las tareas
escolares.

El dirigirnos a esta Escuela, fue por la facilidad que nos
proporcionaron al abrirnos sus puertas; aunado a que hemos venido
prestando nuestros servicios desde hace dos afios. Las autoridades
nos permitieron aplicar los cuestionarios a diferentes grupos de
alumnos y platicar con ellos; asimismo, se pudieron realizar las
entrevistas a los profesores y las observaciones a los salones de
clase.

Por otro lado, la informacién documental la obtuvimos en la
Biblioteca Torres Quintero, de la Universidad Pedagdégica Nacional;
en la Biblioteca Central, de la Universidad Nacional Auténoma de
México; en la Biblioteca Nacional de México y en el Departamento de
Investigaciones Educativas del CINVESTAV del Instituto Politécnico
Nacional.

De acuerdo con nuestra experiencia como maestras de secundaria
y particularmente a lo largo de los estudios y andlisis de diversos
textos que estuvimos realizando, nos dimos cuenta de que los
estudiantes no son los uUnicos responsables de lograr o no un



aprendizaje escolar adecuado durante 1la secundaria, sino que
_é;iéteh étros aspectos que los determinaﬁ;-ébia: el maestro, si
éste tiene la preparaciém adecuada para ejercer la docencia, es
decir, que tenga tanto conocimiento sobre su disciplina asi como
también sepa conducir la dindmica grupal; el curriculum, si los
objetivos del programa son claros o no, sl son viables, el tipo de
‘aprendizaje que se pretende fomentar; los contenidos, si son
relevantes en si mismos o no, si son complejos o sencillos, si son
abundantes o pertinentes, si llevan una secuencia légica Y
psicoldégica, si estdn relacionados con otros temas de otras
asignaturas y si estén vinculados con la realidad.

Es por ello que en este trabajo se pretende dar a conocer uno
de los factores que repercuten en el aprendizaje de los alumnos.
Uno de ;stos factores es lo que Quiroz conceptualiza como la
identificacién del maestro con su saber especializado. Este autor
sefiala "...que los maestros se identifican con el saber
especializado de su disciplina y le otorgan un valor que no
concuerda con los intereses y necesidades de los alumnos. A la
vez,la seleccién de contenidos de los programas de los planes de
estudio refuerza esta situacién" (Quiroz 1987).

Por todo 1lo anteriormente mencionado, en este trabajo
analizaremos cémo el maestro y los programas de estudio estdn en
relacién directa con el aprovechamiento escolar del alumno.
Asimismo, se analizard cémo los maestros imparten sus clases con
un alto grado de especialidad, es decir, tomando m&s en cuenta su
saber especializado que el saber cotidiano del alumno.

En el primer capitulo comenzamos con una descripcién general
de los antecedentes de la escuela secundaria, abarcando un bosgquejo



histérico y lo que establece el Programa de la Modernizacién
Educativa con respecto a este ciclo escolar con el fin de conocer
mds a fondo los cambios y/o modificaciones de este nivel educativo.

En el capitulo dos, se analizard la estructuracién del plan de
estudios vigente 1993, haciendo una descripcién de éste y de los
programas que lo constituyen. También se hard una comparacién del
rPlan de estudios de 1976 con el de 1993, para conocer el contenido
Yy la metodologia que lleva consigo haciendo de é1 un plan de
estudios especializado.

El capitulo tercero se enfoca a la problemitica central de los
saberes especializados de 1los docenhtes y 1los contenidos
curriculares; se definirdn el saber cotidiano, el cientifico y el
especializado. Se verdn algunos procesos escolares que dificultan
la integracién de los contenidos y algunos elementos condicionantes
de la practica docente.

En el capitulo cuatro se hard un andlisis comparativo de las
asignaturas de matemdticas e historla de primer afio con 1los
supuestos tedricos sustentados a lo largo del trabajo, esto se hace
con la finalidad de dejar mejor ejemplificado nuestro estudio.

Este trabajo no busca hacer algin tipo de propuesta, sin
embargo, se pretende poner a consideracién algunas reflexiones en
torno a esta problemdtica con la finalidad de que en un futuro se
puada modificar la practica docente del maestro de secundaria o
hacer algin tipo de propuesta para corregir este problema.
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CAPITULO I

ANTECEDENTES DE LA ESCUELA SECUNDARIA

A) BOSQUEJO HISTORICO DE LA ESCUELA
SECUNDARIA

B) MODERNIZACION EDUCATIVA Y LA ESCUELA
SECUNDARIA
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Este primer capitulo pretende dar a conocer lo que es la
escuela secundaria con un pequefio bosquejo histérico, en donde
citaremos cudndo se fundé, bajo qué perspectivas, y cudles fueron
sus objetivos y metas.

Dicho nivel educativo, desde su fundacién, ha tenido diversos
cambios y es de esperarse que se seguird modificando. El1 mis
reciente es el que se menciona en el Acuerdo Nacional para la
Modernizacién Educativa (1989-1994), en donde se dan a conocer sus
objetivos y metas. Por ello es que hemos retomado este acuerdo
para estudiar 1o que pretende la escuela secundaria en la
actualidad (1993).

A) BOSQUEJO HISTORICO DE LA ESCUELA SECUNDARIA

En nuestra educacién se han venido dando profundos procesos de
cambio y transformacién. Desde la Primera Guerra Mundial, todos los
paises han sufrido reajustes en su estructura, tanto en el orden
politico, econémico, cientifico y técnico, asi como en el
educativo.

Uno de los eventos mds importantes en el campo educativo en
México, fue la creacién de la Secretaria de Educacién Publica (SEP)
en el afio de 1921, con una atribucién eminentemente nacionalista a
la educacién. Dentro de este contexto se crea también la educacién
secundaria (1925) con un sentido democrAtico, popular y
nacionalista. ééwauede decir entonces gue la escuela secundaria se
crea ante las nuevas y crecientes necesidades del pais, tanto
econémicas, politicas y sociales, y con el prop6ésito de elevar el
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nivel educativo del pais. Igualmente se buscaba que estas escuelas
admitieran en sus aulas un nimero cada vez mayor de egresados de
las escuelas primarias.

Con esta iniciatjva, se buscé que los alumnos que terminaban
los estudios de primaria tuvieran la posibilidad de ingresar con un
mejor nivel académico a la Escuela Nacional Preparatoria o a la
Escuela Nacional de Maestros; ademds se traté de que el Sistema
Educativo Nacional se ajustara a los requerimientos internacionales
prolongando el nimero de afios escolares antes de entrar a la
Preparatoria o a la Normal.

El iniciador de esta enmsefianza . es Moisés Saenz, quien fue un
educador de instruccién primaria, especializado en Ciencias
Quimicas y Naturales en las Universidades de Jefferson y de
Washington; doctorado en ciencias y en filosofia también en
Norteamérica y postgraduado en la Sorbona de Paris. Este educador
buscé un sistema educativo mds acorde con las necesidades surgidas
de la Revolucién; por tal motivo, establece las primeras escuelas
rurales en 1las comunidades mé&s atrasadas, crea un sistema de
supervisién y de escuelas regionales, funda cursos vespertinos y
nocturnos para capacitar maestros en sevicio y preparar a los
aspirantes e introduce 1la educacién fisica en las escuelas
primarias, normales y profesionales; asimismo "...envia al
extranjero una docena de los mds destacados maestros, para estudiar
la organizaci6én y el funcionamiento de las escuelas secundarias.
Con ellos, poco después, bajo su directa conduccién funda la
escuela secundaria" (Saenz 1939).

El programa esencial de la educacién segun Saenz debe
desarrollarse alrededor de cuatro cuestiones gque son:
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-~ Como conservar la vida.
~ Como ganarse la vida.

- Como formar la vida y
- Como gozar la vida.

Con lo anterior, el propbésito de Moisés Saenz fue:
"...prepararse y preparar a otros para realizar a fondo Y por todos
los caminos, la transformacién social de México" (Saenz 1939).

Con los decretos presidenciales del 29 de Agosto y del 22 de
Diciembre de 1925 la Secretaria de Educacién Publica de la gque
entonces depeﬁdzzwia Universidad Nacional de México y por lo tanto
la Escuela Nacional Preparatoria, dividié los estudios de ésta
Gltima en dos ciclos. Uno comprendia un periodo de tres afios y fue
llamado desde entonces "ciclo secundario; y el otro con duracién de
dos afios denominado "ciclo pfeparatorio". Esto fue bajo el régimen
del Presidente Plutarco Elias Calles con el lema: "La segunda

enseflanza para todos". Con este lema se buscd que este nivel

educativo abriera sus puertas a todas las clases sociales. i

Con estos decretos, se inicia la organizacién del sistema de
Escuelas Secundarias Federales. Se autoriza la creacién de la
Direccién General de Educacién Secundaria, la cual debia de
encargarse de la direccidén técnica y administrativa de las escuelas
federales, particulares y estatales. Esta direccién quedé bajo el
control de la Secretaria de Educacién Piblica.

Las consideraciones que se hicieron para la creacidén de la
Direccién General de Educacién Secundaria fueron las siguientes:

-14-
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"...Que en el proyecto de presupuesto de egresos de 1la
Secretaria de Educacién Publica, correspondiente al afio 1926, se
introdujeron reformas gque dieron lugar a modificaciones al
reglamento interior de dicha dependencia del ejecutivo;

* Que las escuelas secundarias deberian constituir un puente
en;rer/las escue;as primarias y las propiamente universitarias
incluyendo en esta dltima categoria las preparatorias especiales
para las carreras universitarias;

* Que la creacién de este puente implicaba la creacién de una
institucién educativa de orden especial en lo referente a su
organizacién y métodos;

* Que una escuela secundaria para todos implicaba una escuela
diferenciada, es decir, variada en sus posibilidades educativas,
flexible en sus sistemas y con diversas salidas hacia diferentes
campos de actividad futura;

* Que ni el departamentc de ensefianza primaria y normal, ni la
Universidad Nacional se encontraban plenamente capacitados para
controlar y dirigir el sistema de escuelas secundarias, ya que la
priactica habia demostrado que con el primero, la escuela secundaria
se infantilizaba y con 1la segunda se le daban finalidades
unilaterales;

* Que era necesario que la Secretaria de Educacién Piiblica
extendiera su influencia estimulante a todas 1las entidades
federativas en lo relativo a la educacién secundaria como lo habia
venido haciendo en 1o referente a la educacién rural y primaria, y

-15-



* Que era necesario estimular y controlar la iniciativa
privada en 1l1lo tocante al establecimiento y funcionamiento de
escuelas secundarias particulares" (SEP 1970).

Con el decreto del 22 de Diciembre de 1925, se establecen las
metas a las gque deberian de encaminarse el sistema de escuelas
secundarias federales, éstas fueron:

a)"...Proporcionar mayores oportunidades educativas para todos
los nifios y j6venes del pais. Lo que implicd una expansién del
sistema educacional, y

b) Cubrir las necesidades de una poblacién creciente con la
finalidad de que su preparacidén sea mejor y que la cantidad de
nifios egresados de las escuelas primarias tengan mayor oportunidad
de continuar estudios m&s avanzados o superiores" (SEP 1970).

En estos afios (1925-1926) existian insuficientes instalaciones
para la imparticién de ensefianza secundaria. Es por ello que para
satisfacer la demanda de alumnos que aspiraban a ingresar a
secundaria, se hizo necesaria la creacién de escuelas secundarias
que contaran con instalaciones amplias, es decir, con laboratorios,
salones mids adecuados, bibliotecas, campos deportivos etc; todo
esto organizado bajo una sola direccién independiente de las
escuelas.

—

=

-$
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Ya organizado el sistema de escuelas secundarias federales, se —fx

realizaron juntas y asamblsas de profesores de ensefianza media
tanto a nivel regional como nacional, fijdndose en éstas los
objetivos y finalidades que deberia cubrir la escuela secundaria
mexicana. Estos .fueron:

-16-
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OBJETIVOS
,
1)  Difundir la cultura y elevar el nivel medio de todas las
clases socialés para hacer posible un régimen constitucional
positivamente democritico.

2) Integrar y desarrollar nuestra nacionalidad.

3) Atender los principios de la psicologia y de la ciencia de
la educacién universalmente aceptados, sin perder de vista ni la
idiosincrasia ni las peculiaridades del pueblo mexicano.

4) Organizar la escuela como una institucién educativa
especial en organizacién vy métodos, en virtud de referirse
normalmente a jévenes de 13 a 16 afios.

5) Establecer escuelas diferenciadas, variadas en

posibilidades educativas, flexible en sus sistemas y con diversas
salidas hacia diferentes campos de actividades futuras.

FINALIDADES

1) La facilitacién del desarrollo y del crecimiento del
individuo, tanto el fisico, el de la salud y el de la personalidad.

2) La exploracién de capacidades vy de inclinaciones, el
ejercicio de las mismas y el uso sano del tiempo.

3) La formacién del ciudadano (conocimientos , habituaciones
e idealizaciones relativos a la vida civica; el fortalecimiento del
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sentido de la nacionalidad, la democratizacién de la escuela y la
organizacién democrdtica de la misma).

4) La capacitacién para la vida doméstica y familiar como
finalidad social de primer rango que apenas ha sido vislumbrada por
los educadores en este nivel escolar.

5) La preparacién vocacional:

a) Factores relativos a la exploracién de capacidades b'd
necesidades (individuales y sociales) para efecto de la utilizacién
vocacional y de la productividad econémica.

b) Dominio de los procesos fundamentales y de la cultura
instrumental (aritmética y lenguaje) para hacer nmiembros mas

eficaces del grupo en que vivimos.

c) Preparacién especializada para cursos profesionales

subsecuentes.
Podemos observar que tanto los objetivos como las finalidades \;i
abarcan desde una cultura general hasta una especializacién en el ;g
\;\,_
adolescente, asi también, se buscaba el desarrollo integral ?S

de la personalidad tanto intelectual, moral y fisica del o
fdolesepote, . s e 0 __ja*
La educacién vocacional refiere a que ésta le servird al
educando para emprender estudios superiores de carreras
universitarias y derivar hacia alguna actividad técnica profesional

que lo capacite como hombre Gtil a la sociedad.
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Planteados ya estos objetivos y finalidades, la ensefianza
secundaria tenfa una funcién pedagégica destinada a hacer al hombre
consciente de los fendémenos biolégicos, despertar en su espiritu
nobles aspiraciones, cimentar su existencia en una base ética,
cultivar las tendencias vocacionales y prepararlo para seguir la
carrera profesional en que mds util pueda ser a la sociedad.

Con esto, el desarrollo histérico de las escuelas secundarias
se ha venido dando de acuerdo con el desarrollo histérico del pais.
Asi entonces, desde la administracién presidencial del general

o _Elfas Calles hasta la fecha, han existido grandes y
numerosos _cambigs asi como algunas modificaciones en diferentes
aspectos.

Durante casi todo el periodo presidencial del General Calles,
un politico de la educacién que interviene en la creacién y fomento
de las escuelas secundarias y como mencionamos, fue Moisés Saenz;
éste retoma las ideas de John Dewey sobre la doctrina vitalista Y
social de la educacién.

Dentro de este contexto, quien también da un gran impulso a la
escuela secundaria Y técnica fue Narciso Bassols. Este fue
Secretario de Educacién con el presidente Ortiz Rubio (1931) y con
€l la educacién nacionalista entra de lleno al campo educativo.

Bassols también introdujo varios cambios importantes, dentro
de ellos sobresalen cambios en temas de la educacién rural.

El 29 de diciembre de 1931, Ortiz Rubio firmé el decreto de

incorporacién para escuelas secundarias privadas en el que se
desconocia la validez de los estudios realizados en cualquier

-19-
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secundaria operada por alguna organizaciémn religiosa; prohibié,
ademds, la ensefianza de la religién, la participacién de clérigos
como maestros y el uso de métodos religiosos en las escuelas. Estas
disposiciones provocaron la accién tanto del clero como de la
iniclativa privada; pero a pesar de ésto, el presidente no dio
marcha atrds, y, poco a poco, las escuelas secundarias se fueron
sometiendo al cumplimiento del decreto (Sandoval 1996).

Cabe mencionar que conforme avanzaron 1los periodos
presidenciales, el numerc de instituciones de nivel secundaria fue
aumentando tanto en las publicas como en las particulares, asi como
diurnas y nocturnas.

Uno de los tantos cambios que hubo fue durante el periodo
presidencial del General Manuel Avila Camacho, donde existieron una
serie de reformas en la estructura y funcionamiento del Sistema
Educativo Nacional y en particular, en las escuelas secundarias.

En la ensefianza media se dio un incremento bastante
significativo en las horas de clase destinadas fundamentalmente a
las materias de espafiol y mggggé;}ggs Yy una profundizacién e
impulso a la formacién integral del ciudadano responsable, critico
Y consciente (civismo e historia). Esto se debié centralmente a las
necesidades qu;_;h ese momento requeria el desarrollo histérico del
pais en su proceso de industrializacién, ya que se necesitaba de
una respuesta pronta y adecuada por parte de la poblacién. Por ende
cobraron gran importancia en la escuela secundaria las pricticas
de taller y todas las demds disciplinas que preparaban al alumno
para participar activamente en la produccién.
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Con el Presidente Miguel Alemdn Valdéz se continta y se \%

fortalece la reforma educativa anterior. A finales de su mandato se
efectio la Conferencia Nacional de Segunda Ensefianza, en donde se
fijaron las finalidades especificas de las escuelas secundarias.
Estas fueron:

a) La ampliacién y elevacién de la cultura general impartida
por la escuela primaria y hacerla llegar a las masas populares.

b) El1 descubrimiento y la orientacién de las aptitudes,
inclinaciones y capacidades de 1los educandos, guidndolos
adecuadamente para elegir la ocupacién o profesién a que deberén._
dedicarse.

c¢) La dotacién a los educandos de conocimientos y habllidades
que faciliten la lucha por la vida (SEP 1970).

Estas finalidades fueron la demostracién de un nuevo
desarrollo social del pueblo mexicano que pretendian dar a los
alumnos una cultura general que los preparara para iniciar su
entrada a estudios profesionales y asi mismo les permitiera estar
preparados para la vida a aquellos que no fueran a hacer estudios
profesionales.

Se ha descrito hasta aqui, de una manera muy general el
surgimiento del nivel educativo secundaria, haciendo mencién que
una de las razénes més importantes de su fundacién fue debido a
las transformaciones del pais, ya que se requeria para entonces una
mejor educacién que cubriera las necesidades de~lé_§22i2229 para
estar mds preparados, ademds, esta educacién ya era para la
sociedad en general y no para unos cuantos como era antes. De las

-21-

!

&)

o



transformaciones que han habido, la pendltima es "El Programa para
la Modernizacién Educativa 1989-1994", el cual se describir4 en el
siguiente apartado, con el fin de ver qué es lo que propone para el
nivel secundaria.

B) MODERNIZACION EDUCATIVA Y LA ESCUELA
SECUNDARIA i

La educacién en México ha desempefiado uno de los papeles més
vigorosos e importantes en cada una de las etapas cruciales del
desarrollo histérico del pafis. En la actualidad, el sistema
educativo continia modificdndose con la intencién de responder a
las demandas del pais.

La peniltima reforma del Sistema Educativo Nacional fue
establecida por el entonces Presidente de la Repiblica Carlos
Salinas de Gortari, el 9 de Octubre de 1989 en la ciudad de
Monterrey, Nuevo Leén a través de El Programa para la Modernizacién
Educativa 1989-1994 (SEP 1989). En éste se estipula la
transformacién de todo el sistema educativo en cuanto al proceso
ensefianza-aprendizaje, actualizacién docente, reestructuracién de
planes y programas de estudio y a la investigacién educativa, entre
otros; todo ello para adquirir una educacién de calidad conforme a
las necesidades bdsicas de la poblacién mexicana. Se reconoce
también que 1la educacién es una responsabilidad de toda 1la
sociedad, de sus sectores y sus comunidades. Por tal motivo, el
Programa para la Modernizaci6én Educativa retoma estos principios
para la fundamentacién del contenido escrito de esta misma.
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El mismo programa establece que es en la educacién secundaria
donde se contempla mayor esfuerzo para profundizar y ampliar los
conocimientos adguiridos en la educacién primaria. Igualmente
menciona que serd también una etapa complementaria de formacién
para el trabajo y el desarrollo del pensamiento critico y creativo,
que a su vez servird para continuar con la educacién media superior
Y superior.

Establece también como compromiso, que la modernizacién de la
educacién secundaria establezca un plan de estudio tnico, que
responda al contexto social de las localidades y regiones del pais,
formando individuos criticos y reflexivos, con una formacién
cultural, humanistica, productiva y cientifica.

El nuevo modelo curricular al que nos referimos, es el
producto de la mis amplia participacién de los directivos, 1los
maestros, investigadores y padres de familia, entre otros, segin el

propio texto del programa.

La actualizacién de la escuela secundaria que establece dicho
plan, se conforma con tres aspectos centrales, que son:

—» OBJETIVO CENTRAL

EDUCACION SECUNDARIA————» ACCIONES PRINCIPALES

—» METAS
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OBJETIVO CENTRAL

"...0Ofrecer una educacién secundaria de calidad que
identifique a los educandos con los valores nacionales, posibilite
la continuidad de su formacién académica y los dote de 1los
elementos culturales, cientificos y tecnoldégicos suficientes para
enfrentar su realidad individual y colectiva" (SEP 1989).

ACCIONES PRINCIPALES

* Relacionar pedagdégicamente el plan y programas de estudio
con los de la educacién primaria.

* Reajustar los contenidos de los programas de estudio con la
finalidad de reducir el indice de reprobados y desertores.

* Fortalecer a las escuelas secundarias de todo el pais con
material didéctico para su quehacer educativo cotidiano.

* Dar prioridad a la educacién secundaria en zonas marginadas
y dispersas mediante las distintas modalidades del uso de 1la
tecnologia moderna, particularmente en dicho &mbito.

* Dar importancia a las organizaciones municipales que esté&n
interesadas en el gquehacer educativo para el beneficio de 1la

conservacién y mantenimniento de las escuelas.

En cuanto a los educandos se estipula:
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Promover el proceso ensefianza-aprendizaje para que los
estudiantes fortalezcan su intelecto y respondan analiticamente
ante cualquier situacién y que este proceso sea permanente y
autodidéctico.

METAS

Para el afio de 1989, se integraron grupos técnicos académicos
para la elaboraci6én del plan y programas de estudio de nivel
secundaria, junto con la participacién de los comités municipales
Y las asociaciones de padres de familia.

* Al iniciarse el afio de 1990, se impartieron cursos de
regularizacién para los estudlantes reprobados a través de los
medios de comunicacién social. También en el mismo afio, se did el
servicio de orientacién para apoyar a los alumnos a seleccionar
estudios postsecundarios en relacién con las exigencias del pais.

* Para 1993, se propuso la posibilidad de operar el nuevo plan
de estudios en todos los grados de la escuela secundaria.

* Para 1994, se propuso incrementar el indice de egresados de
la educaci6én primaria a la secundaria Y reducir los indices de
reprobados y desertores. Ademds, se propuso dotar de paquetes
minimos de material de apoyo didictico al mayor nimero posible de
escuelas secundarias oficiales.

Estos tres aspectos de la escuela secundaria se plantean para

el mejoramiento y calidad educativa de la poblacién mexicana. Toma
en cuenta al educando para proporcionarle elementos culturales,
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cientificos y tecnolégicos para su formacién académica, para que
posteriormente se pueda desenvolver individual o colectivamente
segin la realidad a que se enfrenta dentro de su vida cotidiana;
ésto es lo que pretende el objetivo central; teniendo al educando
como punto principal, viene un segundo momento, que es la
institucién educativa secundaria, ahi se sefiala que se debe de
relacionar el plan y los programas de estudio con los de educacién
primaria.

Se plantea que al estar impartiendo la ensefianza de los
programas de estudio, &éstos se deben ajustar en los lugares o zonas
marginadas y dispersas para reducir los indices de reprobacién Yy
desercién.

Por Gltimo, lo que se pretende con las metas ya mencionadas es
la apertura de nuevas propuestas para que este nivel sea mejor cada
dia, buscando que haya cada vez un nimero mayor de egresados y que
los que estédn estudiando encuentren oportunidades de no reprobar y
no desertar.

El bosquejo histérico que se hizo de la escuela secundaria lo
hicimos a partir de los decretos presidenciales del 29 de agosto vy
del 22 de diciembre de 1925, debido que es a partir de este afio
cuando surge la escuela secundaria. Consideramos que el tratamiento
pudo ser mis extenso, sin embargo, a nuestro juicio pensamos que
con 1lo que se menciona es suficiente para contextualizar el
presente trabajo.

En el siguiente capitulo hablaremos de la conformacién del
plan de estudios de nivel secundaria que se hizo a partir de lo que
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plantea el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacioén
Bidsica (SEP 1992).
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CAPITULO II

ESTRUCTURACION DEL PLAN DE ESTUDIOS VIGENTE
1993 DE LA ESCUELA SECUNDARIA

A) DESCRIPCION DEL PLAN DE ESTUDIOS 1993

B) DESCRIPCION DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO DEL
PLAN DE 1993

C) COMPARACION DEL PLAN DE ESTUDIOS 1976 CON EL
PLAN Y PROGRAMAS DE ESTUDIOS 1993
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En este capitulo se presenta, de una forma descriptiva y
general, lo que es en si el nuevo plan de estudios 1993 y los
programas curriculares y temas integrados en él1, ésto con la
intencién de identificar los cambios realizados en comparacién con
el anterior plan de estudios de 1976 (Resoluciones de Chetumal).
Esto se hace a partir del enfogque del Acuerdo Nacional para la
Modernizacién de la Educacién B&sica 1992 (ANMEB).

Para ello hemos dividido el capitulo en tres apartados. En el
primero se hard uma descripcién general de lo que es el "nuevo"
plan; ge hablard de sus antecedentes, propésitos, prioridades y las
fases de aplicacién.

En el segundo apartado se hace un breve andlisis de los
contenidos de cada una de las disciplinas. Para terminar se hara
una comparacién del plan de estudios 1993 con el plan de estudios
1976, para conocer las modificaciones que se llevaron a cabo.

A) DESCRIPCION DEL PLAN DE ESTUDIOS
1993

La reforma del articulo tercero constitucional gque fue
promulgada el 4 de marzo de 1993 establece que la educacién
secundaria es obligatoria: "...Con la obligatoriedad de 1la
secundaria la iniciativa de reforma incluye una modificacién a la
fraccién I del articulo 31, a fin de que los padres hagan que sus
hijos o pupllos concurran a las escuelas puiblicas o privadas para
obtener la educacién primaria y secundaria, en los términos que
establezca la ley" (SEP 1993).
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Esta obligatoriedad se ha venido planteando desde varios afios
atras. Durante el sexenio presidencial de Luis Echeverria Alvarez,
en el afio de 1974 en la ciudad de Chetumal, Quintana Roo, se
realizé la Asamblea Nacional Plenaria del Consejo Nacional Técnico
de la Educacién, cuyos acuerdos son conocidos como Resocluciones de
Chetumal, éstas establecen que: "...La educacién media bésica es
parte del sistema educativo gque, conjuntamente con la primaria,
proporciona una educacién general y comin. Igualmente se sefiala
que: la reforma de la educacién media bdsica debe plantearse como
una consecuencia ldégica y armbénica de 1a reforma de la educacién
primaria" (SEP 1974). En este documento como se ha visto ya, se
plasma la idea de la educacién secundaria obligatoria para todos
los jévenes que hayan acreditado la educacién primaria.

El sexenio del presidente José LOpez Portillo (1976-1982) no
tiene relevancia el tema de la obligatoriedad de la educacién
media bésica. En el sexenio del presidente Miguel de la Madrid
Hurtado (1982-1988) y en 1los primeros afios del sexenio del
presidente Carlos Salinas de Gortari (1988-1994), se le da mayor
importancia al carédcter obligatorio de la educacidén secundaria.
Esto provocd un intenso debate entre autoridades educativas de la
Secretaria de Educacién Pidblica y el Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacién entre otros. Finalmente esto dio como
resultado que la educacién secundaria fuese obligatoria para toda
la poblacién del pais, exigiendo a los padres de familia mandar a
sus hijos menores de quince afios a gque cursen la escuela
secundaria.

Dicha reforma constitucional quedé incorporada en la Nueva Ley
General de Educacién promulgada el 12 de Julio de 1993.
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Este marco juridico hace comprometer a las autoridades
educativas a esforzarse para que todos los nifios egresados de la
primaria obtengan acceso a la educacién secundaria y asi poder
responder a las exigencias y demandas de la Nacién. Con esta ley la
educacién media bdsica adquiere una nueva importancia, que hace
necesario analizar sus miltiples procesos del desarrollo. Uno de
estos procesos se configura en el cambio del plan y programas de
estudio de este nivel, generados a partir del Acuerdo Nacional para
la Modernizacién de la Educacién Bésica-1992 (ANMEB). A
continuacién se dard a conocer la estructuracién del nuevo plan de
estudios de nivel secundaria cuyo objetivo es mejorar la educacién
basica. Este estd integrado por cuatro apartados gque son:
antecedentes, propdsitos, prioridades y fases de aplicacién.

ANTECEDENTES

La elaboracién del plan de estudios 1993 tiene la intencién de
elevar la calidad de la educacién y satisfacer las necesidades que
va requiriendo la juventud actual. A partir de 1989, comienza a
gestionarse a través de un prolongado proceso de consulta,
diagnéstico y elaboracién, tomandose en cuenta los ciclos escolares
tanto preescolar, primaria y secundaria. Esto fue con la finalidad
de que este nuevo plan tenga una continuidad con cada uno de estos
ciclos.

A partir del Plan Nacional de Desarrollo (1989-1994), se hace
una propuesta en donde se precisan los principales problemas

existentes en el campo educativo para definir estrategias para su
atencién. As{i se dice que el Programa para la Modernizacién
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Educativa 1989-1994, fue resultado de una etapa de consulta
realizada ante las necesidades del pais. Este programa, establece
como prioridad la renovacién de contenidos y los métodos de
ensefianza; el mejoramiento de 1la formacién de maestros y la
articulacién de los niveles educativos que conforma la educacién
media bdsica.

A consecuencia de estos lineamientos, 1la Secretaria de
Educacidén Piblica inicia la evaluacién de los planes y programas de
estudio, dando como primer resultado para 1990 un prototipo de
planes y programas de estudio, éstos fueron aplicados a algunas
escuelas secundarias con el fin de probar su pertinencia y
relevancia y observar aspectos importantes antes de ser aplicados
a todas las escuelas secundarias del pais; a esto se le 1llamé
"Prueba Operativa".

Para 1991, el Consejo Nacional Técnico de la Educacién, remite
una propuesta para la Modernizacién de la Educacién Bédsica. En
primer lugar, se buscé fortalecer tanto en primaria como secundaria
los conocimientos y habilidades de caricter basico, entre los
cuales ocupan un primer plano los relacionados con el dominio del
espafiol, que se manifiestan con la capacidad de expresarse
oralmente y por escrito con precisién y claridad y en 1la
comprensién de la lectura. Ademds, la aplicacién de las matemdticas
en cuanto a la resolucién de problemas. Asimismo, se enfatiza un
mayor conocimiento de las cilencias, particularmente en cuanto a la
creacién de actitudes adecuadas para la preservacién de la salud y
la proteccién del medio ambiente. Igualmente se propone un
conocimiento m4s amplio de la historia y la geografia de México.
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Sequn Guevara una de las cuestiones organizativas en la escuela
secundaria radicé en la coexistencia de dos estructuras académicas
distintas, una por 4reas y .otra por asignaturas. Al respecto y con
una opinién mayoritaria se expresé que la organizacién por areas ha
contribuido a la insuficiencia y escasa sistematizacién en la
adquisicién de una formacién disciplinaria ordenada y sélida por
parte de los estudiantes (Guevara 1992).

En Mayo de 1992, al suscribirse el Acuerdo Nacional para la
Modernizacién de la Educacién Bésica, la Secretaria de Educacidn
Piblica, inicié la udltima etapa de transformacién de los planes y
programas de escuela secundaria, siguiendo 1las orientaciones
expresadas en el Acuerdo. Las actlividades, siguieron dos
direcciones. Primeramente, realizar acciones inmediatas para el
fortalecimiento de los contenidos educativos bdsicos; en este
sentido, se determindé gque era conveniente y factible realizar
acciones preparatorias del cambio curricular, sin esperar gque
estuviera concluida la propuesta de reforma integral. Con tal
propésito, se elaboraron y distribuyeron al comienzo al afio lectivo
1992-1993 los programas de estudio por asignatura para el primer
grado de la educacién secundaria y otros materiales complementarios
para orientar la labor docente. Segundamente, organizar el proceso
para la elaboracién definitiva del nuevo curriculo, que deberia de
estar listo para su aplicacién en el ciclo lectivo 1993-1994. Para
este efecto se solicitd al Consejo Nacional Técnico de la Educacién
la realizacién de una consulta referida al contenido deseable de
planes y programas de estudio, en la que se recogieron y procesaron
mds de diez mil recomendaciones especificas (SEP 1992). Como se
puede observar las dos direcciones toman en cuenta tanto al alumno
como al profesor, ya que segin los nuevos programas es
indispensable la relacién entre ambos.
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Durante la primera mitad del afio 1993, se tenian versiones
completas de los planes y programas, en donde se incorporaron las
precisiones requeridas para la elaboracién de libros de texto. Se
definieron los contenidos y se formularon sugerenclas didédcticas
que se distribuyeron a los maestros de secundaria para apoyarlos en
su labor docente.

PROPOSITOS

Existe un principal propésito, que se deriva del Acuerdo
Nacional para la Modernizacién de la Educacién Bédsica, éste es
"contribuir a elevar la calidad de la formacién de los estudiantes
que han terminado la educacién primaria, mediante el
fortalecimiento de aquellos contenidos gque respondan a las
necesidades bdsicas de aprendizaje de la poblacién joven del pais
Y que sé6lo la escuela puede ofrecer”. Conforme a este objetivo, los
contenidos que integran los programas intentan dar como resultado
que los estudiantes continGen su aprendizaje con un alto grado de
independencia tanto dentro como fuera de la institucién escolar, de
tal forma que se puedan integrar con mayor facilidad en el dmbito
productivo al mundo del trabajo, cooperar a la soluci6én de las
demis pricticas de la vida cotidiana y estimular la participacién
activa y la reflexién sobre la organizacién social y la vida
politica y cultural de la nacién.

Es importante resaltar que este nuevo plan de estudios,

propone establecer la relacién y continuidad del aprendizaje entre
la educacién primaria y la secundaria.
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PRIORIDADES

En este plan de estudios se han establecido seis prioridades
importantes para consolidar y desarrollar la formacién adquirida en
la ensefianza secundaria:

* Que el estudiante obtenga un dominia del espafiol,
expresindgose correctamente ya sea en forma oral o por escrito; sepa
seleccionar material de lectura y sepa entender ideas y opiniones.

* Ampliar el conocimiento de las matemdticas, adgquirido en la
educacién primaria, asf como aprender a aplicar la aritmética, el
dlgebra y la geometria, ' para entender y organizar informacidn
cuantitativa y dar solucién a problemas que se le presenten en su
vida escolar.

* Fortalecer la formacién cientifica de los estudiantes en
cuanto a la fisica, quimica y biologia.

* Profundizar en los alumnos los procesos de desarrollo de las
culturas humanas, para adquirir una visién general del mundo
contemporéneo y de la independencia creciente entre sus partes.

* Que el estudiante aprenda a utilizar los usos mis frecuentes
de la comunicacién con respecto a una lengua extranjera ( inglés

o francés), estableciendo el dominio de comunicacién.

* Por iltimo, se estableciéd la asignatura de orientacién
educativa con el fin de que el alumno pueda decidir su vocacién
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futura, asi como para que aprenda a cuidar su cuerpo en su etapa
de adolescente (SEP 1993).

FASES DE APLICACION

Las fases de aplicacién de este plan de estudios, se realizé
de la siguiente manera: se aplicé a toda la Repidblica Mexicana en
dos fases: la primera fue en el ciclo escolar 1993-1994, pero sélo
entré en vigor en primero y segundo grado, debido a que los alumnos
de tercero habian estudiado sus dos cursos anteriores con el plan
anterior y se decididé que concluyeran con el mismo plan. La segunda
fase fue en el ciclo escolar 1994-1995, en donde ya tuvo vigencia
para los tres grados de nivel secundaria.

Podemos decir entonces que para la elaboracién de este plan,
hubo un largo proceso de trabajo, se conté con la participacién de
grandes autoridades educativas. Sin embargo, a pesar de las
diversas aportaciones no ha existido un avance en cuanto a los
contenidos; esto lo reafirmaremos en el siguiente inciso en donde
se revisardn mds a fondo cada unc de los programas que conforman
las distintas asigmaturas as{i como la cantidad de contenidos que
las integran. Esto conlleva a que exista una especializacién de la
asignatura (contenidos no muy pertinentes para la capacidad de un
alumno'de secundaria). Con ésto queremos dar a entender que el
proceso de ensefianza-aprendizaje no puede ser satisfactorio debido
a que los contenidos no son los pertinentes para los alumnos de la
escuela secundaria por su alto grado de especialidad, ésto se verd
mis adelante.
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B) DESCRIPCION DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO DEL
PLAN 1993

La descripcién que haremos a continuacién es para identificar
lo que se pretende en cada asignatura, asi como conocer algunos de
los contenidos que se consideran no ser pertinentes para alumnos de
nivel secundaria.

Comenzaremos describiendo cada una de las asignaturas de
acuerdo al plan y programas de estudio 1993 para ver las
modificaciones que se le hicieron para llamarlo "Nuevo Plan vy
Programas de Estudio 1993".

ESPANOL

En esta asignatura se pretende que el alumno aprenda a
expresarse con claridad y precisién, tanto en forma oral y escrita
en los diferentes contextos y situaciones. También que se le
induzca a la lectura haciendo de ella un hé&bito y sea utilizada
como una herramienta del conocimiento, ademds de comprender los
diferentes contextos literarios.

Con lo que respecta a la forma escrita, se pretende el
conocimiento y la aplicacién de reglas gramaticales y ortogridficas.
Es importante también el trabajo colectivo y el intercambio de
ideas entre alumnos para llegar a un desenvolvimiento adecuado
tanto fuera como dentro de la institucién.
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Esta asignatura esta dividida en cuatro ejes. Los objetivos
centrales de cada una son:

- Lengua hablada; se pretende desarrollar en el alumno las
habilidades necesarias para expresarse verbalmente con claridad,
precisién y coherencia; para ésto, se proponen actividades como
narracién, descripcién, exposicién, argumentacién, entrevistas,
debates y empleo de recursos no verbales.

- Lengua escrita; de igual forma se pretende desarrollar en el
alumno conocimientos, estrategias y hédbitos que le permitan
consolidar la produccién e interpretacién de varios tipos de
texto; a la vez se practicard la lectura en voz alta.

- Recreacién literaria; aqui existe un triple propésito, se
pretende abordar contenidos relacionados con el conocimiento de los
géneros literarios, fomentar la lectura y ensayar la creacién de
obras literarias.

- Reflexi6n sobre 1la lengua es el iiltimo eje; aqui se pretende
estudiar aspectos gramaticales para que el alumno utilice
correctamente la lengua conforme a las reglas conocidas. Esto debe
de lograrse a través de la reflexiémn, la observacién y 1la
discusién, dejando a un lado 1la memorizacidn.

El programa de esta asignatura se divide en cuatro blogues

para cada grado escolar y consta de cinco horas de ensefianza a la
semana.
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MATEMATICAS

La ensefianza de las matemdticas no es pura transmisién de un
conocimiento fijo y acabado, sino que debe fomentarse en el alumno
la curiosidad y 1la imaginacién creativa y asf llevarlo al
descubrimiento para la solucién de algin tipo de problema.

La ensefianza de las matemdticas en la escuela secundaria,
tiene como propésito general el desarrollo de las habilidades
operatorias comunicativas y de descubrimiento en los alumnos. Para

este objetivo, el alumno debe desarrollar sus capacidades para:

-"...Adquirir seguridad y destreza en el empleoc de técnicas v
procedimientos bdsicos a través de 1la solucién de problemas;

- Reconocer y analizar los distintos aspectos que componen un
problema;

- Elaborar conjeturas, comunicarlas y validarlas;
- Reconocer situaciones andlogas;

- Escoger o0 adoptar la estrategia adecuada para la resolucién
de un problema;

- Comunicar estrategias, procedimientos y resultados de
manera clara y concisa;

- Predecir y generalizar resultados; y
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- Desarrollar gradualmente el razonamiento deductivo" (SEP
1993).

Los programas de esta asignatura estdn divididos en cinco
dreas para el desarrollo de las capacidades arriba mencionadas,
éstas son:

- Aritmética

- Algebra

- Geometria (el tercer grado trigonometria)

- Presentacién y tratamiento de la
informacién

- Nociones de probabilidad.

En aritmética, se le da importancia a la comprensién de 1las
operaciones con nimeros naturales y muy especial en los decimales
por la importancia que tienen dentro de nuestra vida cotidiana.

Otro tema importante son las fracciones en sus diferentes
modalidades, es por ello que se revisan a lo largo de los tres
afios. En los dos primeros se estudian las fracciones comunes y en
el tercer grado la introduccién al tema de las fracciones
algebraicas permitird revisar las operaciones con fracciones
comunes; practicando lo anterior con nimeros naturales, decimales
y fraccionarios.

El tema de probabilidad es otro de los de mayor importancia.
En tercer grado se propone el cdlculo de la raiz cuadrada por
diversos métodos, asi como también el tema de errores de
aproximacién. Estos temas darédn la oportunidad de presentar a los
alumnos ciertas ideas importantes de las matemAticas, como son la
recurrencia y el error de aproximacién, su cdlculo y estimacién.
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El &4lgebra ocupa uno de los temas mAs importantes en las
matemdticas, es por ello que, en éste como en los programas
anteriores, este tema es revisado con gran importancia desde el
primer grado con temas de predlgebra. En el segundo afio el 4lgebra
se inicia con una breve revisién de las principales reglas de
escritura algebraica y con el tratamiento de las ecuaciones
lineales. Se completa con algunos temas de operaciones con monomios
Y polinomios, con la introduccién del plano cartesiano y la
iniciacién al estudio de los sistemas de ecuaciones lineales y a
su soluciébn.

En los programas anteriores, para el primer y segundo grado la
geometria aparecia solamente en la séptima unidad, desfavoreciendo
su ensefianza; por ello en este plan se propone estudiarla a lo
largo de los tres grados, en temas como: figuras geométricas,
razonamiento deductivo, conocimiento efectivo de los diferentes
instrumentos de medida, magnitudes fisicas y geométricas, férmulas
para calcular perimetros, Areas, volimenes, capacidades, simetrias,
teorema de Plitdgoras y de semejanza; entre otros.

La trigonometrfa, en este plan, ocupa otro de los temas con mis
importancia debido a sus aplicaciones en la ciencia y 1la
tecnologia.

Los temas de presentacién y tratamiento de la informacién son
revisados desde el primer grado para que el alumno se vaya
habituando con el uso de los porcentajes, tablas, gridficas, etc.

Con lo que respecta al tema de la probabilidad se propone gque

el alumno estudie los posibles resultados de una expariencia
aleatoria, contrastar sus expectativas con los resultados
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observados experimentalmente y construir modelos de probabilidad
para simular y resolver problemas. Se le da importancia también a
la utilizacién 'de diagramas de 4rbol en 1la enumeracién vy
descripcién de los posibles resultados de una experiencia
aleatoria; al uso de la férmula cldsica de la probabilidad, al
estudio de las experiencias repetidas e independientes, la regla
del producto entre otros temas.

BIOLOGIA

La ensefianza de la biologia radica en la importancia dedicada
al tiempo de estudio, a su comprensién y prédctica. Su propdsito
general es proyectar en el alumno los diferentes conocimientos
acerca del mundo viviente, debe de inculcarse la préctica y el
aprendizaje de sus métodos para que el alumno haga trabajar su
imaginacién, su curiosidad, su apertura hacia nuevas ideas, asi
como su capacidad de formular preguntas, entre otras actividades
m4s. Con lo anterior, el alumno aprenderd el cuidado de la salud y
del medio ambiente. También el profesor dard a conocer a sus
alumnos el manejo racional de los recursos naturales desde su punto
de vista cientifico.

El estudio de esta asignatura se enfatiza en la percepcién del
mundo viviente. A diferencia de los programas anteriores en esta
asignatura se estudia los procesos macrobioldégicos, tales como,
evolucién, ecologia y genética, ésto respecto al primer grado.
Asimismo se abordan contenidos que permitgn comprender las
particularidades de la organizacién de 1los seres vivos y su
funcionamiento, estudiando su fisiologia y anatomia.
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Los contenidos de esta asignatura estidn organizados en diez
unidades temdticas y a su vez, estas unidades presentan contenidos
que pueden relacionarse entre s8i con los contenidos de otras
asignaturas.

INTRODUCCION A LA FISICA Y A LA QUIMICA

Esta asignatura se lleva en el primer afio con el propésito de
establecer un eslabén entre el nivel de la formacién cientifica,
que los alumnos adquieren en la ensefianza primaria, y las
exigencias del aprendizaje sistemdtico de la fisica y la quimica.

Se intenta desarrollar la capacidad de observacién atenta de
los fendémenos fisicos y quimicos; la curiosidad por preguntar cémo
Y por qué ocurren.

Ademis de este prop6sito, el curso de introduccién a la fisica
Y a la quimica cuenta con otros m&s que son: estimular en los
alumnos el desarrollo de la capacidad de observacién sistematica
de los fenémenos fisicos y quimicos; propiciar la reflexién sobre
la naturaleza del conocimiento cientifico; fomentar el uso adecuado
de los materiales y el equipo mds comin en los laboratorios
escolares asi como la importancia para su propia seguridad;
promover el conocimiento y la aplicacién de las diversas formas vy
técnicas de medicién utilizadas en las ciencias naturales.

Agi, este curso busca introducir al alumno en el estudio de la

fisica y la quimica. El1 propio plan de estudios menciona que,
"...este curso debe concebirse como una induccién y una motivacién
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hacia el aprendizaje de los contenidos cientificos de la fisica y
la quimica” (SEP 1993). Como podemos observar, los contenidos son
mas prdcticos que teéricos. Se presentan en seis unidades en donde
la observacién es el punto de partida con experiencias sencillas en
laboratorio.

FISICA

Esta asignatura afirma que su campo de estudio se relaciona con
la quimica y la biologia. Se menciona que tiene rasgos comunes del
método y del razonamiento de las ciencias naturales y que por tal
meotivo, los contenidos no deben de ser en su mayoria tebdricos, sino
por el contrario, al iniciar cada uno de sus temas se debe fomentar
la observacién y reflexién de fenémenos cotidianos, y la
realizacién de actividades experimentales ya sea dentro o fuera del
laboratorio. Esto harid que el alumno obtenga un conocimiento a
largo plazo, al mismo tiempo que desarrollard su creatividad y
habilidad, las cuales son indispensables para el estudio y la
comprensién ge las ciencias. Es por ésto que los contenidos bésicos
de esta asignatura estdn disefiados para estimular la curiosidad y
la capacidad de andlisis del estudiante en relacién con situaciones
que forman parte de la vida diaria.

Los cursos de fisica tienen como propésito que el estudiante
reflexione sobre la naturaleza del conocimiento cientifico y sobre
las formas en las que se genera, desarrolla y aplica. También se
menciona que no habrd la necesidad de aprender de memoria
férmulas de un supuesto método cientifico ya que ésto es menos
asimilable por los alumnos.
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La fisica intenta presentarse como producto de la actividad
humana y no como un resultado laborioso de unos cuantos seres
excepcionales; por ende, es importante también estudiar y discutir
pasajes biodréficos de personajes importantesg en la historia de 1la
fisica, no como recuento enciclopédico, sino destacando las formas
de razonamiento, indagacién, experimentacién y correccién de
errores que condujeron a algunos descubrimientos o inventos
relevantes.

Con lo que respecta a la parte experimental, se propicia el
conocimiento de los materiales y los laboratorios escolares; asi
como las normas de su uso y seguridad. Adem4s de los estudios y
experimentos realizados dentro del entorno escolar se destaca que
debe de existir relacién con algunas actividades extraescolares, es
decir, con su vida cotidiana.

Un tema importante en esta asignatura es “Produccién,
prevencién y eliminacién de procesos contaminantes". Esta conlleva
una valiosa aportacién a la educacién ambiental.

Los contenidos han sido organizados en tres blogues para el
primer curso y cuatro para el segundo, todos ellos llevan una
secuencia cronolégica. En el curso de fisica I el primer bloque
corresponde a "Introduccién a las propiedades fisicas y su
medicidén", se refiere a algunas magnitudes fundamentales de 1la
fisica e induce a reflexionar sobre la importancia de medir,
comparar y encontrar patrones especificos gque conduzcan a entender
la necesidad de sistemas internacionales de medicién. El segundo
bloque es: "El movimiento de los cuerpos"; aqui se estudian los
diferentes tipos de movimientos y sus representaciones grificas,
también se revisan aspectos biogrdficos de algunos personajes
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importantes destacados en estos temas, como Galileo, Copérnico,
Kepler, Newton y Einstein. En el tltimo bloque de fisica se estudia
"Energia", aqui se revisa lo que es la energfa y las miquinas
simples. Se le da importancia al tema de la conservacién de la
energia y sus usos mas frecuentes en relacién con mecanismos
fisicos sencillos. También se estudian los diferentes tipos de
energia relacionados con ejemplos de la vida cotidiana. Ademds se
revisa el concepto de "Trabajo" desde el enfogue de la energia en
fisica.

En fisica II, el primer bloque es "Calor y temperatura",
inicialmente se estudia la diferencia entre estos dos conceptos;
las diversas escalas para medir la temperatura; la transferencia de
calor y algunas aplicaciones précticas de las leyes de la,
termodindmica. En el segundo bloque: "Cuerpos sélidos y fluidos",
se estudia la fisica de éstos asi como caracterizacién y
diferenciacién entre liquidos y gases. También se ve el concepto de
presién y el principio de Pascal; la fuerza de flotacién y el
principio de Arquimedes; la dindmica de fluidos y la emacién de
Bernoulli. Todo esto de una manera sencilla con ejemplos claros y
practicos. En el tercer bloque que es: "Electricidad y magnetismo",
se destacan las fuerzas eléctricas y magnéticas, la electrostaitica
Y magnetostdtica, los motores y los generadores eléctricos. En el
cuarto y dltimo bloque "La éptica y el sonido", se estudian las
caracteristicas de propagacién del sonfdo, el ofdo y la audicién.
Se revisan las caracteristicas del movimiento ondulatorio, como
son: la longitud y la frecuencia de onda. En tanto en el tema de
6ptica, se introducen nociones de radiacién, electromagnética y se
estudia el ojo y la visién.
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QUIMICA

Esta asignatura tiene como ejes temiticos : materia, energia
Y cambio, los cuales ya han sido estudiados en la primaria en la
materia de ciencias naturales y en el primer curso de secundaria en
la materia de introduccién a la fisica y a la quimica.

Anteriormente se hizo mencién de que 1la quimica comparte su
estudio con la fisica y la biologia, as{ el mismo plan lo confirma
de la siguiente manera: "...Aunque existan por separado cursos de
fisica, quimica y biologia y sean profesores diferentes quienes los
imparten; los programas de cada una de las disciplinas deben poner
acento en una visién global de la ciencla y frecuentemente hacer
mencién de temas que por lo comin se consideran de frontera entre
cada una de las ciencias naturales" (SEP 1993).

La intencién de esta asignatura es realizar actividades en
laboratorio para que el alumno desarrolle su creatividad. Esto lo
har4 a través de la utilizaci6én de substancias y utensilios que
estén a su alcance, es decir, que puedan encontrarse ficilmente.
Con esto se busca que el alumno entienda el propésito del
experimento Yy la naturaleza del problema que éste plantea.

Ya se mencioné también que es importante que el alumno pueda
relacionar los conocimientos adquiridos con algunas actividades de
su vida cotidiana, por ejemplo en esta asignatura se menciona que:
"...el estudio de la quimica debe mostrar al alumno que esté
rodeado de fendémenos quimicos y de aplicaciones técnicas derivadas
del conocimiento de esta disciplina" (SEP 1993).
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En ésta, como en otras disciplinas, se pretende fortalecer la
educacién ambiental, con temas como lluvia 4cida; el ozono como
contaminante; y el efecto de los motores entre otros. Los
contenidos de las asignaturas estdn diseflados para estimular 1la
curiosidad y la capacidad de andlisis de los estudiantes sobre los
procesos quimicos cotidianos que rara vez son motivo de reflexién.

Para capturar la informacién, se puede proponer el trazado de
histogramas u otras grdficas; elaboracién de informes escritos sean
de trabajo experimental o de investigacién bibliogrifica abierta.

Esta asignatura estd dividida en tres periodos trimestrales
por cada curso en donde se aborda un s6lo tema en cada uno de
ellos. A la vez, estd integrada en seis grandes bloques, tres por
cada curso.

En el primer blogue del primer curso llamado "La quimica y
td", se le introduce al alumno en el estudio de esta ciencia. Se
estudia a la gquimica como una ciencia fundamentalmente experimental
que abarca el estudio de la materia, la energia y sus cambios. Para
finalizar con este bloque, se propone estudiar las actividades de
medicién. En el segundo blogue "Manifestaciones de la materia.
Mezclas y su separacién. Compuestos y elementos quimicos" se
revisan hechos cientificos que se pueden observar. Algunos de los
temas que integran este blogque son: estados de agregacién, modelo
molecular, disoluciones, coloides y suspensiones, solubilidad,
concentraciones, substancias puras, simples y compuestas entre
otros. En el tercer blogue "La naturaleza discontinua de 1la
materia”, se estudia el 4tomo a partir de su concepto. También se
ven temas como: molécula; ley de los volumenes de combinacién,
pesos atémicos, ley periédica, enlaces quimicos entre otros.
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Con lo que respecta al segundo curso, el primer bloque es
"Agua, disoluciones y reacciones gquimicas"; aqui el estudiante
conocerd el compuesto mds importante para la vida "el agua". Este
tema ayudard a introducir al de disoluciones acuosas, al tema de
4cidos y bases y al de la velocidad de las reacciones. En el
segundo bloque "Quemar combustibles. Oxidaciones", se estudia la
combustién como reaccién quimica que a sSu vez sirve como tema
introductorio a la quimica orgédnica y el conocimiento de los
productos de consumo derivados del petrdleo. El1 dltimo blogue
"Electroquimica”, estudia la conductividad eléctrica, que también
es estudiada en el curso de fisica del tercer grado. La diferencia
es que aqui se debe dar la interpretacién de la conductividad en
funcién de la presencia de electrones o iones méviles.

HISTORIA

En esta asignatura se estudian procesos sociales. Se presenta
el estudio continuo y ordenado de las grandes épocas del desarrollo
de la humanidad, los procesos de cambio en la vida material, en las
manifestaciones culturales y en la organizacién social y politica.
La intencién es que los alumnos comprendan que las formas de vida
actual, sus ventajas y problemas son producto de largos y variados
procesos transcurridos desde la aparicién del hombre.

El estudio de los temas intenta permitir la profundizacién del
desarrollo de habilidades intelectuales y nociones que los alumnos
han ejercido durante la educacién primaria. Ademds, se pretende que
el alumno adquiera la habilidad de saber manejar, seleccionar e
interpretar informacién en el tiempo histérico y en el espacio
geogrdfico, identificar el cambio, continuidad y ruptura de los
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procesos histéricos, sus causas y sus consecuencias; valorar la
influencia de hombres y mujeres, grupos y sociedades, asi como de
los factores naturales en el devenir histérico. Asimismo se
pretende explicar las relaciones de interdependencia, influencia
mutua y dominacién en la sociedad.

En esta asignatura no se busca la memorizacidén de datos
histéricos destacados, sino de estimular al estudiante en su
curiosidad por la historia y el descubrimiento de contenidos que
tengan relacién con los procesos del mundo en el gue vive.

En los dos primeros afios, se estudia de forma general lo que se
refiere a historla universal dejando para el tercero "Historia de
México". Los objetivos que se persigue en esta asignatura son, que

el alumno:

- Identifique los rasgos principales de las grandes épocas del
desarrollo de la humanidad, asi como sus transformaciones;

-~ Desarrolle y adguiera 1la capacidad para identificar
procesos, causas, antecedentes y consecuencias de los procesos
sociales de las grandes épocas; ¥y

- Desarrolle habilidades intelectuales y nociones que le
permitan comprender la vida social actual.

En general, el curso de Historia busca gque el alumno aprenda
a utilizar los términos como: siglos, etapas, periodos y épocas.
También se pretende que logre identificar el entorno geogrdfico en
el desarrollo de la humanidad, asi como conocer los procesos de
cambio, continuidad y ruptura del mismo desarrollo de la sociedad.
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Los temas llevan una secuencia cronolégica, ademéds de que
algunos son revisados con mayor especificidad debido a 1la
importancia que tuvieron en alqiin momento histérico.

EBuropa es considerada lugar donde se han llevado grandes
procesos de transformacién, por ende es un tema que se revisa con
mayor tiempo y profundidad.

La historia tiene relacién con las asignaturas de geografia y

civismo. Los programas se organizan en unidades temiticas y se
refieren a las grandes épocas de la historia de la humanidad.
En el primer grado, el programa se organiza en ocho unidades
temdticas que abarcan desde la prehistoria hasta el descubrimiento
de América, asi como el estudio del cristianismo. El segundo grado
se distribuye en nueve unidades temAticas. Abarca desde 1la
consoglidacién de los estados nacionales en Europa hasta las
transformaciones de la época contemporédnea.

En tercer grado, el contenido s8e organiza en ocho unidades
temiticas, abarcando las civilizaciones prehispdnicas y su herencia
histérica; la conquista y la colonia; la independencia de México;
las primeras décadas de vida independiente, 1821-1854; los
gobiernos liberales y la defensa de la soberania nacional, 1854-
1875; Méxjico durante el porfiriato; la Revolucién Mexicana y su
impacto en la transformacién del pais, 1910-1940 y finalmente el
desarrollo del México contemporineo, 1940-1990.
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GEOGRAFIA

Aqui se pretende que el alumno desarrolle habilidades que le
permitan ubicar las relaciones qué se establecen entre las
sociedades y el medio geogrdfico; la influencia que éste ejerce en
la vida social asi como las transformaciones que el medio ha
experimentado como resultado de la - accién humana. Se busca que el
alumno valore la importancia del aprovechamiento racional de los
recursos naturales y la preservacién del medio ambiente.

Se integran en sus programas temas relevantes y aspectos
importantes de cardcter fisico y politico, para que el alumno
obtenga un mejor aprovechamiento escolar. Esta asignatura tiene
como propdsitos generales que 1los alumnos desarrollen el
conocimiento sobre el sistema solar, sobre la ubicacidén que en €l
tiene la tierra; sobre los movimientos de rotacién y traslacién de
nuestro planeta, sobre los efectos que éstos provocan. También gque
sepa Qque la tierra es un planeta activo que ha experimentado
grandes transformaciones; que formulen un esquema ordenado de las
capas gue componen la estructura terrdquea; comprendan las grandes
etapas de la geologia histérica; entiendan los conceptos relativos
a la tecténica de placas y a la deriva continental. Conozcan la
utilizacién de un mapa asi como su representacién; adgquieran las
nociones de latitud y longitud y las ejerciten en la localizacién
de puntos geogrdficos. En si, todos los temas que se relacionan con
el espacio geogrdfico.

-52~



CIVISMO

La asignatura de civismo es impartida en primero y segundo
afio de educacién secundaria, ésta tiene relacién con algunos de los
contenidos de historia regional de México y universal que forman
parte de los planes de estudio de la educacién primaria. Para el
tercer afio de secundaria en lugar del curso de civismo se
implementa el curso de orientacién educativa, gque también ayudara
al desarrollo personal y social del estudiante.

El prop6sito de la disciplina de civismo es de ofrecer a los
educandos las bases para una formacién y una orientacién con
sentido humanistico, haciéndoles comprender cuales son sus
derechos, obligaciones y responsabilidades sociales dandoles un
carécter mds.profundo e importante a los rasgos que nos distingue
como nacién libre y soberana, asi como los principios de 1la
condicién social en que se encuentran inmersos.

Los contenidos de esta asignatura estédn seleccionados para que
los alumnos, "...hagan propios algunos valores sociales bien
definidos: la legalidad y el respeto a los derechos humanos, la
libertad y las responsabilidades personales, la tolerancia y la
igualdad de las personas ante las leyes. La adquisicién y la
préctica de estos valores requiere profundizar el conocimiento de
los rasgos més importantes de nuestra organizacién como nacién y de
los principios que la distinguen: el caricter federal de la
Repiblica, la divisién de poderes, la relevancia del
fortalecimiento de los municiplos, las formas democraticas b’
representativas para la eleccién de los 6érganos de autoridad, la
identidad y la soberania nacional" (SEP 1993).
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La seleccién de contenidos se organiza en cuatro aspectos, los
cuales son:

- Formacién de valores y actitudes que deben formarse los
alumnos a lo largo de la educacién secundaria. Se busca que los
estudiantes asuman la reflexién sobre los valores que tienen con
las demds humanidades y la vida social, aquellos que la humanidad
ha creado y consagrado como producto: respeto, libertad, justicia,
igualdad, solidaridad y tolerancia.

- Conocimiento y comprensién de los derechos y deberes. Este
aspecto se refiere a las normas establecidas que regulan la vida
social, asi como los derechos y obligaciones de los mexicanos para
que el alumno los utilice en un momento determinado.

~ Conocimiento de las instituciones y de 1los rasgos
principales que caracterizan la organizacién politica de México,
desde el movimiento hasta la federacién. Este aspecto consiste en
dar a conocer cudles son las instituciones encargadas de promover
y garantizar el cumplimiento de los derechos de los ciudadanos
mexicanos y las normas juridicas, asi como la importancia de 1la
Justicia. El educando debe tener conocimiento de estas
instituciones conociendo sus funciones y organizacién politica.

- Fortalecimiento de 1la identidad nacional. Este 1dltimo
aspecto pretende dque el estudiante conozca o reconozca la
pluralidad de los pensamientos, la diversidad cultural y social que
al mismo tiempo comparte rasgos y valores comunes, como parte de la
comunidad nacional. Mds que nada esto se refiere a las tradiciones
Y costumbres, a los ideales que han estado presentes a lo largo de
la historia y la relaci6én de México con otros paises (soberania,
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libre determinacién de los pueblos y solidaridad internacional,
basada en la independencia y justicia). Con esto se pretende gque
los estudiantes comprendan los valores que caracterizan a México
como producto de su larga historia.

Los contenidos que se verdn en el programa de primer afio de
civismo se conforman por los siguientes bloques: "Las leyes,
fundamento de derechos y deberes"; "Los derechos de nifios ¥y
jovenes"; "El derecho a la educacién"; "Derechos y deberes para una
vida sana"; "El derecho a la seguridad personal”; "El derecho al
tiempo libre"; "El derecho al trabajo"; "Las libertades" y "La
igualdad de los derechos y obligaciones y la lucha contra la
discriminacién". En el segundo afio, los bloques son los siguientes:

"Una nacién se organiza"; "México, una republica"; "La divisién de
poderes"; "El municipio"; "Democracia y representatividad"; "El
voto, las elecciones y los partidos"; "La nacién" y "La soberania

nacional: un principio bésico".

LENGUA EXTRANJERA

En el sistema educativo, en los niveles de preescolar vy
primaria, se hace énfasis en el desarrollo de la capacidad del
alumno para comunicarse en espafiol, dando asi un valioso recurso
para interactuar con la cultura. En la escuela secundaria, como
parte también de la educacién bdsica, se continia profundizando en
el manejo adecuado del espafiol, pero también se considera necesario
ampliar los horizontes lingiliisticos de los educandos, ensefidindoles
una lengua extranjera.
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La ensefianza de la lengua extranjera tiene como propésito
fundamental encaminar a formar parte de la educacién integral del
estudiante para expresar y comprender ideas, costumbres de otros
paises; y no solamente lo tome como una parte del plan de estudios,
sino como bases lingiiisticas que le permitan poco a poco avanzar en
el dominio del idioma. Ademds, el alumno debe de aprender a usar
las habilidades del lenguaje, tanto desde el estructuralismo como
en el enfoque comunicativo. Se proponen cuatro habilidades:
comprension auditiva, expresién oral, comprensién escrita vy
expresién escrita. Estas habilidades se ven en los tres grados de
educacién secundaria con la intensidén de capacitar al alumno para
acceder a todo tipo de informacién en la lendua extranjera.

Los contenidos de los programas de inglés vy francés estédn
enfocados en cinco funciones: saludar y despedirse, presentarse,
presentar a una tercera persona, describirse y describir a alguien,
Yy expresarse a gusto.

En el programa anterior, los contenidos estaban presentados
por una serie de estructuras gramaticales y no se le daba
importancia al contexto del mensaje, ademd4s era de una forma
mecanizada, establecia que el aprendizaje era de una forma
competitiva y se consideraba el idioma como un conjunto de hédbitos,
como una asociacidén estimulo-respuesta. En este nuevo programa se
incursiona en el aprendizaje de algunas estrategias de lectura y la
comprensién de textos en el idioma extranjero, ésto es para mejorar
la lectura de la lengua materna y preparar al educando para el
estudio de un nivel superior o para fines practicos como son el uso
de un aparato, maquinaria, articulos y medicina cuyas instrucciones
estén en lengua extranjera. La ensefianza de esta asignatura se debe
de adaptar a las necesidades e intereses reales de los estudiantes,
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con la intencién de motivarlos en el dominio del idioma de una
forma mis efectiva y duradera.

ORIENTACION EDUCATIVA

Es una de las asignaturas nuevas que fue incorporada en el
plan de estudios 1993.

La orientacién educativa fue creada con la finalidad de
encaminar, apoyar y proporcionar en el alumno informacién cuidadosa
Y profunda sobre los cambios que ocurren en los seres humanos
durante la etapa de transicién de la adolescencia a la adultez.
Est4d diseflada en tres grandes bloques: " El adolescente y la
salud", que abarca los cambios fisicos, fisiolégicos y emocionales.
En el segundo blogque se ve " El adolescente y la sexualidad"”,
aquise emnsefian los procesos de cambio en la sexualidad como una
forma de relacién humana y reproduccién del ser humano Y éen
especial del adolescente. El tercer y dltimo bloque es: " El
adolescente, la formacién y el trabajo", éste abarca el panorama de
las posibilidades de trabajo.

Esta asignatura solamente es impartida en el tercer grado.

ACTIVIDADES DE DESARROLLO

Estos son espacios que ha destinado el plan de estudios y que
tienden a desarrollar la formacién integral del educando. Estos
son: expresiém y apreciacién artisticas; educacién fisica y
educacién tecnolégica. Al darles el nombre de actividades de
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desarrollo y no de asignaturas académicas, no guiere decir que son
de menor importancia para la formacién de los estudiantes sino que
se pretende se realicen con una mayor flexibilidad, sin estar
sujetos al programa de estudios, adaptdndose a las necesidades,
recursos e intereses de las zonas o regiones de las instituciones
escolares, de los profesores y de los estudiantes.

La Secretaria de Educacién Piblica establece orientaciones
bdsicas de manera general para la organizacién de las actividades
de desarrollo y se proporcionard material para apoyar su ensefianza.
Con respecto a educacién fisica, se promoverd que ademds de la
actividad prevista en el plan de estudios y con la colaboracién de
los organismos especializados, se extienda y fortalezca la practica
del deporte estudiantil, tanto con cardcter recreativo como de
competencia. Para el desarrocllo de educacién artistica, se tiene
una relacién con instituciones culturales dando material de apoyo
para que las escuelas lo incorporen en distintas opciones de
ensefianza (misica y danza).

En cuanto a la educacién tecnolégica, se encuentran las
actividades de taller: dibujo técnico industrial, electricidad,
artes pldsticas, mecanografia, cocina, belleza, corte y confeccién,
carpinteria, soldadura, entre otros. Estas actividades son para un
mejor desenvolvimiento en donde los alumnos adoptardn habilidades,
destrezas y en cierta forma capacitacién a una de ellas segin sus
intereses.

Hasta aqui se describieron, de una forma breve, lo que
pretenden alcanzar cada una de las asignaturas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje del sistema educativo de 1l1la escusela
secundaria. Esto se realizé con la finalidad de ver qué tanto
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fueron las modificaciones que se le hicieron en comparacién con las
materias del anterior plan de estudios con sus respectivos
objetivos y enfoques. Ademds, con toda esta gama de lo descrito en
este inciso se puede percatar que en cierta forma los programas de
estudio presentan caracteristicas no muy adecuadas para alumnos de
este nivel y esto se analizar& mds detalladamente en el siguiente
inciso donde se hard una comparacién de este con el anterior plan
de estudios.

C) COMPARACION DEL PLAN DE ESTUDIOS 1976 CON EL
PLAN Y PROGRAMAS DE ESTUDIOS 1993

Ya hemos hablado de lo que conforma el documento denominado
"Plan y programas de estudio 1993", con sus respectivos enfoques,
propdsitos, objetivos, asignaturas y algunos otros aspectos gque
forman parte de éste. Ahora, nos toca proceder a realizar una
comparacién de este plan de estudios con el de 1976, que era el que
estaba operando anterior al actual (1993). Para esta comparacién
serd necesario primeramente una descripcién del plan de 1976, ésta
se hard destacando solamente los rasgos mds importantes con la
finalidad- de rescatar los cambios méds esenciales entre uno y otro
plan. Al mismo tiempo se identificard el problema de 1la
especializacién en cuanto a los contenidos curriculares que se
estaban llevando en el plan de estudios de 1976 y que ha seguido
vigente en el de 1993, porque a pesar de las renovaciones hechas
en este lltimo los contenidos siguen teniendo un alto grado de
especialidad.
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El plan de estudios que se llevaba hasta el afic 1992 en las
escuelas secundarias estaba vigente desde 1976. Este plan de
estudios fue elaboradc con base en el enfoque del modelo curricular
de la tecnologia educativa. Esta es una corriente pedagégica nacida
y deasrrollada en los Estados Unidos. Llegé a México con gran
fuerza a finales de los sesentas y su mayor desarrollo y expansién
se da en la década de los setentas. Los tres ejes tebéricos que
integran este enfoque son: La corriente conductista, la teoria de
la comunicacién y el enfoque de sistemas.

La tecnologia educativa aborda el proceso de ensefianza-
aprenddizaje en forma sistemdtica y organizada, y proporciona
estrategias, procedimientos y medios emanados de los conocimientos
cientificos en que se sustenta. As{ mismo, se puede definir como
"...la aplicacién de un enfoque cientifico y sistemdtico con la
informacién concomitante para el mejoramiento de la educacién, sus
variadas manifestaciones y niveles diversos" (Sarramona 1992).

Dicho plan de estudios (1976-1992) surgié de Las Resoluciones
de la Asamblea Nacional Plenaria del Consejo Nacional Técnico de la
Educacién, mejor conocidas como Resoluciones de Chetumal, llevado
a cabo en el afio 1976. Al igual que el plan y programas de estudio
1993, el de 1976 se disefi6 bajo numerosas consultas y de analizar
diferentes anteproyectos de gente especializada en el ramo
educativo.

Asi, el plan de estudios 1976 reunia las siguientes
caracteristicas. Se destacan como las mis importantes:

- Se contaba con dos estructuras programidticas, por 4reas de
aprendizaje y por asignaturas o materias;
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- Se decia que existia relacién de los contenidos de 1la
educacién primaria con los de educacién secundaria;

- Se buscaba formar al individuo de tal manera que pudiese
seguir estudios superiores o emplearse laboralmente;

- Se pretendia proporcionar una educacién general y comtin;

- Se consideraba que a partir de los objetivos de cada 4rea o
asignatura se lograsen alcanzar los objetivos generales de 1la
educacién secundaria;

- Se incluia actividades para la mejor comprensién de los
contenidos;

- Se mencionaba que las estructuras de Areas y asignaturas
son equivalentes en cuanto al aspecto informativo y que se podian
aplicar en las secundarias como mejor fuese conveniente.

A partir de ésto, en las Resoluciones de Chetumal se establece
que: "...La educacién media bdsica es parte del sistema educativo
que, conjuntamente con la primaria, proporciona una educacién
general y comin, dirigida a formar integralmente al educando y a
prepararlo para que participe positivamente en la transformacién de
la sociedad" (SEP 1974).

Al mismo tiempo y de una forma sintética, los objetivos de la

educacién secundaria fueron:

a) Educacién personal: fomentar el carAicter, el
desenvolvimiento de la personalidad critica y creadora
ademas de una formacién moral.

b) Educacién nacional: inculcar el amor y respecto al
patrimonio material y espiritual de la nacién.

c) Educacién humanistica, cientifica, técnica y artistica.

d) Educacién para la salud y educaciédn sexual: inculcar
hdbitos y actitudes correctas.
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@) Educacidén propedéutica y para el trabajo.
f) Educacién ecolbgica y demografica.
g) Educacién para el autoaprendizaje.

Estos objetivos fueron para ambas modalidades ( 4reas y
asignaturas) y quedaron de la siguiente manera:
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AREAS ASIGNATURAS
CURSOS POR GRADO HORAS CURSOS POR GRADO HORAS
ESCOLAR SEMANALES ESCOLAR SEMANALES
Bspafiol 4 Espafiol 4
Matemdticas 4 Matemidticas 3
Lengua Lengua
extranjera 3 extranjera 3
Ciencias
Naturales 7 Biologia 3
Ciencias
Sociales 7 Fisica 2
Bducacién
Tecnolégica 3 Quimica 2
Educacién
Artistica 2 Historia 3
Educacién
Fisica 2 Geografia 2
Civismo 2
Educacién
Tecnolégica 3
Educacién
Artistica 2
Educacién
Figica 2
TOTAL DE HORAS 32 32
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Podemos observar gque ambas modalidades coinciden en seis
materias, que son: Espafiol, Matemdticas, Lengua Extranjera,
Educacidn Tecnolégica, Educacidén Artistica y Educacién Fisica. Cada
curso es consecutivo, es decir, en primer afio se da Espaficl I, en
sequndo se da Espafiol II y en tercero Espafiol III. También se
coincide con la carga en horas tanto de dreas como de asignaturas.
Puede decirse entonces que la diferencia entre estas dos
modalidades es la fragmentacién curricular del plan de &reas pues
implicaba ocho cursos a la vez por grado y en el de asignaturas
doce.

Por otra parte, en las Resoluciones de Chetumal, se definen a
los programas de aprendizaje como el conjunto organizado de
objetivos, actividades y sugerencias diddcticas que al aplicarse
provocan cambios en la conducta de los educandos para lograr tanto
su desenvolvimiento integral como la transformacién del medio. Se
menciona que estos programas deben articularse con los de
educacién primaria; deben de tener una formulacién por medio de
objetivos claros y precisos y en términos de conducta observable y
deben de permitir al maestro ser guia, conductor y promotor de las
actividades de aprendizaje.

A partir de los lineamientos anteriores se originaron
programas de estudio por objetivos, estructurados en unidades de
trabajo por curso ya sea el de a&reas o el de asignaturas; a la vez
inclufian actividades de trabajo, algunas eran por unidades
temdticas como es el caso de la materia de matemdticas y en otras
por bloques de contenidos como es el caso de la materia de espafiol.
También cada unidad sefiala los objetivos particulares, los
objetivos especificos y las actividades sugeridas. Por ejemplo,
para la estructuracién del programa de matemdticas de secundaria,
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se partié de los objetivos generales de la ensefianza-aprendizaje de
las matem&ticas, los cuales a su vez se derivaron de los objetivos
generales de la educacién secundaria. Estos fueron, el alumno:

I.-"...Cultivard la capacidad y la actitud de pensar en
forma matemé&tica y légica como elementos esenciales de su
desenvolvimiento integral.

I1.- Comprenderd el valor y la significacién de 1la
matemdtica con las limitaciones propias de una ciencia exacta, como
un sistema coordinado de procesos y principios aplicables al
estudio de las propiedades, relaciones y estructuras abstractas.

III.- Utilizar4d la matemdtica como un lenguaje técnico que
permita la comunicacién universal.

IV.- Descubrirdq la utilidad de la matemi&tica como un
recurso de interpretacién, de dominio y superacién del ambiente
fisico, social y cultural.

V.- Obtendrd los antecedentes educativos que le permitan
el acceso a tipos superiores de estudios cientificos o técnicos, en
los que la formacién matemdtica es imprescindible.

VI.- Obtendrd los conocimientos matemdticos bésicos que
le permiten incorporarse, en su oportunidad, a la vida
econémicamente activa" (SEP 1974).

De estos objetivos generales de la asignatura de matemiticas,

para los tres afios, se desprenden los objetivos para cada uno de
los grados; asi para el primer grado los objetivos son:
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1.~ Aplicar la l6gica para formular juicios objetivos en
el andlisis de problemas del medio que le rodea.

2.- Establecer relaciones entre 1los elementos de
conjuntos y aplicard este concepto al estudio de funciones.

3.~ Aplicar el conocimiento acerca de 1los nimeros
naturales en la solucién de problemas de la vida diaria.

4 .-Resolver problemas aplicando el concepto de
divisibilidad.

5.- Comprender el valor de los sistemas de numeracién
como instrumento para representar nimeros.

6.- Manejar el sistema de los nimeros enteros y el de los
racionales.

7.~ Apreciar el valor estético de las formas geométricas,
dadas en la naturaleza, al formalizar su estudio.

B.~ Afinar sus coordinaciones motoras en el trazo
geométrico, a través del uso de los instrumentos correspondientes.

9.~ Interpretar 1los resultados de investigaciones
realizadas mediante el andlisis de ellos.

10.- Utilizar los simbolos necesarios para el estudio de
cada uno de los aspectos que se traten.

11.- Aplicar lds conocimientos obtenidos en la resolucién
de problemas de la vida diaria, el trabajo, la ciencia, etc.

Para alcanzar estos objetivos se conformé el programa en ocho
unidades por grado, quedandb de la siguiente manera:
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PRIMER GRADO

SEGUNDO GRADO

TERCER GRADO

I.-Légica y
conjuntos.

I.-Légica y
conjuntos.

I.-Légica y
conjuntos.

II.-Operaciones con

nimeros naturales.

IT.-Relaciones y
funciones.

II.-Relaciones y
funciones.

III.-Sistemas de
numeracién.

III.-Operaciones
numéricas.

III.-Operaciones
numéricas.

IV.-Factorizacién.

IV.-Factorizacién.

IV.-Factorizacién.

V.-Nimeros
racionales no
negativos.

V.-Vectores
numéricos y
sus graficas.

V.-Vectores
numéricos y
sus gradficas.

VI.-Nimeros enteros.

VI.-Estructuras
algebraicas.

Vi.-Estructuras
algebralicas.

VII.-Geometria y
métrica.

VII.-Geometria y
métrica.

VII.~-Geometria y
métrica.

VIII.-Registro
estadisticos

Y
probabilidad.

VIII.-Registro
estadisticos

Y
probabilidad.

VIII.-Registro
estadisticos

) 4
probabilidad.

Ahora bien, los objetivos particulares se dan por cada unidad. Por
ejemplo en la unidad I de matematicas de primer grado, 1los
objetivos particulares son:

Primer 3 nidad I Légica co; tos.
Al concluir el desarrollo de la presente unidad el alumno:

" 1.1 Manejard los conceptos mis elementales de la l6gica y teoria
de conjuntos en la solucién de ejercicios y problemas.
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1.2 Efectuard las operaciones: unién, interseccién y
producto cartesiano en la resolucién de problemas.

1.3 Comprenderi el concepto de relacién a través del
establecimiento y representacién grédfica de relaciones entre
conjuntos dados.

1.4 Establecerd el concepto de funcién a partir del
andlisis de relaciones dadas" (SEP 1974).

En cuanto a las actividades, se dice que se pueden seleccionar
y combinar para que el alumno logre los objetivos propuestos; éstas
se plantean de una manera general para los tres afios; algunas de
ellas son:

.- Observar situaciones problemdticas propuestas.

.~ Analizar situaciones, problemas, ejemplos.

.- Destacar y seleccionar datos.

Identificar relaciones entre los elementos de situaciones.
.- Manejar el lenguaje simb6lico adecuado al objetivo.

N U W N =
1

.- Elaborar modelos matemdticos a partir de situaciones
concretas.
7.- Definir conceptos como resultado de sus observaciones y
andlisis, entre otras més.

Pongamos un ejemplo en cuanto a las actividades. Para 1la
primera unidad: "L6gica y conjuntos", se toma como uno de sus
objetivos particulares el siguiente: "El1 alumno efectuarid las
operaciones unidn, interseccién y producto cartesiano", de éste se
deriva el objetivo especifico gque es: "El alumno efectuari
productos cartesianos entre conjuntos dados"”. Para lograr este
objetivo, se seleccionaron las siguientes actividades que el alumno
deberd de realizar:
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~ Determinar dos comjuntos, por ejemplo:
A= {alumnos con anteojos}
B= {alumnos de pelo rubio}

- Formar todas las parejas posibles con los elementos de
dos conjuntos dados, tomando un elemento del primer
conjunto y uno del segundo .

- Observar que se ha formado un nuevo conjunto: el
conjunto de parejas en donde cada pareja representa una
combinacién distinta.

- Nombrar producto cartesiano de A y B al nuevo conjunto
Yy represéntarlo con la anotacién AxB.

- Nombrar par ordenado, cuando considere que un par no
serd el mismo que otro par.

- Representar grificamente el producto AxB, y

- Efectuar productos cartesianos en modelos concretos.

Se observa entonces que cada unidad se presenta con objetivos
generales, particulares y especificos, asi como las actividades a
realizar. Aqui s6lo presentamos la unidad I del primer grado de
matemdticas. Cabe aclarar que las demAs asignaturas son muy
semejantes en lo que se reflere a su organizacién y solamente
varfian de cuatro a ocho objetivos particulares, dependiendo de la
unidad de cada asignatura.

A grandes rasgos, ésto es lo que propone el plan de estudios
1976. Ahora comparandolo con el del afio 1993 que es el que se esté
llevando en la actualidad en las escuelas secundarias, se observa
que se han dado pequeflos cambios que no afectan la esencia de lo
presentado en las Resoluciones de Chetumal. Este plan de estudios
se elaboré con base en el modelo curricular de la teoria critica.
"...La teoria critica parte de la inconformidad que habia de las
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teorias implantadas anteriormente. Plantea una forma de
investigacién educativa concebida como el andlisis critico que se
encamine a la transformacidén de prédcticas educativas, de 1los
entendimientos educativos y de los valores educativos de las
personas que intervienen en el proceso, asi como las estructuras
sociales e institucionales que definen el marco de actuacién de
dichas personas" (Elliot 1990).

Este enfoque rechaza las funciones positivistas de
racionalidad, objetividad y verdad, favoreciendo un enfoque
dialéctico de 1la racionalidad y exijJe que 1los docentes se
conviertan en investigadores de sus propias practicas, sus
entendimientos y sus situaciones. As{i mismo plantea cémo 1la
escolarizacién y el curriculum actuales activan determinados
valores educativos especificos y cémo el Estado representa ciertos
valores e intereses en la sociedad contemporénea.

A continuacién mencionamos en forma sintética los cambios més
relevantes hechos en el actual plan de estudios a partir del
anterior (1976):

* Se queda estructurado solamente por 1la modalidad de
asignaturas para todas las escuelas secundarias.

* Se agrega una hora semanal a la asignatura de espafiol y
matemdticas.

* E]l curso de biologla se elimina en el tercer grado, ademas
de que se le resta una hora en el ssegundo grado.

* Se hace un curso introductorio de fisica y quimica para el
primer afio estableciendo una experiencia formativa intermedia entre
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la formacién cientifica de caricter general que los alumnos
adquieren en la ensefianza primaria. También se agrega una hora méds
en cada materia para el segundo y el tercer grado.

* El curso de civismo de tercer grado queda sustituido por
otro llamado "orientacién educativa" de tres horas por semana.

* En el tercer grado se agrega una asignatura opcional que se
decidird en cada entidad federativa.

* Las horas a la semana es de 35 en lugar de 32 del anterior
plan de estudios:

A continuacién se muestran ambos planes para identificar 1lo
que ofrece cada uno de ellos y ver asi los camblos ya mencionados.
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También se modificaron algunos de 1los contenidos de algunas
asignaturas, como es el caso de la materia de matemdticas de primer

afio que a continuacién presentamos a manera de ejemplificacién:

PROGRAMA DE MATEMATICAS
DE PRIMER CURSO DEL PLAN
DE ESTUDIOS 1993

PROGRAMA DE MATEMATICAS
DE PRIMER CURSO DEL PLAN
DE ESTUDIOS 1976

I.- Los niimeros naturales
Y sus operaciones.

I.- L6gica y conjuntos.

II.- Sistemas de numeracién.

II.- Operaciones con
nimeros naturales.

III.- Los decimales y sus
operaciones.

III.- Sistemas de
numeracién.

IV.- Fracciones.

IV.~ Factorizacién.

V.- Proporcionalidad.

V.- Nimeros racionales
no negativos.

VI.- Nimeros con signo.

VI.- Nimeros enteros.

VII.- Predlgebra.

VII.- Geometria y Métrica.

VIII.- Temas de geometria:
a) Dibujo y trazos
geométricos.

b) Simetria axial.

c) Medicién y cédlculo
de ireas y
perimetros.

d) S6lidos.

e) Presentacién y
tratamiento de
la informacién.

f) Probabilidad.

|

VIII.- Registros
estadisticos
Y probabilidad.
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Vemos entonces que en el actual plan de estudios 1993,
desaparecen los temas de "Légica y conjuntos”, se abandona el
tratamiento conjuntista de la probabilidad, mientras que los temas
de "Estadistica" se ubican dentro del contexto ma&s amplio de la
presentacién y tratamiento de la informacién; lo mismo pasa con los
temas de "Algebra".

Cabe mencionar que una de las caracteristicas fundamentales
del nuevo plan de estudios, es que practicamente todas 1las
asignaturas proponen un cambio de enfoque respecto a las anteriores
que se presentaban con diferentes objetivos y actividades; es
decir, cada asignatura que integra el plan 1993, describe en un
principio lo que pretende alcanzar al concluir el curso. Asi por
ejemplo, en espafiol se propone un enfoque comunicativo y funcional
para su estudio, articulados en cuatro ejes: lengua hablada, lengua
escrita, recreacién literaria y reflexién sobre la lengua; es
decir, el actual plan de estudios de las escuelas secundarias no
presenta ningilin tipo de objetivo y las actividades de aprendizaje
se presentan de una manera muy general en los libros de texto.

Otro de los cambios que se muestraﬁ‘es de que, en el actual plan
de estudios 1993, no presenta ningtn tipo de objetivos y las
actividades de aprendizaje se presentan en los libros de texto de
una forma muy general.

Los elaboradores que conformaron el nuevo plan de estudios
1993, creyeron resolver un viejo problema acerca de la
fragmentacién de ambas modalidades de la dualidad curricular que
existia, al plantear en el actual plan de estudios solamente la
modalidad de asignaturas. Sin embargo, ésto genera problemas
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o;ganizativos para los docentes ya que es importante recordar gque
en la Escuela Normal Superior de México, durante los afios ochentas
formaron a los profesores en la modalidad de &reas, por tanto, el
cambio a asignaturas afecté a la mayoria de las escuelas y maestros
(Guevara 1992).

Vemos entonces que en cuanto a la seleccibén temdtica no sufre
grandes variaciones, sino que solamente son minimas como los
ejemplos ya mencionados. Por lo tanto, podemos afirmar que no hay
un avance en cuanto a la reforma curricular. E1l hecho de gue los
contenidos anteriorés estén formulados por objetivos y actividades
sugeridas, y de que los nuevos hayan sido estructurados por temas
puede significar una ventaja para estos Udltimos, ya gque permitird
al maestro una mayor flexibilidad en la distribucién de tiempos
entre los diferentes contenidos. A pesar de los "cambios”
realizados en el actual plan de estudios, es decir, tanto en el
modelo de la tecnologia educativa como en el modelo de la teoria
critica, todavia existen bastantes contenidos que no son los
pertinentes para un estudiante de secundaria, ya que en esta etapa
auin no estdn en condiciones para decidir la especialidad a seguir
en una vida futura; mds bien, lo que atraviesa por su mente es lo
que respecta a su vida cotidiana, es decir, tienen otros intereses
e inquietudes. Por ejemplo, en la asignatura de matemdticas ;para
qué le pueden servir a un alumno de nivel secundaria, los temas de
monomios y polinomios, la simetria axial, los diferentes sistemas
de numeracién, etcétera?. La respuesta a esta pregunta seria, que
éstos contenidos le pueden servir sélo si fueran a estudiar una
carrera del drea de fisico-matemdtico.

Por otro lado, algunos de los temas que si serfan de interés
para el alumno de este nivel y que s6lo son abordados hasta el
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tercer afio de secundaria y en una materia como lo es 1la de
"orientacién educativa", son los referidos a la sexualidad,
drogadiccién, noviazgo, entre otros; pero de ésto muchas veces no
se da cuenta el maestro y sigue impartiendo sus programas con un
énfasis en la 16gica de 1las disciplinas, con una elevada
fragmentacién curricular (12 materias), con una saturacién de
contenidos en relacién al tiempo disponible, ademés de que existe
inflexibilidad curricular para atender intereses diferenciados Y
esto acarrea una memorizacién y mecanizacién, mds gque a una
comprensién profunda de los contenidos por parte de los alumnos.

Con esto no queremos decir gque al alumno sélo hay que
impartirle materias o temdticas que é1 quiera, que a &l sélo le
interesen o desee aprender. Consideramos que existe una cultura
general que es necesaria dar a conocer al alumno, una cultura que
le va a servir para interaccionar m&s con su mundo y su vida
cotidiana de una manera posiblemente mis enriquecedora y creativa.

Lo gue pretendemos cuestionar es por qué para la ensefianza se
parte s6lo de la l6gica de la disciplina sin tomar mas en cuenta Y
partir de 1la 16gica del alumno. Quiz4d los contenidos son
pertinentes pero debieran de ser impartidos pensandc en no hacer de
ellos, los alumnos, unos especialistas en cada disciplina.

Con todo lo anterior podemos decir que en la estructuracién
del plan de estudio para nivel secundaria 1993, no existen grandes
modificaciones entre uno y otro, a pesar de que se hable de un
"nuevo" plan. Por lo tanto queda sin resolver el problema de la
sobre-especializacién de 1los contenidos que integran las
asignaturas, ésto lo veremos en el siguiente capitulo, gque
explicari mds detalladamente este problema.
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CAPITULO III

LOS SABERES ESPECIALIZADOS DE LOS DOCENTES Y
LOS CONTENIDOS CURRICULARES

A) CONCEPTUALIZACION DE LOS SABERES

B) OBSTACULOS PARA LA APROPIACION DE LOS
CONTENIDOS CURRICULARES DE LOS ALUMNOS DE
SECUNDARIA.

C) ELEMENTOS CONDICIONANTES DE LA PRACTICA
DOCENTE
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Este capitulo presenta el tema central de la tesis, que son:
"los saberes especializados de los docentes y de los contenidos
curriculares”. Se describien las circunstancias que se generan
con la especializacidén tanto de la materia como del maestro. Uno de
sus efectos es gque el estudiante tenga dificultades para
apropiarse de los contenidos curriculares de las diferentes
disciplinas. Todo esto lo basamos, como se mencioné en un
principio, en nuestra experiencia como docentes en una escuela
secundaria, y en los andlisis y aportaciones de las investigaciones
de Rafael Quiroz.

Para que este tema sea comprendido con precisién es necesario
partir de lo general a lo particular, por lo cual, el capitulo se
desglosa en tres incisos. En el primero se dan a conocer las
conceptualizaciones de los términos saber cotidiano y saber
cientifico.

Agnes Heller describe claramente lo que es el saber cotidiano,
por ello retomamos a esta autora para tal definicién.

Por lo que respecta al saber cientifico, recurrimos a lo que
plantea Eli de Gortari en su libro " Metodologia General y Métodos
especiales".

Mds adelante y tomando como base las definiciones
anteriores se describird 1lo gque se entiende por "SABER
ESPECIALIZADO", mencionando dénde se genera, asi como las

consecuencias que trae consigo. Las conceptualizaciones de "saber",
"gsaber cotidiano" y "saber cientifico" se hacen de una manera
general. Por otro lado, el saber especializado se conceptualizari
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de acuerdo al lo que plantea el autor Rafael Quiroz, quien tiene
varios articulos sobre este tema.

Por otro lado en el segundo inciso, se verdn los obstaculos
para la apropiacién de los contenidos curriculares para alumnos de
secundaria. Se analizard como de acuerdo al saber especializado del
docente y del contenido curricular se deja de lado el saber
cotidiano del alumno, en relacién a cuatro aspectos:

~Nivel de significacién de los contenidos curriculares
-Predominio de la légica de la actividad

-Esfuerzo adaptativo de los estudiantes y

-Enfasis en la evaluacién formal.

En el dltimo inciso del apartado, se describiran los elementos
condicionantes de la practica docente.

Para el desarrollo de la problemdtica de la especializacién
docente y de los contenidos curriculares, se retomari parte de
nuestra investigacién de campo.

A) CONCEPTUALIZACION DE LOS SABERES
SABER COTIDIANO

Anteriormente dijimos que “saber” es tener conocimiento de
algo; ahora bien, el conocimiento que adquirimos dentro de nuestra
vida cotidiana, como caminar, leer, cantar, lavar, escribir,
hablar, comer, etcétera; es un "saber cotidiano". ;Por qué?.
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Porque este saber ha sido adquirido dentro de nuestra vida
cotidliana. Este saber lo vamos adquiriendo conforme 1lo vamos
necesitando para desenvolvernos en nuestras actividades diarias
para la satisfaccién de nuestras propias necesidades. Algunos de
ellos son aprendidos por curiosidad (cantar, bailar) y otros mds
los aprendemos porgque son necesarios para poder movernos dentro de
nuestro ambiente (leer, escribir).

Heller menciona que: "...El1 saber cotidiano es la suma de
nuestros conocimientos sobre la realidad gque utilizamos de un modo
efectivo en la vida cotidiana del modo mids heterogéneo, como guia
para las acciones, como temas de conversacién" (Heller 1977).

El individuo se apropia conocimiento segiin sus necesidades,
haciéndolo suyo, no compartiendo la misma forma de pensar con otros
hombres; es por eso que Heller menciona que este saber es
heterogéneo, pues los saberes cotidianos de unos no son igualmente
necesarios para otros.

El saber cotidiano se da seglin la época vy el estrato social
en que se vive. Por ejemplo, antes con una simple mirada al cielo
se sabia cémo iba a estar el clima el resto del dia. Esto era un
saber cotidiano, actualmente esta informaciénm la adquirimos a
través de los medios de comunicacién.

Es importante mencionar que cada saber cotidiano no es poseido
de igual forma por todos 1los sujetos debido a que cada individuo y
cada sociedad se encuentran inmersos en condiciones socio-
culturales e histdéricas especificas que determinan en cierta
forma dichos saberes.
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El saber cotidiano lo transmiten las generaciones adultas a
las generaciones jdvenes, construyendo asi el saber de las cosas.

SABER CIENTIFICO

El saber cientifico se enfoca al estudio de las nociones
fundamentales sobre el origen, naturaleza Y propiedades de las
cosas, para que asi, de una manera resulte comprensible su
definicién y sea facil de comprobar la verdad que encierra, ya gque
todo hombre estd sumergido en la naturaleza de la vida cotidiana
(De Gortari 1983).

Una de las caracteristicas del saber cientifico, es que para
llegar a la verdad debe pasar por una o varias metodologias muy
especificas. En cambio el conocimiento cotidiano no trata de
indagar si lo que se afirma es verdadero, sino que se cree en la
verdad de sus impresiones. Por ejemplo, si un hombre contempla el
cielo y ve que ya va a llover, contempla este fenémeno como algo
comin y corriente. Pero el conocimiento cientifico del mismo
fenémeno necesitaria explicaciones mds amplias y complejas para
indagar la multiplicidad de razones del fenémeno, buscando datos
sistematizados y bien organizados; es decir, el saber cientifico
busca conocer el por qué y el origen de las cosas muchas veces por
medio de leyes. La ley es una regla gque explica una serie de
hechos. En si, el saber cientifico consiste en estudiar una parte
o0 porcién de la realidad, en donde se deben descubrir con orden y
coherencia los elementos que la constituyen.
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Quien se dedica al conocimiento cientifico utiliza métodos
perfectamente estructurados y sistematizados, con disciplina, de
acuerdo con determinado tipo de investigacién, campo o materia en
la que se desea y pretende abordar; y llega a demostrar resultados
perfectamente analizados y comprobados, transmitiéndolo ya sea en
forma literal, de aplicacién y/o de experimentacién.

SABER ESPECIALIZADO

Si se quiere llegar a un estudio mds analitico, mids especifico
y ¢on datos detallados, es preciso recurrir a una especializacién,
ya que la especialidad va a cultivar una rama determinada de una
disciplina, teniendo un fin concreto. Ahora bien, "...el saber
especializado se entiende como la adquisicién del conocimiento en
una cierta disciplina, otorgdndole una alta valoracién frente a
otros saberes" (Quiroz 1985). Por ejemplo: si sabemos y nos gustan
las matemdticas, nuestro interés nos va a introducir poco a poco a
aprender con mayor profundidad este conocimiento. S8i sSOmos
maestros de educacién bAsica y queremos tener una especialidad de
nuestro interés como es en este caso las matemAticas, entonces
recurrimos a alguin centro educativo de especializacién, comunmente
a la Escuela Normal Superior de Maestros o0 en su equivalente a
estudios superiores para prepararnos cada dia mas hasta llegar a
ser unos "especialistas" en matem&ticas.

Este saber especializado lo ha adquirido el docente en su

formacién dentro de la Escuela Normal Superior, es decir, una
especializacién en cierta disciplina. La opcién para elegir una
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materia no se debe exclusivamente a gue le guste mucho, sino que
existen diferentes factores que influyen en la eleccién. Por
ejemplo, puede ser gue a un aspirante maestro, dentro de sus
estudios de secundaria le 1llamé la atencidén la manera en que le
impartieron la clase de historia, entonces al estudiar en 1la
Escuela Normal Superior elige esta misma materia porgque en aquél
entonces le llamé la atencién, o viceversa; a un maestro no le
gusté como le impartieron la clase de quimica en secundaria, sin
embargo él1 trata de mejorar ésto, por lo tanto decide estudiar la
disciplina de quimica para mejorar la ensefianza; asi como éstos,
hay otros muchos factores que influyen para su eleccién. Cuando el
maestro decide estudiar la disciplina elegida, no se apropia solo
de los contenidos de la disciplina, sino también se apropia de los
usos, las expectativas, las costumbres y las valoraciones de la
misma.

De acuerdo con Quiroz, la identificacién con la especialidad
se da porque son cuatro afios en que se estudia una sola disciplina,
por ende se la apropian de tal manera, gque los docentes la
consideran como la mds importante frente a otras disciplinas,
ddndole una alta valoracién al saber especifico de la especialidad
frente a otros saberes. Por ejemplo, el maestro que estudia en la
Normal Superior matemdticas, se autopercibe como diferente a un
maestro de nivel primaria deblido a que como maestro de secundaria
ya tiene una identificacién con un contenido especializado.

Por otro lado, este saber especializado también estd implicito
en los contenidos de los programas de estudio, debido a que fueron
0 son elaborados por gente preparada en determinada disciplina, es
decir "gente especializada". Podemos decir que el fendémeno estéa
dado desde 1las autoridades educativas, (los planeadores,
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investigadores y maestros especlalizados), debido a que han tomado
mds en cuenta su saber especializado que el saber cotidiano del
alumno (intereses, curiosidades, necesidades y capacidades). Con
esto queremos decir que la institucién educativa (secundaria)
establece el saber especializado comc normatividad escolar dentro
de los programas de estudio, pues los maestros ya tienen un plan a
seguir cuyos contenidos se presentan con un alto grado de
especializacién y ésta se marca aun mds con el profesor
especializado. Por lo tanto, es un problema cuya solucidén no esta
tnicamente en manos del profesor, ya que el sobrevivir implica
respetar las politicas establecidas dentro de la institucién y una
de ellas es el plan de estudios.

Con lo anterior queremos dar a entender que el problema es
que se le da mayor importancia al saber especializado del docente
que al saber cotidiano de los estudiantes (intereses, curiosidades,
neceﬁidades y capacidades), sin tomar en cuenta que a nivel
secundaria aun los muchachos no tienen bien definida una
egspecialidad a seguir.

Es necesario mencionar que seria importante que los contenidos
tuvieran ciertas significacién para los estudiantes en relacién con
sus intereses, su capacidad cognitiva y su edad. Lo que es
significativo e importante para un maestro de secundaria no
necesariamente va a ser de interés para el alumno.

El hecho de que el profesor esté "especializado" no es en
s{ un problema. El problema estriba en que quiera transmitir los
contenidos de la forma que a él1 le fueron ensefiados sin tomar en
cuenta el nivel y la capacidad de los alumnos. Esto trae como
consecuencia que los estudiantes tengan una simulacién de
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apropiacién de los contenidos curriculares, pues sus intereses van
a ser otros y por lo tanto algunas veces sélo van a estudiar para
pasar la materia. No queremos decir con ésto que los contenidos de
los programas no le sirvan para nada al alumno. M4ds bien nos
preguntamos sobre qué sentido tiene cada saber que se presenta en
la secundaria para los adolescentes.

El saber especializado del docente es suyo y no tiene por qué
tener la misma significacién para los alumnos. La mayoria de las
veces el maestro piensa que un saber es valioso y significativo en
si y cree que de igual forma tiene que percibirlo el alumno.

Resumiendo, decimos que el saber especializado del maestro
hace que imparta su disciplina como si fuera la m&s importante,
tomando poco en cuenta el ambiente en que se desenvuelven los
estudiantes en cuanto a su contexto social, sus intereses, sus
curiosidades e inquietudes, perjudicando el proceso de
enseflanza-aprendizaje.

B) OBSTACULOS EN LA APROPIACION DE LOS
CONTENIDOS CURRICULARES

El saber especializado que existe en los profesores vy
especialmente en los contenidos académicos de la escuela secundaria
en México, genera obstdculos para la apropiacién de los contenidos
académicos; estos se definen como: "...los procesos cotidianos
escolares que dificultan o ponen en cuestién la integracién
efectiva de esos contenidos en el saber cotidiano de los
estudiantes" (Quiroz 1991). Mencionamos a continuacién cuatro de
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los obstéiculos mids comunes gque se dan dentro de la escuela
secundaria:

"a) Nivel de significacién de los contenidos curriculares
b) Predominio de la légica de la actividad

¢) Esfuerzo adaptativo de los estudiantes

d) Enfasis en la evaluacién formal." (Quiroz 1991)

Este estudio se enfoca a las posibilidades de apropiacién de
los contenidos por parte del alumno. Para sustentar lo que se
afirma en este apartado fue necesario hacer una investigacién de
campo, constituida por cuatro registros de observacién de clase (40
minutos c/u), con cuatro maestros (matemdticas e historia) en una
escuela secundaria técnica de la ciudad de México. También incluye
cuatro entrevistas individuales a maestros y otras cuatro a
alumnos. Se aplicaron cuestionarios en cuatro grupos de cincuenta
estudiantes, dos de primer afio, y dos de tercer afio. Esto se hizo
con la finalidad de analizar, en el primer afio de secundaria, cémo
los adolescentes sienten el cambio de la escuela primaria a la
secundaria.

La apropiacién de 1los contenidos escolares se vuelve
ploblemdtica por contar con muchos maestros y cada uno con
diferentes demandas a las cuales tiene el alumno que responder
permanentemente. Aunado a ésto, los programas de estudio estén
elaborados con un alto grado de especializacién, y al adolescente
no le es fdcil la sobrevivencia en la escuela secundaria.
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El andlisis que se realizé para el tercer afio es porque
consideramos que los estudiantes definen con mé&s precisién 1los
obstdculos a los que tuvieron que enfrentarse en el proceso de
enseflanza aprendizaje de las materias durante los tres ciclos
escolares. De ahi se desprende que efectivamente la relacién entre
el conocimiento especializado del curriculum formal y los
estudiantes (que no pretenden ser especialistas en la disciplina),
es uno de los problemas determinantes del proceso educativo, lo gue
remite en parte, a la relacién entre saber cotidianoc y saber
cientifico; ya que el saber cotidiano acoge ciertas adquisiciones
cientificas, pero no el saber cientifico como tal.

Trasladando la conceptualizacién de Heller al mundo escolar,
la apropiacién de los contenidos cientificos del curriculum formal,
por parte de los estudiantes, seria sélo una posibilidad dentro de
la vida escolar. "Para ser integrables esos contenidos al saber
cotidiano de los estudiantes se requiere que los mismos encuentren
un acomodo en términos de alguno de los tres modos de empleo del
saber cientifico en la vida cotidiana: primero, como quia del saber
prictico; segundo, como satisfaccién del interés y la curiosidad y
tercero, como requerimientos de ambientes sociales particulares"”
(Quiroz 1991).

a) Nivel de significacién de los contenidos curriculares

Para iniciar el andlisis de este obsticulo, presentamos
primeramente el registro de una clase de matemdticas de primer
grado, impartida por una profesora con siete aflos en el magisterio
en la misma especialidad (disciplina). Su formacién académica es de
ingeniero agrénomo egresada de la Universidad Auténoma de Chapingo.
Esta clase se dio a dos meses después de iniciar el ciclo escolar

-87-



en una escuela secundaria piblica. El grupo se conforma de
cincuenta alumnos, casi todos de doce afios mas o menos.

La clase inicié cuando la maestra escribe en el pizarrén
varios ejercicios de sistemas de numeracién, especificamente de la
numeracién egipcia, babilénica y romana. Para facilitar la lectura
del- registro, a continuacién se presentan los ejercicios tal como
quedaron en el pizarrén al concluir.

1. Escribe la equivalencia indoaridbica de cada nimero egipcio:

Y NONNG =131 a)s® N2000 10013
b)Y 2NN =1021 e)ff??g?’d%ﬂ 365
aNnNgs . .
nngg ~%¢ nngg

2. Escribe con nimeros egipclos cada nimero:
a)25« 00460 N Q) 1025« SNNODOGH
b)77= NN§H NN e) /O = /Z‘)
c)101= 28 8 s 4206

3. Escribe con ndmeros ardbigos cada nimero babilénico:
a) 44\, 321 c) 4<VV

L<, =43
b) LZ v d) <yyy
<Lyy =45 <yvv =26
4. Escribe con nimeros ardbigos cada niimero romano:
a) XXXl =32 d) LX Xl =72
b) XXV =25 e) XCIV =104
c) MCOXXVII=1087 £) XV =15



5. Escribe con numero romano cada nimero:

a) 27= XXVN a) J&= XXXVl
b) €9=/L e) I0=X
c) 50= L £) 5=y

Al terminar de escribir los ejercicios la maestra pasa a
algunos alumnos al frente para que resuelvan lo escrito sin ninguna
explicacién previa por parte de ella, por que ya lo habian visto
las tres clases anteriores y era importante resolverlos sin ningin

error.

El primer estudiante que pasa al pizarrén empieza a poner
signos de la numeracién egipcia, el alumno se le notaba cierto
nerviosismo cuando llegé el momento de resolver el inciso "d", la
maestra pregunté:

Simbologia:
Ma.-maestra
Al.-alumno
Als.-alumnos

Ma: ;Qué le pasa?

Al: !mmm! !No me acuerdo!

Ma: Siéntate, (con una voz molesta)

Ma: Muchachos, !qué les pasa!, si esto lo estuvimos
trabajando en las clases pasadas y ya dominaban todo; me
estdn poniendo en vergiienza, a ver, vamos a repasar:

Ma: &Qué valor tiene éste?;(sefialando una figura de un pez)

Als: (Contestando casi todos a coro) "cien mil”

Ma:  Este? (refiriendose a la figura del dedo)

Als: Diez mil
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Ma: Bien, muy bien. ( Sigue preguntando sucesivamente la
equivalencia de cada signo numérico)
Als: Todos a coro: un millén, mil, diez, uno y cien.

Entonces la profesora pasa a otro estudiante, tomédndolo al
azar. El alumno ve el pizarrén y empieza a corregir el nimero, asi
concluye el ejercicio sin ninqin error.

La mestra se levanta pasa por los pasillos y escoge alumnos
para que pasen al frente. En si{ fueron clnco nifios, éstos
resolvieron 1los ejercicios correctamente, salvo con 1ligeros
titubeos que son corregidos sobre la marcha.

Este registro permite suponer que la atencién en esta clase de
matemiticas se debe a la necesidad de responder de inmediato a la
actividad, en virtud de que cualgquier alumno estaba en riesgo de
ser asignado a pasar al pizarrén.

En esta clase en primer lugar, se hizo evidente que el tema no
se convierte en guia préctica de un estudiante comin, no
espacialista, sino que podria ser solo guia para la vida préctica
de alguien que vaya a ejercer las matemdticas en su vida futura. Lo
anterior coincide con el andlisis de Quiroz (1991).

En segundo lugar, el contenido académico no satisface el
interés o la curiosidad del educando. Existen dos importantes
argumentos para poner en duda, al menos, esa satisfaccién de
curiosidad; un primer argumento es que hay un alto grado de
especializacién del tema, lo cual podria ser de interés para unos
cuantos estudiantes ya con inclinaciones a las matemdticas, pero
no para la mayoria. El otro argumento, es que, con base en %o
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observable, este tipo de tema, como sefiala Quiroz (1991), est4d
excluido en las platicas de los estudiantes fuera del aula; en
estas situaciones los temas que se oyen con mis relevancia son los
que tocan los problemas vivenciales de su edad como: computacién,
sexualidad, la adolescencia, la ecologia, la economia, el universo
entre otros temas.

En tercer y Gltimo lugar, fue claro gue el tema de la clase no
es requerimiento de ningtin ambiente social donde se mueven los
estudiantes fuera de la escuela secundaria.

En este sentido lo que hicieron los alumnos fue manipular los
contenidos lo que no deriva forzosamente en su apropiacién, sino
que es para sobrevivir dentro de la institucién educativa. Lo
anterior no quiere decir que los estudiantes no se hayan apropiado
de algunos contenidos durante el tiempo de la clase de matemiticas,
8ino que ellos al estar en dicha clase priorizaron la l6gica de la
actividad de la materia y de la profesora. Este predominio es uno
de los obstdculos para la apropiacién del contenido académico.

b) Predominio de la l6gica de la actividad

El presente obstédculo se refiere a la tendencia de 1los
estudiantes de apropiarse de una forma inmediata de la l6gica de la
actividad més que del contenido del programa de estudio. Es
decir, cuando los estudiantes cumplen con las tareas, trabajos y
siguen el ritmo de las actividades, estdn priorizando acreditar la
materia y permanecer en la instituciébn escolar.
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La observacién seleccionada para presentar este tema es la
misma del inciso anterior y se da en la clase de matemdticas de
primer afio. Los estudiantes saben que esta materia es una de las
que tiene m4s alto indice de reprobacidén. Al término de dos meses,
se dan cuenta de que para acreditar la disciplina con esta maestra
es necesario cumplir con la tarea y seguir la légica y el ritmo de
las actividades. Los alumnos deben de identificar los usos y
espectativas de la maestra para su clase. La urgencia de
apropiarse de dichos usos y la carencia de significacién de
contenido, pone en cuestién la posibilidad de apropiacién de los
contenidos curriculares. BEntonces, ante esta problemdtica de la
clase analizada, los educandos lograron apropiarse de la légica de
la actividad. Esto consisti6 en memorizar o saber mis o menos lo
que vale cada signo de la numeracién egipcia, babilénica y romana,
ésto se pudo ver cuando los adolescentes pasaron al pizarrén. El
titubeo del estudiante que pasa inicialmente al pizarrén mostré que
€él todavia no tenia en claro cudles eran los usos y expectativas de
la profesora para esta clase, a pesar de que era un tema trabajado
en clases anteriores.

"Esto contrasta con los siguientes alumnos que pasaron al
frente, quienes pusieron atencién a las pistas que la maestra dio
a los compafieros que les antecedieron y lograron apropiarse en lo
inmediato de la l6gica de la actividad. Esta secuencia es muy
similar al ejemplo que Quiroz (1991) presenta en su estudio, por
lo que siguiendo su argumentacién se puede decir que en este caso,
que con base en la dindmica de la clase la mayoria de los alumnos
no arriban. También es Iimportante mencionar que la profesora
funciona con relativa eficiencia en términos de ensefianza de 1la
16gica de la actividad, aungue con resultados dudosos en
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cuanto a la apropiacién de los contenidos del programa de estudio,
a lo que Heller llama una actitud teorética" (Quiroz 1991).

Finalmente es necesario mencionar que Quiroz (1991) sefiala que
ésta es una tendencia en las pricticas escolares de las secundarias
en México, sobre todo en las materias que tienen mayor indice de
reprobacién, como son matemdticas, fisica y quimica. La seleccién
de contenidos del curriculum formal que prioriza la légica de las
disciplinas y ponen al margen el saber cotidiano de 1los
estudiantes, estd en el origen de este fenémeno.

c) Esfuerzo adaptativo de los estudiantes

El presente obstdculo estid intimamente ligado con el anterior,
aqui nos interesa esbozar algunos elementos de este proceso.

Actualmente la escuela secundaria impone a lcs alumnos un
elevado esfuerzo adaptativo en funcién de la gran cantidad de
profesores y materias a gque tienen que enfrentarse. Esto se da
desde el momento en que los estudiantes dan el paso de la escuela
primaria a la escuela secundaria. Se adaptan a cambios forzosos del
ambiente y a nuevas formas de trabajo; es decir, el estudiante se
enfrenta continuamente a tareas nuevas, debe de aprender nuevos
sistemas de usos, adecuarse a nuevas costumbres a las que solia
tener, cumpliendo las exigencias de cada docente en cuanto a las
actividades escolares. Ante esta situacién, los alumnos tienen que
enfrentarse a dos problemas. En primer lugar, los educandos tienen
que acoplarse a cada profesor, en cuanto a su forma de ensefianza y
a su cardcter. En segundo lugar tienen la dificultad de cumplir
exigencias de diversa indole en tiempos limitados como:
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- entrega de trabajos en una fecha limite,

- estudiar para un examen,

- cumplir con exposiciones,

- visitar museos, entregando reportes de éstos,

- sacar informacién en bibliotecas y hemerotecas, entre
otros.

Todo ello para la sobrevivencia personal del alumno ante el
maestro y la institucién escolar. Las actividades son
frecuentemente valoradas por los docentes mds en términos de la
actividad que como proceso de aprendizaje.

Para que el esfuerzo adaptativo de los estudiantes tenga valor
0 éxito, recurren a diversas estrateglas, como es, tener que copiar
la tarea de un alumno a otro, priorizando cumplir con la urgencia
pridctica y desechando lo que la tarea puede significar como
apropiacién real de 1los contenidos curriculares. Es frecuente
también, encontrar algunos estudiantes que hacen la tarea durante
la clase de otras asignaturas, cuiddndose que no sean vistos por
los profesores, en cuyo caso se da mis importancia al cumplimjento
formal de la sigulente clase, que a la explicacién del maestro que
estd dando la clase en ese momento. Para ejemplificar lo anterior,
se describirdn algunos fragmentos de entrevistas a alumnos de
primer y tercer grado, en relacién a cémo ellos expresan sus
vivencias en la escuela secundaria en cuanto a las materias.

Simbologia de la entrevista
E.- Entrevistador.
Al.-Alumno de primer afio.
Al.-Alumno de tercer afio.
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éQué les ha gustado mids hasta el momento, la primaria o la
secundaria?

"La primaria, porque sélo se tenia un maestro y le entendia
todo".

"La primaria también, porque hay pocas materias con un mismo
maestro, lo cual nos explicaba con mds calma y con precisién,
ahora en la secundaria es mucho mis dificil".

¢Porqué se les hace m&s dificil la secundaria?
"Porque...mmmm. . .hay mds materias y por légica muchos
maestros y todos nos dejan cosas que hacer".

"Es eso por un lado, para nosotros de tercer afio es mis
dificil porgue se llevan doce materias y doce maestros y todos
nos dejan de tarea que ni se imaginan y nos hacemog una de
bolas que de pronto ni sabes que onda".

"Ademds, la primaria es muy bonita porque, este, se veia solo
cuatro materias bien explicadas y ademds en la materia de
Ciencias Sociales se da todo junto; en cambio, aqui en la
secundaria las Ciencias Sociales se dividen en tres materias
mis que son: Civismo, Geografia e Historia, pero en todo caso
viene siendo lo mismo si se juntaran las materias pero nos
quieren hacer la vida pesada con mucha tarea de las tres
materias de historia, eso es 1o que pienso".

"Es cierto, lo que dice él1 y ademds, tenemos que sacar
adelante las materias de cada maestro. Por otro lado, también
uno como alumno se debe adaptar al cardcter de cada maestro
que en ocasiones son bien mala onda....".

"i si como nosotros!, la maestra de matematicas habla y habla,
explique y explique, y no le entendemos nada; pero si le
preguntamos se enoja y se desquita bajindote puntos al grado
de que todos del saldén sacamos sels en la calificacién final".
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Al: "Esa maestra la tuvimos nosotros y es una..... que mejor no
digo nada y yo pienso que esa clase de maestros los deberian
quitar”.

E: :Ustedes qué sugieren en cuanto a las tareas que se dejan?

al "Que nos dejen poca tarea para que entendamos mejor".

al: "Yo, Yo, Yo creo gue los maestros deben de considerarnos,
deben de dejar la tarea con un tiempo adecuado para hacerla
bien y sacar buenas calificaciones. Aungue no aprendas nada,
Lo importante es dar a entender que sabes, porque para
nosotros de tercer afio lo importante es sacar el certificado

Y ya.

En estas entrevistas se revelan algunas de las preocupaciones
de 1los estudiantes en relacién a lo que significa para su
experiencia. En alguna medida, ellos apoyan los argumentos que
hemos venido esbozando, respecto de lo gue implica la competencia
entre la légica de la actividad y la apropiacién duradera del
conocimiento.

d) Enfasis en la evaluacién formal

Este obstdculo se refiere mis que nada a la sobrevivencia de
los estudiantes dentro de la escuela secundaria. Esto se ve muy
marcado por la transicién que dan de la escuela primaria a la
escuela secundaria. Los alumnos de la secundaria se tienen que
apropiar poco a poco, para tener éxito, de las formas de evaluacién
de cada uno de los profesores. Esto tiene que ver més con el
cumplimiento oportuno de los exdmenes, que con una apropiacién real
de los contenidos académicos. Esta evaluacién es un obstdculo por
su frecuencia, porque pareciera que la tarea central de muchos
maestros es evaluar dejando poco espacio para la ensefianza. As{i la
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evaluacién se convierte en la estrategia fundamental del proceso
ensefianza-aprendizaje. No es extrafio que muchas actividades

sean evaluadas de una manera formal, empezando desde la aplicacién
de los exdmenes, apuntes, trabajos, cuestionarios, investigaciones,
pequefios ensayos, exposiciones,participaciones, cumplimiento de
tareas, resoluciones de ejercicios en clase etcétera. También se
llega a evaluar las asistencias, comentarios e incluso la
disciplina entre otros.

Ante estas formas de evaluacién, los educandos entienden que
al cumplir con todo lo que se les pide, ya estdn acreditando la
materia. Con ello se relega la reflexién sobre lo que se estd
aprendiendo. Los estudiantes priorizan obtener una calificacién
adecuada para tener una imagen de responsabilidad ante sus
familiares, compafieros y maestros.

Hasta aqui se han descrito cuatro obstdculos para la
apropiacién de los contenidos curriculares en alumnos de nivel
Secundaria. A continuacién se describirfn los elementos que se
relacionan con el trabajo cotidiano del profesor, actividad que
condiciona la existencia de los obstédculos descritos.

C) ELEMENTOS CONDICIONANTES DE LA PRACTICA
DOCENTE

Se mencionaron en el inciso anterior algunas de las razones
por las cuales el alumno no alcanza una apropiacién efectiva de los
contenidos curriculares que integran los programas de estudio. Sin
embargo, el hecho de que hava o no una aprapiacién de dichos
contenidos, no sélo se debe a las razones expuestas anteriormente.
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También incluyen lo que Quiroz denomina "elementos condicionantes
de la pradctica docente", refiriéndose a aquellas condiciones por
las cuales el maestro no puede desenvolverse como él1 quisiera. En
cierta forma se encuentra condicionado por ciertas circunstancias,
es decir por aquellos elementos que impiden que el maestro imparta
de una manera adecuada, sencilla y préctica los contenidos de los
programas de estudio de su asignatura. En otras palabras, son
también "factores" que impiden el aprovechamiento escolar a partir
de la préictica docente.

Este inciso abordard cada uno de estos elementos describiendo
lo que plantean y por qué afecta a el aprovechamiento escolar;
éstos son:

- El curriculum real (plan de estudios);

- Las condiciones materiales del trabajo docente; y

- Las tradiciones académicas del magisterio de
secundaria.

Al igual que en algunos apartados anteriores, éste retomari
algunas cuestiones de nuestro trabajo de investigacién de campo,
con la finalidad de dejar mAds claro cada uno de estos elementos.
Mds adelante anexaremos parte de algunas de las entrevistas con la
intencién de sustentar lo descrito.

El curriculum real (plan de estudios)
Al revizar el plan y los programas de estudio nos damos
cuenta que existe una gran cantidad de contenidos con un alto grado

de especialidad y que por lo tanto no satisfacen los intereses de
los alumnos de este nivel. Los elaboradores de los programas, mis
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gque tomar en cuenta al alumno (sus intereses y capacidades) se
guiaron por 1la l6égica de la disciplina.

Formar a los estudiantes de secundaria en las diferentes
disciplinas escolares implica gque los programas deben atender
primeramente "el sentido gque 1los contenidos tienen para la vida
presente y futura de los estudiantes"(SENTE 1994). Esto quiere
decir, que los estudiantes de secundaria, siendo adolescentes no
les pasa por la cabeza la carrera a la que se dedicaridn en un
futuro, es decir, todavia no tienen una especialidad a seguir; més
bién sus intereses e inquietudes giran por okto lado. Tomamos de
ejemplo lo que nos comentan algunos alumnos de secundaria.

Simbologia de la entrevista:
E' - Entrevistador

Al.- Alumno 1

Al.- Alumno 2

Alumno 3

>|...
.|

E: ¢ Crees que lo que estds aprendiendo aqui en la secundaria
te va a servir en una vida futura?

Al: Yo creo que si, bueno no todo. A mi me gustaria que me dieran
mids horas de taller porque yo ahi si aprendo mucho y con eso
si podria trabajar en algo.

al: Yo ya estoy trabajando, le ayudo a mi papid en su carpinteria
y algunas cosas si me sirven, como por ejemplo saber medir,
sumar, restar..... bueno augue eso va lo sabia desde primaria.
Otras cosas si me pueden servir y mds si quiero seguir
estudiando como un profesiornista pero si no, no. Como dice
Carlos (Al), a muchos s6lo les interesa trabajar por eso yo
creo también gque se deberfia dar mas horas de taller.
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A%

con

A%

los

Si sigo preparédndome, si me van a servir, pues con todo lo que
estamos viendo aquil en la secundaria se repasa en la
preparatoria porque es una continuidad. Pero si alguien no
quiere seguir preparédndose entonces no le van a servir
mucho....... yo creo que no todo lo que vemos aqui nos sirve
igual a todos, por ejemplo, si yo quiero ser doctor cuando sea
grande, me van a servir mucho las materias que se relacionen
esta 4rea y las que no se relacionen, no.
¢ Qué es lo que mds te gusta de la secundaria?
A mi casi no me gusta, porque tengo muchbs maestros que son
muy exigentes, que tienes que comportarte como ellos quieren
por que si no te regafian, o0 te ponen un reporte,!y hasta
mandan llamar a tus papas!...... a lo mejor, si me gustaria,
si llevdramos alguna materia de dibujo, porque a mi me gusta
mucho dibujar, =-aunque no se mucho-; pero para eso son las
escuelas para que aprenda uno ;no?. Por gque a mi, lo que me
gustaria ser de grande es pintora.
A mi en realidad no me ha gustado nadd, pues los maestros son
muy exigentes; ademds de que no les entiendo a lo que me
explican. A unos porque explican muy mal, otros porque
explican muchas cosas que al final de cuentas no les entiendo
nada; ademds todos los maestros dejan mucha tarea.

Nos damos cuenta, con las respuestas de los alumnos, que en
programas hacen falta temas actuales y de interés para el

alumno, como el caso de la alumna que gquiere aprender dibujo y no

le enseifian nada relacionado con esta disciplina. Otro de los temas

de interés para los alumnos de este nivel seria los relacionados

con la “computacién”, pues es un tema de moda, por decirlo asi, es

decir tema de la actualidad, y estos son los que va requiriendo el

alumno. Sin embargo, podemos decir que los elaboradores de los
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programas enfatizan mds la disciplina que en ver los requerimientos
de la sociedad.

También nos pudimos percatar que los intereses de los diferentes
alumnos entrevistados son muy distintos, es decir no tienen los
mismos objetivos a alcanzar. Entonces podriamos cuestionar
icémo es posible que haya un plan que se lleve en todas las
escuelas de la Repiiblica Mexicana?.

Por otro lado, en una pequefia observacién que se realizé
dentro del salén de clases, encontramos contenidos iguales a los
que nosotras como estudiantes en ese nivel 1llevamos hace
aproximadamente nueve afios. Podemos concluir diciendo que 1los
contenidos no tienen un sentido en concreto para la vida presente
y futura de los estudiantes. Por ello es importante considerar que
los contenidos que se dan en las diferentes disciplinas deben de
tener un sentido concreto para los estudiantes.

Otra cuestién a considerar, es, "la posibilidad de integracién
de cada contenido propuesto a la estructura del saber cotidiano de
los estudiantes"(Quiroz 1991). Esto es, la posibilidad o no de que
los alumnos adquieran conocimientos depende de que los contenidos
que vienen en los programas de estudio integren aquellos temas que
respondan a los propios problemas del desarrollo del sujeto, estos
problemas no s6lo serén pragmdticos sinoc también existenciales o de
simple curiosidad (Quiroz 1991).

Los contenidos que se ven dentro del salén de clases deben
relacionarse con la vida cotidiana del alumno, para que exista una
mayor comprensién de ellos. Por ejemplo, si en el salén de clases
e ve el tema de "dreas y volimenes", seria conveniente que el
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profesor deje de tarea ejercicios gue ayuden a retroalimentar su
tema, éstos podrian ser que los alumnos midieran el 4drea de su
habitacién donde duermen; el &rea de su jardin donde juegan, etc.
Esto le serviria al alumno para saber que el tema de A4reas no es un
tema solamente escolar, en donde debe de medir 4reas de las
diferentes figuras geométricas, sino que ademis esas mediciones que
se realizan dentro del salén de clases se pueden hacer fuera de
ella. Esto es un aprendizaje que se relacionard con la vida
cotidiana del alumno siempre y cuando el profesor lo vea desde este
punto de vista.

El hecho de que el profesor no considere lo extra-escolar,
puede tener como consecuencia un aprendizaje poco significativo y
s6lo habrd asi una simulacién del aprendizaje, pues el alumno sélo
se queda con la informacién dada por el maestro y ésto puede llevar
fécilmente al olvido. Cuando existen practicas dentro de ese
aprendizaje el alumno tiende a comprenderlo mejor Yy por
consiguiente serd dificil de que se le olvide, aunado a que éstos
estén relacionados en su vida cotidiana.

Por 1ultimo, hacemos otra consideracién mAs sobre: la
dosificacién de 1los contenidos en funcién de los tiempos
disponibles. Segin Quiroz (1992) el tiempo es uno de los elementos
fundamentales en la estructuracién de la vida escolar. Su
distribucién y su ritmo al interior del salén de clases determina
en buena medida el tipo de relacién que los estudiantes puedan
establecer con los contenidos escolares.

En el plan de estudios vigente (1993-1994) existe una

saturacién de contenidos (se verid en el siguiente capitulo) que
origina que el alumno tienda mé&s a la memorizaclén y mecanizacién
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de éstos que a una comprensién profunda de cada uno de ellos. Esto
se ve mds claro con la gran cantidad de exdmenes parciales que
tienen por cada materia.

Para finalizar este elemento condicionante, retomaremos el
papel que juega la evaluacién en el curriculum real, pues cada
profesor pone un énfasis a lo que se conoce como evaluacién. Esto
se debe a que la mayoria de los profesores miden el aprendizaje a
través de una calificacién numérica m&s que con un enfoque
formativo. Sin embargo, el evaluar para el doceqte también es algo
laborioso, debido al tiempo y a la cantidad de alumnos a su cargo.

El docente no va a tener la posibilidad de conocer a todos sus
alumnos y menos ain de calificar diferentes exdmenes, con
respuestas especificas; como indica Quiroz (1991) m&s bien recurre
a preguntas objetivas, en donde son los mismos alumnos entre ellos
quienes se califican, entonces volvemos a decir gque el alumno
estudia m4ds por pasar la materia que por aprender. El1 maestro
evalia mds por medio de una calificacién numérica que por una
comprensién real del aprendizaje.

Las condiciones materiales del trabajo docente

Estas son muchas y pueden definirse como "los diferentes
factores que condicionan el trabajo de los profesores al llevar
acabo sus clases"; condicionan los usos de tiempo, los estilos de
docencia, los ritmos y sentidos de evaluacién y las posibilidades
de relacionarse con los alumnos y con los mismos contenidos
escolares. Entre ellas, las que mds destacan:

- Situacién laboral
- Salarios insuficientes
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- Jornadas agotadoras de trabajo

- Carencia de material didactico

- Trabajo en varios planteles

- Grupos de alumnos muy numerosos, entre otros.

Estas condiciones tienen un gran peso, pues como ya se
menciond, de ésto muchas veces depende su prdctica docente.
Hablaremos de éstas de manera gue nos demos cuenta de en qué forma
pueden perjudicar al alumno en su aprovechamiento escolar.

Muchos de los docentes que sé encuentran trabajando en la
escuela secundaria no tienen formacién pedagbégica y esto hace que
el "docente" no sepa cémo tratar con un grupo de jévenes y en si no
sabe cémo ensefiar. Ello hace que el profesor no tenga la capacidad
para modificar algunos aspectos cuando se estd fallando en el
proceso de enseflanza aprendizaje, como podria ser en relacién al
método de ensefianza o la forma de tratar a sus alumnos.

Por otro lado, el salario que recibe un docente de secundaria
es insuficiente para satisfacer sus necesidades; ésto le obliga a
buscar otro tipo de empleo descuidando muchas veces sus actividades
escolares, como por ejemplo, preparar sus clases, revisar el
material didActico necesario, ver algunos ejercicios que le
servirian al alumno para la mayor comprensién del tema, entre
otros. E1 impartir clases en secundaria implica prepararse dia con
dia, sin embargo, la falta de tiempo impide al docente hacerlo.

Los maestros de secundaria, en la mayoria de los casos, tienen
mids de ocho horas de trabajo y esto hace que se fatigue tanto él
como sus propios alumnos, haciendo del aprovechamiento escolar,
algo aburrido y mondétono. Por otra parte, existe una ausencia de

-104-



comunicacidédn entre los maestros para platicar de las carencias de
aprendizaje que existen en sus grupos y algunos otros problemas vy
poderlos asi relacionar y buscar una posible solucién.

Por otro lado, la carencia de material diddctico se presenta
como un obstdculo directo en el aprovechamiento esceolar de los
alumnos, va que con éste el docente podria hacer mas funcional su
labor. Sin embargo, la mayoria de las escuelas secundarias no
cuentan con ello. Es preciso que haya algo que motive al alumno a
aprender y los puros libros y cuadernos no son lo suficiente para
ello.

Pasando ahora a lo que se refiere el trabajo en varios
Planteles, es preciso que quede claro que ésto no es por el gusto
del profesor sino por necesidad. Hay profesores que su labor 1la
llevan en diferentes instituciones escolares, provocando gque no
llegue a conocer a todos sus alumnos e incluso gque se le lleguen a
confundir unos con otros. Esto hard que el docente no tenga 1la
capacidad de evaluar la gran cantidad de examenes que aplica a sus
alumnos; por ello recurre mids a las pruebas objetivas, en donde las
respuestas son de opcién multiple y asi califica el maestro més
facilmente, pero le impide ver realmente el aprovechamiento del
alumno, ya que muchas veces los alumnos contestan este tipo de
exdmenes al azar.

Las tradiciones académicas del magisterio de secundaria
Estas tradiciones son dos; una es la identificacién que tiene

el maestro con el saber especializado de su disciplina. Esta como
indica Quiroz (1991), configura una prdctica docente que toma poco
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en cuenta los intereses e inquietudes de 1los alumnos. La
sobrevaloracién del saber del maestro, es decir, su especialidad se
convierte en nicleo de su guehacer. También el plan de estudios
vigente tiene un alto grado de especialismo. Los docentes no toman
en cuenta que el alumno en este nivel adn no tienen definida la
especialidad a seguir, por tal motivo los contenidos deberian de
ser mds generales, es decir, m&s para gente comin que para
especialistas.

La segunda tradicién magisterial se refiere a la evaluacién.

En confluencia con la normatividad y las condiciones para
evaluar a los alumnos, constituye una tradicién que ubica 1la
asignacién de una calificacién como tarea central de la préictica
docente. El maestro aplica exdmenes frecuentes, no sélo por la
norma qgue la institucién le marca, sino por la certeza de que la
evaluacién reiterada es una forma eficaz de control del aprendizaje
de su saber especializado, como lo sefiala Quiroz (1991).
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CAPITULO IV

ANALISIS DE LOS DIFERENTES
CONTENIDOS QUE INTEGRAN
LAS ASIGNATURAS ACTUALES DE
MATEMATICAS E HISTORIA
DE PRIMER ANO DE SECUNDARIA.
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Este apartado pretende remarcar lo que se ha venido planteando
a lo largo de la investigacién. Esto se ejemplificari por medio de
las asignaturas de matemdticas e historia de primer afio.

Por ello el objetivo principal del presente capitulo es
analizar de una forma general los contenidos que integran éstas
asignaturas con la intencién de verificar que tan pertinentes son,
Y si corresponden a las necesidades de los adolescentes del nivel
de secundaria.

Este capitulo se trabajard de la siguiente manera: se iréa
describiende cada uno de los temas gque proponen las asignaturas
haclendo a la vez un andlisis de si son o no de utilidad para el
estudiante de secundaria. Se cierra el capitulo con un comentario
general acerca de los programas actuales que se llevan en la
escuela secundaria.

MATEMATICAS

En el programa se establece que las matemdticas de nivel
secundaria se dividen en cinco &4reas. En este andlisis se
mencionard cada una de los temas que integran las diferentes
dreas, con el fin_ de observar gque estos temas estdn muy
especializados, es decir, son temas con poco interés para el alumno
de nivel secundaria.

Asi entonces dentro del 4drea de "Aritmética" se encuentran
los temas tales como:
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I.- Los nilimeros naturales y sus operaciones.
II.- Sistemas de numeracién.
III.- Los decimales y sus operaciones.
IV.~ Fracciones.
V.- Proporcionalidad.
VI.- Nimeros con signo.

En si, los seis temas encierran un determinado mimero de
subtemas a trabajar en el curso. En el tema I "nlimeros naturales
Y sus operaciones" se requiere trabajar con lectura y escritura de
nimeros naturales, orden y comparacién, ubicacién en la recta
ndmerica; operaciones con nimeros naturales;problemas Y
aplicaciones diversos, préactica del calculo mental y la
estimacién de resultados, revisi6én de los algoritmos y
verificaciones; miltiplos y divisores de un diferente criterio de
divisibilidad usuales (entre 2,3,5 y 9),escritura de un nimero
determinado en ‘"ceros" como el producto de un natural por
10,100,1000...; cuadrados y cubos de nimeros, cuadrados perfectos
y raiz cuadrada, uso de una tabla de cuadrados y de la calculadora
para obtener la parte entera de la raiz cuadrada, de un
niimero;problemas variados de contea, uso de diagramas de &rbol,
arreglos rectangulares ( cartesianos ).

En el tema II que es "sistemas de numeracién", se encuentran
subtemas tales como: la evolucién de los sistemas de numeracién:
gistema egipcio, romano, maya; su razén de ser y los principios en
los que se basan, la escritura de nimeros en sistemas posicionales
con base distinta de diez (por ejemplo, escritura de los primeros
mimeros naturales con base de dos).
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En el tema III "decimales y sus operaciomes ", se pretende
ver la revisiéon de la nocién de nimero decimal, el uso en la
medicién y otros contextos familiares, lectura y escritura, orden
Y comparacién, ubicacién en 1la recta numérica; fracciones
decimales: escritura en forma de fraccién de un decimal vy
reciprocamente, escritura decimal de fracciones decimales;
operaciones decimales,problemas y aplicaciones diversas , prictica
del célculo mental y la estimacién de resultados, revisién de los
algoritmos, verificaciones; célculos con nureros truncados Yy
redondeados para aproximar o estimar un resultado o para controlar
el resultado obtenido en una calculadora.

En el tema IV "fracciones" se analiza la nocién de fraccién,
sus usos Yy significados en diversos contextos; el paso de
fracciones a decimales, aproximaciones decimales al valor de una
fraccién; fracciones reducibles e irreducibles, simplificacién de
fracciones, conversién de dos fracciones a un comin denominador;
comparacién de fracciones previa reduccién a un comin denominador
0 realizando la divisién a mano o con calculadora; suma y resta de
dos fracciones.

En el tema V ‘'"proporcionalidad" se ven ejemplos para
introducir la nocién de razén entre dos cantidades y su expresién
por medio de un cociente; cédlculos con porcentajes Yy sus
aplicaciones en la vida cotidiana, por ejemplo, célculo del 10%,
15%, 25% entre otros, elaboraci6én de tablas de aumentos Yy
descuentos en un porcentaje dado; tablas de niimeros o cantidades
que varian proporcionalmente y problemas de variacién proporcional
directa.
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En el tema VI y ultimo de esta 4rea se ven ejemplos para
introducir los "nUmeros con signo"; ubicacién en la recta numérica,
simétrico y valor absoluto de un nimero, ordem en la recta
numérica; suma y resta de ntimeros con signo. Uso de calculadora
(teclas + /- , M+ Y M-).

Dentro de la segunda 4rea de la asignatura de matemdticas de
primer grado que es " Algebra", encontramos el tema de "Predlgebra"
cuyos subtemas son de jerarquia de operaciones y usos de paréntesis
en la aritmética; iniciacién al uso de literales, férmulas de
geometria; problemas que conducen a la escritura de expresiones
algebraicas sencillas, primeras reglas de escritura algebraica,
(por ejemplo, 2a en lugar a+a o 2.a; ab en lugar de a.b;a en
lugar de a.a oaa), construccién de tablas de valores a partir de
férnulas o expresiones algebraicas;operaclones asociadas: suma y
resta; multiplicacién y divisién. Ecuaciones de tipo...

237.45 + ........ = 513.25
809.60 -........ = 579.85
45. ...... .. = 325.5

Ahora bien en la tercera &rea que es "geometria", se ven los
temas de dibujos y trazos geométricos; uso de la regla graduada, el
compas y las escuadras, reproduccién y trazos de figuras, disefio v
patrones geométricos, familiarizacién con los trazos y el
vocabulario bdsico de la geometria; trazado y construccién de las
figuras basicas, de perpendiculares y paralelos; uso del
transportador en la medicién de 4ngulos y para la reproduccién y
trazados de figuras. Simetria axial; observacién, enunciado y
aplicacién de las propiedades de simetria axial de una figura a
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partir de situaciones gque favorecen las manipulaciones, el dibujo
vy la medicién, determinacién y trazado de los ejes de simetria de
una figura, en particular, de las figuras usuales, aplicaciones a
la solucién de problemas y en la construccién y trazado de
mediatrices y bisectrices. Medicién y cédlculo de dreas Yy
perimetros; revisién y enriquecimiento de las nociones de &rea y
perimetro y sus propiedades; determinacién del 4rea y de figuras
dibujadas sobre papel cuadriculado o milimétrico; unidades para
medir longitudes y distancias, #4reas y superficies; cdlculo de
4reas de cuadrados, rectdngulos, tridngulos y de figuras compuestas
por los anteriores; conocimientos y aplicacién de las férmulas para
calcular la longitud de la circunferencia y el drea del circulo,
uso de una tabla de f6érmulas para calcular el drea de otras figuras
usuales. S6lidos, familiarizacién con los s6lidos comunes a través
de actitudes que favorezcan:

- La construccién y manipulacién de modelos de sélidos,

- La observacién de las similaridades y diferencias
existentes entre los diferentes tipos de sélidos,

- La comprensién y uso adecuado de los términos y el
lenguaje utilizado para describir los sélidos comunes,

- La observacién y enunciado de las caracteristicas de los
poliedros ( formas de las caras; niimero de caras,
vértices y aristas).

Desarrollo, armado, Yy representacién plana de cubos,
paralelepipedos rectos y sélidos formados por la combinacién de
los anteriores; revisién y enrequicimiento de las nociones de
volumen, capacidad y sus propiedades. Unidades para medir voliumenes
y capacidades; cllculo de volimenes y superficies laterales de
cubos y paralelepipedos rectos.
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La cuarta 4rea denominada "presentacién y tratamiento de la
informacién", presenta temas como: lectura y elaboracién de tablas
y grificas construidas a partir de un enunciado de situaciones
extraidas de la geometria, de la fisica, de datos recolectados por
los alumnos, de uso comin en la estadistica, la economia, las
diversas ciencias y en la vida cotidiana; el uso del papel
milimétrico en la elaboracién de tablas grdficas; la utilizacién de
una tabla o de una grdfica para explorar si dos cantidades varian
proporcionalmente o no; asimismo se incluyen ejemplos para ilustrar
el uso de razones y porcentajes en la presentacién de 1la
informacién.

En la quinta 4rea "probabilidad", se ensefilan temas sobre
situaciones y problemas que favorezcan....

- El registro y tratamiento, en situaciones sencillas, de
los resultados de un mismo experimento aleatorio gque se
repite varias veces,

- La exploracién y enumeracién de los posibles resultados
de una experiencia aleatoria,

- La estimacién y comparacién de probabilidades en
situaciones diversas, en forma empirica o teérica,

- La familiarizacién con algunas de las situaciones
ideales de la probabilidad: volados, lanzamientos de
dados, rifas, ruletas, extracciones de una urna,
etcétera,

- La apropiacién gradual del vocabulario empleado en la

probabilidad: resultados posibles, casos favorables,
etcétera.
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También se integran temas de uso de diagramas de &rbol y
arreglos rectangulares en la enumeracién de los posibles resultados
de una experiencia aleatoria ( resultados de dos o tres volados
consecutivos, lanzamiento de dos dados, etcétera); expresién de la
probabilidad de un evento como una fraccién, un decimal y un
porcentaje.

Por lo tanto, la ensefianza de las matemiticas en el saldn de
clases sigue orientada hacia 1las operaciones formales, sin
considerar de manera suficiente su aspecto funcional a partir de
problemas de la vida real y de los intereses de los alumnos.

Existen maestros que suelen considerar muchos contenidos
utiles por la simple razén de que siempre se les ha catalogado as{,
0 porque son antecedentes de otros estudios, sin reflexionar en que
éstos son de escasa utilidad. En este sentido podemos considerar si
vale la pena hablar de logaritmos y de regla de cdlculo en una
época en que las calculadoras y computadoras son cada dia mis
eficientes. ;No serd preferible procurar el desarrollo de una
mentalidad probabilistica, apta para manejar estadisticamente la
informacion que los medios actuales proporcionan?.

_HISTORIA

El programa de estudios de historia de primer afio estéd
enfocado a la " historia universal ". La intencifén es gque el alumno
estudie las diferentes épocas del desarrollo de la humanidad,
ensefidndole los cambios en la vida material, en las manifestaciones
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culturales Yy en la organizacién social y politica. Para que el
alumno comprenda 1los aspectos mencionados, el programa se ha
organizado en ocho unidades temdticas, que se refieren a las
grandes épocas de la historia de la humanidad.

Esto es importante para el aprendizaje del adolescente, pero
desafortunadanente al analizar los contenidos que integran el
programa, Se puede pensar que hay ciertos temas que no son
pertinentes.

Se mencionardn las unidades temidticas y posteriormente se haré
un breve comentario de cada una de éstas, tales son:

I.- La prehistoria de la humanidad.

II.- Las grandes civilizaciones agricolas.
III.- Las civilizaciones del Mediterraneo.
IV.- El pueblo judio y el cristianismo.
VI.- Mundos separados: Europa y Oriente.
VII.- Las revoluciones de la era del

Renacimiento.
VIII1.- Recapitulacién y ordenamiento.

En la primera unidad "La prehistoria de la humanidad”, se ven
los temas como : el concepto de prehistoria, su divisién en grandes
etapas; el conocimiento actual sobre la evolucién humana, de los
honinidos al Homo sapiens; las etapas de la prehistoria, el
paleolitico: ubicacién espacial y temporal incluyendo sus formas de
vida, influencia del medio geogrdfico (las glaciaciones), las
primeras herramientas, manifestaciones pldsticas; en cuanto a la
etapa mesolitico y el neolitico, su ubicacién espacial y temporal
junto con los origenes de la agricultura y la ganaderia y su
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impacto sobre la vida, imdgen de las aldeas neoliticas, el dominio
de la metalurgia y sus consecuencias.

La unidad presentada tiene de alguna forma, un contenido
amplio. El estudiante tieme que memorizar las épocas de la
prehistoria, integrando las distintas etapas por las qQue pasé el
ser humano. Ante toda esto, la funcién del educando es memorizar
los conocimientos para después olvidarlos. Bsto se da por la simple
razén de que no hay una relacién estrecha entre su vida diaria y
dicho contenido.

En la segunda unidad "las grandes civilizaciones agricolas"”
se ve "la revolucién urbana"”. Esta incluye la importancia de las
cuencas fluviales en el desarrollo de las sociedades agricolas de
riego, los excedentes agricolas y las posibilidades de 1la
revolucién wurbana: diversificacién del trabajo; las grandes
civilizaciones agricolas: Egipto, culturas de Mesopotamia, India y
China con sus respectivas ubicaciones temporal y espacial; procesos
histéricos comunes, gobierno teocrético, organizacién social, los
sistemas de escritura. Razgos comunes Yy diferencias, las
matemdticas y su aplicacién en las actividades productivas, el
avance de las técnicas y las grandes obras colectivas: el caso de
las pirdmides de Egipto. Las civilizaciones urbanas y las luchas
con los pueblos guerreros periféricos: invasiones y mezclas
culturales.

Los temas de esta unidad se consideran de poca relevancia para
el alumno. Si bien estamos de acuerdo en la importancia de que el
alumno deba aprender estas tres grandes culturas, ya que a partir
de éstas se desglosan importantes conocimientos de la forma de vida
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de la sociedad, estos contenidos deberian de intentar estar
adecuados a nuestra época, evitar la memorizacién y buscar 1la
comprensién de lo aprendido.

La tercera unidad "Las civilizaciones del Mediterrineo", los
temas a tratar son: El mar como espacio de comunicacién; El
desarrollo de la tecnologia ndutica; los fenicios, dando a conocer
su ubicacién temporal y espacial y el desarrollo comercial. Las
factorias fenicias. La invasi6én del dinero y el crédito, La
revolucién de 1la escritura fonética; 1los griegos, ubicacién
temporal y espacial, el desarrollo de las ciudades del estado. Las
nuevas formas de organizacién politica:la democracia en Atenas, el
desarrollo del pensamiento racionmal. La figura de Sécrates y la
reflexién sobre el ser humano, la ciencia griega. Aristételes y la
organizacién de 1las «ciencias, el arte griego. Literatura,
arquitectura y escultura, algunos rasgos de la vida cotidiana; el
imperio de Alejandro y la cultura helenista, Macedonia y el fin de
la independencia griega, los griegos ante la civilizacién de la
India, la disolucién del Imperio de Alejandro y la difusién de la
cultura helenistica; el Imperio Gupta en la India. Buda Yy la
difusién del budismo; los romanos, ubicacién temporal y espacial,
visién panorédmica de la historia romana: la monarquia, la repiblica
Y el lmperio, la expansién territorial romana. La relacién con los
pueblos dominados, la difusién del latin como lengua imperial y el
origen de las lenguas romances, la cihdad y la vida cotidiana. Roma
en la era de Augusto, los romanos y su idea de las leyes.La
sistematizacién del derecho, el desarrollo de las ciencias y las
técnicas.Los origenes de la medicina cientifica.Los médicos griegos
Y romanos.
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Como se puede observar los temas tienen un contenido muy
extenso para que los alumnos los puedan aprender ante una actividad
impuesta por el profesor (examen). Ademds, por tanta informacién,
los educandos se confunden y llega el momento en gue se bloguean
por completo, Esto pasa porque los conocimientos nunca los van a
aplicar en su vida diaria, ni siquiera relacionarlos.

Con lo dicho no se quiere decir que el contenido esté mal sino
al contrario el contenido esta bien estructurado pero para gente
gque vaya a especializarse en la materia y pueda ejercerla en su
vida futura y no para alumnos de nivel secundaria.

Con lo que respecta a la cuarta unidad "El pueblo judio y el
cristianismo " se incorporan los siguientes temas: los judios antes
de Cristo, el monoteismo. Preceptos y practicas -religiosas, el
cristianismo, dogmas y prédcticas; la difusién del cristianismo en
el mundo antiguo; la opresién romana y la didspora judia.

Para la quinta unidad llamada "Los B&rbaros, Bizancio y el
Islam"los temas son: los bdrbaros, las invasionesa bhdrbaras y la
disolucidén del Imperio Romano: los reinos Barbaros; el Imperio
Bizantino de Oriente, organizacién del Imperio, el cristianismo y
la iglesia ortodoxa, la cultura bizantina; el Islam, origenes: las
tribus némadas de Arabia y sus practicas religiosas, Mahoma y el
Corédn, la expansién militar y la formacién del Imperio Arabe, su
organizacién: los califatos.Ubicacién en el espacio y en el tiempo,
la cultura y la ciencia musulmanas.

Para la sexta unidad "Mundos separados: Europa y Oriente", los

temas que lo conforman son los siguientes: la edad Media y Europa,
en donde se van a tocar puntos como el régimen feudal:las
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relaciones vasalldticas, el feudo y la organizacién del trabajo ,
algunos aspectos de la técnica: las armas de fuego y sus efectos,
vida social. Higiene y enfermedad: las grandes epidemias. La vida
cotidiana, el papel de la religién. Las cruzadas; el Imperio
Otomano, expansi6n del Imperio Otamano y sus conflictos con el
mundo europeo, la toma de Constantinopla: consecuencias econémicas
Y sociales; China bajo el dominio mongol, la organizacién social
bajo los mongoles, desarrollo de la ciencia: papel, imprenta y
pélvora, Marco Polo en China.

Estas unidades temdticas presentan ciertas caracteristicas de
especializacién de la disciplina. Tal vez sea importante para
aquellos alumnos que se estdn inclinando a estudiar la historia
pero no es para todos y por lo mismo se hace tediosa y aburrida.

La séptima unidad tem&tica "Las revoluciones de la era del
Renacimiento” los temas por ensefiar son 3 las grandes
transformaciones econémicas del renacimiento con el impulso del
comercio y el surgimiento de la burguesia; las transformaciones
culturales del Renacimiento , el renacimiento de los ideales
clédsicos: el humanismo ( la literatura humanista y consolidacién de
las lenguas nacionales ); la invencién de la imprenta, las artes
plasticas ( Leonardo de Vinci y su actividad artistica y
cientifica); la nueva ciencia, la figura de Galileo, las relaciones
entre ciencia y técnica: la astronomia y las posibilidades de 1la
navegacién maritima, la ciencia de hacer mapas ; los viajes
maritimos y el " Nuevo Mundo ", los viajes de exploracién de
portugueses y espailoles, los imperios coloniales; encuentro de dos
mundos, Europa en América: la explotacién colonial. Organizacién
del Imperio Espafiol. Organizacién del Imperio Portugués.
Consecuencias de la explotacién colonial (catdstrofes demograficas,
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trafico de esclavos). El mestizaje y la conquista espiritual. La
colonizacién inglesa en Norteamérica, América en Buropa: la
acumulacién de metales preciosos y sus efectos, los nuevos habitos
alimenticios, la emigracién a América, las civilizaciones indigenas
en la imdgen europea; las divisiones del cristianismo y las guerras
religiosas. La reforma protestante y la contrarreforma.

En clierta manera creemos que este contenido si puede ser de

interés para 1los alumnos. Algunos de ellos mencionan: es
importante saber estos conocimientos, ya que ahora comprendo el por
qué estamos como estamos y creo que es la tnica unidad que nos

gusta por la relacién que tiene con nuestra vida diaria".

Nuestra posicién ante esta situacién que venimos describiendo
s que no queremos decir que todo estd mal sino gque hay que buscar
la forma de que los contenidos sean de interés para el adolescente.

La octava unidad se refiere tnicamente a la recapitulacién y
ordenamiento sobre los esquemas de temporalidad y secuencia
histéricas, ubicacién de los acontecimientos y de los personajes
fundamentales. Esta unidad es simplemente un repaso que hace el
profesor.

Vemos asi que el contenido de historia se reduce,
generalmente, a la lectura de textos narrativos, a resdmenes con o
sin explicacién del maestro y al uso de cuestionarios. Esto
propicia una educacién memoristica que no logra crear en los
educandos una conciencia histérica como memoria colectiva del
desarrollo social y que si bien los informa, no los forma.
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Mediante el anidlisis realizado de los programas de estudio de
matemdticas e historia, se ha confirmado que verdaderamente hay un
alto indice de especializacién ya que hay temas que est&n
totalmente fuera de relacién con la vida diaria del estudiante y no
nada més de él, sino también estén fuera del contexto social.

Ante esta situacién consideramos la necesidad de tomar
conciencia y reflexionar sobre el qué y cémo se estd ensefiando.

Ya hecha la descripcién de la materia de historia con sus
respectivas unidades, podemos decir que el contenido es muy amplio.
El estudiante tiene que memorizar fechas, lugares, épocas de cada
una de las etapas de nuestra vida, empezando de la prehistoria
hasta civilizaciones europeas. Ante todo esto, la funcién del
alumno es de retener los conocimientos, éstos que son memorizados
Y olvidados al corto plazo. En una situaci6én asi, el adolescente
solamente aprende por aprender en el momento, disimula que si lo
capté, pues le interesa pasar la materia. Posteriormente, en una o
dos horas después ya no sabrd nada, por la simple raz6n de que ya
no hay una relacién estrecha con su vida diaria. Con lo dicho, no
se quiere decir que el contenido en si esté mal sino al contrario
el contenido esté bien estructurado pero para personas gue vayan a
especializarse en la materia y puedan ejercerla en su vida futura
Y no para alumnos de secundaria.

A continuacién presentamos registros de entrevistas realizadas

a algunos maestros, acerca de lo que piensan en relacién a esta
fragmentacién curricular.
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Simbologia de la entrevista:
E' - Entrevistador
Ml.- Maestro 1 (historia)
M!.- Maestro 2 (matemdticas)
M.~ Maestro 3 (mafeméticas)

iConsideran importante su materia para los alumnos de nivel
secundaria?

Si, realmente son muy importantisimas todas,

primeramente civismo por que en ella aprenden algunos
derechos y obligaciones del ser humano y ésto le ayuda a su
desenvolvimiento dentro de su vida cotidiana y es de suma
importancia gque aprenda civismo. Con lo que respecta a
historia, también es muy importante que conozca la historia
de su pais y iclaro! también de otros.

iClaro que es importante!, aunque los temas no son muy
importantes para los muchachos,...... ibueno! para un
muchacho de esta edad nada le es de interés.

iEs muy importantisima!, porque estamos inmersos en las
matemdticas, nos levantamos con ellas y nos dormimos con
ellas...... es lo que yo le digo a mis muchachos.

Con respecto a su materia, ;qué piensa de los contenidos
que la integran?

Los de primero le sirven mucho, los de segundo son para

los siguientes ciclos, para prepa etc..... aunque parte de
ellos si se van a utilizar en nuestro desenvolvimiento
diario, -no- la gran mayoria.

Yo siento que es mucho en este tipo de escuelas, e insisto
jies mucho!... empezamos a bombardear tanto al alumno....
queremos meterle tantas cosas en su cabecita, por ejemplo,
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fisica y quimica yo las meteria....-desde mi punto de vista-
para el nivel bachillerato donde ahi ya empiezan a analizar
mds. A un alumno de tercer grado ;para qué le puede servir
la férmula de la aceleracién?.... 8i en cambio, yo le digo
apréndete el sistema operativo al revés y al derecho, yo le
aseguro que encuentran trabajo saliendo de aqui de la
secundaria.

~Bueno-...de que si les interesan al alumno, no, jeso estd en
ruso!; sabemos que los intereses de los muchachos es el

no estar en su casa. Muchas veces estamos ante un grupo de
50 o 40 alumnos y si a uno o a dos le interesa la materia yva
es mucho.

Con respecto al plan de estudios, ¢{piensa que el cambio de
4reas a asignaturas fue relevante?

Me parece relativo, yo pienso que una cosa no es mejor gque
la otra,..... pienso que esO no tiene mayor importancia

sino el enfoque, la orientacién.

No le veo ninguna modificacién, en el aspecto de sus
contenidos, solamente se ampliaron las materias, y esto
perjudica al alumno..... ya que va a tener que atender més
materias y maestros.

Nada relevante, solamente hubo mds fragmentacién curricular
Yy quien sale mds afectado es el alumno, pues van a tener

m&s maestros y por consiguiente mids tareas...iclaro! que el
maestro va a tener mis chamba, pero &1 sabrid cémo se las
arregla; sin embargo el alumno si debe de obedecer a cada
maestro, ya que son once o doce materias las que llevan

ahorita y todos les exigimos... y todos les decimos: me
tienes que cumplir, pues para todos nuestra materia es
importante.... no estébamos preparados para eso pero pues
jbueno!.
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Con estas preguntas terminamos este capitulo. Mencionamos gque
este tipo de saber no es un problema en si, pero que sin embargo
afecta el aprendizaje del alumno, pues éste no va a tener una
construccién del conocimiento si no estd ligado a su interés o a
sus propios problemas de desarrollo. Sin embargo en los programas
del plan de estudios de 1993 existe un énfasis en la légica de la
disciplina, es decir, una inclinacién hacia el especialismo y una
saturacién de contenidos en relacién al tiempo de trabajo real
disponible.
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CONCLUSIONES

A través del presente estudio y después de variados andlisis
y discusiones en torno a la problemdtica aqui planteada, podemos
hacer algunas reflexiones. Si bien les podemos dar el nombre de
"conclusiones", éstas necesitardn validarse con otro tipo de
trabajo e investigaciones posteriores. No se presentan respuestas
acabadas, s6lo se sugieren algunas lineas de andlisis para entrar
en un debate que permita la elaboracién de propuestas vidlidas y
pertinentes. Sin embargo, nos parece de suma importancia clarificar
y expresar algunas reflexiones y planteamientos surguidos de este
estudio.

Ambos programas, por Area y por asignatura, fueron elaborados
esencialmente con base en la l6gica de 1las disciplinas. La
estructura del saber cotidiano de los adolescentes no fue un
referente, siendo que ésto es lo esencial en la apropiacién de los
conocimientos de los adolescentes. Por otra parte, consideramos
importante indagar qué es lo que los alumnos hacen con los
conocimientos en la vida diaria, dentro y fuera de la escuela y qué
tanto le sirven é&stos en el presente y en el futuro. Asimismo vemos
importante la necesidad de realizar miltiples investigaciones en
este campo para seleccionar contenidos curriculares en cuanto a su
viabilidad y pertinencia.

En ambos planes de estudio (1976-1993), en un plano

discursivo, se insiste en dos cuestiones centrales:" a) que la
secundaria dsbe responder a las caracteristicas psicosociales y

afectivas de los adolescentes; y b) que debe vincularse
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efectivamente con la primaria, de forma que juntas respresenten una
educacién bdsica integral" (SEP 1974, SEP 1993).

Consideramos que quizé no se esti preparando al estudiante de
secundaria de una forma adecuada para hacer frente a las demandas
de su vida cotidiana, ya que el docente de este nivel al contar
con una preparacién altamente especializada en su disciplina,
pretende por consiguiente hecer que sus alumnos se identifiquen con
dicho saber y que le otorgen un valor que no concuerda con los
intereses y necesidades de dichos alumnos. Esto es por una parte,
Yy por la otra, los programas curriculares presentan contenidos
altamente especializados.

Para no caer m4s en la problemi&tica de la especializaciédn,
tanto el maestro, los planeadores y autoridades educativas deberian
quizas tomar mds en cuenta los factores que determinan al alumno
para el aprendizaje, como son: el estadio de desarrollo del
adolescente, su personalidad, su sexualidad, y otros. Ante tal
perspectiva, el maestro, pedagogo o psicélogo educativo que estén
frente a un grupo deben propiciar que el educando elabore su propio
conocimiento. El alumno no aprende lo que se da ya construido, sino
lo que va construyendo y representando (ain con el soporte de la
mediacién social); es necesario la reflexién sobre el objeto, que
supone el procesamiento cognitivo; de ahi que se considere de gran
importancia que el maestro tome conciencia de sus propios procesos
de ensefianza.

Para no caer en el alto indice de la especializacién al
momento de impartir la disciplina, tal vez convendria que el
maestro explore sobre los procesos de apropiacién de conocimiento
que sigue el alumno. Esto podria ayudar a que el maestro tome mas
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en cuenta la légica del alumno y no tanto el de la disciplina. Asi
mismo, el conocer m&s sobre los hdbitos de estudio del alumno, los
recursos con los que cuenta, sus espectativas, y otros, podria dar
giro sobre lo cotidiano para empezar a comprender mds a la escuela
por dentro y tener la posibilidad de plantearse estrategias que
permitan, paulatinamente, la transformacién de la escuela
secundaria.

Consideramos que la educacién secundaria debiera de ser més
formativa gque informativa. Los alumnos tienen que desarrollar
actitudes, habilidades y capacidades, en lugar de almacenar
informacién de los contenidos curriculares. Nos interesa que los
profesores conozcan mas al adolescente para formar en ellos una
conciencia social que lo convierta en agente de su propio progreso.
De ahi el caricter formativo, mads que informativo.

Quizas seria recomendable gque el maestro, cuando lleva la
accién educativa, partiera de las vivencias del estudiante para
hacer de los contenidos aprendizajes significativos, que éstos
respondieran a las necesidades de los estudiantes Yy que
favorecieran el desenvolvimiento de su personalidad. Por esto
creemos que no debe separarse la escuela, los procesos de
enseflanza-aprendizaje y los programas de estudio de la vida. Aungque
sabemos que no existen soluciones tnicas y prefabricadas que
resuelvan mecdnicamente los problemas, si creemos que este tipo de
estudios pueden contribuir a reflexionar sobre la necesidad de
realizar investigaciones mads a fondo, con la finalidad de ir
proponiendo alternativas de solucién a esta problemitica. Lo
importante en este caso seria que dichas alternativas fuesen
aplicadas para poder ser validadas eﬂ la propia préctica.
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Creemos importante que los profesores de 1las escuelas
secundarias se vean obligados a crear y recrear permanentemente los
instrumentos didacticos y las formas o modos de accién pedagdgica
para mejorar algunos de los problemas que se plantean en este
estudio. En este sentido, es en el maestro donde depositamos la
innovacién y/o modificacién de la ensefianza.

Para nosotras es importante reconocer que el maestro al estar
al frente de un grupo debe de adaptarse a las condiciones del
contexto social y grupal en donde se estd desenvolviendo para que
asi vaya relacionando el contenido de los programas de estudio con
las necesidades requeridas de los estudiantes.

Por otra parte, es importante hacer notar que no nos estamos
oponiendo a que el maestro se actualice y especialice, esto es
importante y gque bueno asi lo haga. LO que proponemos es la
necesidad de que el maestro, en su aula, tome mds en cuenta el
saber del alumno.

El maestro constituye el factor mis importante en el proceso
educativo, cualquier reforma o innovacién al plan de estudios que
ignore la funcién del docente en los cambios que se propone, estd
destinada al fracaso.

La tarea del maestro consiste en presentarle atenci6én a cada
estudiante, en ver y descubrir en el alumno la mds diminuta muestra
de interés hacia cualquiera de los aspectos del estudio, en crear
todas las condiciones necesarias para que esta chispa se transforme
en veradero interés por saber.
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Es urgente y necesario que las autoridades y agentes gue tienen
a su responsabilidad dictar y supervisar las politicas educativas,
la planeacién y la administracién escolar, enfoquen su atencién
hacia los contenidos de los programas educativos de secundaria que
conforman el plan de estudios.

Modernizar la educacién no es efectuar cambios cuantitativos y
lineales, no es agregar mids de lo mismo, mds bien es pasar a 1lo
cualitativo, romper con lo tradicional para innovar prdcticas.

La ensefianza de algunas materias, por ejemplo matemdticas, sigue
orientada hacia las operaclones formales, sin considerar de manera
suficlente su aspecto funcional a partir de la vida real y de los
intereses de los alumnos. En el plan de estudios, en general,
existe una fuerte inclinacién hacia el especialismo debido a que
existe una saturacidén de contenido y muy pocos de éstos son
realmente de interés para el alumno.

En cuanto a la materia de historia, quizd muchos de los
contenidos no tienen mucha relacién con la vida de los estudiantes,
ya que existen evidencias de que el maestro presenta conocimientos
aislados y miltiples datos que deben ser memorizados. El alumno los
almacena y se propicia por tanto la no reflexién critica del
alumno.

Jgualmente, es necesario tomar en cuenta los intereses e
inquietudes de los alumnos asi como su entorno social; el alumno no
va a tener una construccién del conocimiento si no estd ligado a su
interés y a sus propios problemas de desarrollo.
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Congideramos también importante la necesidad de que tanto los
elaboradores del curriculum de la escuela secundaria, asi como los
maestros nos preguntemos qué ocurre con el alumno de este nivel,
donde el desarrollo cognitivo entra en una fase importante de
desarrollo del pensamiento formal; es decir, creemos necesario
conocer trabajos mids recientes sobre el desarrollo cognitiveo del
adolescente y el contexto en el cual se da éste, para que a partir
de ésto se pueda elaborar un curriculum mi&s cercano a lo gue son
nuestros adolescentes y que el maestro igualmente pueda idear las
estrategias de aprendizaje mé&s acordes a los alumnos.

Finalmente esperamos que este trabajo sirva para los maestros
Y planeadores del curriculum de la escuela secundaria. El tema no
estd agotado, hay todavia mucho gque seguir investigando vy
debatiendo de magera colegiada.
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