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INTRODUCCION

El presente trabajo tiene como objetivo central el demos
trar ogue las condiciones econdmico-sgociales se expresan direc
tamente en el quehacer educativo.

Mi labor docente en la secundaria para trabajadores No. -
18 "Cuzuhtemoc" se refleja asi en este trabajo.

El concepto de Neoliberalismo, tan mencionado hoy en dia,
me sirve para exvlicar por que el proceso ensefianza-aprendiza
je se da de una manera diferenciada en las escuelas nocturnas
vara trabzjadores, entendiendo que valores tales como la com-
vetitividad, eficiencia, individualismo y productividad son -
ejes centrales de este concepto.

Me apoyo ademds en dos conceptos fundamentales para este
tema, el de arbitrariedad cultural, dando a entender con esto
aue todos los conocimientos que se dan en la escuela no son -
neutros ya oue conforman parte de la realidad conceptual de -
las clases econémicamente favorecidas; y por otra-parte el de
violencia simbélica que va ligado a la arbitrariedad cultural,
ya que la primera devalua cosmovisiones del mundo que no sean
las pertenecientes a la clase dominante, y observa como "infe
riores" expresiones culturales distintas a las expresadas en
los libros de texto, planes y programas de estudio y comporta
mientos aue no son avaladps vor lz escuela.

Ademds, analizo como la aplicacidn de métodos pedagbgi--
cos uniformes oroduce efectos desiguales, ya que los alumos
nrovienen de diferentes estratog sociales.

Asi, las secundarias vars trabajadores tienden a desapz-
recer debido principalmente a que no son tan eficientes como

21 cunos otros wlanteles =n donde no se¢ observan las csrenciz-
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que se dan cotidianamente en las escuelas nocturnas, debido a_
la inversién privada que en materia educativa se ha venido dan
do a partir de la década de los 50's ¥y que con 1z politica ecé
mica que el estado ha llevado sobre todo a rartir del sexenio
de Miguel de laz Madrid.

Como docente involucrada en la dindmica escolar de uns eg
cuela marcinal urbana como lo es la secundaria para trabajado-
res 18 "Cuauhtemoc", pude percatarme que mds 2lld del cumpli-—-
miento de los contenidos programdtico, con objetivos y fines es
vecificas, se daban una serie de actitudes que hacian que los
actores involucrados ~director, maestros, alumos, administra-
tivos- reflejeran su situacién de clase también marginal, re--
nroduciendo con ésta serie de conductas lo aue sucede en la S0
ciedad a gran escala.

Pude darme cuenta asi, gue las condiciones materiales de
existencia am:un émbito escolar determinado estdn intimamente
relacionados con la serie de actitudes inconcientes o concien-
tes, pero casi siempre resignadas, de todos los participantes

de la vida escolar.




POLITICA EDUCATIVA: NACIMIENTO DE LA S.E.P. Y MARCO
HISTORICO DE LAS SECUNDARIAS PARA TRABAJADORES

El proceso para llevar la educacidn 2 la gran masa de la
poblacidn comenzd con la creacién de la Secretaria de BEduca-—-
cién Piéblica en el perfodo presidencial de Alvaro Obregén, se
gin ley aprobada en julio de 1921.

La educacién recibid un impulso decidido con José Vascon
celos, &1 pensaba gque no seria posible obtener ningitn resulta
do provechoso en la obra educativa del pueblo, si no se trans
formaba radicalmente la ley que regia la educacién piéblica.

Hacia 1921 comienza a tomar forma estable y definida el -
esfuerzo educativo de la Revolucidn que Carranza habia supri-
mido, José Vasconcelos fué el autor del proyecto, eon un sen-
tido de tipo, social cuyo objetivo serfa combatir el analfabe-
tismo, multi%licar escuelas elementales, escuelas técnicas —-
destinadas a la capacitacidn de obreros calificados, promover
escuelas agricolas; en general promover la escuela rurail.

Através de todo esto se deseaba realizar los propésitos -
de la Revolucién. Una de .las pPrimeras exigencias de la Revo-
lucién+después dempedir-tierré parallos®campesinos y libertad
politica, era construir escuelas para el pueblo, con Vasconce
loé a la cabeza en el ramo educativo, la nueva Secretarfa em—
prendié un amplio programa de Educacién Rural.

"...Vasconcelos vefa con gran claridad los miltiples as-
vectos del problema mexicano; educacidn indigena para asimi--
lar la poblacidén marginal; educacién rural para mejorar el ni
vel de vida del campo mexicano; educacién técnica para elevar

al de las ciudades; popularizacidén de la cultura" (1)




"...la obra de Vasconcelos tuvo desde un principio el -
sentido de una reivindicacién social, destruyendo el privile-
gio de la escuela para hacer de la ensefianza un beneficio de -~
todos los hombres, de todas las clases sociales. Su Plan de -
ensefilanza era escencialmente popular, tendfa a la educacién -
de multitudes, habia alin que desatender momentdneamente las -
escuelas superiores, la Universidad misma, en provecho de 1la
ensefianza; era el medio legal indispensable para la accién -
del gobierno de todos los lugares del pais, a donde no alcan-

zaba la influencia educativa de los grandes locales" (2)

NECESIDAD DE UNA EDUCACION TECNICA PARA DAR UN
APOYO FUNDAMENTADO A LA NACION MEXICANA

En 1923 se cre§ la Direccién de Ensefianza Téenica Indus-
trial y Gomefcial, la idea era la de ofrecer una preparacién -
para obreros calificados. "...En la 1V Convencién de la Con-
federacién Regional Obrera Mexicana, celebrada en Chihushua -
en 1924, se inicia la Batalla de la CROM que pugna por una es
cuela afirmativa, combativa, que oriente ¥y destruya los pre—-
juicios. Es Lombardo Toledanc, presidente del Comité de Edu—
cacién, el que sefiala la orientacidn que debe ddrsele, de —-—
acuerdo con las necesidades del obrero”(3)

La prevaracién técnica que llevarsd a una produccion de -
calidad en las industrias, prdcticamente era inexistente, ade
mAs que dichas empresas se encontraban en manos de capitales -
extranjeros. "La preparacién técnica de los obreros no sblo -
significa su emencipacidn espiritual, sino la tnica posibili-

dad de que alguna vez las organizaciones mismas de los traba-
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jadores puedan por su propio esfuerzo dirigir empresas." (4)

Dentro de éste contexto, José Maria de los Reyes Torres -
{1902~ ; fundador de la Preparatoria Nocturna ¥ posteriormen-
te de las secundarias para trabajadores), se entrevisté con —
Vicente Lombardo Toledano, entonces presidente del Comité de
Educacién del D.F., para pedir apoyo estatal en la creacién -
de un nuevo turno en la Escuela Nacional Preparatoria, en don
de los trabajadores tuvieran una oportunidad de continuar sus
ectudios, ya que las escuelas cerraban sus puertas a las 17:00
horas.

En aquella época la preparatoria constabs de cinco afios,
los tres primeros eran de conocimientos generales y los dos -
Ultimos se contemplaban conocimientos especializados que per-
mitieran a los alumos ingresar a 1a profesidén de su eleccidn;
existian cuatro bachilleratos: el de Ciencias Biolégicas, el -
de Ciencias Sociales, el de Ciencias Fisico-Quimicas y el de -
Ciencias y Artes.

México cuenta en 1920 con 14.3 millones de hébitantes, -
68.8% eran poblacién rural. Aproximadamente 500,000 emigraron
a los Estados Unidos.(5)

- Durante la década de los 20's la pobreza que deja el mo-
vimiento revolucionario se reflejaba considerablemente, no -
existian carreteras asfaltadas, ho habia caminos ni obras pi-
blicas importantes. Estos caminos se comienzan a construir -
con el Gral. Alvaro Obregén en 1922-23, ademds de que se im——
oulsa la cultura y la alfabetizacidn con Jogé Vasconcelos, -
instando a los universitarios y estudiantes en general a ense
aar a leer y a escribir a los que no sabfan hacerlo. Lombar-

do Toledano, ante ésta situacidn, argumentaba que no habia pre




supuesto suficiente para la creacidén de wun nuevo turno y le -
pPropuso a José Marfa de los Reyes Torres -~fundador de las pre
paratorias y secundarias para trabajadores- que si se conse--
gufan "Profesores que no cobraran" se podr{a hacer lo que &1 -
vedia.

José Maria de los Reyes Torres trabajaba como fogonero -
de unos bafios piblicos, de cuatro de 1a mafiana a cuatro de la
tarde, a pesar de estar contemplada en la Constitucién de 19-
17 la jornada laboral de ocho horas, atn no se ponia en préc-
tica ningin tipo de sancidn contrs los que obligaban a sus --
trabajadores a sobrepasar su horario de trabajo. Se fué rela
cionando con diversos profesores, ya que acudfa a varios cur—
$08, sin permiso ni inseripcién. Formé 1la lista de profeso--
res que le habia pedido anteriormente Lombardo Toledano y se -
abrié un turno nocturno para trabajadores en 1923, en el vie-
jo edificio fle San Idelfonso, formando la primera Escuela Na-—
cional Preparatoria para Trabajadores.

Habiendo tomado como lema inicial "“La misma oportunidad -
para todos" la Preparatoria Nocturna continud funcionando'hgg
ta 1925, :afio | eynelique’ porvdiversas circunstancias politicas -
¥y educativas, a iniciativa del Profesor MNoises Saenz Garza, -
el Gral. Plutarco Elfas Calles, entonces presidente de 1la Re-
pablica, publied un decreto el 25 de noviembre de 1925 en el -
que mencionaba la divisidén de 1la Escuela Nacional Preparato--
ria en dos grupos, uno formado por los tres primeros afios de -
secundaria y el otro por los dos filtimos de bachillerato. Se
anuncia ademds la creacién de las secundarias No. 1, 2, 3, ¥
4, en el decreto no se aclaraba si eran diurnas o nocturnas.

La Preparatoria Nocturna no fué tomada en cuenta por 1la

S.E.P. ¥ en enero de 1926 José rarfa de los Reyes peled para -




que se crearan las secundarias noctumrmas sin obtener ninguna -
respuesia, hasta que de manera violenta a finales de abril de
ese afio exigié al primer director general de secundarias que -
se tomara en cuenta a las secundarias para trabajadores; as{ -
que sin tomar en cuenta a la S.E.P. ni al director general de
secundarias, en mayo de 1926 se dividié en las instalaciones -
de San Idelfonso a la secundaria y a la Preparatoria Noctur—-—
nas para Trabajadores, las cuales no estaban contempladas den
tro del presupuesto econdmico del gobierno y ven{an funcionan
do con donativos particulares. Cuatro meses después el Secre
tario de Educac¢idn Piéblica Puig Casauranc mandé llamar s José
Marfa de los Reyes para darle la autorizacién para que siguie
ra funcionando como una escuela incorporada a 1la S.E.P., ya -
que al visitar las instalaciones se observd que los programas
de estudio, las asistencias de los profesores y alumos ¥y las
reglas establecidas para una escuela piiblica funcionaban co--
rrectamente. _

A partir de ese momento se nombra a Leopoldo Ayala (bié-
logo autodiddcta) como Primer director de la escuela secunda-
ria nocturna pars trabajadores No. 5 después de haber ocupado
el cargo José NMa. de los Reyes. Se crea ademds de 1la direc——
cifn general de secundarias, la direccidén de secundarias noc-
turnas, pasando as{i 1a secundaria No. 5 a ser la No. 1, 1o -
que dio pauta a la ereacién de mds escuelas secundarias noc--
turnas para trabajadores, llegando a se en 1996 noventa y cua
tro planteles.

Ademds fundd secundarias para trabajadores en los Esta——
dos de Hidalgo, Tampico, Tamaulipas, Monterrey, Saltillo y --

Oaxaca. En 1923 fundé la primera secundaria para trabajado--




ras, ya que los directores no permitian el acceso de mijeres -
a4 escuelas nocturnas formando as{ 1la sec. para trabajadoras -
No. 9, actualmente la No. 6 ubicada en San Idelfonso.

La educacidn y la capacitacién para el trabajo son apoya
das por el gobierno debido a que el Movimiento Revolucionario
habia dejado en deterioro econémico ¥y politico al pais. ILas-
secundarias nocturnas para trabajadores surgen Como una neces
sidad de mejorar y cambiar el aspecto de nuestro pafs, y en -
su época de auge fueron apoyadas por la realidad social que -
se vivia; ya que la mayoria de la poblacidén que formabs Méxi-
Co en ese momento realmente eran trabajadores ¥ campesinos. -
Asi, las secundarias para trabajadores tuvieron eco en la so-
ciedad y se fueron consolidando a la par que el Capitalismo -
en México, al grado de Que por sus aulas se formaron catedri-
ticos, diputados, gobernadores ¥ hasta un presidente: Adolfo
Lépez Mateosiquién goberné de 1958 a 1964.(6)

Durante el siguiente perfiodo presidencial 1924-1928 en--
contréndose como Primer Jefe de la Nacién Plutarco Elfas Ca—-
lles y como Ministro de Educacién J.M. Puig Casauranc, con 1la
colaboracién de Moisés Saénz como Subsecretario, se realizan -
Planes de estudio que ya se habfian manifestado en algunos —-
otros lugares en cuanto a la implantacién de uma pedagogia -~
pragmética postulada por Jhon Dewey concretamente con la edu—
cacidén racionalista, con ella se deseaba atender con predilec
cién la ensefianza rural, agricola Y ademds de la técnica ele-
mental.

"...Calles y su Ministro Puig Casauranc vivieron una de
las etapas més violentas en la vida del pais después de la Re
volucidn Armada, a causa del problema de la Iglesia, cuyo ori

ren tenia relacidn con el artf{culo tercero. no de los =2poxcs
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yos més decididos que tuvo el gobierno en este problema fué -
la CROM, 1o que quizé explica la importancia que se le empezb
a dar a la ensefianza técnica" (7)

En éste perfodo presidencial, se dié el conflicto de 1la -
Cristiada, lo que trajo como consecuencia el poner especial -
interés al dmbito educativo, proponiendo una educacién técni-
ca para solucionar los problemas entre Iglesia y Estado; en -
1926 se corrié la noticia de la existencia de una campafia pa-
cifica, auspiciada nor el episcopado y atacado por catélicos,
con el propésito de pedir la reforma de los articulos, entre-
los cuales estaba el artfculo 30. que implica aspectos educa-
tivos. Para el 22 de febrero de 1926, se expidid el reglamen
to para la inspeccién y vigilancia de las escuelas primarias -
narticulares y por iltimo el G&digo Penal que estipulaba gra-
ves sanciones para aquellos que violaran lo establecido en di
cho articulo, este fué el motivo por el cual se clausuraron -
algunas escuelas particulares, asi como seminarios_diocesanos,
¥ sus edificios fueron confiscados.

En 1923 Narciso Bassols ocupa el cargo de Secretario de -
Educacidn Pdblica. E1 inicia la etapa de la educacién Revolu
cionaria, plented la necesidad de reformar el articulo 3o0. -
Constitucional tratando de impartir a la educacidén un sentido
socialista.

Bassols considerd a la escuela laica demasiado vac{a en
su contenido, cree que debe sustituirse POor uwna con ideales -
nositivos aue satisfagan las exigencias de la realidad Mexica
na, en su orientacién socialista gquiere que se dé un programs
fijo determinado en todo momento.

Lo anterior se muestra "...en 1la Junta de inspectores de




Educacién Federal celebrada en 1932, en donde la quinta de -
sus resoluciones dice: tenderd (la escuela) a transformar los
sistemas de produccién y distribuciédn de 1la rigueza con la fi
nalidad francamente colectivista..." (8)

Es asi como "...En el Congreso Pedagdgico de Jalapa (19-
32) su segunda conclusién expone: Preparar a las comunidades -
vara que tomen participacién activa en 1la explotacién socia--
lista de la riqueza en provecho de las clases trabajadoras ¥y
en perfeccionamiento institucional y cultural del proletaria-
do..."(9) Bassols opiné:"...EL Gobierno de la Repiblica... se
Queda con un renglén de la actividad educativa, que es induds
blemente el de mayor trascendencia y significacién para el --
grueso de nuestros habitamtes, la educaciébn técnica, la educa
cidén Gtil que ensefia a mover la mano y a utilizar las fuer
zas de la naturaleza para crear productos capaces de elevar -
el standard %e vida de las grandes masas trabajadoras..." (10

Con estos Congresos, y las ideas que emanabaq de ellos,
se vieron apoyadas favorablemente las secundarias ¥ preparato
rias para trabajadores, ya que el analfabetismo prevalecia en
tre el proletariado, en este sentido, la educacién se veia co
mo el camino més viable para, por un lado alfabetisar a los -
habitantes de las nacientes ciudades mexicanas ¥y por otro ca-
pacitar mano de obra que pudiera responder a las necesidades —
econbmicas de las empresas que conformaban el aparato produc-

tivo de ésta época en nuesto pafs.
LA ESCUELA RACIONALISTA

Las nuevas necesidades fueron marcando el ritmo del pro-




ceso educativo que iria a determinar la implantacién de la ed
educacién socialista. "...La educacidn racional juntamente e
con la rural son antecedentes de la Educacifn Socialista. La
Escuela Racionalista fué fundada por los trabajadores de la -
Casa del Obrero Mundial (1911), se trataba de un sistema esco
lar que tuviera como base la libertad de actuar en el taller,
granja, laboratorio; el maestro debfa ser incitador de la in-
vestigacidn cientifica, que conduzcz a una educacidn racional
vor la libertad y el interés del trabajo, el educando trans—-
formaria su egoismo en amor a su familia s & suraza y a la -
humanidad, seri un factor de progreso..."(11)

Se trataba de un nuevo sistema pedagbgico que debia rea-
lizarse desde la instruccién primaria, tratarfa de sustituir -
la ensefianza objetiva por 1la autoeducacidn, cuyos principios -
darian oportunidad a un mejor aprendizaje, utilizando medios -
como la observacidn, reflexién, experimentacidén; de ésta mane
ra se lograria una educacidén integra, se pedfa la incorpora--
cién a la formaeién intelectual, la actividad manual, desarro
llando asi su capacidad creadora; se trataba ademds de una or
ganizacién diddctica, despertar en el nifio un sentido de cola
boracibén humana, ocasionando el fortalecimiento del individua
lismo a través de una accidén reci{proca por medio de los traba
jos colectivos.

"...Es necesario estimular la ensefianza utilitaria y co-
lectivista que prepare a los alummos para la produccidn, que -
les fomente el amor al trabajo como deber social, gque les in-
culque la conciencia gremial para que no se olviden del patri
monio espiritual aue reciben: estd destinado al servicio de -
su clase, pues deben recordar constantemente que su educacidbn

es s6lo unn actitud mor la lucha, nor el éxito firme Qe la or
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ganizacidn." (12)

La escuela Racionalista se establece oficialmente hasta -
1922 aunque mds tarde fué rechazada por la CROM, ya que segfin
ésta organizacién no satisfacia las necesidades del proleta--
riado, al ser fundada ésta escuela por los trabajadores de 1l1a
Casa del Obrero Mundial y luego no ser apoyada vor la CRON —-
perdié fuerza. En la escuela Racionslista se trataba de una -
aétitud renovadora, que condicionara un estudio en el que de-
bia sustituirse el aspecto dogmdtico por wna actitud de razo-
namiento basado en las ciencias naturales, su posicidén no era
atrofiar una manifestacién ideal, sino que a través de wma -
educacibén cientifica se podria tomar un sentido mds realista.

"...5Qué es la escuela Racionalista, segfin se creador —-
Francisco Ferrer Guardia?: aspira a soluciones comparadas por
los hechos, teoriss aceptadas por la razén, verdades confirma
das por la évidencia, encaminada a que cada cerebro sea motor
de una voluntad y que las verdades brillen por si_en abstrac-
to y en todo entendimiento, y que aplicadas en la prédctica, -
beneficien a la humanidad sin exclusiones indigenas y ni ex--
clusivismos repugnantes." (13)

Ia escuela Racionalista no tuvo &xito ni se difundié por
la Replblice ya que so0lo surgié como necesidad de desaparecer
las preceptos de la escuela Laica y para preparar el camino -
vara establecer una educacidn basada en la doctrina socialis-

ta.
ASPECTOS EDUCATIVOS EN EL PERIODO DE LAZARO CARDENAS

A diferencia de otras naciones canitalistas, en donde 1=




educacién ha sido concebida a la manera liberal, como accién

civilizadora relativamente neutral ¥ destinada a realizar una
funcidn estatal subsidiaria, en México ha sido componente —-
escencial de los Proyectos del Estado, integrada desde la -.
rafz de su accidén préctica y explicaciédn ideolébgica.

El término socialista en la época de Cdrdenas se enten—-
dia mds como un sindénimo de nacionalismo que como el concepto
en el que toda la sociedad participara igualitariamente de --—
log beneficios econdmicos de la Produccién.

El sistema escolar multiplica y profundiza las funciones
Que reproducen y consolidan la estructura social ¥ al mismo -
tiempo se convierte en espacio de lucha y de contradiceiones,
en cuanto recoge y refleja las tensiones Y los conflictos so-
clales. Tomando en cuanta lo anterior, Ldzaro Cdrdenas nom--—
bré Secretario de Educacién Pliblica a Ignacio Garcia Téllez,-
cuyas primerés tareas fueron las de encontrar la orientacién
politica y pedagégica que debfa ddrsele al articulo 3o. En
su primer mes de trabajo -diciembre de 1934- formuld su Pro—_
grama de Educaciém Pdblica para 1935. Empezd por sefialar ca-
racteristicas a la Escuela Socilista "...que debfa ser emanci
padora, unica, obligatoria, cientifica o racionalista, gratui
ta, técnica, de trabajo, socialmente itil, desfanatizadora e
integral, y se consagraria especialmente a la accién educati-
va de la nifiez proletaria." (14)

La Reforma Educativa en el México de 1934, explica la im
vortancia que tiene la educacidn en los programas nacionales;
=1 este momento se tendrdn que afirmar y consolidar los prin-
cipios planteados y controlados por el Estado, en cuya orien-
tacibn filoséfica y social serd indispensable, una oase cien—

tifica, supuestamente 21 cervicio de los interescs colectivos.




De esta manera la escuela tendrd como fin inculecar idea-
les de redencidén social, siendo ésta la justificacidn del pos
tulado de la educacidn Socialista.

Lizaro Cédrdenas en su discurso del 21 de junio de 1934 -
en Gémez Palacio, afirmaba: "No permitiré que el clero inter-
venga en forma alguna en la educacién popular, la cual es fa-
cultad exclusiva del Estado...La Revolucién no puede tolerar
cue el clero siga aprovechando a la nifiez Yy a la juventud co-
mo instrumentos de divisidén de la Ffamilia mexicana, como ele-
mentos retardatorios para el progreso del pafs." (15)

El nuevo contenido que se va orientando intenta basarse
vrimordialmente en la doctriina socialista, pero no se trata -
de un socialismo cientifico, ya que real Yy objetivamente, no
se d4 una lucha de clases por alcanzar la dictadura del prole
tariado, ni tampoco la sociabilizacién de los medios de pro—-
duccibn.

351 se aceptara tal proposicién, es decir, un socialismo-
cientifico, esto implicarfa que el Estado hubiera aceptado co
mo principio la supresién de la propiedad privada, asi como -~
también socializar la tierra; sin embargo, todos estos princj
pios estén ausentes en la Reforma Educativa de 1934.

El bloque Nacional Revolucionario de la Cdmara de Diputa
dos, sintiendo la necesidad de llenar el vacio que dejaba el
laicismo, designé una comisiédn egpecial ante la XXXV Legisla-
tura, presidida por =l Licenciado Alberto Bremauntz, parsg 1lle
var a cabo las Reformas al artfculo 3o, Constitucional. a1 -
ser redactada y aprobada la Nueva Reforma quedd en éstos tér—
minos:

"S6lo el Estado-Federacidn, kstados, funicipios, imparti

™in 12 educecidn vrirsria, secundsris ¥ Lior:el. Fodrén conce

16




derse autorizaciones a los particulares gue descen impartir —

educacién en cualquiera de los tres grados anteriores, de --

acuerdo en todo caso con las siguientes normas:

I.

II.

III.

Iv.

Las actividades y ensetianzas de los Planteles Parti-
culares deberdn ajustarse, sin exepcién alguna, a lo
preceptuado en el pdrrafo inicial de este articulo,y
estardn a cargo de personas gue en concepto de Esta-
do tengan suficiente preparacién profesional, conve-
niente moralidad e ideologfia acorde con este precep-
to. En tal virtud, las corporaciones religiosas, —-
los ministros de los cultos, las sociedades por ac--
cionés que exclusiva o preferentemente realicen acti
vidades educativas, y las asociaciones o sociedades -
ligadas directa o indirectamente con 1a propaganda -
de un credo religioso, no intervendrédn en forma algu
na jen Escuelas Primarias, Secundarias o Normales, ni
podrén apoyarlas econbmicamente.

La Formaci6n de Planes, Programas y Métodos de Ense-
filanza corresponderd en todo caso al Estado.

No podrédn funcionar los planteles particulares sin —
haberobtenido previamente, en cads caso, la autorizs
cidn expresa del poder Piéblico.

El Estado podrd revocar, en cualquier tiempo, las --
autorizaciones concedidas. Contra la renovaciédn no -
procederd recurso o juicio alguno. Estas mismas nor
mas regirédn la Educacién de cualquier tipo o grado -

que se imparta a obreros y campesinos.

La Educacidn Primaria serd obligatoria y el Estado la im

nartird gratuitamente. &1 Estado podréd retirar, discrecional

"nte, en cuslovier ti:emno, el reconociwicnto de validey ofi-
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cial a los estudios hechos en planteles particulares.

El Congreso de la Unidén, con el fin de wnificar ¥ coordi
nar la Educacién en toda la Repiiblica, expedird las leyes ne-
cesarias destinadas a distribuir la funcién social educative
entre la federacidn, los Estados y los Municipios, a fijar --
las aportaciones econdmicas correspondientes a ese servicio -
oiblico, y a sefialar las sanciones aplicables a los funciona-
rios que no cumplan o no hagan cumplir las disposiciones rela
tivas, lo mismo que a todos aquellos que las infrinjan." (16)

Tal Reforma fué aprobada el 10 de octubre de 1934, y no-
fué sino hasta el lo. de diciembre del mismo afio, que entrd -
en vigor, cuendo asumid la Presidencia de la Replblica el Ge-
neral Lézaro Cdrdenas. La opinién Pdblica se manifestd en ca
si todo el pais en contra de la Reforma, hubo manifestaciones
populares que frecuentemente pedfzn 1la derogacidén de esta Re-
forma, por 1o gque fué difficil y violento lograr un desarrolio
normal de la Educacién en aquel momento.

A pesar de las grandes contradicciones que encierra la —
escuela socialista, tuvo algunos aciertos, ya que fué el ins—
trumento para que aumentaran el nitmero de escuelas ¥ el presu
puesto, se mejoraron las condiciones de los maestros, hubo en
general progreso material en lo que a educacidn se refiere.

El Presidente Avila Camacho (1941-1946), cuya polftica -
se encamino a la Unidad Nacional, expidié la ley orgénica de -
1941, reglamentaria del articulo 3o. Constitucional. Mis tar
de, en el afio de 1946, se formuld la reforma a dicho articulo,
en que se puso en vigor en el sexenio del Presidente Miguel -
“lemdn. En estos dos periodos presidenciales se mantiene el
monopolio educativo por parte del Estado, pero en la segunda ~

se sunrime definitivamente el vrostulado socialista de la Ldu-




cacidén Mexicana.

Esta Ultima reforma , quedd como sostén ¥y fundamento de
principios para la Secretarfa de Educacidén Pdblica, que fué -
aprobada en 1946, quedd en los siguientes términos: "La Edu-
cacién que imparta el Estado-Federacidn, Estados, Municipios-
tenderd a desarrollar arménicamente todas las facultades del
ser humano y fomentard en él, a la vez, el amor a la Patria y
a la conciencia de la Solidaridad Internacional en 1a depen—-
dencia de la justicia, ademds serd democritica, Nacional, y -
contribuird a la mejor convivencia humana" (17)

Las restricciones que habia padecido la clase acomodadsa -
durante el sexenio anterior, sélo sirvieron para impulsar al
modelo Capitalista que vio sus mejores épocas bajo los gobier
nog de Avila Camacho (1940-1946) y, especialmente, durante el
periodo de Miguel Alemdn (1946-1952). Estos doce afios propi-
ciaron la consolidacién de la iniciativa privada cuyos capita
les se distribuyeron alrededor de la banca, la industria ¥y el
comercio de los centros urbanos de mayor importancia: las ciu
dades de México, Guadalajara y Monterrey, adquirieron un desa
rrollo mayor al del resto del pais.

A pesar de 1os esfuerzos con que luché la alianza popu--
lar durante el Cardenismo para desarrollar econdmica Y social
mente al pais por las vias de la justicia social, la desigual
dad entre la poblacién marginada y los sectores favorecidos -
por la avalancha "educativa" denotaban diferencias drdsticas -
en los beneficios y servicios federales que unos y otros reci
bian. ILa década de los cincuentas fué de bienvenida para la -
consolidacidén de grupos minoritarios, grandes capitalistas, -
aue por la presién que ejercian sobre las decisiones guberna-

mentales, wrovocaron el trdnsito de un estado revolucionario
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hacia un Estado mediador de los compromisos populares.

"Responsable del orden y la estabilidad que exigfa una -
segura capitalizacién de las inversiones industriales, la fa-
milia revolucionaria definid claramente su funecién conciliado
ra de ajuste entre el sindicalismo ¥ los patrones; entre el -
campesinado y el control econdmico dependiente de las exporta
ciones; entre las demandas urbanas ¥ los derechos del campesi
nado; entre el crecimiento de las ciudades ¥ el abandono del
campo.

Los frutos de las funciones educativas de los caudillos -
de la Revolucién se traducian en la absorcién masiva de profe
sionales en la maquinaria burocritica, ejecutivos en 1lag indus
tria y comercios privados, administradores en una banca pro--
fFresista y dindmica en sus sistemas de crédito, empleados pa-
ra la variada gama de servicios y, sobre todo, los técnicos -
calificados fue, por miles egresaban del Politécnico. Ia fie
bre por un progreso a cualguier precio, situd las zonas pro--
ductoras de mayor importancia en la Repiblica en Ilas regiones
mds atendidas por los servicios de infraestructura bdsica pa-
ra la industrializacién." (18)

Durante los dos sexenios siguientes al de Cirdenas se -
sentaron las bases de la industrializacién en México, es por
esto que todo lo relacionado con el "progreso" de las grandes
urbes fué primordial, dejando de lado el desarrollo del campo
y de las tareas educativas. "ILa administracién ptiblica del g
Gobierno de Cdrdenas destino 12.6% a famentar la instruccién
nopular; Avila Camacho la disminuye al 10.2%; Miguel Alemdn -
21l 8.3% y, todavia durante el sexenio del vresidente Adolfo -
Ruiz Cortines (...). De 1952 a 1958 dedicé el 8.94 de la in-

versidn niolieca en el aspacto educstivo en wleno avorFeo finan
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ciero. (19)

Es en ésta época que se consolida en México el desarro—-
1lo desigual en todos los 4mbitos, comenzando por el aspecto -
educativo, que ain a la fecha en algunos lugares contrasta . -
con el gran nivel de desarrollo de las grandes ciudades. Ia -
egstrategia de industrializar al pais, adoptada por el gobier-
no, trajo consigo grandes transformaciones en la estructura -
socioecondémica de la sociedad semicolonial. Ia clase dominan
te absorbia los medios de produceidn, apoyada en las inversio
nes extranjeras y en la proteccién que les brindaban las auto

ridades.

FORTALECIMIENTO DE LA EDUCACION PRIVADA

La educacién superio privada se inicid durante el carde—
nismo como una respuesta de las clases acomodadas z la imposi
cién del materialismo histérico para las escuelas nacionales-
como la establecia el articulo 3o0. Durante ésta época Yy para
proteger sus intereses econémicos, los industriales del norte
organizan la creacifén del Instituto Tecnolégico de Monterrey
con la finalidad de adiestrar sus propios cuadros t&cnicos ¥y
administrativos destinados a dirigir los establecimientos de
mna fuerte iniciativa privada regional.

£l apoyo a la educacidén técnica que motivd la polftica -
educativa del cardenismo, se complementaria con 1la participa-
cibén de investigadores y especialistas de ciencias quimicas -
en el proceso de nacionalizacidén de la industria bdsica. Ia -
Zscuela Quimica Berzélius, formé personal capacitado que re--
rueria 1la recién expropiada Industria Petrolera.

=l acelsrado creci~isnto de la clase medis durnnte la ac
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cada de los cincuentas, conlleva el fortalecimnicnto de las -
instituciones privadas de Educacién Superior. Los religiosos
comenzaron a recuperar su posicidn en materia educativa, du--
rante el sexenio de Miguel Alemdn se crea la Universidad Ibex
roamericana a cargo de sacerdotes Jesuitas. Ia tendencia "mo
derada" de los presidentes de la posguerra propiciaron el eli
tismo escolar y las cuotas elevadas para destacar los intere-
ges de la alta burgues{a nacional.

El Instituto Tecnolégico de Estudios Superiores de Occi-
dente , en la Ciudad de Guadalajara, la Universidad Andhuae ’
Yy anteriormente la Salle, en la Ciudad de México, se van su—-—
mando a los establecimientos privados, que bajo la direccién
de sacerdotes catblicos, inician una tradicibn conservadors -
en el México moderno, en la formacién de los dirigentes y fun
cionarios de la iniciativa privada nacional.

CREACION DE CIUDAD UNIVERSITARIA

En 1952, como proyecto de Miguel Alemén, y ejerciendo co
rector Nabor Carrillo, se crea Ciudad Universitaris bajo las -
condiciones méds notables, se centraria la produccién en la ——
Ciuded de México y aumentaris el nimero de servicios para sa-
tisfacer a la creciente clase media.

La Escuela Nacional Preparatoria qued$ vinculada a la -
Educacién Superior solamente en términos administrativos.

"...A lo largo de sus estudios, los universitarios dis--—
pondrian de informacidn Yy tiempo para absorber los modos pro-—
nios de una sociedad de consumo, estimulada por una deficien-
te formacidn académica; ni el profesorado, ni la tendencia --

edueativa del éxico contennordneo, se caracterizan desde -




los afios cincutntas, por una tradicién formativa de valores -
intelectuales transmitidos pedagbégicamente en las aulas, és--
tos, s6lo se obtienen por el disciplinado rigor del rensamien
to eritico unido al compromiso social de la nacidén.

(...). La U.N.A.M, en 1952, no tenia una orientacidn —-—
clara para fundamentar los contenidos formgtivos de la ense—-
fanza que se impartfan en sus aulas. Adm en el presente la -
autonomia académica es un hecho inconcluso, por indefinidos -
8us principios; por difusas las categorfas tedricas ge la aca
demia y su correlacién con la realidad circundante y los pro-
gramas de estudio.” (20)

El 25 de marzo de 1950, los representantes de once uni--
versidades y doce institutos Superiores acordaron la funda—=.
cién de la Asociacién Nacional de Universidades e Institutos -
de Enseflanza Superior como un organismo dedicado a fomentar -
las acciones' favorables a sus establecimientos y a las necesi
dades del pais. Ademés, la ANUIES funcionaria como ma uni--
dad consultiva, de investigacién y anidlisis de loé asuntos de
cardcter pedagdgico o administrativo, que contribuyera a mejo
rar la demanda de personal especializado de toda la Reptblica.

Las edificaciones urbanas pare satisfacer la demanda de -
vivienda, escuelas, hospitales y oficinas pliblicas, que impo-
nia una clase media en pleno crecimiento, se construian gra—-
cias a la fuerza de trabajo de los emigrantes del campo, a --
los que no les estaba dado una condicidn de usuarios en los -
espacios que levantaban bajo la direccidn de los profesionis-
tas. Es por esto que durante ésta época se consolida y rea--
firma la importante funcién de las secundarias ¥ preparato---—

rias para trabajadores, ya que es en &stas instituciones don-
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de se alberga la mano de obra emigrante, que pudo obtener urla
mejora social y econdmica via la educacidn. Ias aulas de las
escuelas nocturnas se encontraban llenas debido a que en este
momento histérico, lograron satisfacer necesidades sociales -

de la Ciudad de México y el Norte del pais.
PLAN DE ONCE ANOS

El 19 de octubre-de 1959 se le presenta al presidente LS
pez Mateos "EL Plan para el Mejoramiento Yy la expansidén de 1a
Educacidén Primaria en México", mejor conocido como Plan de 11
atios, debido a que se estimaba que para su realizacién se de-
bia invertir una suma de nueve millones de pesos segin costos
Y salarios de 1959, por lo que se propuso escalonar el gasto -
en once afios. "ILa expansidn de la ensefianza primaria exigia -
la construccién de miles de aulas ¥ la rehabilitacidn de las -
ya existentes. También era esencial contar con un nUmero su-
ficiente de maestros bien preparados, para lo gque habris que -
reacondicionar y ampliar las escuelas normales en servicio, -
crear los nuevos centros normales regionales y reforzar el =-
Instituto Federal de Capacitacién del Magisterio para que es-—
tuviera en condiciones de capacitar a quienes se encontraban —
en la labor docente sin haber cursado los estudios profesiona
les correspondientes.

Otras recomendaciones comprendfan en todo el pais la ni-
velacidén de las percepciones de los maestros; dotar a cuantas
escuelas fuese posible de campos deportivos, teatros, audito-
rios y bibliotecas; ceordinar mejor los servicios administra-
tivos, y crear departamentos de investigacidn educativa, esta

distica escolar y manejo mecénico de datos, con el fin de ins
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veccionar y supervisar el avance del Plan." (21)

Asf, se construyeron aulas, se crearon Plazas para maes-
tros, se reformaron planes y pProgramas de estudio, se impri--
mieron millones de libros de texto, se formaron los maestros -
oue hacfan falta, se dictaron medidas administrativas mis &
acordes, y en cada informe de gobiermo se informaba sobre los
avances del Plan. En 1964, Ultimo afio del sexenio, asistie—-
ron a las escuelas primarias de todo el pais 6.6 millones de
nifios, dos y medio millones més que en 1958.(22)

"En un estudio realizado en 1971, se indica que sz pesar -
del aumento considerable en la matricula de las escuelas pri-
marias, resultado del Plan de Once Afios, &ste solo habia re--
suelto el problema en un 33%, ya que en 1970 guedaron dos mi-
llones de nifios sin escuela cuando, de haberse cumplido cabal
mente el Plan, ninguno se hubiera encontrado en esa situacidn.
(23) '

Pese al Plan de once afios, las diferencias entre el me=z
dio educativo rural y el urbano persistieron, ya que, segin -
el estudio anterior, mientras se satisfizo el 62% de 1la deman
da en el medio rural, en el medio urbano llegb al 83%. Del -
mismo modo por cada alumn6 egresado del sexto afio en las “eg--
cuelas rurales, habifa seis en las urbanas. Por lo tanto, 1a
emigracién y la desigualdad econdmica ¥ social continuwaron —-

agudizandose poco a poco.

POLITICA EDUCATIVA DURANTE EL PERIODO
DE GUSTAVO DIAZ ORDAZ (1964-70)

Durante este sexenio el lema de la S.5.P., aue en 4sta —
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época se encontraba a cargo de Agustin Yafiez era: "Aprender -

haciendo y ensefiar produciendo". Se burocratizé la S.E.P. me

diante diversas reformas administrativas. Ias principales Re

formas Educativas fueron:

l.- Se di6 wna orientacién vocacional encaminada a carreras -
cientifico-téenicas.

2.~ Se expandieron las tareas escolares.

3.- Se simplificaron métodos pedagbgicos y se impulsa a los -
talleres.

4.- Se wifico la ensefianza media a través de la introduccidn
de materias humanisticas en el I.P.N.

5.- Se distribuyeron materiales de lecturz a distintos nive—.

les.

Se implementaron la telesecundaria y la radioprimaria —-
con la finalidad de alfabetizar a los campesinos; pero dichos
programas noise identificaban con sus necesidades y fracasa—-
ron. Es por esto, que estas variantes de educacién termina—-—
Ton por ser solo para zonas marginales urbanas.

De 1964 a 1970 desciende el analfabetismo del 30% al -
25.8%. En mayo de 1966 se wmifico el calendario escolar de -
septiembre a junio. En 1967 las antigiias normales fundadas -
en los afios 40's se transforman en secundarias técnicas agro-
pecuarias.

El ndmero de Alummos durante su gobierno fueron:

1964 1970
Prescolar 305,000 400,000
Primaria 6,900,000 9,200,000
Secundaria 441,000 1,100,000
. Superior 165,000 355,000

Sunerior 109,000 271,000




En ésta época uno de cada cuatro mexicanos se encontraba
matriculado escolarmente.

Las principales criticas que se hacen en materia educati-
va a este gobierno son:

- Que se did la improvisacién y la falta de una filosofi{a
educativa acorde con las necesidades del pais, debido a que al
abarcar mis nimero de mexicanos se descuido la calidad de la -
educacidn que el pais requeria.

- Faltdé precisar una Filosoffa Educativa que se perseguia
ademds de que la preparacidén de los funcionarios educativos de

jo mucho que desear.
POLITICA FDUCATIVA DE LUIS ECHEVERRIA (1370-76)

Durante este sexenio se encontraba como secretario de Edu
cacién Vietor Bravo Ahuja; el lema era “Descentralizacidn Edu—
cativa".

ILas principales metas que se plantearon durante este sexe
nio fueron:

1l.- Fortalecer y definir una Filosoffa Educativa (Escuela

de Winetka)

2.- Nodernizacidén Administrativa.

3.- Fortalecer la investigacién y 1la planeacibn educativa

4.- Abrir nuevas posibilidades en la ensefianza media y su

perior.

Para noviembre de 1973 se cred la "Ley Federal de Educa—-
cidn cuyos princivales contenidos eran:

lo. Se establecian plenamente las prerrogativas del go---

bierno federal en materia educativa ¥ la competencia

de los c=tzdos y muicivios.
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20. Concibe al sistema educativo nacional en niveles es-
colares y extraescolares. (modalidades)

3o. Facilita 1a educacién para todos y trata de capaci--
tar a los educandos tanto para continuar estudios me
dios superiores, como para que se incorporen al tra-
bajo industrial.

4o. Fundamenta la educacién en 1la participacién activa y
responsable de los educandos y el didlogo entre estu
diantes, profesores, padres de familia, institucio--~
nes pablicas y privadas.

50. Insiste en la observacién, el andlisis, 1a reflexidn -
critica, el trabajo socialmente Gtil Y en la capaci-
dad de aprender por si mismo como métodos educativos.

60. Postula qué Planes ¥ Programas deben corresponder =
objetivos especificos de aprendizaje y establece pro
cedimientos para saber si los educandos los han al-—
cangzado.

Durante este sexenio se apoya enormemente la educacidn -
media superior y superior, para los objetivos que la Politica
Educativa - + verseguia se crearon diversas instituciones
en su periodo, esto con el afén de elevar el nivel educativo,
no sélo en el émbito elemental como se habia venido dando, six
no'en el nivel de la Investigacién y Planeacién educativas, -
asi como mediante el fortalecimiento de instituciones diver--
sas de educacidn media superior que ampliaran el panorama edu
cativo.

En su perfodo se crean diversas instituciones importan--
tes como:

El Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia, que difunde

la ciencia y 1a tecnolosia, a2demds de Fomentsrlas. (CONACYT) -




en 1970.

En 1971 se crea la direccidén General gde Mejoramiento Pro-
fesional del Megisterio (D.G.M.P.M.), la cual, hasta la fecha
proporciona cursos de nivelacién al magisterio.

En 1973 se cred el Centro para el estudio de medios y --

procedimientos avanzados de la educacidn, éste organismo so-
lo existid hasta 1983. En este mismo afio se cree tambien el -
Consejo Nacional de Fomento Educativo (después el I.N.E.A.). -
Su principal meta era la de apoyar a la gente que no habia con
cluido la primaria. (C.0.N.A.F.E.). Se crea también la Subse-
cretaria de Planeacién y Coordinacién Educativa, que se encar—
go de llevar el control estadistico en la S.E.P., ademds de --
que contribuyé a la creacién de las Unidades Regionales de Ser
vicios Administrativos, que manejaban estadisticas educativas
vero por Regiones.

Asi mismo se reglamentd el escalafén del magisterio como
una forma de estimular a los maestros y de obligarles a actua-
lizarse. Se crean el I.N.A.H. (Instituto Nacional de Antropolo
gia e Historia), como organizacién encargada de organizar, pla
near e investigar la Historia de México.

Se puede observar el interés que en esta época ze tenfa -
en lo que se referia a la Planeacidn, evaluacién y organizaw--
cibn educativa, ya que ademds de los organismos anteriores se
creo un Departamento de Investigacién Educativa dependiente -
del Instituto Politécnico Nacional.

En 1973 se cred el Colegio de Bachilleres como un orga-
nismo educativo descentralizado del gobierno, aunado a la op-
cién del Colegio de Ciencias y Humanidades que se habis crea-
do en 1971 se ampliaban las perspectivas en relacién con 1la

rducacidén media supsrior.
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Se cred también le U.A.¥. como una opeidn distinta en -
Educacidén Superior, ademds de que se decreta en 1974 la segun-
da ley orgédnica del I.P.N. y se establece a este instituto co-
mo organismo rector de toda la educacién tecnolégica.

En 1976 se decreta la LEY NACIONAL DE EDUCACION PARA ADUL
TOS y se establecid en ella que se considerarian como adultos
todos aquellos que son mayores de 15 afios ¥ Que no hayan con--
cluido la primaria o lz secundaria.

Las criticas mds mencionadas en materia educativa durante
este sexenio son:

Se intenté recuperar el equilibrio mediante acciones me--
diatizadoras adaptativas y funcionalistas, ademds de que no se
constituyéd Un plan integrado de acciones con programas y me--
tas precisas. Bajo el supuesto de Importacién de Magquinaria -
Educativa se hicieron fraudes, ya que el presupuesto real des-
tinado a materia educativa no 1legd en la proporcién en la que

realmente se necesitaba.

TENDENCIAS EDUCATIVAS DURANTE EL GOBIERNO
DE JOSE LOPEZ PORTILLO (1976-82)

Durante el gobierno de José Lépez Portillo estuvieron al
frente de la S5.E.P. dos secretarios de educacidn que fueron: -
Porfirio Mufioz Ledo en 1977 y Fernando Solana Korales de 1978
a 1982. Bajo el Lema de "Educacién parz Todos" se cred la -—-
Coordinacién General del Plan Nacional de zonas Deprimidas y -
Grupos Marginados el 29 de marzo de 1978 (COPLANAR), con la --
oue se pretendia dar educacibén a los seis millones de adultos
analfabetos que existian, a los casi dos millones de nirios en

edad escolar nue carecian de escuels srimaria ¥y al =illén de -
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mexicanos que en ésta época no hablaban espancl.

La educacién se concebia como la clave de la calidad de —
vida, "con ella se inicia el proceso que lleva al individuo a
la riqueza o a la pobreza, a la participacidén soecial o a la ——
marginacién, a la libertas o a la dependencia." (24 )

El Progrzma para dar educacidn a grupos marginados quedo
& cargo de las entidades federativas, argumentandose que se -
Tortaleceria el federalismo y se aumentarias 1g eficiencia al -
tratar problemas regionales respetando los recursos de cada es
tado y sus capacidades organizativas.

Los principios de la politica Educativa durante este sexe
nio giraron alrededor del desarrollo, entendiendo éste no como
una medida de la produccidén de los bienes materiales sino como
la capacidad de las personas para producirlos Yy disfrutarlos =
en armonia social y en justicia.(25)

A pesaride todos los intentos por involucrar a las masas
dentro de una mejora educativa hubo un rezago en la Infraes——
tructura Educativa de 10 afios en la matricula de todos los -
grados ya que no se crearon planteles para aumentar la matricg
la. Para 1977 habfa tan solo 319 mil aulas, el 30% de las cua
les eran adaptadas. ’

Se puede observar la incongruencia entre el discurso ¥y la
realidad escolar, al observar que solo se cubr{a el 42% de 1a
demanda real en las primarias ind{genas, y que solo 42 gde cadsa
100 nifios urbanos terminaban su primaria. Al finalizar éate -
sexenio, solo se redujo el 21% del analfabetismo existente.

Asi, se observa que el ideal de "desarrollo" ¥ "progreso"
perseguido por la Politica Kducativa de Lépez Portillo no sa . -

tisfizo la realidad escolar que imperaba en ésta época.
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ASPECTOS EDUCATIVOS EN EL PERIODO
DE NIGUEL DE LA MADRID (1982.88)

El gobierno de Wiguel de la Nadrid se caracterizé princi-
valmente por "acondicionar" el camino para la incursidn del mo
delo politico Neoliberal que asegurara la hegemonia estadouni-
dense.

En 1982, Méndez y Ramonet menciona en un breve ensayo don
de se demuestra que la crisis econdmica se tomdé como un instru
mento eficiente para frenar y reorientar el crecimiento del —-
6% durante mé8 de una década, amenazaba el control de los Esta
dos Unidos. (26)

"Antonio Bolefios sefiala que la deuda externa mexicans cre
cibé en miles de millones de dbélares como gse indica a continuz -
cién: 1982 68.3; 1983 73.5; 1984 75.7; 1985 76.9; 1986 81.3; -
1987 82.2; 1988 102.8. De este modo, la tecnoburccracia no se
planted otro objetivo sino pagar puntualmente los intereses de
la deuda externa y de paso "adelgazar al Estado, btransfiriendo
muchas de sus propiedades y obligaciones (entre ellas 1lg educa
¢iva) a los particulares" (27)

Entre el 10 de diciembre de 1982 y el 30 de noviembre de
1988, México pagé s6le por concepto de intereses de su deuda -
externa 84 mil millénes de dblares, "lo cual significé para -
el pueblo un retroceso de cincuenta afios en sus niveles de vi-
da y la vérdida de la mitad o mds del poder adquisitivo de sus
salarios.”" (28)

Todos los rezagos del sistema escolar explotaron bajo la
oregidn de los recortes al gasto educativo ¥ la disminucidn de

los ingresog de los trzbajadores 2 un salario de 120 ddlares -
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mensuales en el mejor de los casos. {2g)

Como consecuencia inmediata de la crisis econdmica, se -
dié la disminucién drdstica en la cantidad ¥ calidad de los -
alimentos ingeridos por escolares, as{ como la sustitucidn de
alimentos de alto valor proteico por los denominados "chatarrs
més baratos, pero mucho menos nutritivos.

"De este modo, los nifios nacidos en los WUltimos afios (82~
88) han comido cada vez peor y , cuando lleguen az la edad esco
lar (si es que no estdn suficientemente desnutridos para apren
der algo), posiblemente descubran que no hay recursos pars 508
tener su educacién ni siquiera a niveles elementales, que la -
educacién se ha privatizado en su mayor parte o, lo que es -
veor, que sus familias estdn sumidas en wna pobreza tal gue -
prefieran no mandarlos a la escuela por falta de recursos, oo}
niendélos a trabajar en cuslquier cosai" (30)

Por otrg parte, los salarios de los profesores de preesco
lar, primaria y secundaria en México son de los mss bajos del
mundo, como lo demuestra un estudio elaborado por la Unién de
Bancos Suizos en 52 ciudades de cuatro continentes, mientras -
el empleado promedio gana en Zurich 15 d6lares 20 centavos por
hora de trabajo, sus homblogos en la capital de la Replblica -
WMexicana (incluyendo profesores y secretarias) perciben apenas
80 centavos de délar por hora, 1o que significa que un profe—-
sor mexicano gana veinte veces menos que sus colegas suizos.
(31)

Los profesores universitarios no quedan exentos de ésta -
situacién ya que mientras estos profesionistas ganaban en 1982
1200 délares, en la actualidad perciben menos de 450 ddlares -
11 mes. (32)

La reduccidén en los ingresos de los educadorss ha tenido
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concecusncias negsativas, y= cue los especialistas de mds alto
nivel han abandonado el pais, muchos otros docentes han cam-—
biado su profesidén vor actividades mds rentables, se han inte
rrumpido los intercambios académicos con paises mds desarro——
llados, y hasta la lectura de libros ha disminuido, llegéndo-
se a sustituir vor fotocopias de fragmentos, estractos o sim—
vles apuntes dictados.

El sistema educativo mexicano, controlado nor el Estado -
en su orientacién politica, contenidos programiticos, admin is
tracién e imparticidn del servicio, se ha convertido en campo
de batalla de grupos politicos gque luchan por la hegemonia ~-
dentro del gobierno. Entre los grupos que destacan en ésta -
lucha se encuentra el S.N.T.E (sindicato nacional de trabaja-
dores de la educacidn) que representa a los profesores de ori
gen campesino y obrero que se inclinan por quedar bien con el
Estado, aungue defienden los derechos constitucionales con —-
ciertas reservas. La otra parte la forman los llamados “mo--
dernizadores" que son los profesores que han sido formados en
el extranjero y proponen cambios drdsticos en el sistemz edu—
cativo.

Entre las luchas entre el S.N.T.E. y el gobierno, 1la dis
minucidén de los salarios y con ellos del nivel de vida, ade--
mis de tomar conceptos economicistas para definir la educa———
cién, se comienza a utilizar como sinénimo de ésta la palabra
"productividad", pasando por alto la escolaridad de los indi-
viduos en términos cualitativos y justificando, atn més, los
certificados que avalen las "capacidades" y “habilidades" dig
nas de ser consideradas para obtener un empleo mis remunerado
¥ no un mejor empleo.

Eete soxenio resulta especizlmente importante yaz aue 1la -




politica Neoliberal que implementé este gobierno se ha venido
reforzando con el Programa para la Modernizacién Educativa im
plementado por Carlos Salinas (1989-94) y por el Programa de -
desarrollo Educativo 95-2000 decretado por Ernesto Zedillo.

PROGRAMA PARA LA MODERNIZACION EDUCATIVA
(1989-1994)

Teniendo como antecedente la Politica Educativa de Higuel
de la Madrid en la que la iniciativa privada pasa a desempe—-—
fiar un papel importahte en el dmbito educativo, Carlos Sali-—
nas decreta el Programa para la Modernizacién Educativa en el
que se menciona constantemente la necesidad de relacionar mas
estrechamente el dmbito productivo con la educacidn, as{ como
la necesidad de regionalizar tanto los planes de estudio como
los contenidps de estos acuerdos con las necesidades especifi
cas de cada entidad.

"la integracién mundial del desarrollo imponé un reto al
sistema educativo y exige la formacidén de mexicanos que sepan
aprovechar los avances cientificos y tecnolégicos e integrar-
los a su cultura. Asimismo, la nueva cultura cientifico-tec—
nolébgica requiere que la formacién especializada genere una -
actitud critica, innovadora y adaptable, capaz de traducirse
en una adecuada aplicacidén de los avances de la ciencia ¥y la -
tecnologfa® (33)

Entre las acciones principales que ge proponen en este
Programa, en relacién con la educacidén secundaria son: "Dise-
fiar un plan de estudios para la educacién secundaria en el —-
nais, caracterizado por su pertinencia y relevancia, integra-

do con wmrogramas de estudio cue respondan a las condiciones -




locales y regionales, y que ofrezcan al alummo alternativas -
para su desarrollo educativo y cultural, as{ como bases tecno-
légicas para la vida productiva. (...) Dotar a todas las escue
las secundarias del pafs de paquetes de materiales y apoyos di
ddcticos idéneos para su quehacer educativo. Ampliar la cober
tura de educacidn secundaria, poniendo énfasis en la atencién
a4 zonas dispersas y marginadas, mediante distintas modalida-—--
des y el uso de la tecnologia moderna, principalmente el de -
1a moderna televisién educativa." (34)

la reiterante mencidn de la necesidad de vincular el dm-
bito econdémico-productivo con la educacidn no sélo son caracC-
teristica escencial del gobierno de Carlos Salinas, son mis -
bien una consecuencia de décadas de Proyectos Educativos que -
han reproducido las condiciones sociales, ya que al mencionar
la incorporacidn de la teenologia en el fmbito educativo, se -
sabe de antemano que dicha tecnologia e innovaciones cientifi
cas llegarén en Gltimo lugar a las escuelas piblicas donde --

asisten los trabajadores del pais.

POLITICA EDUCATIVA DE ERNESTQ ZEDILLO
(1995-2000)

El Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000 (35 ) que -
se ha aprobado durante el mandato de Ernesto Zedillo tiene las
siguientes caracteristicas:

-Pone énfasis en la estimulacidn de 1la ereatividad y la -
productividad, a través del adecuado aprovechamisnto de todas
las actividades humanas.

- "Las acciones de este Programa se inscriben en nuestra

tradicidn eduec=tive, comprometida con los anhelos de libertad
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¥y Justicia. Desde oue surgimos como Nacidn indevendiente los -
mexicanos hemos visto en la educacidn el camino viable para su

perar la pobreza, combatir la ignorancia y 1la desigualdad." -

(36)

"El acelerado desarrollo de la ciencia y 1la tecnologia -
provoca la obsolencia rdpida de gran parte del conocimiento y
de la preparacidn adquirida. Por lo tanto, la educacidén ten-
derd a disminuir la cantidad de informacién, 2 cambio de re--
forzar valores y actitudes que permitan a los educandos su me
Jor desarrollo y desempefio, as{ como a concentrarse en los mé
todos y prédcticas oue les faciliten aprender vor si mismos. -
Como concecuencia de ese mismo fenémeno, otra concepcidén habrs
de cambiar: hasta ahora la educacién ha sido un asunto primor
dialmente de la nifiez y de la juventud; en adelante lo seri -
durante toda la vida, por lo que se deberd estimular la con—-
ciencia de su necesidad y crear los mecanismos para institu--
cionalizar la educacidn permanente a gran escala. Obliga, ade
més, a fortalecer desde la educacién bdsica el inferds y el -
aprecio por el conocimiento cient{fico y técnico." (37)

"La educacidn bdsica debe contribuir mfs ampliamente a —
fomentar el interés por 1l1a tecnologia y a estimular 1a refle—
xidén sobre sus modalidades, la racionalidad de su utilizacién,
sus ventajas, pero también los riesgos que impliea cuando no -
se le emplea adecuadamsnte. Este enfoque, que incluye las ac-
ciones de capacitacidén que tiemen lugar en las secundarias, -
aspira a crear una experiencia educativa que aliente 1a poste
rior dedicacidn al estudio de los campos técnicos y una acti-
tud abierta y andlitica en relacidén con los usos de 1a tecno-
logia." (38)

‘n este sentido, =1 Frosrams de Yodernizacidn iducativs
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de Salinas, fué la base para la elaboracidn del Programaz de -
Desarrollo Educativo de Zedillo. El sentido economicista gue

se le da a la educacidén bdsica es muy evidente. Se plantea -~
nuevamente la necesidad de formar gente productiva capaz de in
corporarse a un mercado cada vez mids estrico en sentido técni-

co-

GRANDES TENDENCIAS EN L4 POLITICA EDUCATIVA
1921-1996

Considero que se puede dividir en tres grandes bloques a
la Politica Educativa del Gobierno Mexicano a partir de la -
ereacién de la S.E.P. ¥y hasta 1996 con el fin de obgervar la -
razén de ser del nacimiento , apogeo y desaparicién paulatina
de las secundarias para trabajadores en relacién con cada una
de esas tendencias.

la primera etapa la ubicaria entre 1921 y 1952, en la que
se trata de combatir el analfabetismo, ademds de éue se comien
za a capacitar a la mano de obra gque comenzd a conformar la ng
ciente clase trabajadora. Con éstas medidas se dieron las con
diciones necesarias para que se introdujera con éxito el siste
ma capitalista. Es en 1923 cuando se crea 1a primera escuela
paéa trabajadores, y se puede observar, que ante la situacidn
de apoyo a la educacién de las masas, este tipo de instituecio-

nes logro sobrevivir y multiplicarse, logrando llenar cada au
la y satisfacer cada necesidad de los trabajadores que por es

tas escuelas pasaron.
Ia segunda tendencia se da entre 1952 y 1982, ya que es -
en estos aflos en donde se consolida el capitalismo en nuestro

nais, adontando como uns medida indisnensabis =1 2voyo al tca-
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pital privado en lo que a materia educativa seyefjepe , ademds

de que se prepondera la importancia de una educacién técnica N
con la que se multiplican las opciones educativas que hacen --
Ver a las secundarias para trabajadores no precisamente como -
la mejor opciédn.

El tercer periodo se localiza entre 1982 y 1996 ¥a que es
aqui donde se introduce y se consolida el Modelo Neoliberalis-
ta, que persigue a toda costa la competitividad, la productivi
dad y la eficacia individual, mds que la calidad, sobre todo -
en términos educativos, por lo que las escuelas para trabajado
res resultan ser,ahora, una de las variantes de escuela pdbli-

ca menos eficasz.

POLITICA NEOLIBERAL DEL ESTADO
FRENTE A LA EDUCACION

El desarrollo de la educacidén necesariamente se encuentra
marcado por el contexto econémico, social y cultural y por las
transformaciones que en ellos ocurren. Actualmente en México,
el Neoliberalismo se presenta como una corriente econdmica -—
aue el gobierno a llevado a cabo y que ha afectado_a la educa-
cién piblica en el nivel bdsico. Para efectos de mi investiga—
cibn, tomaré la concepcién que de Neoliberalismo tiene Pablo -
Latavni, el menciona que:

"Por Neoliberalismo suele entenderse una ideologfa que —-
nostula la preeminencia del mercado y de la libre competencia,
de lo cual se derivan ciertas tesis y ciertas politicas econd-
micas ¥y sociales que se presentan como beneficiosas (inclusiwve
como inevitables) y son promovidas por los organismos interna-

cinnales aue resulan 1@ ecvomiz madizl.
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En lo econdmico se postula la reforra estructural de la -
propiedad agraria e industrial, la reconversidn de la planta -
productiva y la flexibilizacién de los mercados de trabajo, de
capitales, de tecnologia, de patentes, investigacidn e informa
cién. Se promueve la privatizacién de las empresas y los ser—
vicios, la supresién del Estado Benefactor y el fortalecimien-
to del capital privado, as{ como la reorientacidn de la econo-
mia en funcidén del mercado internacional, el gliento a .las ex-
portaciones, la apertura al capital extranjs=ro y la internacio
nalizacién del mercado intermo.

Se acepta que estas tendencias tendrdn para los paises en
desarrollo fuertes codtos sociales - como la caida de los sala
rios reales y la perdida de empleos—, al menos en la etapa de
transicidn, y se proponen en consecuencia politicas sociales -
compensatorias vara atender la pobreza extrems y disminuir el
riesgo de estallidos sociales." (39)

El Neoliberalismo se basa en el Darwinismo, que como prin
cipio fundamental menciona que los mds fuertes sobreviven y --
los débiles tienden s desaparecer por su incapacidad de adap--
tarse al medio y evolucionar. Las escuelas secundarias para -
trabajadores bajo ésta légica, no tienen muchas esperanzas de
subsistir bajo estdndares dignos de vida.

Actualmente existen 94 escuelas secundarias para trabaja-
dores en el D.F., algunas de las cuales han sido reubicadas 2z
partir del ciclo escolar 94-95, con la intencién de irlas desza
nareciendo vaulatinamente vor aue no son costezbles.

En 1923, cusndo las secundarias fueron creadas para cu --
brir una necesidad educativa real de los travajadores, el vais

se encontraba en condiciones econdmicas difersntess, el fomento




de la nacionalidad y el vatriotismo se encontraban como valo-
res predominantes, interesaba ser productivo en 1la medida de -
ir cambiando la imégen de México por la de un pais mds fortale
cido.

Actualmente, con la exaltacién de la productividad, la -
economia y el individualismo como mejor forma de llegar al --—
‘bienestar" material, se han dejado valores morales ¥y emocio-—-
nales de lado. En este sentido Latapi menciona:

"En el plano de las valoraciones personales, el neolibe-—
ralismo enfatizard el aprecio del individuo, de su iniciativa
y espiritu de competitividad; ignorard la importancia de la S0
lidaridad y la cooperacidn desinteresasda, asi como de la apor-
tacibn que hacen las personas a una integracién social basads
en referentes valores colectivos. En particular, prestari es-
pecial atencién a la formacidén de una mentalidad econémica, --
pragmitica y realizadora, orientada al aumento de 1la producti-~
vidad y centrada en el lucro como motor de la vida econdmica.
Coherente con estos énfasis serd también la orientacién predo-
minente hacia el consumo de bienes materiales y una concepciédn
del status que valora a2 las personas por lo que tienen Y no —-
por lo que son." (4g)

Particularmente, en la secundaria para trabajadores No. -
18 "Cuauhtemoc" se observa una falta de compromiso real con el
auehacer educativo, el vroceso ensefianza-aprendizaje pasa a un
segundo término y se ve a la escuela como wma segunda fuente -
de trabajo para completar el gasto familiar por parte de 1la me.
yoria de los maeztros; mientras que la asistencia de los alum-
nos durante todo el ciclo escolar es bastante irregular, ya --
nue ellos ven a la escuela como una forma de obtener el certi

Ticado de secundaria de la mancra mas f4cil our el sictema de

1




educacidn niblica les pueda odrindsr. Generalmente, con el fin
de continuar sus estudios a nivel medio superior en carreras -
técnicas terminales para incorporarse mds rdpidamente al sec——
tor productivo.

Al terminar la primaria el alumo tiene cuatro opciones:
"continuar sus estudios con la secundaria general, ingresar —-
en la secundaria técnica, ovtar por la ensefianza terminal o in
gresar directamente al trabajo, siempre y cuando tenga catorce
o més =afios.

La duracién de estas opciones es de tres afios -salvo la -
terminal, que varia entre wno y dos afios—-. Ia primera ofrece
tres modalidades a saber: la secundaria general, la telesecun-
daria y la secundaria para trabajadores.

- En las escuelas secundarias generales se contindan ¥ -
amplian los conocimientos bdsicos de las ciencias Naturales y
Sociales. La acreditacién de esta modalidad educativa permite
continuar estudios a nivel medio superior, y no confiere wna -
capacitacién ocupacional.

- La secundaria técnica tiene cuatro vertientes: 1la secun
daria Tecnolbgica Agropecuaria, Ia Forestal, la Industrial y/o
comercial y la Pesquera, en las cuales se impariten las mate—<-
rias correspondientes a la educacién media bdsica y se capaci-
ta a los educandos en el trabajo productivo de cada una de las
ramas de las especialidades mencionadas. Sus estudios son —-
equivalentes a los de la secundaria general, lo que permite el
acceso al nivel medio superior. Por tanto, la calificacién -«
oue otorga es tanto académica como ocupacional.

-Por dltimo la tercera opcién, la técnica terminal, exige
como antecedente, en prinecipio 1la educacidn primaria. Su dura

cifn es menor de un aro v su finzlidad es capacitar al educan-
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do como obrero especializado para que se incorpore al proceso
productivo. Ia ensefianza terminal elemental comprende los —-
Centros de Capacitacién para el trabajo Agropecuario o Indus—-
trial (CECATAS y CECATIS)( ver diagrama No.l) otorgae capacita—

cifén con valor unicamente ocupacional."(4q)

SISTEMA EDUCATIVO MEXICANO
NIVEL MEDIO BASICO NIVEL MEDIO SUPERIOR ESTUDIOS SUFERIORES
PRIMARIA SECUNDARIA GENERAL (a) PREPARATORIA GENERAL ENSENANZA SUPERIOR
6 ANCS 3 ANCS 3 ANCS — 1 ANDS
e .
BACH. TECNOLOGICO (@) ENSENANZA SUPERIOR.
SECUNDzRi?ngiCA L) —con opcidn lerminal- TECNICA
| 3 ANCS 1ANOS J!
[ENSENANZA TERMINAL [TEDUCACION NORMAL
ELEMENTAL (0 | | EDUCACPEN%‘:S’RM“‘ (e} SUPERIOR
] 1-2 ANCS 4 ANCS
ENSENANZA MEDIA
| SUPERIOR TERMINAL (D

i 2-3 ANOS

CONALEP ()
- - 3ANCS

2} Telesecundaria, secundaria para trabajadores, secundaria general.

b) Tecnolégica agropecuaria, forestal, industrial y /o comerdial, pesquera.

¢} CECATI: Centro de Capacitadén para el Trabajo Industrial; CECATA: Centro de Capaditacién pam e
Trabajo Agropecuario; Estudios de Capacitacién para el Trabajo.

d) CECYT: Centro de Estudios Cientificos y Tecnolégicos; CETA: CETF: Centro de Estudios Temolo-
gicos Forestales CEC y TeM: Centro de Gencias y Teawlogia del Mar; ITR: Instituto Tecnol6gico Regional;
CERETI: IPN.

) De educacidn preescolar; de educacién primaria; de( educacién bdsica; de educacidn téenica mdus-
trial; de educacién técnica agropecuaria; Normal de speualizaaén.

i B CET: Centro de Estudios Tecnolégicos; CERETI: Centro.de Ensefianza Tecnoldgica Ind.; CETA:
Centro de Estudios Tecnol6gicos Agropecuarios; ENAMACTI: Escuela Nadonal de Maestros de Capa-
citacién para el Trabajo Industrial.

g} Colegio Nadional de Educacién Profesional Técnico.

Para sintetizar la organizacion actual del sistema educativo mexicano se debe mencio-
nar que:

- después del dclo obligatorio, existen tres grandes niveles sucesivos;

- a cada uno de éstos corresponden dos tipos de formacién: la académica-prope-

déutica v la ocupadional terminai:
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Ante la gama de posibilidades con lazs que los alumos cue
cuentan en materia de escuelas a nivel medio, las secundarias
vara trabajadores han pasado a ser una de las Wltimas opcio--
nes junto con la telesecundaria, mencionando ademds el crecien
te nimero de institutos particulares que han surgido ofrecien-
do la modalidad de secundaria abierta en menos tiempo para ob-
tener un certificado que les permita ser més competitivos en -
el campo lzboral.

Como la base del desarrollo tanto personal como social se
mide actualmente en términos econdmicos, todo estd sujeto a ie
rarquizarse para promover la competencia de todos los campos -
del saber y justificar la posicién econémica de cada clase. -
#n este sentido el magisterio no se escapa de esta concepcidn
de avance y modernidad. ILa profesidén de maestro se ha ido jin-
tegrando a un mercado real de competencia y remuneraciones di-
ferenciadas,; establecida dentro de un esquema de "mercantilis-
mo Profesional"; esto se observa claramente a partir de 1971 -
con la creacifn de la Direccién General de Mejoramiento Profe-
sional del lMagisterio, ya que posterior a la creacidn de dicha
Direccién se crea la Carrera Kagisterial, como una manerz de -
dividir al gremio magisterial, y de promover la competencia in
dividual mds que el avance profesional real.

Bajo esta ldgica, al buscar la mejor posicién dentro de -
un escalafén se cambiz el rumbo de los intereses del maestro —
en relacién con el proceso ensenanza-aprendizaje y se comienza
a observar a la escuela como una empresa en la que se tiene -—
que producir mayor nimero de docun ntos ¥y credenciales que ava
len que algunos maestros son méds aptos que otros para pcupar -
el lugar cue ocupan y percibir el salario que se merccen. is],

s2 nierde de vista aue los docintess somos formadores de ser:cs
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humanos integros, y al no involucrarnos, y solo estar cumplien
do con los "requisitos" para tener un empleo que nos ayude g -
subsistir, estamos formando gente carente de valores morales y
humanos indispensables para vivir arménicamente en una socie—-
dad como la nuestra.

La vinculacién entre escuela y empresa se planteardi como
unz necesidad cada vez més apremiante, ante lo gue se irdn pu-
liendo los mecanismos selectivos de personal calificado para -
ocupar diversos puestos en el sector productivo.

"Estos procesos serdn necesariamente selectivos; las gran
des mayorias, las que actualmente viven en situscidn de pobre-
za ¥y pobreza éxtrema, las que gsobreviven en los sectores no mo
dernos ni modernizables de la economia se verdn excluidas de —
estos procesos; su educacién serd de segunda clase, marginal -
al gran movimiento modernizador.

...,anté los riesgos que implica la transicifén, serd im-—-
portante que la politica educativa evite confundir:

- Calidad de vida, con mejoramiento de la capadidad produc-
tiva y aumento del consumo;

-~ Competitividad, con refuerzo del individualismo ¥ pérdida
de la solidaridad en beneficio de los mids fuertes;

- Eficiencia, con orientacién al lucro

-~ Vineulacién con la produccién, con esfuerzo a las politi-
cas de exclusidn y restriccién del empleo;

- Enfasis en los conocimientos bdsicos, con pragmitismo y -
formacidn a-valoral;

- Calidad de la educacidn, con destrezas intelectuales apli
cadas;

- Participacidén de la sociedad, con privatizacidn de las —-

instituciones;
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Intereses de la sociedad con intereses de los empresarios

Desregulacidn, con desproteccién de los més débiles;
- Globalizacién, con pérdida de la identidad cultural;
- Incremento en los recursos financieros con mayor dependen

cia de los gruvo de poder."(42)

DESCRIPCION DE LOS ACTCRES DE LA SECUNDARIA
PARA TRABAJADORES No. 18 "CUAUHTEMOC"

La escuela secundaria para trabajadores No. 18 "Cuauhte——
moc" se encuentra ubicada en la calle de Serapio Rendén esgqui-
na Alfonso Herrera en la delegacién Cuauhtemoc, muy cerca de -
la Rivera de San Cosme, que se caracteriza por la gran canti--
dad de vendedores ambulantes gue trabajaban ahi.

El horario de las secundarias para trabajadores es de -—
17:30 a 22:00 hrs., los requisitos que se piden para ser alum-.
no del plantel son: dos fotografias y el certificado de prima-
ria; estando abiertas las inscripciones durante todo el afio.

Durante el ciclo escolar 95-96 se formaron siete grupos -
de primer afio, seis grupos de segundo afio y 5 grupos de tercer
afio. Durante este ciclo se inscribieron en primero 43 alumos
en segundo 49 y en tercero 46, habiendose inserito un total de
138 alumnos, asi, los grupos estaban formados por un promedio
de ocho alummos de los cuales asistian regularmente alrededor
de dos o tres por grupo, habiendo grupos gque llegaron a desapa
recer.

Las instalaciones de la primaria matutina Margarita Maga
de Judrez sirven en el tercer turno como secundaria para trabzs
jadores. Tomando en cuenta lo anterior, las instalaciones, au

l2e, ace=nchae, =ea=bancos v =n cenrr=l todo 21 =mobilisrio estidn
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habilitados para nifios entre 6 y 12 anos que cursan la prima--
ria, no hay espacios para talleres, y los espacios que se usan
como laboratorios de Biologia, Fisica y Quimica no pueden ocu-
varse en su totalidad debido & que son utilizadas como bodegas
ademds, desde 1994, que comence a laborar en la secundaria, 1la
directora de la primaria tiene por costumbre cerrar dos salo--
nes cada ciclo escolar, por que argumenta que las personas que
asisten no son "respetuosas". Ante esta situacidn, se colocan
grupos de primerc en los pasillos y en la escalera en donde ——

los profesores les damos clase.
ALUNNOS

Comenzaré por desoribir el tipo de alummos que asiste a -
la escuela secundaria para trabajadores No. 18 "Cuauhtemoec".
Para este efecto, aplique 38 cuestionarios a los alummos de se
gundo y tercer afio que ya estaban inscritos en la escuela des-
de el ciclo pasado. Cabria mencionar que los alumnos =2 los --
que les aplique el cuestionario no son alwmos que tengan una
regularidad en su asistencia, lo hice a la mitad del turno pa-
ra asegurarme de que habria alguien que me los contestara, ade
més de que por ser inicio del ciclo escolar contaba con mis ——
alumos que al final del ciclo anterior. (Ver Anexo 1)

: Generalmente los muchachos no cubren el horario escolar -
con regularidad, por que la mayoria argumentan que trabajan, -
vor lo tanto no se les dejan tareas, ni investigaciones y se -
les dan todas las "facilidades" necesarias para que culminen -
sus estudios de secundaria.

Casi el total de la poblacidn ve el estudio como una mane

r> de sunerarse, =n términos econdmicos mds Jus int-lectusles.




La mayoria opind que les gusta la escuela por el tipo de
maestros que imparten las clases, ya que son muy comprensivos
¥ les dan “"facilidades" para que puedan concluir sus estudios.

Tomando en cuenta que la mayoria de los alumos provienen
de padres comerciantes y empleados, sus espectativas de vida -
en relacidn con la escuela se refieren a mejorar su calidad de
vida econdmica.

Muchos de los alumnos me preguntaron que si resolvian ese
cuestionario les iban a aumentar calificacidn, les contesté -
aue no pero gue me ayudarian si lo hicieran, afn asi, hubo da-
tos oue comparados con actitudes contrastarian enormemente.

Existen alumnos que hablan ademds del espafiol algim idio-
ma indigena, y los conceptos que se les explican no quedan lo
suficientemente claros; es decir, no cuentan con el capital -
cultural incorporado - gue es el czpital que cada individuo -—-
tiene de acuerdo a la clase social a la que pertenece, es todo
lo que ha absorbido de su medio - (43) necesario para acceder
a un tipo de educacidén en donde se han "seleccionado" los cono
cimientos para formarlos mds productivos y eficientes. Nuchos
dieron respuestas falsas por la necesidad de aceptacién que -—
tienen.

En lo que se refiere al examén Unico, los alumos gque 1lo
presentaron eligieron en un 80% como mejor opcidn el CONALEP,
en el aue se dan carreras técnicas cortas terminales, ya que
la necesidad de obtener empleos mds remunerados es apremiante.

Este afio escolar 96-97 la inscripcién solo fué de 60 alum
nos; dos semanas antes de finalizar el ciclo anterior visitd =
1z escuela el Comité de reubicacién SEP-SNTE con el fin de ha-
blar con los maestros acerca de las condiciones econdmicas y -

georrdficas de las escurlas seccundarias para trabsjadores. Sa
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nos menciond que se habian venido reubicando escuelas por que

la demanda de los estudiantes habia descendido notablemente y

que se han venido reubicando a las escuelas en donde realmen—-—
te se necesitan, nos dijeron algunos ejemplos de reubicacidnes
¥ a la mayoria de los profesores les quedaban demasiado retira
das estas opciones de sus casas y de sus otros centros de tra-
bajo; ademds de que los maestros tomaron la postura de ser ne—
cesarios en el lugar que actualmente ocupa la escuela, defen—-
diendo, mds que la labor educativa en si, su centro de trabajo

Lo Comisién de maestros representativa de la escuela ha—-
blé con el Comité reiterdndole su desagrado ante tal decisién,
con lo que la comisidén SEP-SNTE contestd que se respetarian --
las decisiones de los profesores y que a nadie se le dejaria -
sin trabajo.

Por supuesto, jamds se menciond que se reubicarfa a los -
interinos, en el mejor de los casos,so0lo se dijo que se respe
taria la ubicacidn actual de la secundaria, sin recibir pro--
puestas de horas-clase de los profesores que dejarian de tra--
bajar por ser interinos, esto, para cualquier secundaria para
trabajadores. )

La escuela no cuenta con los materiales necesarios para -
impartir todas las clases, ni siquiera los salones necesarios,
¥ aungque los salones alcanzan a albergar a grupos de una a —--
tres personas, la divisidén en un determinado nimero de grupos
continda, por parte del director, como una medida para conser-
var las fusntes de trabajo de todo el personal docente y admi-
nistrativo gque ahi labora.

Al no contar con los materiales suficientes para poder --

imnartir una clase adecuadamente, al no impartirse las mismas

o
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la mitad posee casa propia y mids de le mitad son casados con -
mds de un dependiente econdmico.

Catorce de los profesores encuestados poseen el grado de
licenciatura y més del 60% han tomado cursos de especializa—--
cién y actualizacién; es decir, han aumentado su capital cultu
ral institucionalizado -que es el cue se avrende en las escue-
las y se demuestra mediante certificados- (44) con el fin de -
ingresar a Carrera Kagisterial y conseguir una mejor remuners-
cidn. E1 total de los encuestados menciond que no les custa--—
ria cambiar de trabajo por que tienen vocacidén, y por el am—--
biente de trabajo que existe en la escuela, pero lo cierto es
que "el trabajo" consiste en estar presentes, las tareas admi-
nistrativas gue se rezlizan son minimas (elaboracién de Avan--
ces Programdticos, evaluaciones, etec.) en comparacién con las
secundarias matutinas o vespertinas, y con el argumento de que
no hay suficientes recursos para implementar o innovar clases
mids acordes con la edad y las necesidades de los estudiantes,
casi todos utilizan el método tradicional de ensefianza, en el
que se expone el tema, se dicta y se evalis la asistencia mis
que las habilidades y conocimientos adquiridos por los alumos

La mayor parte de los docentes que alli laboran entraron
a trabazjar por la bolsa de trabajo de la S.E.P. o por el sindi
cato, sin mencionar el "palanguismo" que en algunos casos se --
dié proponiendo, por ejemplo, a la familia de la Subdirectors
en vez de aceptar a los profesores y administrativos que envia
1a S.E.P.

La mayoria considera aue cuzndo un alwmo o un £rupo pre-
sentan deficiencias se les tiene que motivar, y casi nadie s=

siente involucrado con el proceso ensefianza-zorendizaje, es ds




¢ir, no se sienten parte de la 1dgica formativa de los estu---
diantes, ni mencionan siquiera el cambiar los métodos de ense-
Banza que vienen practicando desde hace afios, sienten que los
factores externos tienen méds peso gque su propia actuacidn como
docentes.

De 65 personas que laboran actualmente en la escuela, 48
son profesores, 3 son prefectos, 6 son secretarias, 6 son en--
cargados de intendencia, uno es director y una es subdirectora

Al tener acceso al archivoe escolar, previo permiso otorga
do por laz S.E.P., pude constatar que en por lo menos 7 casos,
no hay documentacién alguna que avale 1la preparacién de algu--
nos profesores, lo que hace evidente la corrupcién del sistema
educativo en nuestro pafs, el compadrasgo ¥ la venta de plazas
es un acontecimiento cotidiano.

El papel del director dentro de la dindmica escolar es im
portantisimo; ya que é1 cumple con ESTAR, mds que defender o -
ampliar las posibilidades de la escuela, desea alinearse a los
intereses de las autoridades de la S.E.P. para conservar su -—-—
imdgen de "servidor Piblico eficiente". Argumenta que si no --—
hay maestros que impartan ciertas materias es pPor que los ni--
fos que asisten a la escuela, por su extraccidn de clase no --
gson capaces de valorarlos, menciona que ellos estan "acostum——
brados" a las carencias y por eso no exigen.

ila Subdirectora tiene 25 afios de servicio en 1la S.E.P. de
los cuales 18 afios ha trabajado en la secundaria p/t No. 18. -
Cabria mencionar que vive en la misma acera de la escuela y --
Aue ha "apoyado" a su hijo, su consuegra Y & su hija para que
laboren en la escuela, de profesor y prefectas respectivamente
con lo que, cusndo asignaron al personal enviado por la S.E.E

no se les acento ~or ~ue vronusicron antes 2 los familiares da




la Subdirectora. Al darse el Nepotismo es ésta escuela se dan
una serie de reacciones en cadena, permisos, faltas e incumpli

mientos de labores solapados.
ADMINISTRATIVOS

El personal administrativo lo integresn las personas gue -
se dedican a hacer labores de intendencisa ¥ las secretarias --
aue llevan a su cargo el control de las calificaciones de cada
uno de los grupos que conforman la escuela.

Las caracteristicas de estos trabajadores son:

~ Son indiferentes ante el proceso ensenanza-aprendizaje

-~ Se mantienen 2l mérgen de todos los sucesos que tengan -
que ver con la vida académico-laboral de 1la escuela.

- No tienen opinidén ni espacio alguno en las decisiones que
se toman en %elacién con cualquier situacidén que afecte 1la vi-
da laboral.

- En el caso de las secretarias, la escuela es su segundo -
empleo y la mayoria son madres solteras, con lo que se deduce
que no quieren cambiar de empleo por que casi no realizan labo

res -

TEORIA DE LA REPRODUCCION EN RELACION CON LA REALIDAD
EDUCATIVA DE LA SECUNDARTA PARA TRABAJADORES no. 18

Parz efectos de este trabajo, mebaso en dos conceptos fun
damentales de la Teoria de 1z Reproduccidn, definidos nor Bor-
dieau y Passeron en su libro titulado del mismo modo. KHstos -

conceptos son:




1.- Arbitrariedad Cultural; entendiéndosé vor esto gue -
"toda cultura académica es arbitraria, puesto que su validez -
proviene Unicamente de que el 1la cultura de las clases dominan
tes, impuestas a la totalidad de la sociedad como evidante sa-
ber objetivo™ (45)

2.- Violencia Simbdlica: "puede tomar formas diversas y -
refinadas, pero que tiene siempre como efecto la desvalorigg—-
cién y el empobrecimiento de toda otra forma cultural, y la su
misién de sus portadores."(4g)

Las secundarias para trabajadores fueron creadas en 1923
como respuesta a una necesidad social, ya que en esa época no
existian la cantidad de variantes educativas que hay ahora, y
le educacién pliblica era la mejor opeiédn para concluir estu---—
dios de cierta calidad.

Los programas de las secundarias para trabajadores son ca
8i los mismos que los de las secundarias generales, con la ——
exepcidén de que en las primeras no se imparten talleres, las -
horas-clase duran 40 minutos y no 50 y no se imparte la mate-i
ria de computacidn, que en la mayoria de las secundarias diur-
nas se imparte como materia obligatoria y que resulta imprescin
dible en la actualidad. Es aqui, donde se puedé ubicar el o
concepto de arbitrariedad cultural con toda claridad. Ia auto
discriminacidn que los alumnos de la escuela practican, es por
que realmente se sienten diferentes por asistir a una secunda=
ria nocturna, en donde no hay limite de edad, ni exigencias co
mo la de usar uniforme o asistir con regularidad. Todo esto -
lo toman como una desventaja, o un sefialamiento en el que se -
les recuerda ogue ni las condiciones econfmicas, ni las socia .-
les son favorables para que tengan una vida académica exitosz.

L1 desgvalorizay ellos mismos 12 culture v los conocizien-




tos que pueden adquirir en las secundarias noctumas, se afe--
rran a su clase social, y adoptan el papel de la resignacién -
de continuar con las mismas actitudes de la clase a 1s que per
tenecen, no viendo en la escuela, sino un medio de superacién
econémica, mds que de espectativas intelectuales 0 profesiona-
les.

El concepto de capital cultural se encuentra intimamente
ligado con el de arbitrariedad cultural, ya que el ovrimero se
refiere a 1la serie de conceptos gque cada alumo tiene dentro -
de su manejo lingliistico y la decodificacidn que de cada uno -
de estos conceptos realiza, en este sentido se puede observar
aue cada clase social posee sus propios "codigos lingliisticos"
diferentes que envian el lenguaje a relaciones también diferen
tes. "Estas diferencias son en si mismas el efecto gue ellos
llaman "arbitrios culturales" diferentes, es decir, diferentes
selecciones de significaciones que definen objetivamente la —-
cultura de wn grupo o de una clase como sistema simbélico."(d?)

En este sentido, se puede observar que laz calidagd del len
glaje utilizado en el sistema escolar, en los programas que se
refieren a cada una de las materias que se imparten, los conte
nidos de los libros de texto y en general todo el contexto ese
colar se avocan a tomar en cuenta conceptos, que en el caso de
las personas que asisten a las secundarias nocturnas para tra-
bajadores, se encuentran demasiado lejos de su realidad inme--
diata. Por lo tanto, no utilizen los conocimientos gue ghi se
les imparten para fortalecer una conciencia de clase, sino aue
ven a la escuela como un medio de obtener el certificado oue
les de la ovportunidad de obtener un mejor empleo y demostrar ~
la sociedad gus son productivos y que poseen las "“habilidsades"

necesarias nwera dessrnefiar un mejor nussts lsboral.
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Cabria mencionar, aue existen tres tipos de canital cultu
ral. Uno es el capital cultursal INCORPORADO, que va a depen—-
der de la clase socizl a la que pertenezca un individuo ¥y s8e
refiere a todo lo que ha absorbido del medio social en el que
se desemvuelve. El segundo tipo de capital cultural es el 0B
JETIVADO que esta presente en 1la clase de pertenencias y bie-
nes materiales cue poseen los individuos de las distintas cla
ses sociales (obras de arte, libros, computadora, etc). Y el
tercer tipo de capital cultural es el INSTITUCIONALIZADO, gue
es el que se aprende en la escuela y que es provado mediante -
certificados. (48)

Asi, en ios alumos de la secundaria p/t 18, se puede ver
gue el certificado solo es un documento que representa el acce
so a2 wn empleo mds remunerado y el consecuente aumento de su -
capital institucionalizado, pero que el paso por la escuela no
es significa%ivo ni representativo dentro del capital incorpo-
rado de cada alumo.

Al hablar de Violencia Simbblica me refierc g la desvalo-
rizacién cultural que existe en las secundarias nocturnas, 1la
mayoria de los alummos trabajasn de comerciantes o empleados, -
¥y no se sienten propietarios de wma cultura que los represente
dignamente ante la sociedad; es decir, al devaluar su extrac—-
cién de clase y entender a la educacidén como wn medio de mejo-
rar solo econdmicamente Y obtener un mejor estatus ¥ mas respe
to social, no alcangzan a vislumbrar que los conocimientos que
1las escuela les brinda les servirisn para tomar wne conciencis
de clase mucho mis firme y mds acorde con su propia realidad.

En este sentido, las relaciones sociales oue se dan en 1=
snociedad se reproducen en la escuela, mediante formas de con--
fucta y coswmovisiones de 1o ur se cnti.rnde como "nrograso" v
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"superacién". Lz escuela pasa a ser no solo transmisora de -
conocimientos sino de valores, de ideologfas, de conceptos su:
Puestamente menejados de manera neutra e igualitaria.

Los docentes son una pieza fundamental en la reproduccidn
de las clases sociales que se dsz en el microuniverso que es 1lsg
escuela. OSon ellos que mediante actitudes desinteresadas ¥ po
co comprometidas ante su guehacer educativo hacen sentir a los
alwmos como seres humanos de segunda Y como tales se compor--
tan, por que las espectativas que se tienen de ellos no son -
més de las "normales" de ascuerdo a su extraccién de clase, la
creacidén y reforzamisnto de los estereotipos escolares y socia
les se refuerza no solo en las secundarias para trabajadores,
sino en cualquier tipo de escuela, a pesar de que los conoci-
mientos se encuentren debidamente "regulados" por las autori--
dades.

El Aparpto Escolar contribuye a la reproduccién de las -
relaciones sociales de producecién en la medida en ques

l.-..."asegura wa distribucién material, uns reparticidn
de individuos en los dos polos de la sociedad;

2.- por otra parte asegura una funcién politica e ideold
gica de inculcacién de la ideologfa burguesa." (49)

El aparato escolar lejos de homogeneigzar e igualar a los
individuos hace mds evidentes las diferencias gque entre ellos
existen al calificar como aptos a quienes dominan los conteni
dos y conductas aprobadas por el sistema escolar Yy social y -
al “reprobar" no solo en terminos educativos sino también so-
ciales a los gue no tienen las capacidades o aptitudes necesa
rias para adaptarse al sistema escolar.

Asi, se nuede observar aue ademds de inculcar la ideolo-

sia bursursa, 1= recouela contribuve a 1a formecidn de la fuer
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za de trabajo especializada que las eunpresas y el creciente -
sector servicios necesita. ILa excesiva especializacidn que -
se ha venido haciendo de cada uno de los campos del saber, ha
reflejado también la necesidad de un campo laboral cada vez -
mas exigente con la fuerza de trabajo que emplea y denota 1a
competitividad que con mayor frecuencia se da en la sociedad -
para sobrevivir en ells.

El hecho de necesitar cada vez mayor nimero de documentos
due avalen la "capacidad" de los individuos para realizar cier
tos travajos, denota la devaluacién de la educacidén a cual--s
auier nivel, la cantidad de cursos, mds que la calidad de los
conocimientos adquiridos, refleja el excesivo economicismo --
con el que se observa, planea e imparte la educacidén actual-—-

mente en nuestro pais.
CONCLUSIONES

Aquf enumero una serie de conclusiones que se dan como -3
reaccibén en cadena y que se encuentran intimamente ligadas en-
tre si, llegando a ser causas y consecuencias en una época con
necesidades determinadas.

1.- La creacidén de la S.E.P. en 1921 trajo como consecuen
cia principal el ordenar la educacién piblica Y brindarle a 1la
poblacién educacién, ya que se le consideraba una necesidad so
cial apremiante para fortalecer al pais como Nacidn después -
del conflicto revolucionario.

2.~ En 1923 se crea la Direccidn de knsefanza Tecnica In-
dustrial y Comercizl con la finalidad de capacitar cuadros de
obreros calificados que se emplearian en las enpresas.

g nerhir de ega fecha cue se onzerwd 1o necesided de -
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lacionar el aparato productivo con el escolar, solo que en ég
ta época se vislumbra dicha relacidén de una mamera més homogé
nea e igualitaria, hablando en términos sociales, ya que el -
vais necesitaba conformarse como wm Estado Nacidn solido, y -
el principal interés en materia educativa era solucionar el -
analfabetismo por un lado y la capacitacién de la naciente ——
clase obrera mexicana.

3.- Posteriormente la Educacidén Racionalista 4ié paso a
la educacidén socialista implantada en el Gobierno de Lfzaro —
Cardenas como un sinénimo de nacionalismo mds que de reparto
igual de los bienes de prcduceién. Ante ésta 1dgica, las se-
cundarias y pfeparatorias para trabajadores veian justificada
su razén de ser.

4.- Entre 1923 y 1952 las escuelas para trabajadores tie
nen su mayor auge, ya que entre 1923 y 1937 funda diversas Be
cundarias pa&a trabajadores no solo en el D.F. sino también - .
en los Estados de Oaxaca, Hidalgo, Tampico, Tamaulipas y Sal-
tillo; la politica de bienestar social apoyaba su labor educa
tiva, ademds de que la inversién privada en educacién atn no
se habia extendido.

5.~ El modelo capitalista fué apoyado durante los sexe—-
nios de Miguel Avila Camacho (1940-1946) y Miguel Alemdn Val-
dez (1946-1952), se crean numerosos centros educativos de ca-
récter privado y en los que el clero participaba de una mane-
ra méds abierta y clara que en gobiernos anteriores.

Aparecen el Instituto Tecnolégico de Monterrey, la Uni--
versidad la Salle, la Anahuac, el Instituto Tecnolégico de Es
tudios Superiores de Occidente en Guadalajara, con el fin de

formar cuadros de dirigentes para el fortalecimiento de 1la en
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Presa mexicana. Aqui se empieza a observar las desventajas -
que van adquiriendo, y que con el tiempo se fueron agudizando,
las personas formadas en escuelas publicas para trabajadores,
¥Ya que con el impulsoa la educacidn privada, la competencia en
tre educacibén privada y pGblica empieza en ésta época con wna
lucha desigual.

6.- Con el impulso al Capitalismo, a la inversién privade
en educacién, a la empresa en general, se reforzd la “necesi-
dad” de la concentracidén urbana, es decir, el "progreso". Se
da la emigracién del campo a las ciudades, el analfabatismo -
aumenta. Para cubrir la necesidad de educar con los conoci——
mientos bdsicos a todos los analfabetas y de mejorar el site-
ma educativo, se cred el Plan de 11 arios, con el cual se cons
truyeron auvlas, se crezron plazas para maestros, se reforma—-
ron planes y programas de estudio, se imprimieron libros de -
texto, pero no se lograron abatir las diferencias entre el me
dio educativo rural y urbano y no logré cubrir sus metas fun-
damentales. '

7.- Con lo mencionado anteriormente, se puede entender -
la orientacién vocacional hacia carreras cientifico-técnicas
que el sistema educativo empezd a apoyar.

Ia creacidén de diversas instituciones de educacidn tecno
légica y técnica como el Centro de Capacitacién para el Traba
jo Industrial (CECATI),Centro de Estudios Cientificos y Técno
légicos (CECYT), Centro de istudios Tecnoldgicos Forestales -
(CETF), Instituto Tecnolégico Regional (ITR) y el mds difundi
do CONALEP, creado en 1978; trajeron como principal concecuen
cia la diversidad en el dmbito educativo y el fortalecimienio

de la idea de la relacién educzcidn-vroduccidn.
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8.- snte las exigencias del campo laboral de contar con -
conocimientos cientifico-técnicos para ser mis productives y -
obtener wna mejor calidad de vida y ante la creciente idea de
educarse para mejorar econdmicamente, la poblacidén en las se—-
cundarias para trabajadores ha disminuido, por que ven mds via
ble el desarrollarse y superarse econdmicamente ingresando a -
mna edad mds temprana al sistema laboral que via 1a educacién.

9.- El Plan Racional de desarrollo menciona que "La edu-
cacibén bdsica debe contribuir mds ampliamente a fomentar el in
terés por la tecnologia ¥y estimular la reflexién sobre sus mo-
dalidades, la racionalidad de su utilizacién, sus ventajas, pe
ro también los riesgos que implica cuando no se le emplea ade-
cuadamente. Este enfoque,que incluye las acciones de capacita
cién gue tienen lugar en las SECUNDARIAS, aspira a crear una -
experiencia educativa que aliente la posterior dedicacidén al
estudio de los campos técnicos y una actitud abierta y analiti
ca en relacidén con el uso de la tecnologia." (50) asi, al dar-
le importancia al impulso técnico y tecnolédgico que se DEBE —-
dar en las secundarias, a pesar de que no se menciona, en los
hechos, a las:seeundarias para trabajadores, por la clase de -
2lumos que las conforman quedan excluidas_del presupuesto y
se piensa en desaparecerlas poco a poco, por que al estar los
alumos insertos en un mercado laboral absorbente, que no les
marca un horario definico, ¥y al depender econdmicamente de —-
¢llos mismos, no asisten con regularidad a lz escuela, y es -
4sta inasistencia la que toman como justificacién las autori-
dades educativas paraz no invertir en alumnos oue no vueden lle

fFar a ser productivos en su totalidad.

10.- Se puede observar que la volitica que en el actuzl

Fobierno se da, de la exaltacién a la libre competencia =z tras
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cendido al dmbito educativo, pero que se ha dado como una con
secuencia de formas de gobierno anteriores en los que se gxal*
to la importancia del "progreso® econdmico, de la técnica y -
la tecnologia, lo que fué abriendo cada vez mis 1a brecha edu
cativa entre los duefios del capital y las personas de clases
inferiores.

1l.- Siguiendo la légica de la libre competencia y de 1a
adaptacifn del mds fuerte al medio social y econémico, el Neg
liberalismo exalta la desvaloracidén de la culturs de las cla-
ses marginadas, puesto que todos los programas educativos, --
los conocimientos que se seleccionan para ordenar la curricu-
la de las secundarias son las MISNAS, y el capital cultural -
de los alumnos marginales lejos de permitirles acceder a esos
conocimientos, los aleja de wma posibilidad de mejora en su -
calidad de vida afirmando y reproduciendo la realidad de la -
clase socialhde la gque provienen.

12.- Los maestros involucrados en una prdctica docente —
en donde tienen que ser PRODUCTIVOS Y EFICIENTES.ﬁara conge——
guir un salario que logre satisfacer gus necesidades bédsicasg,
pierden de vista, en algunos ctasos, que la escuela no es una
empresa y que los alumos no son nuestros objetos de traba jo,
sino seres humanos que se forman o deforman dia con dfa. Es
comprensible ésta actitud de apatia y falta de interés por -
involucrarse realmente en su labor, cusndo la mayoria cubre -
una o dos plazas mds en otras escuelas, para sobrevivir Yy man

tener a sus familias dentro de los rangos de la dignidad humz

na,
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PROPUESTAS

Es muy dificil lograr cambios en la educacién si no se 10
gran al mismo tiempo cambios en el entorno, hay una relacidén -
muy estrecha entre la infraestructura social (econémica, cultu
rel, volitica, etc.); pero los factores escolares son determi-
nantes en los resultados de la educacidn, lo externo se refle-
ja en procesos internos en los que se involucran los actores -
de la vida escolar, maestros, directores, alwmos, padres de -
Tamilia, ete.

Coincido con Carlos Muiioz Izquierdo cuando menciona en -
su libro "El Sindrome del atraso Escolar y el gbandono del sis
tema Educativo"..."que hay una serie de comportamientos educa-
tivos, escolares y del magisterio que inconacientemente adop-—-
tan una actitud no deseada, hacen que los factores se conden—-
sen y repercutan en el rendimiento escolar. Por ejemplo, los
chicos que tienen un capital cultural mds deficiente, segin el
estudio, recibian una atencién educativa también deficiente.y-
glsievés ,.loa que tenfan una mejor preparacién recibfan mds -
atencién del maestro. De esta cuestién no se percataban 1los
docentes, de los retrasos de los chicos que tenfan desde hace
tiempo y Gue llevaban al profesor g asumir tres posibilidades:

1.- La més frecuente indiferencia del maestro hacia el ni

fio. (...)

2.- Los maestros amenazantes que le ponian al nifio 1la eti

queta de tonto, retrasado, etc., y en lugar de apoyar

lo lo limitaban y gcomplejanan.
3.- Una minoria de maestros, no mayor a 20%, que estaban

en condiciones de percatarse del problema y de refor
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zar al nific." (51)

Esta investigacién se realizé con base en una metodolo-—
gia cualitativa, en la que se puede distinguir, segim el autogy
los diversos comportamientos del docente.

Como docente, involucrada en una realidad econdmica ¥y so-
cial determinada por ésta época, pareceria no haber soluciones
vosibles ante los resagos de las personas que estudian en se-—
cundarias o primarias para trabajadores; pareceria que el ruam-
bo de sus destinos ha sido predeterminado por su origen de cla
se, pero no es asi, estoy convencida ge que el papel primor-—-—
dial de los maestros es formar SERES HUNANOS conscientes de --
fue son seres Integros (emotivos, sengitivos, inteligentes y -
razonables) que pueden aspirar a mejores formas de vida median
Te cambios de actitudes y decodificaciones de conceptos que --
les ayuden a tomar conciencia de la clase de la que provienen
y de cudles serfan SUS necesidades reales que habria que cu-—
brir, no las que les plantea la politica educativa.del momento
ni el mercado laboral, sino su integridad humana vinculada di-
rectamente con toda la :: .estructura social.

Mi principal propuesta va relacionada estrechamente con -
ese 20% de docentes Que se mencionan en el estudio anterior. -
Es decir, un sistema escolar que aplica métodos pedagébgicos -
UNIFORMES produce efectos DESIGUALES ya que las personas que -
retmen el pérfil al cual fué apegado el currfculum no puede -
ser dirigida con todos los alummos del sistema de educacidn pi
blica en México, por los déficit sociales, culturales ¥ educa-
tivos del vais.

En lugar de repetir mecdnicamente los contenidos tnicos -

orosramados, v cumnlir asi su funcidbn, el maestro deberd cen.
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trarse en el desarrollo del alumo y darle apoyos distintos Yy
diferenciales.

El estudio anterior demostré que el atraso se reproducis
2 si mismo, es decir, un atraso produce otros y asi se genera
un proceso en cascada.

Por otra parte, cabria mencionar dentro de las propuestas
en el dmbito econdémico, que es evidentemente necesario adecuar
las instalaciones al tipo de gente que acude a las secundarias
vara trabajadores, no estoy de acuerdo con la desaparicién de
éstas escuelas, pero si estoy a favor de la Reubicacidn o de -
la adecuacién de los planteles, ademds de equiparlas con el ma
terial necesario para llevar a un buen término sus estudios bd
sicos de secundaria; con lo que se podria exigir también a los
alumos que tengan mds disposicidén hacia el trabajo.

Refiriéndome a la igualdad de trato en circunstancias de—
siguales, propondria también gque se adecuara wun Plan o Regla—-
mento dentro de la Direccidén General de Secundarias dependien-
te de la S.E.P. , especifico para las secundarias para trabaje
dores, sefialando las caracteristicas que se requieren pars in-
gresar a estas escuelas, la escala de evaluacidn, los requeri-
mientos académicos minimos, asi como la EDAD mds adecuadae para
formar grupos lo menos heterogéneos posibles, para poder avan-
zar con mis fluidesz.

En relacidén con los maestros con mds de 20 afics de servi-
cio, que se ajustara la pensidén que el ISSSTE les otorga de —-
acuerdo con el momento econdmico que se vive, ya que ésta es -
la prineivnal razdén de que los maestros no abandonen sus plazas
conviertiéndose asi, las bases en vitalicias; evitando el ac--
ceso a las nuevas generaciones de profesionales de la educa--

cidn. Cabria mencionar oue, por las caracteristicas sociales
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de las escuelas nocturnas, mandan alli a los maestros con las
caracteristicas anteriores, ya que un profesor de S.E.P. al -
contar con su base , se vuelve intocable Y pasa por alto el -
Reglamento escolar, las asistencias a 1la escuela ¥ la entrega
de documentacién referente a las evaluaciones Y control esco-
lar, convirtiéndose =2si 12 escuela, en un espacio de simila-—
cién.

Aundue pareciera imposible, me gustaria que se adoptaran
medidas pera evitar el "palanquismo" (ingresar a laborar a ls
5.E.P. a través ge familiares o amigos o una cuota ilegal) ya
Que al encontrarse amigos o familiares dentro de un mismo cen
tro de trabajo se solapan getitudes e irresponsabilidades oue

deterioran ain mfs la imdgen social del maestro.
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URIVZRSIDAD PEDACOGICL MACIC
SOCICLOCIA

i,
'I."
it

Cuestionario-2lumnos
A} Datos Socioecondmicos

l.- Sexo Hombre Fujer

2.- Edad Afios Meses

3.~ Estado eivil: 1)Soltero 2)Casado 3)Viudo 4)Divorciado
5)Unién Licre 6)Sevarado

4.- -En caso de trabsjzr, Si No sEn sué trabn jase

 ———————————

5e- ¢Cufl os tu infreso Auincenal$

€.~ :Cufl 25 tu horerio d- trab=i0?

7.- (Cudntas n-reovze travejar er tu fr-ilja? 1

E.- iDe nuién demendes econdrica—:nte”

9.- Lz vivirrds nue hebitse es: 1)Fronis 2)Rert=de
3)I2 esta vagando  4)iz esta conctrurendo 5)}0tro

10.- ¢0ué medios de transnorte utilizss normelminte de td e=sA a
la secund=ria? 1)4utobis 2)Nettro + 2)Pesero 4)Taxi

5)anto Pronig 6)4 Pie

3

11.- ;3ué acostur~bres hacer los fines de seman=

12.- ¢En oué trabajan o trabajaban tus vadres o tutores?

13.- ¢Zn dénde naciste?

14.- ;Cufntos aror tienes viviendo en México D.F.°

B) C. 3z Teecuela

15.- ;Por nué asiztes a 1z ecou~la®
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