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INTRODUCCION



La occidentalizacisén del continente bautizado con el nom—
bre de América inicié en el afio de su descubrimiento., 1492,
asi se inician las relaciones de interdependencia con dominio
egspafiol para nuestro caso. este era le época del capitalismo
mercantil segun algunos economistas, donde para Carlos Marx
3 uno de los fendémenos que contribuyeron a la llamada acumu-—
lacion originaria del capital. Como la realidad social no
permanece estdtica. entonces el modo de produccién capitalis—
ta ha tenido varios cambios como el liberalismo econdmico, el
capitalismo de Estado entre otros, actualmente estamos vi-
viendo el neoliberalismo en casi todo el mundo, haciéndose en
esta Gltima variante del capitalismo m&s evidente ia interde—
pendencia, principalmente comercial, pero no igualitaria, en-—
tre las naciones a tal grado que al planeta se le ha 1lamado
la "Aldea Global" en donde las fronteras nacionales arancela-—
rias se estdn desborbando formé&ndose con esto los distintos
bloques econdémicos existentes hasta hoy, influyendo también

en una nueva divisién del trabajo internacional.

Asi{ como los primeros sucesos dichos arriba influyeron en
una época para la fragmentacién o especializacién del conoci~
miento y su jerarquizacién, ahora también la situacién econd-—
mica y la misma superestructura interviene en el coémo se  han
de abordar las problemdticasgs y sus resoluciones en las expli-
caciones tedricas de los fendmenos y hechos que ocurrieron,
ocurren y ocurrirdn desvaneciéndose las fronteras imaginarias

del conocimiento parcializado. El mismo Anthony Giddens ex-



presa gue para construir su teoria de la estructuracién tiene
que replantear una serie de teorias desbordando todas las
fronteras nacionales y disciplinarias. A fin de cuentas es
una forma mds para la construccién de conocimiento tedrico,
porque para mi no es posible construir saberes cientificos
con los puros principios tedéricos y conceptos de una disci-
plina; éstas necesitan de la filosofia para su fundamentacicn

teleoldgica, axioldgica y epistemolégica.

Este fendmeno de la globalizacidén del mundo ademdés de in—
fluir en la construccién del conocimiento teérico también lo
hace en el &mbito politico y social, pero no se da como mero
reflejo de lo que pasa en la estructura econdmica sino de su
relacion dialéctica con la superestructura: pero para el and—
lisis que haré pondré el acento en el aspecto cultural espe—
cificamente en la educacién escolar. sin dejar de lado lo so-

cial, lo politico y lo econdmico.

Entonces, a partir de esto el Sistema Educativo del Esta—
do de México, por lo menos en la educacién media superior
particularmente en sus escuelas preparatorias, influyé para
la elaboracidén del curriculo, en sus cursos de actualizacién

y capacitacidén para el magisterio.

En el caso de las escuelas preparatorias del Estado de
México dependientes de la Secretaria de Educacién Cultura vy
Bienestar Social, al inicio del ciclo escolar 1994-1995 lle~

vo a la prédctica el curriculo de ensefianza multidisciplinaria



y transdisciplinaria. por lo menos asi estid plasmado en el
Plan de Estudios ademds de aclarar que es mds acorde al con-
texto actual. Uno de los primeros retos a enfrentarnos todos
loé involucrados de llevar a la prdctica el curriculo formal.
es c¢omo plantear estrategias docentes para lograr llevar a
cabo el proceso ensefifanza-aprendizaje. no por materias. sino

transdisciplinariamente.

El presente trabajo recepcional, hace un rescate o mé&s -
bien 1lleva a la ejercitacion de un andlisis de la practica
docente tomando en cuenta la relacién dialéctjca entre la
teoria y la préactica, por ende, el primer capitulo est4
compuesto de la narracidn-descripcidén de la ensefianza trans-—
disciplinaria ubicdndola en el contexto politico, social. e-
condmico Yy cultural en que se encuentra la preparatoria; el
segﬁndo capitulo se forma de la teoria rectora de dicha tipe
de docencia aquil abordo el tema de curricule, la divisién del
trabajo intelectual, la enseflanza transdisciplinaria, la do-
cencia y la utima parte de este capitulo es el andlisis de la
practica docente en la preparatoria que laboro; el tercer vy
ultimo capitulo es una propuesta para mejorar la practica
docente transdisciplinaria no solo a nivel individual sino de

la escuela.



CAPITULO 1
LA PRACTICA TRANSDISCIPLINARIA



El presente trabajo es la recuperacién de la experien-
cia profesional, por ello existe la necesidad de aclarar cémo
los elementos tedricos adgquiridos en la Licenciatura de Peda-
gogia han sido utilizados principalmente en la docencia, el
no practicar como técnico de la educacidén, es decir, el no
tomar el plan de estudios o en su defecto el programa de la
agignatura como mero instructivo y aplicarlo tal y como esta
o haciendo modificaciones, cémo darle otro orden a las unida-
des o jerarguizando los temas para adecuarlos a los tiempos
que nos limita el semestre, llevar una praxis criticando di-
cho Plan de Estudios, encontrando las corrienteq pedagégicas
Yy su fundamentacidn filoséfica para asi transformarlo hacia

una educacién liberadora.

1.1. La localidad.

La recuperacién de la experiencia profesional que anali-
zaré en el curso de este escrito. se desarrollé en la Escuela
Preparatoria Oficial No. 53 dependiente de la Secretaria de
Educacion. Cultura y Bienestar Social del Gobierno del Estado
de México, ésta se localiza en Prolongacidn 16 de Septiembre
s/n Barrio de San Pedro, en la poblacién de San Juan Zitlal-

tepec, Zumpango Mexico.

En 1lo reierente a la Cabecera Municipal y Distrital de
Zumpango, la presidencia municipal estd en manos del Partido
Revolucionario Institucional (PRI}, éste municipio tiene sé6lo

tres fdbricas una de ellas produce distintos tipos de quesos,



otra elabora pinturas y la tercera estd dentro del ramo tex—
til, que por cierto actualmente se encuentra en huelga. En
cuanto a servicios para los estudiantes de educacién media
superior hay dos bibliotecas una pertenece al organismo Desa-—
rrollo Integral de la familia (DIF) y la otra a una filial de
la Universidad Autdénoma del Estado de México (UAEM) que son
inguficientes cualitativa y cuantitativamente en su acervo
bibliogrdfico y hemerogrédfico, por ende, tienen que trasla-
darse a los municipigs de Cuautitldn y Naucalpan o en su de-
fecto al Distrito Federal, tampoco tiene librerias que satis-
faga la demanda de libros, en cines la situncidq es agimilar
ya que sélo hay dos, los cuales exhiben peliculas que capte
el mayor numero de asistentes, como son las de corte porno-
grdfico y las llamadas comunmente de 'accién", creo que tam—-
bién es importante mencionar que hay méds cantinas en el muni-

cipio que escuelas de educacién media superior y superior.

El pueblo de San Juan Zitlaltepec. se localiza a 8Km., a-
proximadamente de la Cabecera Municipal. Segin el censo de
1990, la poblacion es cerca de 36 000 habitantes superande a
la Cabecera Municipal en residentes y extensién territorial,
8in embargo politicamente se encuentra en segundo plano, pro-
bablemente se deba al tipo de ocupacién desempefiada por los
habitantes que es la agriculﬁura. mientras en Zumpango la
principal actividad desarrollada es la prestacién de servi-
cios y el comercio, lo que lleva a explicar por qué en San

Juan Zitlaltepec hay dos delegaciones que pugnan por el po-



der, una de ellas electa por la poblacién pertenece al Parti-
do de la Revolucién Democratica y la otra al PRI, cada una

trabajando por su lado.

Como ya se comentd la actividad principal de la poblacién
es la agricultura, siendo la mayoria de los terrenos de tem—
poral. 8in embargo., el llenado de la laguna de Zumpango con
agua de lluvia y la que proviene del lago de Guadalupe, ha
permitido la constancia de humedad que favorece las cosechas
alrededor de ésta, las otras dos actividades a las que se de-

dican la poblacidén es la de obreros y albafiiles.

Hablando ahora de los servicios con que cuenta el pueblo,
éstos son un hospital que pertenece al Instituto de la Salud
del Estado de México (ISEM), telefonos particulares, caseta
telefdénica para larga distancia y local, agua potable, drena-
Je, pavimentacién combinada con empedrado, alumbrado publico,
1& mayor parte de ellos en la parte central del poblado, tam—
bién tienen transporte de la iniciativa privada (autobuses,
camiones. foraneos, microbuses y combis) varios de los duefios

de éstos viven en la misma localidad.

El pueblo tiene al menos un jardin de nifios, seis escue-
las de educacidén primaria de las cuales tres tienen turno ma-—
tutino y vespertino, existen tres escuelas del nivel medio
bdsico: una secundaria técnica, una secundaria general ambas
con dos turnos y una telesecundaria con un turnc, en el nivel

medio superior cuenta con el CETIS. No cuenta con biblioteca



publica, cine y deportivo, practican principalmente el futbol
llanero. esc si cuentan con dos estadios, al menos asi le
llaman los habitantes. para eventos especiales de futbol
soccer: hay dos cantinas con ésto no quiero decir que la po-
blacidén ingisra en poca cantidad bebidas alcohdlicas. sino
ésta la llevan a cabo en las calles. los dias sdbados en la
noche, en las fiestas particulares, en los bailes o en los

dias festivos.

1.2. La institucién.

Ahora. centraremos nuestra atencién en la Preparatoria,
ésta se inicia en noviembre de 1989, élla se ubica en las a-
fueras de la poblacién, aproximadamente a un kildmetro antes
de llegar al centro en direccién de Zumpango a Cuautitldn,
por ende, no hay teléfono ni vigilancia permanente, alumbrado

publico y pavimentacién de las calles.

La escuela cuenta actualmente con un terreno que mide
797m. cuadrados., sobre el cual se encuentra construida una
nave con planta baja (6 aulas) y primer piso (6 aulas), la
dimension de las aulas es de 6m. por 8m., la distribucién de
ellas es la siguiente: seis son dedicadas a la docencia. dos
para cada grado. ‘las otras seis se adecuaron de la siguiente
forma: una para la direccién escolar y 4rea administrativa,
una para el departamento de orientacién educativa y vocacio-
nal y la subdireccién académica. una para la conserjeria, una

para sala de audiovisuales, una para la sala de computacién,



por ultimo otra para el taller de dibujo.

Se tienen dos médulos para los sanitarios, uno posee ex—
cusados, lavabos y regaderas (actualmente utilizado como bo-
dega) y el otro retretes y lavabos: existe un laboratorio de
usos multiples para las asignaturas de Fisica, Quimica y Bio-
logia, en algunas ocasiones se ocupa para realizar juntas con

los padres de los alumnos.

El equipo que tiene la escuela es de: un poco ma&s de 200
butacas tipo universitario, 13 restiradores., 26 bancos, tele—
vigor de 26 pulgadas, videocassetera, rebobinadora y 60 si-
llas tipo secretarial, 7 equipos de computo para uso de los

alumnos md&s un televisor para las clases grupales.

De obra exterior se cuenta con barda perimetral. explana-
da entre el laboratorio y las aulas, asi como de un andador
que comunica & los dos edificios. una cancha de basquetbol,

dos dreas verdes de unos 16m. cuadrados cada una.

Se carece de construcciones para: la biblioteca, el labo-
ratorio de inglés, la sala de usos multiples, el area admi-
nistrativa, las oficinas. los cubiculos, la conserjeria. la
intendencia., la sala de computacién. el taller de dibujo, el

departamento de psicopedagogia y la tienda escolar.

1.3. La experiencia.
En la institucidén educativa arriba descrita tengo el

puesto de profesor-horas—clases en las asignaturas de Métodos



y técnicas de Investigacién I y II (MTI-I y II) en el primer
grado, Yy a los terceros la materia de Economia y el curso
Habilidades para la investigacién, donde semestre con semes—
tre cambia el tipo de asignaturas bajo mi cargo. aqui estoy

hablando del ciclo escolar 1996-1997,

La recuperacién de la experiencia profesional que anali-
zareé es del ciclo escolar 1994-1995 por ser m&s sistemdtica
en su planeacién, realizacién y evaluacién, en ella tuve dos
funciones principales una como docente impartiendo en el pri-
mer semestre MTI-I, en el quinto semestre Problemas Politi-—
cog, Sociales y Econdmicos de México, y Corrientes Filosoéfi-
cas, la segunda funcidn la realicé como integrante de la co-
misién para la utilizacién del ensayo como técnica del proce—
so enseflanza-aprendizaje bajo una perspectiva transdiscipli-
naria, en ésta postura de ensefianza el autor que nos servira
para su fundamentacidén teérica es L. D"Hainaut. Para el desa-
rrollo de ambas actividades me fundamenté en los elementos
tedricos, filoséficos y pedagédgicos adquiridos en el trans-—
curgo de la licenciatura en pedagogia. para analizar y propo-—
ner alternativas de solucién. siendo ésta dGltima actividad
realizada en diferentes niveles en las reuniones de academias
mientras gque la mavoria de profesores normalistas la circuns-
criben a la institucidn, entretanto algunos universitarios
entre ellos yo. y menos los normalistas la vinculamos con el
tipo de sociedad en que estamos inmersos, no estando de a-

cuerdo con la postura de una escuela que reproduzca el siste-



ma econémico actualmente dominante.

La comisidén la integramos: el director de la preparatoria
que se encontraba estudiando la maestria en Administracidn
Educativa en la Universidad Pedagégica Nacional. la subdirec—
tora académica con licenciatura en Pedagogia de la Escuela
Normal Superior Federacién de Escuelas Particulares, las dos
orientadoras del primer grado una de ellas licenciada en In-
glés de la Normal No. 2 Superior del Estado de México y la o-
tra estudiante de la'licenciatura de Primaria en la Normal de
Zumpango, el profesor de Taller de Lectura y Redaccion I y II
(TLR-I y II) con la licenciatura de Lengua y Literatura en la
Escuela Nacional de Maestros. el profesor de Antropologfa pa-
sante de la licenciatura de Sociologia en la Universidad Au-
tonoma del Estado de México unidad Zumpango, por ultimo Yo
con la asignatura de MTI-I y II pasante de la licenciatura en

Pedagogia de la Universidad Pedagdgica Nacional.

Cabe hacer la aclaracioén que dicha comisién asignada por
el director de la preparatoria, respondié a las directrices
del Departamento de Educacién Media Superior., se formé a me-
diados del mes de octubre de 1994, porque hasta ese momento
llegé el documento que avalaba la contratacién del profesor
de Antropologia; entonces en septiembre y parte de octubre el
profesor de TLR-1I y yo estuvimés trabajande loz contenidos de

nuestros programas con los alumnos, de manera aislada.

Entonces en la primera reunién que se llevd a cabo en la



segunda quincena de octubre de 1994 fue principalmente para
plantear estrategias a realizar de forma conjunta e indivi-
dual el proceso ensefianza-aprendizaje transdisciplinariamen—
te. por lo tanto. uno de los problemas a resolver fue queé
instrumento se utilizaria para que el alumno plasmara esa
transdisciplinariedad. el mismo Plan de Estudios nos da tres
sugerencias: Ensayo., Sesion bibliogrdfica y Métodos de Pro-
yectos. Por disposicién de las autoridades del Departamento
de Educacién Media Superior., ya estaba estipulado que ge uti-

lizara el Ensayo para dicho fin.

Uno de _los primeros acuerdos fue modificar el orden y
cambiar los temas asi como los autores que nos sugerian en
los programas de las tres asignaturas. otro liegar a unificar
criterios en el como se conforma el ensayo, otro que no era
posible lograr el objetivo si no era abordado a nivel teéri-—
co—explicativo. ésto lo concretarian los educandos en un en-
sayo elaborado por ellos, donde pudieran expresar sus ideas
sobre un tema utilizando por lo menos las materias de Antro-

pologia, TLR-I y MTI-I.

También llegamos al acuerdo de plantear las sesiones con
los alumnos intentando salirnos de 1las clases-conferencias
donde el profesor es el poseedor del conocimiento, por ende,
el Gnico que expone mientras ei alumnoc ge encarga de escuchar
Yy formular preguntas sobre el tema tratado, inclindndonos por

la postura de que el educando y el educador. ambos, deben in-



volucrarse en el proceso enseflanza—aprendizaje. asumiendo la

naturaleza politica que subyace en los contenidos temdticos.

En lo referente al sustento epistemolégico, no dicho. en
ias reuniones. pero que estaba presente en las estrategias de
conducir las sgsesiones y el Ensayo. nos fundamentamos en losg
planteamientos de Karel Kosik en su obra Dijaléctica de lo
concreto(l). Esto lo afirmo puesto que los tres profesores
tuvimos reuniones informales en la escuela para comentar este °
Y otros aspectos. coincidimos los tres que al menos habiamos

leido un capitulo de dicho libro.

Otro de los acuerdos al que llegamos es que la elabora-
cion del ensayo se iba a hacer durante todo el semestre, por
que la comisién evaluadora nos pedia un Ensayo por bimestre Yy
por materia, tomando como eje rector la asignatura de Antro-
pologia, donde los tres profesores realizariamos la asesoria
a los trabajos., estableciendo tres entregas formales de di-
cthos escritos y no limitando las asesorias extraformales a
cierto numero. Entonces los alumnos utilizarian los conceptos
gque se trabajarian en Antropologia. a TLR-I la utilizarian
para redaccién y ortografia y en MTI-I seria fundamentaimente
para la elaboracion de fichas bibliogrdficas. hemerograficas
Y de trabajo,

——— — — —— — . it

(1) KOSIK., Karel. Dialéctica de lo concreto, Ed. Grijaibo,
México, 1996, pp.25-52.



Para resolver y plantear los problemas que se nos presen-—
taran durante la aplicacién del proyecto quedamos de acuerdo
en reunirnos en un mes como mMAXimo y minimo veinte dias, aun-
que los tres profesores comentdbamos aproximadamente cada se—
mana durante los descansos de veinte minutos que se les otor-

ga a los alumnos.

La direccidén y subdireccidén académica en la primera reu-
nién hicieron ver la necesidad de elaborar por escrito los
planes de trabajo en forma individual principalmente de las
tres asignaturas participantes y un documento donde se plas-
maran los aspectos tedricos-técnicos del proyecto, dste ulti-
mo quedd a cargo. su elaboracién en la direccién escolar. Pa-
ra la entrega de los planes de trabajo de Antropologia, TLR-I
Yy MTI-I tomando en cuenta el proyecto para su elaboracién,
concordamos entregarlio a la subdireccién académica en un pla-

zo madximo de diez dias hdbiles.

1.3.1. Los alumnos.

Antes de hacer una descripcién de cémo se realizaban las
segiones y como se llevd a la prdactica el proyecto, se hace
necesario abordar algunas caracteristicas de los dos grupos
del primer grado. De los noventa alumnos que se inscribieron
al ciclo escolar 1994-1995, la mitad de ellos nos fueron a-
gsignados, pues no habian obtenido la calificacién necesaria

en su examen de admision en otras escuelas, ingresaron 40 mu-—

10



jeres y 50 hombres oscilando su edad entre los 14 y 18 afios.

Después de la primera reunién los profesores y las orien-
tadoras nos dimos a la tarea de informar a los educandos de
la forma de trabajo conjunta, de los objetivos que se preten-—
dian alcanzar y el porque. es decir. la Justificacién al me-

nos de mi parte a un nivel tedrico explicando la transdisci-

11

plinariedad del conocimiento, esto lo hicimos de manera indi-

vidual en los grupos,

Bueno, ahora nos centraremos en las sesiones, 1los tres
profesores trabajamos fundamentalmente con material fotoco—
piado, pidiéndole a los alumnos minimo una lectira previa, a-
demds la elaboracién de una ficha de trabajo Y una bibliogré-
fica por cada libro distinto que se consultaba antes de en-—

trar al aula para su exposicién y discusion.

Claro estd que antes se trabajé en MTI-I la elaboracidén
de dichas fichas apoydndome en el Manual de Técnicas y Pro-

cesamientos de Investigacidén Social desde 1la Epistemologia

Dialéctica Critica de Francisco Covarrubias Villa(2)}.

Lo primero que les pedi a 1os grupos es que trajeran por
lo menos un libro sin importar los temas que abordaran. des-—

pués revistas y periddicos, de esto solo unas diez personas

————— i . o . S

(2) COVARRUBIAS Villa., Francisco. Manual de Técnicas Y Proce-
samientos de Investigacidn Social desde la Episte-
mologia PDialéctica Critica, Material fotocopiado.
3-4.




cumplieron c¢on el material requerido por lo cual tuve que
llevar m&s o menos otros diez libros para que trabajaran en
equipo de tres elementos como mdximo, se repitié la misma ca-
racteristica al abordar la elaboracién de fichas hemerogr&fi-
cas, también se trabajaron los temas de: bibliotecas, hemero-—
tecas, archivos, videotecas y audiotecas, esto se desarrolld
en la ultima quincena de octubre y la primera de noviembre.
Para hacer esto aun mds prdctico se llevéd a los dos grupos a
la biblioteca de la Universidad Pedagdégica Nacional a una vi-
gita guiada y una prédctica de busqueda bibliogrdfica y/o he-
merografica dentro de ella, para esto ya se le habfa pedido a
log educandos tener su tema a trabajar en el ensayo para que
buscaran en las fichas y después en la estanteria abierta los
libros a consultar. Hubo educandos que en la misma bibliote-
ca, en la consulta en 1los ficheros estaban buscando el tema
para su ensayo, en vista que no les fue suficiente esta visi-
ta ellos mismos se pusieron de acuerdo en equipos o de manera
individual para visitar ésta y otras bibliotecas, como la Mé-
xico, las de la Universidad Auténoma de México y sus distin-
tas Escuelas Nacionales de Educacién Profesional, nos dimos
cuenta de esta organizacién por parte de los educandos porgue
Se nos acercaban a preguntarnos las direcciones de dichas

instituciones de informacidn.

Antes de iniciar el proyecto. es decir, en el mes de sep-—
tiembre la forma de trabajo en el aula fue con la busqueda de

temas en fuentes que ellos encontraran y la lectura previa

12



del tema. donde los alumnos tenian que exponer voluntariamen—
te, esto se pudo aplicar aproximadamente las dos primeras se—
manas, después los educandos no participaban por iniciativa
propia., asi que les impuse designaciones hechas por mi y a-
signaciones de forma azarosa para la exposicién de lo que ha-
bian entendido de la lectura. Iniciamos con un acercamiento
conceptual de investigacioén cientifica, método. técnica, co-
nocimiento y sus diferentes tipos como empirico. vulgar, sen-—
tido comin y cientifico, asi como las tres formas de cons-—
truccién fundamentales que plantea Adam Schaff en su libro
Historia y Verdad(3). haciendo hincapié de que el autor dice
que no son las unicas, también abordamos con el mismo autor
el tema sobre la verdad: regresando al desarrollo de la se~
sion, los compafieros que no les tocaba exponer estaban en
libertad de plantear sus interrogantes o ayudarlos complemen-
tando o explicando otra postura distinta, pero siempre termi-
né hablando sobre el tema la mayor parte de lag sesiones, que
eran tres a la semana, dos de 100 minutos y una de SO minu-

tos.

Siendo mds especifico. en el mes de septiembre tenia pla-
neado respetar el orden y los temas plasmados en el programa
de la asignatura. sélo cambiando algunos autores para hacer

(3) SCHAFF, Adam. Historia y verdad, Ed. Grijalbo, México,
1994,
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m&s diversas las pogturas, esto estuvo en funcién de la bi-
bliografia que tenia en mi poder. la que podia comprar o pe-
dir prestada porque los libros gue habia en la biblioteca es-—
colar que eran unos diez a nivel técnico. ni siquiera conta-
ban con autores como Raul Rojas Soriano. Laura CAzares, Fran—
cisco Gomezjara, Angeles Mendieta Alatorre: me acuerdo que

tenian libros como los de Guillermina Baena.

Puedo decir, que en las dos primeras semanas mas o menos

unos diez educandos participaban de forma constante y unos
quince esporddicamente, fue cuando se les dejé libre los 1i-
bros y autores que pudieran consultar en las bibliotecas de
Zumpango © con sus amigos o con sus familiares, pero ellos u-
tilizaban bibliografia para nivel de educacién b&sica y media
bdsica: cuando los temas ya no era posible abordarlos tan su-
perficialmente, les presté los libros para que fotocopiaran
las lecturas asignadas, bajé el nivel de numero de partici-
pantes llegando a ser en muchas ocasiones de cero, es decir.
no habian leido sobre el tema aunque algunos educandos si te-
nian las fotocopias. una de las situaciones gque influye es el
miedo a no decir lo correcto exponiéndose a la burla de sus
compafieros, otra a no pasar como los que se guieren ganar al

profesor y pasar como alumnos que si estudian.

1.3.2. El desarrollo del proyecto.
Ubicandonos en el desarrollo del proyecto. anteriormente

dije gque inicié con la elaboracién de fichas porque la comi-
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sion las concibi¢é fundamentales para hacer el ensayo, después
trabajamos con los educandos la unidad dos segun el programa
oficial, que tiene por titulo "El proyecto de investigacién®,
se compone de dos temas: eleccion del tema y la construccién
del problema. porque al término del semestre entregaron un
ensayo, y como éste no se hace en un mes, entonces tuve que

dar desde el inicio lecturas sobre la delimitacidén del tema.

En cuanto al ensayo. los educandos lo podian entregar
cuantas veces lo creyeran necesario para su asesoria antes de
la entrega. asignada, para su calificacién, pero sélo cinco
de ellos nos lo dieron a leer lo mdximo tres veces antes de
la fecha seflalada como limite. En la primera entrega les pé-
dimos por lo menos treinta fichas bibliogrdficas para que.
minimo nos entregaran unas diez. yo les pedi ademds unas diez
fichas de trabajo que utilizaron para redaccién de su primera
entrega formal del trabajo, entregdndonos los educandos fo-—
tocopias u original de su escrito para hacerles las observa-

ciones, y lo mejoraran para una segunda entrega.

Para calificarlos nos los dividimos entre el profesor de
Antropolgia, el de TLR-I y yo en partes iguales. esa decir,
que nos tocd aproximadamente treinta trabajos a cada profe-—
sor; la calificacidén que uno de nosotros le adjudicara era
vdlida para los otros dos. cabe aclarar que la calificacién
en cada materia no se componia solamente del ensayo sino que

habia otras variables como la asistencia, la participacién en
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las sesiones, elaboracién de fichas para cada asignatura:
mientras que el profesor de TLR-I calificaba la ortografia vy
la redaccion, el profesor de Antropologia la hipétesis, el
planteamiento del problema y el uso de conceptos trabajados
en su agsignatura, yo la elaboracién de sus fichas de trabajo

en su inicio de ensayo y la presentacién formal, es decir, el

aspecto tecnico como portada. introduccion, cuerpo, sus opi-

niones vy bibliografia. La limitante que se manifestd es que
no podiamos ningunc de los tres dar una opinién global de ca-
da grupo en cuanto a la situacién de la elaboracién del es—
crito, entonces acordamos que era necesario leer todoé los
trabajos escritos. y asi en las entregas que faltaban para
terminar el primer semestre y las otras tres del segundo se-

mestre.

En el segundo semestre del ciclo escolar 1994-1995. con
menos educandos en cada grupo, en el primero ''uno', ~cuarenta
y en el "dos", treinta y uno: trabajamos la misma comisién,
s6lo gue en vez de Antropologia fue Filosofia la uanica
materia que cambié para el proyecto, para estas alturas la
direccién vya habia redactado 1 documento rector. titulado
"El Ensayo”, que por cierto unicamente lo revisé, antes de su
reproduccioén el profesor de Fi}osofia. dicho documento se in-
tegrd de: la presentacidén, definicion del ensayo (capitulo
uno} guedando definitivamente "...como una produccién es-—
crita, generalmente breve, en tornc a un fenémeno o tema,

donde se expone un punto de viasta personal., sin agotarlo,
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pero enfocdndolo desde distintos &ngulos.”: cémo elaborar el
ensayo (capitulo dos), la organizacién interinstitucional

(capitulo tres), bibliografia y créditos.

En una reunidén de la comisién planteamos los profesores
que para el segundo semestre los educandos podian continuar
la elaboracidn del ensayo con el mismo tema del primer semes—
tre o cambiar el tema, pero ahﬁra tomando como eje rector 1la

asignatura de Filosofia y se continuaba con TLR-II y MTI-II.

La gran mayoria de los educandos cambiaron el tema de su
trabajo y unos cuantos continuaron con su mismo tema para en-
riquecerlo desde el punto de vista de la Filosofia, asi se

logrd una articulacioén con cuatro disciplinas.

En este segundo semestre siguié ddndose la confusién de
como se iba a trabajar de forma conjunta e individual de cada
materia, asi que la subdireccidén académica convocd a una reu-—
nién de los primeros grados con la comisién para aclarar la
situacidén, entonces en élla los educandos expusieron que o-
tros profesores les estaban obligando a realizar trabajos por
escrito de forma transdisciplinaria, sin que los mismos maes-
tros lograran dejar claro a los educandos cémo debian hacer-~
los. Entonces por parte de la direccidn y subdireccién acadé-
mica especificaron quiénes éraﬁos los Unicos integrantes del
proyecto, después cada profesor explicé nuevamente la forma
de trabajo en equipo y que la asignacidn de calificacién era

individual, siendo el punto de contacto tangible el ensayo vy
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las fichas bibliogréaficas y de trabajo del mismo, ademds se
aclararon todas las dudas individuales que los educandos ma-
nifestaron; a pesar de que la comisién manejaba la misma in-

formacion algunos educandos estaban dando otras versiones.

Se sigui¢ aceptando trabajos antes de las fechas 1limites
de entrega, fueron unos diez educandos los que asi lo hicie-

ron.

Uno de los dltimos acuerdos a que llegé la comisién fue
especificar los puntos a calificar en cada ensayoc y llenar un
formato por qada trabajo leido. Los puntos tenian que ser los
estipulados por el Plan de Estudios, asi yo elegfi calificar:
cumplimiento oportuno, calidad de las fuentes consultadas Yy

pertinencia en la utilizacién de los conceptos.

En el ciclo esgcolar 1995-1996 se intentd llevar a cabo el
proyecto, es decir, continuar con él ya que no creemos que
haya terminado. Pero esta vez la direccién de la escuela, la
propuso para todas las asignaturas del tercer semestre estas
son: Liﬁeratura I, Geografia, Fisica I, Historia de México,
Etica, Trigonometria y, Comprensién y razonamiento verbal:; el
primer obstdculo fue que no nos podiamos reunir todos los
profesores por las distintas actividades que efectuamos y los
pocos que logramos reunirnos no logramos ponernos de acuerdo,
otra mds porque unos profesores trabajaron otros proyectos
con los grupos en distintos grados, por ende, se formé la co-

misioén con la orientadora del segundo grado pasante de la li-
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cenciatura en Pedagogia de la Universidad Pedagdgica Nacio—
nal, la direccion escolar. la subdireccién académica. la pro-
fesora de Etica (licenciada en Relaciones Comerciales del
Iﬁstitut; Politécnico Nacional) la cual seria el eje articu-
lador, el profesor de Literatura I y yo como profesor de His-
toria de México. Aqui no se logr¢ aplicar el proyecto como en
el ciclo escolar anterior porque la profesora de Etica no era
capaz de plantear su materia de forma transdisciplinaria, a-
demds que era la primera vez que impartia esa discipliha. Y
porgue no estuvimos de acuerdo en cémo debifan entregar el en—
sayo los educandos. ella se los pedia que fueran especifican-
do las partes del trabajo en delimitacién del tema. plantea-
miento del problema, marco tedrico, hipétesis y conclusiones:
mientras tanto yo lo pedia con todas estas partes de forma

integrada sin tales especificaciones.

Como comentario final uno de los alumnos que sufridé la a-
plicacién del proyecto nos pregunté, al profesor de Antropo-
logia y a mi, si los trabajos de ensayo eran frutos. porque
asi lo expresaba el director de la institucién en una muestra
que se hace al final de cada ciclo escolar. ¢ si eran semi-
llas. ambos contestamos son semillas que a ustedes les toca

cultivarlas.
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CAPITULO 2
EL CURRICULO Y LA TRANSDISCIPLINARIEDAD



2.1. El curriculum.

Curriculo, acepcién espafiolizada de curriculum en el
Diccionario de la Real Academia editado en el afio de 1984(4);
es un tema que ha tenido avances tedricos pero sigue aun el

debate de su conceptualizacidn.

Algunas de ellas son: "Es un conjunto de conocimientos en

vistas a cambiar conductas"(5), "Como la legitimacién del co- .

nocimiento y medios de control social"(6), "El curriculo es-
colar es la instancia que organiza y reproduce implicita o
explicitamente, en diferentes grados, y dentro de la escuela
el conocimiento disciplinario., los valores, creencias. etcé-
tera, de la cultura hegeménica dominante., dandole una inter-
pretacion particular. en funcidn de su propia estructura y de

la politica escolar" (7).

De 1los conceptos arriba diches creo que el ultimo es el
mas acertado ya que no sélo abarca el Plan de Estudios sino
va mas alld de la explicitacion de los contenideos y objeti-

vos.

El hablar de Plan de Estudios es enfocado hacia 1o que se

(4) SARRAMONA. Jaime Direccién. Curriculum y Educacién, Ed.
CEAC. Espafia, 1987, p.13.

(5) Ibid. p.48.

(6) FERNANDEZ R.. Heéctor. "Apuntes generales sobre curricu—
10", en: Foro Universitario, No. 76, México, marzo
1987. p.47.

(7) MARIN Méndez. Dora Elena y Ma. Isabel Galdn Giral. “Eva-
luacion curricular: una propuesta de trabajo para

el estudio del rendimiento escolar", en: Perfiles

Educativos, No. 32, México, abril-mayo-junio 1986,
p.38-39.
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congidera como curriculo formal que le va a dar normatividad
a una institucidén como lo mencionan Marin y Galdn. Esto es,
s6lo 1o conocido por fuera., lo escrito, y no por dentro, es
decir. que no se deja ver lo que en realidad se pretende, es
a lo que llaman el curriculo oculto, esto es que en forma la-
tente hay una concepcidén de cémo estd organizada la sociedad
para producir sus satisfactores, de hombre (sujeto o actor),.
de alumno, de docente, de como se deben relacionar educando vy
educador. de diddcfica, de conocimiento (construccidén o
transmisién), etcétera. por lo que podemos decir que no es
algo técnico-instrumentalista como nos 1o hacen apreciar
dentro de la labor docente, sino que es una sintesis del mo—
mento histérico en el gque vivimos, hecha por 1los grupos
sociales dominantes influenciados por la dindmica internacio-
nal, "la exportacién de lasg teorias pedagégicas que se habian
generado en el contexto del capitalismo estadounidense se
convierte en una tarea prioritaria, a fin de consolidar las
condiciones ideoldégicas para la reproduccién de un modelo ca-—-

pitalista dependiente en América Latina"(8).

Ahora bien, en el momento que tenemos el Plan de Estudios
Y éste es aplicado en la accién educativa en una determinada
institucidn, el docente lo interpreta de acuerdo a su prepa-
racién escolar, su experiencia Yy a las circunstancias del

grupo, esto da como resultado la implantacion de un Plan de

(8) DIAZ Barriga. Angel. Ensayos sobre la problemdética curri-—
cular, 4a. ed., Ed. Trillas, México, 1990, p.16.
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Estudios de wuna forma particular no tal como 1o plantea,
estc vendria a ser lo que se conoce como curricule vivido o
préctica curricular en el cual también se encuentra el
curriculo oculto, porque se realiza una inculcacidén de
valores gque nc son explicitados en la relacién que se
establece en el aula entre educandos, educador y conocimien-

to.

Para el disefio del curriculo existen dos vertientes una
por asignaturas vy la segunda postura globalizadora. En 1la
primera perspectiva ge aislan las disciplinas porgque "el de-
sarrollo de la ciencia evoluciona a partir de la segmentacidn
de un objeto de conocimiento, de su formalizacién y del estu-—
dio de sus principios y leyes"(9), donde se realiza una do-
cencia parcializadora del conocimiento, centrada en la expo-
gicién del tema por parte del profesor, mientras tanto los
alumnos fungen como receptores: la segunda posicién es la que
corresponde al proyecto que se llevé a la prdctica en la pre-
paratoria 353, porque éste parte de "«ejes estructurantes®» vy
«nucleos. de problemas®, que permiten articular, vertebrar vy

dar gentido a la informacién”(10).

Como todo no es perfecto, una de las principales criti-
cas a la ensefianza globalizadora es el confundir la estructu-
ra de la teoria, la estructura de la ciencia y los objestos de
transformacion o de mezclarlos con la realidad. segun Angel

—— et e i e e e

(9) Ibid. p.48.
(10) 1Id.
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Diaz PBarriga y Follari éstos elementos tienen "distintas 16~
gicas vy distintas categorias de comprensién y explicacién.
bajo la idea de unidad entre realidad y conocimiento, es una
forma de <«violencia epistomoldgica®, que lejos de propiciar
la formacidn intelectual de los estudiantes, los deja en 1la
incertidumbre conceptual. De tal manera, que al rigor an&li-
tico del desarrollo cientifico... se opone el caos concep-

tual"{11). A partir de esto. los autores entienden la reali-

dad como lo real desde la posicidén de Karel Kosik, donde éste -

plantea la existencia de varios mundos(12). por ende, hay va-
rias realidades y éstas son construidas por el hombre. Dejo
abierto el debate para otro trabajo por no ser el objetivo de
este proyecto la discusidn del tema, pero a fin de cuentas

ara necesario mencionarlo.

2.2. La divisién del trabajo intelectual.

La primera vez que lei el Plan de Estudios para las es-
cuelas preparatorias oficiales del Estado de México que iba a
iniciar sgu aplicacién en el ciclo escolar 1994-1995, unas de
las primeras preguntas gue me asaltaron fue iqué es interdis-~
ciplinariedad?, d{qué es multidisciplinariedad?, (qué es la
transdisciplinariedad?. {(son sindnimos o conceptos distintos?
Yy i{cémo trabajar de forma interdisciplinariamente o multidis-
ciplinariamente o transdiscipiinariamente en lo referente a
la docencia ¥y nivel escuela?. Las respuestas las elaboré

i oy e o o o s o

{11) Ibid. p.54. .
(12)KOSIK, Karel.Op. cit., p.4l.

162407
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basado en una experiencia mds o menos gsimilar del primer afio
de la licenciatura en pedagogia, cuando uno de los profeso-
res nos comentd, al grupo, que se podia entregar un mismo
trabajo para Redaccion e Investigacioén Documental II y Socie—
dad Mexicana II, pero antes habia que hablar con la profesora
de la primera asignatura:; asi lo hicimos algunos alumnos en
el segundo semestre, planteandole que ella calificaria la re-
daccion y la estructura del trabajo y el profesor de Sociedad
Mexicana 1II nos calificaria el contenido. La otra base fue
una lectura sobre interdisciplinariedad realizada en algun
semestre de la carrera y una mas proporcionada por los
directivos de 1la =zona escolar donde =e encuentra la
preparatoria donde trabajo, abordando tres conceptos nuevos
para mi. transdisciplinariedad, intradisciplinariedad y plu-
ridisciplinariedad: con esta pobres armas fue como paticipe

en la comisidén de la preparatoria.

Entonces iniciaré con una breve semblanza histérica sobre
la divisidn del trabajo intelectual. de la bibliografia
consultada que aborda el tema hay tres lineas de cémo se da
ésta, una de ellas propone que es un reflejo de lo aconteci-
do en el desarrollo de las fuerzas productivas(13), mds Dbien
geria por la relacidn dilécticg entre la estructura econdmica
Yy la superestructura en la primera tenemos a la divisién

técnica del trabajo manual y en la segunda la divisién del

T SR R A R ——

(13) MARIN Ibafiez. Ricardo. Interdisciplinariedad y ensefianza

en equipo. Ed. Paraninfo, Espafia, 1979, p.10.
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trabajo intelectual. ya que la primera estaba dando resultado
para mejorar y eficientizar las tareas especificas del proce-
so0 total para elaborar mercancias de manera md&s répida ademas
con me jor calidad. traspolando este éxito al traba jo
intelectual, es decir, a la especializacién de cierta porcién
de 1lo real. también influyendo, la llamada mododernidad, que

pone el acento en el individuo como elaborador y/o

descubridor de conocimientos. gque a fin de cuentas se dieron

avances importantes para un mejor conocimiento de lo gque nos
rodea, tenemos a Newton, Darwin, Descartes, Copérnico, Fran-
cis Bacon, etcetera: la segunda linea la plantea Fernando
Castarfieda iniciando con la c¢lasificacién que elabora Aristé-
teles en tres grandes grupos "...1l) las teéricas, cuyo obijeto
era el andlisis de lo que parecia necesario; 2) las poéticas,
gue se referian a la produccidén o actividad cuya finalidad
era exterior al agente, 3) laé cienciag prdacticas, gque se
interesaban por la actividad del agente®"(14). Después habla
gobre el trabajo de Bacon referidos a la distincién entre las
disciplinas en su obra "De Dignitate et Augmentis Scientia-
rum”. Argumenta gque de ¢éste autor citado a Comte son
numerocsas las clasificaciones propuestas para instituir las
distinciones entre los saberes y sus relaciones, uno de ellos
permaneciendo aun es "... de que una disciplina cientifica se
constituya. =2n el sentido moderno. depende de que sus objetos

—— — . . i S e e e

(14) FREUND, Julien citado por Fernando Castafieda. "Las dis-
ciplinas modernas y el ideal interdisciplinario:

estudio de tres casos", en: Irrupcidn del discurso

e interdisciplina, Ed. UNAM., México, 1990, p.1l1,
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de estudios sean autocontenidos. O dicho de otra manera, que
sean capaces de explicarse a si mismo"”(15). Afirma que éstas

apenas llegan a tener cien afios de existencia.

La tercera postura es parecida a la expuesta por Fernado
Castafieda. Ademds es la postura sugerida por los directivos
de la zona escolar ésta es la siguiente "las disciplinas no
se impusieron al comienzo como principios organizadores de la
enseflanza sino como divisién practica de los conocimientos vy
de los temas de investigacién y de reflexison. Esta divisién
fue pertinente en una época en gue nuestro saber no estaba
todavia basfante adelantado para captar los vinculog
profundos entre los distintos aspectos de los conocimientos
del hombre..., cuando las ciencias humanas apenas existian.
Esa época pasé, pero la estructura estaba bien implantada vy
se habia afirmado porque habia encontrado puntos de apoyo en
la estructura social. Es indudable, en efecto, que la divi-
s8ién de las disciplinas concordaba con 1& divisién social. El
saber era todavia raro, era un privilegio reserQado a los

<me jores® de las clases sociales acomodadas..."(16).

Para resumir, en las tres posturas pienso que la proble-
mética se encuentra en la complejidad e infinitud de los real
y de la concrecioén. contra nuestro espiritu afanoso de cono-
cer, pero 1imftado.

(15) Ibid. p.13.

(16) D"HAINAUT, L. coord. Programa de estudios y de educacidén

permanente, Ed. UNESCO, Francia, 1980, p.213-214.
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En la actualidad algunos autores ven peligrosa la cada
vez ma&s diversificada divisién del trabajo intelectual,
porque Se puede caer en sélo la mecanizacién de movimientos
simples, division técnica del trabajo intelectual. esto en
detrimento del conocimiento, es decir, como se da en la divi-
gidén técnica del trabajo manual, cuando un obrero esta en
linea solo se encarga de colocar los tornillos en los orifi-
cios gque se le han indicado. asi pierde la totalidad de la
fabricacion del producto. por ende. se fomenta una forma més
eficaz para controlar al sujeto. "La situacién. podria
expresarse asi: a mayor especializacién, mayor zona ignorada

u olvidada”(17).

Aunque no es el tema a analizar, cabe mencionar que en
los niveles de educacién preescolar y primaria es donde se
podria llevar a cabo la ensefianza interdisciplinaria y pluri-
disciplinaria desde el punto de vista de L. D"Hainaut. con
menos- problemdtica. porque abordan varias asignaturas, pero
lo malo es que aislan las materias "El problema no estd en la
existencia de las disciplinas sino el uso que se hace de

ellas..."(18).

2.3. La ensefifanza transdisciplinaria.

"Una vez mds. destacamos gue en el tipo de prdactica que
proponemos, 1los educandos comienzan a percibir la realidad
como totalidad. mientras gque en una pré&ctica reaccionaria los

{17) MARIN Ibafiez. Ricardo. Op. ¢it., p.1l1.
(18) D"HAINAUT, L. Op. cit.., p.216.
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educandos no se desarrollan. ni pueden desarrollar una visién
lacida de su realidad. Recurrirdn exageradamente a lo que
llamamos una visién focalista de la realidad por lo cual los
componentes no responden a una integracién en la composicién

total”(19).

Hoy en dia para resolver problemas practicos en el mundo
© para explicar la realidad. se ha hecho necesario apoyarse
en mas de una disciplina, por ejemplo la ingenierfa civil
debe tomar en cuenta los elementos tedricos de 1la ecblogia
para planear las autopistas y puentes sin la destruccién de
la naturaleza, la misma pedagogia se alimenta de la psicolo-
gfa, 1la filosoffa, la socioclogia, la politica, la economia.
el psicoandlisis, etcétera para construir sus planteamientos

tedricos de manera global.

.L. D"Hainaut nos plantea tres maneras de abordar la ense-
fianza de los contenidos de las distintas materias del Plan de
Estudios, estas son la intradisciplinariedad. la interdisci-
plinariedad y la pluridisciplinariedad. en la prdctica
docente. partiendo de que ciertos principios y conceptos son

generales, por lo tanto. se utilizan en varias disciplinas

“asi los conceptos de conjunto, catalizador. conmutabilidad.

accién vy reaccion., tesis, antitesis y sintesis son aplica-

bles a muchos campos"(20), con esto el autor quiere decir que
(19) FREIRE. Paulo. La paturaleza politica de la educacion.
Ed. Planeta-Agostini. Col. Obras Maestras del Pen-
samiento Contempordneo. No.67, Espafia, 1994, p.40.
(20) D"HAINAUT, L. Op. cit.., p.212.
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algunos conceptos son utilizados en m&s de wuna disciplina,
pero no en todas, por ejemplo el concepto catalizador cons-
truido en la Quimica también es utilizado en explicaciones
socioldégicas., otros conceptos utilizados también desde este
aspecto son accidén y reaccidén éstos fueron elaborados en la

Fisica.

Entonces dar clases de forma intradisciplinaria, es foca-
lizar la atencidn en la materia gue se estd trabajando, donde
L. D"Hainaut postula la adquisicién de los saberes por parte
de los alumnos de manera evolutiva y lineal solo utilizandose
conceptos vy principios exclusivos de la disciplina tratada,
ésta postura corresponde a la estructuracién del curriculo

por asignaturas.

En la perspectiva interdisciplinaria, la docencia se e-
fectia con apoyo de conceptos y principios generales utiliza-
dos en distintas disciplinas, como se manejé en el ejemplo

anteriormente mencionado.

La tercera postura es la pluridisciplinariedad. en esta
"se parte de un tema, de una situacién o de un problema que
corresponde a varias disciplinas a la vez y a diversos prin-
cipios organizadores"(21)., la interpreto como la enzefianza en
dreas de conocimiento. ciencias sociales y ciencias natura-
les.

(21) Ibid. p.218.
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L. D"Hainaut concluye que "las diversas perspectivas que
acabamos de considerar toman las materias como ejes de la en-
sefianza..."(22). El propone como punto de criterio de la en-
seflanza transdisciplinaria a las acciones u operaciones del
egtudiante subordinando las disciplinas al alumno., en tal ca-—
so debemos centrarnos en las operaciones ‘intelectuales,
afectivas o psicomotrices de gquien recibe la educacién esco—

lar.

“"Segun esta concepcién del papel de las disciplinas en el
curriculo. éstas no son ignoradas, pero no constituyen ya el
punto focal de la formacidn: proporcionan los objetos y las
gituaciones del aprendizaje y contienen las rélaciones que

vinculan y organizan esas situaciones"(23).

Con el aspecto transdisciplinario L. D"Hainaut se inclina
por el agspecto formativo del curriculoe, entonces hace énfasis
en las operaciones intelectuales, afectivas o psicomotrices
del alumno: en el caso de éste proyecto el Plan de Estudios
lag menciona como competencias genericas, '... se refieren a
la ejecucidn de los conocimientos de amplia aplicacién en la
vida real, sea general o profesional. Su desarrollo no se
realiza como consecuencia de una disciplina. sino mas bien
como producto de la accién de un ciclo educativo. en este
caso el Dbachillerato se puede decir que la competencia en

estos conocimientos no es el producto de una disciplina en

(22) Ibid. p.219.
(23) id.
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var a la prdctica la docencia de manera <«intradisciplinariay,
«interdisciplinaria» y «pluridisciplinaria®» con las competen-—
cias genéricas, dentro del marco transdisciplinario, he ahi
porque aclara el uso del prefijo «trans®» como «mas alld®» y no
€a través ded». Organizando de este modo el trabajo docente se
responderia a los requerimientos de la politica educativa es-
tatal ésta a su vez responde a la politica educativa

nacional.

2.4. La docencia.

Lo expuegto anteriormente me lleva a la necesidad de ex-
presar algunas reflexiones sobre el concepto docencia.

Podemos hablar, en general de dos grandes tipos de
docencia, una de ellas seria como reproductora del modo de
produccidon dominante en la nacidén, ésta entraria en la cate-—
goria de los aparatos ideoldgicos del Estado planteados por
Louis Althusser. donde segin mi interpretacioéon. las sesiones
o las clases las planea el profesor sin pedir a los alumnos
Su opinion porque los concibe como sujetos incapaces de deci-
gion propia y faltos de conocimientos, por ende., recipientes
listos para ser llenados por parte del profesorado poseedor
del saber. centrdndose en la memorizacidn de los temas. con-
ceptos vy principios indicados por €l o el programa de la a-
signatura, asi los alumnos realizan un rol pasivo en cuanto a
la construccion de su conocimiento, hago la aclaracion de que

también en este tipo de docencia se llevan a la préctica téc-
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nicas de aprendizaje grupal con la limitacién de estimular
solo la memorizacidén. sin la minima apertura a la critica de
lo aprendido. Esto nos lleva a la idea de sugerir los conoci-
mientos de forma neutral asi como la misma docencia, en el
gsentido de no ser interpretaciones en detfensa de los grupos
en el poder, por lo tanto, circunscribiendo todo lo sucedido
en la escuela a la escuela misma en lo referente de como v
que se enseffa. Este tipo de docencia establece una relacioén
unilateral en cuanto al proceso enseflanza—aprendizaje donde
el ensefilante es el contenedor de saberes y el que aprende una
vasija vacia porgque carece de los conocimientos marcados en
los programas de cada asignatura, por ende, pasivo en espera
del vaciado por parte del profesor, comprobando su aprendiza-

Jje con un examen de opcion multiple.

En esta postura es donde L. D"Hainaut se ubica ya que
nunca menciona la naturaleza politica del proceso enseflanza-
aprendizaje. es mas nunca lo toma como proceso y solo habla
del aspecto ensefianza, sin tomar en cuenta que tanto educando
como el educador aprenden y.enseﬁan a la vez:; ademd&s dice gque
el marco de la educacion escolar son las habilidades intelec-
tuales y operaciones afectivas marcadas por la politica edu-
cativa como benefica para todos, sin plantear de forma impli-
cita o explicita que é€sta responde a los intereses de los
grupos en el poder. en este caso reforzando la explotacion
del hombre por el hombre. donde no puedo estar de acuerdo con

ésta postura.
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La otra postura seria la docencia como parte del proceso
de liberacion. aquil tanto el docente como educando aprenden
contenidos tanto el primero del segundo y viceversa, permi-
tiéndose la critica a los contenidos trabajados postulando su
no—-neutralidad a los intereses de los ostentadores del poder.
Yy 4 la misma praxis docente, haciendo patente la naturaleza
politica de la educacidén en sentido general Y en particular
la educacidn escolar influyendo., por tanto. a la docencia, a-
qui se hace necesario la participacién del educando en la
construccion de su conocimiento donde la actividad es funda-
mentalmente intelectual, asi se sucita una manera diferente
de evaluar el proceso enseflanza-aprendizaje con respecto a la
docencia reproductora de valores y actitudes del modo de pro—

duccidn dominante.

Para terminar este apartado e iniciar el siguiente citaré
a Paulo Freire "... no hay praxis aunténtica fuera de la uni-
dad dialéctica accidén-reflexion, practica-teoria..."(25),
donde el primer capitulo es la accidén y la prdctica, y este
segundo la reflexidn y la teoria. ademds sirve de fundamento
para llevar a la practica la docencia de forma trénsdiscipliv

naria no reproductora del sistema economico imperante.

2.5.E]l andlisis de la prdctica docente en la preparatoria.

Iniciaré esta parte comentando que ninguno de los profe-
(25) FREIRE, Paulo. La importancia de leer y el proceso de
liberacion, 10a. ed.. Ed. Siglo XXI., Mexico., 1996,

p.30.
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sores de la 2zona escolar. encargados de la asignatura de Mé-
todos y Técnicas de Investigacion llegamos a comprender el
concepto de transdisciplinariedad. esto se entrevio en la se-
mana de actualizacion. agosto 1994. porque se hablé de
interdisciplinariedad y transdisciplinariedad como sindénimos
al igual de multidisciplinariedad y pluridisciplinariedad. la
confusion conceptual se hizo patente en el momento de planear
el trabajo docente en cada institucién. por lo tanto. cuando
se llevo a la prdctica creé innumerables confusiones en los

profesores. en directivos y los alumnos de las preparatorias.

Es asi como aplicamos dicho proyecto, por mi parte. les
expliqué a los alumnos sobre el trabajo transdiéoiplinario en
el cual estariamos involucrados, pero hasta la elaboracién de
este trabajo recepcional atisbé la confusién conceptual de
manejar lo transdisciplinario como interdisciplinario y plu-
ridisciplinario, es decir. en la manipulacién conceptual per—
teneciente a distintas disciplinas y el analisis de temas con
ayuda de varias asignaturas, el ensayo que realizaron los a-
lumnos es un claro ejemplo de por qué utilizaron tres o mas

materias para su construccion.

Esto explica porque esta forma de trabajo tampoco fue f&-
cil de entender para los educandos creando bastantes confu-—
gsiones que se manifestaron principalmente cuando se acercaba
la fecha de la primera entrega formal del trabajo. los alum—

nos no concebian que un trabajo por escrito podia ser para
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tregs asignaturas y que tendrian la misma calificacién. con-
fundian las variables que eran parte de la asignacién numéri-
ca de cada materia: por mi parte cuando les hablaba de que la
investigacion cientifica le compete a cualquier disciplina
como Antropologia. Lingilistica. Ldgica. Computacion. Etimolo-
gias Grecolatinas, Algebra. etcetera. no lograban traspasar
las fronteras imaginarias del conocimiento, manifestando por
parte de ellos, " estamos en la materia de MTI-I. por tanto,
nos «enclaustramos» en ella sin esforzarnos para gsalirnos de
la asignatura-claustro”: sobre este tema platicamos los tres
profesores y concluimos que la situacion era la misma, aquil
cabe preguntarse, qué es lo que estaba fallando, éi era dema-
siado prematurco exigirles una visién no parcializadora del
conocimiento de lo real y la realidad o las estrategias apli-
cadas no fueron las adecuedas, para responder a los dos cues—
tionamientos creo gue es necesario, en ia siguiente
aplicacidén de dicho proyecto centrar nuestra atencién en es—
tos hechos., ademds nos falta leer sobre el nivel  intelectual
gque idealmente se encuentran los alumnos, para empezar serian

Piaget y Vygotski.

Para concluir dire gque en los primeros intentos de
enseflar transdisciplinariamente nos encontramos con los si-
guientes obstaculos, segin mis cobservaciones: resistencia de
los profesores por su concepcién parcializadora y sobrevalo-
rada del conocimiento, intentar llevar el proyecto a la prac-

tica a nivel técnico-instrumentalista. las limitaciones fileo-
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sofico-tedricas y tecnicas que tenemos Yy no las exponemos a
la comisidén ademds tampoco las resolvemos por nuestra parte,
en mi caso la elaboracién de la hipétesig, justificacion del
tema, construccidn del problema y localizacion de los concep—
tos, por ende. puedo asegurar en forma general., es decir. to-
mando las veintiun materias de los tres afios de preparatoria,
no se pudo transgredir las fronteras imaginarias del conoci-
miento. entonces estamos en condiciones similares gque las
egcuelas secundarias al plantear por un tiempo el trabajo por
dreas del conocimiento para después regresar a las discipli-

nas aisladas.

Lo mads gue se ha llegado a plantear y llevar a la
prdctica., en la preparatoria es la agrupacidn de asignaturas
por dreas de conocimiento. pero esto no es porque egstuvieran
convencidos epistemoloégicamente y pedagdgicamente., sino por-—
que fue una disposicidn del Departamento de Educacion Media
Superior., es decir. que dicha forma de trabajo transdiscipli~-

nario se tuvo que llevar a la prdctica a nivel estatal.

Falta continuidad en la aplicacion del proyecto en cuar-—

to. quinto y sexto semestre.

L. D7Hainaut habla de los cuatro tipos de la deocencia
dandole mayor jerardquia a la transdisciplinariedad. donde to-
dos 1los profesores tendremos que ponernos de acuerdo sobre
las habilidades a ensefiar en el transcurso de los grados

escolares, centrdndose solo en el aspecto formativo y dejando
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de lado el aspecto adquisitivo de los/enfoques tedricos esto
es porque aunque el Plan de Estudios este estructurado por
asignaturas. se puede llevar a la prdctica la transdiscipli-

nariedad.



CAPITULO 3
LA PROPUESTA PARA MEJORAR LA PRACTICA DOCENTE



3.1. Presentacidn.

En la relacion dialéctica. en este caso entre la teoria
pedagdgica y la practica docente. se hace necesario sistema-—
tizar para poder alcanzar la praxis docente. pero ésta no se
logra =i no se plasman por escrito ambas partes de dicha re-—
lacion dialéctica, es decir, la descripcién de la practica
docente y la explicitacion de la teoria rectora, circunscri-

tas dentro de un proyecto.

Entonces una de las fases fundamentales de la sitematiza-
cién, es la de describir la experiencia profesional porgue
cuando ésta se convierte en una actividad cotid;ana la toma-—
mos come Si la conociéramos abgolutamente., por eso muchos
profesores nos enmarcamos en la pura expresidn oral, por e-—
jemplo si disertaramos sobre un tema de manera espontanea vy
nos grabaran sin darnos cuenta, dandonos el cassette a escu-
char después de finalizar nuestro acto. encontrariamos algu-
nas sorpresas desagradables porgue dimos a entender una idea
distinta a la que queriamos expresar. por ende, para conocer-—
la en realidad necesitamos expresarlo por escrito para poder-
la analizar. criticarla y reflexionar sobre élla de manera

mas concreta.

Una vez hecho =sto. apoyandonos en ol andlisis, las con-—
clusiones y 2n i1a teoria se tiene gque elaborar por escrito
una propuesta para llevar a la accidn la praxis de la docen—

cia. sin terminar el proceso sino que este estd en constante
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devenir, por lo tanto, cada semestre hay gque evaluar el desa-
rrollo del proyecto. éste tendrd como fundamento el trabajo
intradisciplinario, interdisciplinario, pluridisciplinario vy
transdisciplinario. "...pueden combinarse las variantes, a-—
doptar agqui una, all& la otra: seguir ora una perspectiva te-
matica ipluridisciplinariedadl, ora un enfoque transdiscipli-
nario...:; partir de situaciones pluridisciplinarias para sen-
sibilizar el educando respecto a los problemas, familiarizar-
le con la realidad o, en el extremo, para hacerle resolver
los problemas en toda su complejidad:..."(26). en otras pala-
bras L. D "Hainaut expone la prdctica docente desde los cuatro
tipos porque la especializacion del trabajo inteiectual con-
tinuard existiendo, perc es necesario tener una vision global
de como influird y en qué aspectos de la sociedad ¢ indirsc-—

tamente de la naturaleza., nuestro desempefio profesional.

Para iniciar dicho proyecto con los alumnos de primer in-
greso en la primera semana de clases se.les daria un curso
introductorio sobre los temas de transdisciplinariedad. plu-
ridisciplinariedad. interdisciplinariedad e intradisciplina-

riedad, por todos los profesores de primer grado.

3.2. Reunién académica.
Objetivo: . Elaborar una propuesta teorica de los cuatro
tipos de docencia. fundamentandose en alguna
concepcion de educacidn escolar no aislada de

(26) D"HAINAUT., L. Op. cit.., p.223.
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Recursos:

Actividad:

3.3. Docencia

Objetivo:

lo cultural, lo politico, lo social y lo eco-

némico.

Todos los profesores, directives y orientado-—
regs de la escuela.

Bibliografia: APOSTEL, Leo et al. Interdisci-
plinariedad; problemas de

ftigacion en las universi-
dades, Ed. ANUIES, México,
1975.

" Interdisci—
plinariedad v ciencias hu-—
manas, Ed. Tecnos, Madrid.
1982.

DNHAINAUT, L. coord. Programas
de estudios vy educacidn
permanente. Ed. UNESCO,
Francia, 1980.

FREIRE, Paulo. La naturaleza po-
litica de 1la educacién,
Ed. Planeta—-Agostini. Es-
pafia, 1994.

PANSZA Gonzdlez, Margarita et
al. Fundamentacién de la
diddctica, Tomeo 1. Ed.
Gernika, México, 1988.

discutir los temas dos semanas antes del ini-
cio de semestre., para asi en una semana tener

hecha la propuesta tedrica.

transdisciplinaria.

desarrollar en el alumnado las capacidades de
critica, de comunicarse por escrito y oralmente
2 1niciar a los alumnos en el habito de la lec—

tura.
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Recursos:

los profesores de los tres grados, los orienta-
dores, los educandos., peliculas, visitas diddc-
ticas. material fotocopiado., periddicos y re-

vistas.

Actividades: todos los profegores dejardan por 1o menos

una lectura a la semana para discutirla en

el saldn de clase y relacionarla en lo posi-—
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ble con la cotidianidad de nuestro alrededor -

después los alumnos dardn alternativas de
solucidén a los problemas planteados durante
las sesiones y por ultimo se les pedirdn sus
opiniones por escrito, y tener reuniones ca-
da mes para exponer las problemdticas que se

presentardn y asi resolverlas en equipo.

3.4. Docencia pluridisciplinaria.

Objetivo:

Recursos:

analizar desde varias disciplinas un tema ele-
gido por los alumnos plasmdndolo en la elabora-

cidén de un ensayo al semestre.

peliculas. novelas, revistas, periddicos, mate-—

rial fotocopiado, television y videocasetera.

Actividades: los profesores trabajaran en equipo en ague-

llas materias que puedan agruparse como son:
primer semestre Antropologia, Métodos y téc-—

cas de investigacidén I y Taller de Lectura y



Redacciodon I: segundo semestre Filosofia, Mé-—
todos y técnicas de Investigacion II y Ta-
ller de Lectura y Redaccién II; tercer se-—
mestre Historia de México, Etica y Literatu-
ra I; cuarto semestre Literatura II y Socio-
logia: quinto semestre Economia y Nociones
de Derecho Positivo Mexicano: gsexto semestre
Psicologia., Estructura Social y Economica de
México, Innovacion y Desarrollo Tecnoldgico
y Estadistica. Cada profesor y 1o0s alumnos
durante sus sesiones tendran que relacionar
los temas tratados con las demas materias
del mismo grado. del anterior y/o del poste-—
rior, Ademds se organizardn tres sesiones al
semestre donde, por ejemplo, en el primer
semestre los profesores de Antropologfia, Mé-
todos y Técnicas de Investigacidén I y Taller
de Lectura y Redaccidén I esten presentes pa-
ra discutir sobre el tema "la ciencia' entre
los tres desde la perspectiva pluridiscipli-
naria comeo lo propone L. D"Hainaut.

Al inicio del semestre pedirles a los alum—
nos una narracion de lo gque acontece a su
alrededor asi como entrevistas a personas de
su mismo poblado para que en una segunda fa-—

se con los elementos conceptuales abordados
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en Méetodos y Tecnicas de Investigacion vy
principalmente en Antropologia hagan una re-—
lectura de su narracion para que inicien los
cuestionamientos a lo gue ocurre en su po-
blacidén. Esto servira para que eligan su te—
ma de ensayo.

Proyeccidén de dos peliculas al semestre don-—

44

de esten presentes los profesores del pro—

yecto para explicarla y analizarla pluridis-
ciplinariamente, éstas serian "El nombre de
la rosa'" y "La sociedad de los poetas ‘muer-

tos" para los alumnos del primer semestre.

3.5. Docencia interdisciplinaria.

Objetivo:

Recursos:

utilizar los conceptos: dindmica. estdtica. e—
volucioén., proceso, acciodon, reaccidén y cataliza-
dor que son utilizados en las ciencias sociales

y en las ciencias naturales.

los profesores de Antropologia. Métodos y Tec-—
nicas de Investigacidn. Histeoria Universal, Fi-
losofia, Geografia, Fisica, Historia de México,
ET17a. Sociolongia, Quimica., Economia. Biologia
Humana, Nociones de Derecho Positivo Mexicano.
as1 -omo la bibliografia utilizada en cada ma-
teria. peliculas como por =jemplo “"Metropolis",

revistas y perioddices.



Actividades: realizar sesiones y proyeccién de peliculas

donde estén presentes como minimo dos profe-
sores de distinta asignatura, por ejemplo
Sociologia y Quimica para explicarla desde
los conceptos que les sean comunes uno de e—
llos es catalizador, después los alumnos da-
ran sus puntos de vista y una breve resefia

de lo expresado por los profesores.

3.6. Docencia intradisciplinaria.

Objetivo:

Recursos:

conocer los conceptos y principios que les son

a cada una de las materias del Plan de Estu-

dios.

los profesores de Algebra. Etimologias Grecola-
tinas, Artes Visuales, Trigonometria, Geome-
tria Analitica., Cédlculo Diferencial e Integral

e Inglés.

Actividades: los profesores haran hincapié en el momento

de la utilizacién de los conceptos construi-

dos dentro de cada materia.

3.7. Evaluacién del proyecto.

Realizar prdcticas de debate entre los grupos y grados,

ésto servird para captar los logros de expresion oral y

la critica. Los temas giraran sobre posturas tedricas y

analisis de situaciones cotidianas de su entorno.
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Primero seria a nivel aula de aqui se solicitarian
dos alumnos voluntarios por grupo. después a nivel grado
aqui tambien se pedirian dos voluntarios pero por grado.
es decir, dos de primero. dos de segundo y dos de terce-
ro. la ultima fase seria un dabate donde participaran
log seis alumnos., y el publico lo conformaran los alum-—
nos. 1los profesores, orientadores, directivos y padres
de familia que quieran estar presentes: a los seis alum—
nos se les dotara de un paquete de libros que se inte-
grard con unc de poesia, uno de teoria, uno de filoso-
fia y por ultimo una novela.

Otra forma de avaluar seria realizar un foro con un
tema central y sus subtemas segun los intereses de los
educandos, donde hardn uso de los conceptos aprendidos,
para esto es necesario hacer un sondeo previo al evento,
aqui la atencidén de la evaluacién serd las ponencias vy
asl sSe tomard en cuenta el aspecto de la expresion es-—
crita.

Una estrategia mds podria ser una prictica de lectura
de comprension, la cual se efectuaria por fases. primero
a nivel aula y una ultima por grado: en las dos fases
los educandos expresaran de forma escrita y después
oral sus conclusiones ante una comisidn evaluadora inte-—
grada por dos alumnos y dos profesores.

Por ultimo se hard una reunidn con todeos los profeso-

res, los orientadores, los directivos y los educandos
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que deseen participar para hacer una evaluacién global
del proyecto., ésta se dividiria en dos partes en la pri-
mera analizariamos cuales fueron los objetivos alcanza-
dos wutilizando las prdcticas de debate, de foro vy de
lectura de comprensién, asi como los no obtenidos y el
por qué no se lograron: la segunda parte seria el como
se llevd a la prdctica dicho proyecto manifestando 1los
problemas, los errores y los aciertos para replanteario
para llevarlo a la prédctica en el siguiente seméstre.
ésto por sSupuesto tiene que ser por escrito donde la
discusion principal giraria en la relacidn dialéctica

teoria-prdctica.
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CONCLUSIONES



Lo que persigue el Plan de Estudios que gse aplica en las
preparatorias de Estado de México, es responder a la politica
educativa nacional, ésta a su vez a las reglas del juego
planteadas por la nueva divisién del trabajo internacional
formada por el tipo de capitalismo en el cual estamos vivien-—
do. el neoliberalismo. encabezado por las naciones postindus-

triales principalmente por E.E.U.U. en &l aspecto politico,

mientras en ellas se habla y se lleva a cabo a nivel culturall

la postmodernidad. en México apenas estamos abordando la mo—
dernidad en el rubro econdémico, es decir, en la industria. en
el comercio, en lo agropecuario y la politica econémica. don-
de el Sistema Educativo Nacional prepara a los alumnos para
llegar a ser «modernos»; para mi es una estrategia para dis-
frazar la ensefifanza tradicional o como la llama Paulo Freire
una practica reaccionaria, poniéndose énfasis en el individuo
Jerarquizado y no en el ser social igualitario sin perder su
individualidad. al igual como pas¢ en la aplicacién del libe-~
ralismo clasgsico. con la salvedad de que ahora los grupos en
el poder tienen varios aliados fuertes, la televisidn y la
radio, desde este aspecto la educacidn escolar solo funciona-
ria como reforzadora para la reproduccion de la ideologia do-
minante o como diria Karel Kosik de lo fenoménico y la pseu-—

doconcrecion.

Entonces puedo afirmar que la pretendida habilidad de
critica a fomentar en el alumno es solo a nivel teécnico-ins-

trumentalista fundamentalmente en el drea de las disciplinas
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no pertenecientes a las ciencias sociales. si es asi cémo se
le puede llamar a la critica segun el Plan de Estudios vigen-—
te. €3 por eso el interés de la politica educativa de fomen-—
tar el ingreso y egreso en las escuelas terminales a nivel

técnico.

Por ende, la e;seﬁanza global puede utilizarse para bene-
ficio de los grupos en el pode} a favor del neoliberalismo o
para una educacién liberadora. donde el papel del pedagogo es
fundamental para crear teorias y estrategias para su aplica-
cién con el fin de lograr una verdadera praxis docente liber-
taria. una de las vias seria hacer extensivo a todos los ni-
veles educativos la metodologia de este trabajo recepcional:
otra seria romper con el c¢irculo vicioso de las Escuelas Nor-—
males del Estado de México. donde la mayoria de sus profeso-—
res son alumnos egresados de esta misma institucién que han
sido preparados para impartir clases en el nivel bdsico y muy
pocos se preparan para laborar a nivel superior, para iniciar
el rompimiento se hace necesario ingresar a dichas institu-
ciones como pedagogo, con proyectos de trabajo desde la pers-
pectiva de la praxis docente liberadora. no conformarse con
las Normales sino también aspirar a trabajar en los medios de

informacidén masiva principalmente television y radio.
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