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I.INTRODUCCION

El presente trabajo narra la experiencia que
tuve en Grupo Integrade como maestra de grupo,
dentro del servicio ubicado en la escuela
primaria, Esperanza Lépez Mateos, destinado a
la atencidén de alumnos que, habiendo tenidos
experiencia escolar no ha logrado acceder a la
lecto-escritura y/o calculo elemental debido a
problemas en los procesos basicos del
aprendizaje.

Mi interés de este trabajo es el de realizar
una revisidén de la aplicacién de la “Propuesta
para el Aprendizaje de las Matematicas” con el
objeto de detectar los principales problemas
que se presentan en el aula, para el apropiado
manejo y utilizacién de dicha propuesta, para
asi fortalecer en los alumnos el proceso de
ensefianza aprendizaje.

El motivo que me impulsd a realizar la presente
revision, fue el de haber detectado gque la
principal causa de que los nifios permanezcan en
grupo integrado es por su deficiencia en el
area de matematicas.

El trabajo se desarrolla de 1la siguiente
manera: En el Capitulo I, iniciaré con una
descripcién de la experiencia

que tuve en grupo integrado, partiendo de los
aspectos fisico, social y cultural, asi como de
mi experiencia, la organizacién de mis



actividades en 1la planeacidén, intervencién Y
evaluacidn. Se abordard de las actividades de
aprendizaje de matematicas lo gue es
clasificacién, seriacién, numero, geometria,
medicidn.

En el Capitulo II, haré la descripcién de la
Direccidn General de Educacién Especial, 1los
servicios que proporciona, especificando ademas
que es el grupo integrado, sus objetivos y sus
Caracteristicas.

En el Capitulo III, se revisara la propuesta
para el aprendizaje de las matematicas
utilizada en grupo integrado, dando la
fundamentacién tedrica, asi como las
principales caracteristicas del trabajo de
matematicas.

En el capitulo IV, daré algunas sugerencias
para mejorar la aplicacidn de dicho
instrumentos pedagégico.

Por ultimo se daran conclusiones.



CAPITULO I. ETAPA DESCRIPTIVA

En el presente trabajo describiré las
experiencias que he obtenido a través de mi
practica docente en Educacién Especial con
grupos integrados, en la escuela primaria
Esperanza Loépez Mateos, que se localiza en las
calles de San Ratl y San Leén S/N dentro de la
colonia Santa Ursula Coapa.

Esta rodeada de comercios como: Panaderias,
papelerias, tiendas de abarrotes, pollerias,
ropa, antojitos, tintorerias, refaccionarias,
fearmacias, un mercado llamado “El Pescadito”,
también se encuentra una primaria que es
llamada por la comunidad, La Chiquita, porque
s6lo cuenta con seis grupos, a un lado hay una
Secundaria, un Centro deportivo donde se
practica fut-bol, voleibol, basket~bol,
frontén, natacién, etc. Asi come un Centro de
Trabajo Femenil gue imparte clases de
secretariado, corte vy confeccidn, ceramica,
tarjeteria, cultura de belleza y danza,

Un centro de salud, que auxilia a 1la escuela
con platicas para la poblacién escolar sobre
alimentacidn, enfermedades, prevencion de
accidentes, cuidado bucal, apoyan cuando hay
campana de vacunacioén, asi como la atencidn de
los alumnos en caso de urgencias.



1.1. Aspecto Fisico.

Como ya mencioné, 1la escuela se encuentra
dentro de Santa Ursula Coapa, perteneciente a
la delegacién Coyoacan.

i) esta delegacidn existe una marcada
diferencia de clases sociales; en el centro
estan construcciones que impactan al visitante
por su belleza colonial, contando con todos los
servicios de una zona urbana de alto
desarrollo.

En contraste con lo anterior se encuentra la
colonia Santa Ursula Coapa, donde no podemos
apreciar la riqueza arquitecténica, ni 1la
calidad y cantidad de servicios, en este lugar
las construcciones carecen del importante
aspecto ya que estan fabricadas con tabiques vy
ladminas.

Esta descripcién es producto de 1los datos
recabados en los cuestionarios aplicados a los
padres de familia cuando inscriben a sus hijos
en el plantel.

La escuela cuenta con la entrada principal que
nos 1lleva hacia los dos edificios de dos
plantas y que cada uno consta de nueve aulas.

La planta baja estd destinada para los grados
de primero y segundo; mientras la parte
superior es para tercero y cuarto, 1los grados



de quinto y sexto estan ubicados en seis aulas
prefabricadas.

La escuela en lo general cuenta con el
mobiliario necesario para el trabajo escolar
como son: Bancas, escritorios, pizarrones,
ventilacidén y luz adecuada.

Los grupos tienen un promedio de cuarenta
alumnos, la plantilla de personal esta
conformada por veinte maestros, una adjunta,
dos maestros de deportes, una secretaria, un
director, tres personas de intendencia, dos
maestros de educacidn especial Y una conserije.

El plantel tiene un patio central para las
actividades de recreo, deportes, asi como para
las ceremonias civicas y los festiwvales
escolares.,

El &area de la escuela comprende ademas, un
estacionamiento para los automéviles de los
profesores.

La institucién tiene una biblioteca gue cuenta
con diferentes tipos de materiales como son:
Cuentos, novelas, revistas, libros para
consultar, periddicos, cuya funcién es fomentar
el interés por la lectura.

Hay una sala de usos miltiples, donde se tiene
una televisidén y una videocassetera para el
apoyo didéctico. Junto a este espacio se ubica



mi aula que es de las prefabricadas vy se
encuentra aislada de las demas construcciones
del plantel,

Mi saldn es totalmente diferente, la

construccidn, el mobiliario estan en pésimas
condiciones, limitando 1las posibilidades del
Lrabajo especializado que demanda mi actividad
de compensacidén educativa.

Las sillas no cuentan con respaldo, los
pizarrones estan muy gastados , por lo que vya
es dificil escribir en é1l.

El salén es utilizadeo como bodega, sin
considerar que las actividades y espacios deben
estar destinados para los nifios y no
para objetos, que entorpecen nuestra labor.

El plantel escolar tiene algunas &reas verdes
que cuentan con espacios empastados, jardineras
donde crecen diversas plantas florales como:
Rosas, margaritas, tulipanes, bugambilias,
nochebuenas, claveles, alcatraces, gladiolas,
tiene areas donde se cultivan diversos arboles
frutales como : Duraznos, higos, capulines,
naranjos, que en tiempos de produccidn los
maestros permiten que los corten los alumnos y
sean repartidos en los grupos.

Existe un teatro al aire 1libre donde los
alumnos pueden propiciar el desarrollo de



habilidades vy destrezas de las actividades
artisticas.

En este espacio se realizan los festivales en
cada ciclo escolar.

1.2 Aspecto Social

En este punto es importante mencionar que la
poblacién aledadia al plantel, es de escasos
recursos econdémicos que limitan el apoyo de las
actividades escolares, pues en ocasiones es
necesario solicitarles material lo que implica
una erogacidon de tipo econdmico, gue pocas
veces los alumnos cumplen.

El grueso de la poblacién aledafa procede de
algunas provincias, como: Puebla, Oaxaca,
Tlaxcala, estas familias son numerosas, esto
ha sido proporcionado en datos por los padres.

En algunos casos a causa de 1la desintegracién
familiar, no existe la figura paterna, lo que
exige que la mujer trabaje para sostener los
gastos del hogar.

Este factor limita la adecuada atencién para
los nifios y el cumplimiento de sus necesidades,
dejando de lado las cuestiones de apoyo
académicos de sus hijos.



Cuando he solicitado la presencia de los padres
o tutores, no he contado con el apoyo de la
totalidad de los padres.

1.3 Aspecto Cultural.

El apoyo de los padres hacia sus hijos ha sido
muy reducido por las actividades a que estos se
dedican, para cumplir con sus obligaciones
fundamentales a las que ofrecen todo su tiempo
y energila.

Generalmente los hombres son obreros y las
mujeres prestan sus servicios en casas como
afanadoras.

De los padres no tiene concluida su educacién
primaria, sefialo esto como importante ya que
mis alumnos pocas veces reciben el apoyoc de sus
padres, ya que muchos e ellos no saben ni leer
ni escribir.

1.4 Mi Experiencia de Trabajo.

Al redactar este trabajo mi interés es el de
realizar una revisién de la aplicacién de la
propuesta para el aprendizaje de las
matematicas, ya que el motivo que me impulsd es
el haber detectado que la causa por el cual
los nifios son enviados Y permanecen en los
grupos integrados, es por su deficilente
desarrollo en el areas de matematicas.



Como maestra de grupo integrado me enfrenté a
las practicas docentes con muchas limitaciones,
pues al desconocer el contenidos y la
metodologia de las propuestas de lengua escrita
y matematicas asi como la de no contar con una
asesoria adecuada por parte de la institucién
donde presto mis servicios de Educacidn
Especial.

Al iniciar mi actividad profesional me obligué
a formarme en este campo de manera autodidacta,
tanto en la teoria como en- la practica.

El area que mds se me dificulté aprender vy
aplicar, fue matematicas, va que los documentos
que sSe me proporcionaron para trabajar son
complicados y de dificil comprensidén, no asi
los de la lengua escrita que se aplica a través
de fichas accesibles en su manejo.

En el trabajo del area de matematicas , un
apoyo esencial es el material que el docente Y
los alumnos tienen a su alcance, he podido
Observar que el menor al tener mas contacto con
los objetos ahi sugeridos, fija mé&s su
atencién; puesto que muchos de los alumnos
presentan la problemdtica de una atencidén
dispersa.

He considerado 1la importancia que tiene
encontrarle justificacién a cada accién del
nific que realiza para conocer mejor  sus
posibilidades asi como sus respuestas



“erréneas” que son un camino que lo lleva
indagar para lograr que el mismoe se de cuenta
de sus equivocaciones.

Es necesario buscar estrategias para compensar,
de alguna forma, la insuficiencia de
experiencias personales, que padece la mayoria
de los alumnos y que en muchos casos
obstaculizan el trabajo cotidiano.

El mantener el interés de los nifios en el
aprendizaje es una tarea dificil que nos debe
hacer reflexionar sobre 1la importancia de
Captar en su momento sus necesidades de
comunicacién educativa.

Con los nifios de grupo integrado, comprendi el
importante papel de ser maestro, de ser un guia
en el aprendizaje; lo que me obligo a
replantear mi labor como docente dentro del
proceso ensefianza - aprendizaje y dar paso a la
abierta y activa participacién de los alumnos,
otorgandoles confianza para que la relacién
fuera mas estrecha.

Sin embargo, es importante recalcar que para el
aprendizaje es necesario “El clima social y la
situacién que crea el maestro son esenciales
para el desarrollo del conocimiento légico-
matematico.

Dado que éste es construido por el nifo
mediante la abstraccién. La aritmética es algo
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que los nifios pueden reinventar y no algo que
les ha de ser transmitido” (I).

1.5 Organizacidén de mis Actividades Docentes.

Para organizar las actividades de aprendizaje
en el area de matematicas, requeri de
considerar estos tres aspectos principales:

a. La planeacidén que se realizaba semanalmente
donde en primera instancia elegia un tema
moderados del curriculum bésico de 1la

primaria regular. Esta planeacién presenta

las siguientes caracteristicas.
En las referencias.- Describia la nocién
(clasificaciédn, seriacién, numero, etc.)

ademas del numero el apartado y su titulo.

m Los objetivos. Se planteaba para cada
actividad de la propuesta, apartado Y
subapartado.

m Las actividades. Se detallaba el nlmero vy
nombre de la actividad a desarrollar.

Los recursos materiales. Se inscribian los
materiales que: Se requerian para llevar a cabo
las actividades.

(1) Kasuko Kamii. El nifio reinventa la
aritmética, Ed. Aprendizaje Visor, Espana, 1985
P.44,

1



m LOos resultados. Se precisaban estos
conjuntamente con las observaciones referentes
al desarrollo y cumplimiento de las actividades
trabajadas.

Esta planeacién se hace con base en 1os
resultados del perfil obtenido en la prueba de
exploracién en matematicas, se aplica
clasificacién con bloques geométricos para ver
semejanzas y diferencias, de tamano, color, vy
forma, en seriacién ver la nocién de orden
estableciendo determinada - relacidén entre los
objetos, en lo que es conservacidén, darse
cuenta si el nifio trae nocién de cantidad.

Dentro de la metodologia, se debe planear en el
drea matemdtica, dos actividades por cada
nocidédn y relacionarlas.

La elaboracién de este punto es trascendente
para el desempefio docente porque en lo acertado
de este, se iniciard positivamente el trabajo
de grupo.

b. La participacién. Entendiéndose esta como
el trabajo directo que llevd a cabo con los
alumnos continuo a la planeacidén. En esta
etapa del proceso ensefianza-aprendizaje se debe
tener presente la actividad que ha sido
previamente planeada, ademas de contar con el
material necesario.

12



En cuanto a la metodologia del trabajo dentro
del aula 1los alumnos trabajan en equipos de
tres a8 cinco nifios, en los niveles de
conceptualizacién con la finalidad de propiciar
la comunicacién entre ellos, y dar pie a los
intereses cognitivos mismos que los llevarédn a
la adgquisicién de conocimientos.

Es importante mencionar que, de este modo, el
nifno va adguiriendo los aprendizajes en forma
gradual.

“"El aprendizaje a cualquier edad, constituye un
proceso en el que cada guien avanza
necesariamente a un ritmo propio Y que en todo
Caso dicho proceso requiere tiempo” (2)

La mayoria de las actividades de 1la propuesta
de matematicas se realizan por medio del juego,
€sto se debe aprovechar para desencadenar el
aprendizaje teniendo en cuenta que es para el
nifno un aspecto agradable. ™ EI juego es mas
divertido cuando surge de una integracién de
impulsos e ideas vy proporciona expresiédn,
liberacién a veces climax, a menudo dominio y
cuando en cierto grado es vigorizado vy
refrescante. El buen juego te deja con una
sensacidén de bienestar, de felicidad.

(2) SEP. Estrategias Pedagdgicas para nifios de
primaria con dificultades en el aprendizaje de
las matemdticas, fasciculo l, D.G.E.E. México,
1937. P.5.
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En el caso de 1los nifios el juego es
psiquicamente activo se le es libre de
disfrutar y de imponer algo” (3)

Es preciso aclarar que el juego por si mismo no
produce el conocimiento matematico, para
adquirirlo, el juego debe reestructurarse, se
le deben hacer modificaciones definiéndole un
propdsito para que el nifio reflexione sobre sus
acciones dentro de éste y a partir de ésto haga
suyo el conocimiento.

Casi todos los juegos se llevan a cabo en forma
colectiva y esto implica, por un lado, aceptar
normas e interacciones sociales, asi como 1la
posibilidad de establecer vy tomar decisiones.

Por ejemplo, cuando entre compafieros de clase
debaten sobre cuales son respuestas correctas
se convierten en fuentes de verdad entre ellos,
lo que los lleva a desarrollar confianza en su
propia capacidad para pensar.

En toda actividad de aprendizaje con el
educando, se debe pedir justificacién de todas
Sus acclones y es precisamente en este punto
donde, se puede utilizar algunos aportes que
brinda el "método clinico” el cual es un medio
de diagnostico que se aplica para conocer el
razonamiento de los nifos.

3)Erikson Erick. Juego y Desarrollo, Ed.
Grijalbo, Barcelona 1982. P106.
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Se lleva a cabo por medio de un didlogo en una
sesioén individual.

C3 La evaluacidn: Fueron cuatro las
evaluaciones que realicé por escrito en el
transcurso del arno escolar, aproximadamente
cada dos meses, para llevar a cabo un
seguimiento de mi intervencién pedagégica,
elaborando posteriormente de cada una de ellas
un informe de los resultados; lo que pretendi
es verificar el avance escolar de cada uno
de los nifios.

“"Definimos a la evaluacién como un proceso
sistematico y permanente que da cuenta del
proceso de aprendizaje, ésto es de los avances
y la estabilidad de las adquisiciones que el
sujeto manifiesta al interactuar con un
determinado objeto de conocimiento” (4) .

La evaluacién me otorgd los elementos qgue me
permitieron conocer el grado de aprendizaje de
los alumnos, para asi planear las actividades
adecuadas al nivel de pensamiento de éstos Y
con ello favorecer dicho proceso de
aprendizaije.

El principal objetivo de la evaluacidén fué
descubrir las necesidades de apoyo para los

(4y SEP. Propuesta para el Aprendizaje de las

matemadticas en grupos integrados, D.G.E.E.
Mexico, 1984, P.7
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alumnos y conocer qué variables permiten un
mejor aprendizaje, en qué momento esta a gusto
y rinde mas, con qué tareas se fatiga, con que
compafieros © grupos se relaciona mejor, etc.,
De tal manera que se logre.. “ Los contenidos
escolares, sean instrumentos que ayuden al
nino a desarrollar su capacidad creadora, que
le incite a razonar, a investigar vy a poder ir
solucionando de esta forma las cuestiones que
diariamente le plantea la vida fomentando al
pPropio tiempo las relaciones afectivas,
sociales y de cooperacién”-(5).

1.6 Las actividades de aprendizaije.

Los conocimientos matemdticos que se abordan
dentro de las actividades de aprendizaje son
las clasificacién, la seriacién, el numero, la
geometria, la medicidén y la representacién
grafica, los cuales se trabajan
Sistematicamente en cinco blogues de acuerdo al
nivel en que se ubica cada nifio.

Propuesta para el aprendizaje de las

matematicas en grupo integrado, 1984).

La Clasificacién. Se define como un instrumento
intelectual que permite al individuo organizar

(5)GRAU, Xesca, Aprender siguiendo a Piaget,
Ed. Ariel. Barcelona 1975. P71.
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mentalmente el mundo que le rodea; para
clasificar es necesario abstraer de los objetos
determinados atributos esenciales que los
definen, establecido semejanzas y diferencias
entre ellos.

La clasificacién es una parte fundamental del
desarrollo intelectual del nifo, pues lo
estimulan para que utilice estrategias mentales
que le llevan a construir sistemas de
pensamiento mas elaborados. Desde el punto de
vista psicopedagdgico, - clasificar implica
realizar operaciones con clases, en este caso
el nino descubre paulatinamente las dos
propiedades de clasificacién: La comprensién
que se basa en las relaciones de semejanza vy
diferencia entre los conjuntos y la extensién
que esta fundamentada en las relaciones de
pertenencia e inclusién, en este sentido
significa que cuando se escoge un criterio
clasificatorio se ponen todos los elementos que
pertenecen a una clase sin dejar ninguno fuera,
asi se puede decir que un elemento pertenece a
una clase si cumple con la propiedad con base
en la cual se ha formado dicha clase. La
inclusidén es la relacidén que existe entre una
subclase y la clase de la que forma parte, al
llegar a este ultimo paso se conformaria la
clasificacién operatoria, la cual pasa por un
proceso conformado por tres etapas: Colecciones
figurales, colecciones no figulares y
clasificacidn operatoria.

17




La seriacidn. Todas las actividades de
seriacién implican un orden, por lo tanto se
trabaja con el niflo conceptos de orden, sin que
necesariamente se construya una seriacién

propiamente dicha, sin embargo, en oOtras
actividades se propicia en el nifio la necesidad
de construir series de diversos tipos. La

seriacidén consta de tres etapas:

La primera etapa, abarca aproximadamente hasta
los cinco afios; el nifio establece inicialmente
parejas de elementos grande-pequerfio,
posteriormente, ordena tres elementos
apareciendo asi el elemento mediano en su
pequefia serie.

La segunda etapa, abarca de los cinco a 1los
siete afios aproximadamente. En esta etapa el
nino utiliza el método de ensayo y error, es
decir, coloca cada nuevo elemento junto a cada
uno de los anteriores hasta establecer el lugar
que le corresponde en la serie, puede construir
series hasta de diez elementos aproximadamente.

La tercera etapa, se refiere a la seriacién
operativa, la cual se construye ordenando los
elementos en una relacién ascendente S
descendente de acuerdo a sus diferencias ya sea
de tamafio, matiz, textura, longitud, etc.

Las caracteristicas de este tipo de seriacién

son la transitividad y la reversibilidad; 1la
transitividad se refiere a establecer una

18




relacidén entre un elemento de una serie y el
siguiente y de éste con el posterior.

La reversibilidad se presenta si construimos
una serie creciente, y al seleccionar cada
elemento colocado sea el mayor de 1los que
faltan de alinear y a la vez, el menor de los
ya formados o a la inversa si se trata de una
serie decreciente. ELl ser capaces de
establecer ambas relaciones al mismo tiempo
implica la reversibilidad de la operacién.

El Nuamero.

Para que el nifio llegue a construir el concepto
de numero debe pasar por un proceso que
conlleva dos aspectos; un cardinal y otro
ordinal.

El aspecto cardinal es la propiedad comin de
tener la misma cantidad de elementos de
cualquier conjunto independientemente de las
caracteristicas propias cuantitativas de cada
uno de los conjuntos, en consecuencia el
aspecto cardinal del nUmero surge de la
clasificacién. :

El aspecto ordinal se refiere al orden que
guardan los numeros naturales, es decir, hay un
primer numero natural y todo nUmero natural
tiene un sucesor, por lo tanto el aspecto
ordinal del numero surge de la seriacidn.

19



Por lo anterior se puede afirmar que el numero
se construye a partir de la combinacidén de las
operaciones de <clasificacién y seriacién.
Dentro del numero existe una correspondencia de

palabra con numero, es decir al 1 le
corresponde la palabra uno, al 2 la palabra dos
Yy a&sl sucesivamente. Pero para obtener esta
correspondencia se debe analizar la

conservacidén de la cantidad o invariancia
numérica (que se construye entre los seis vy
ocho afios aproximadamente). Comin que para un
nifioc la cantidad de objetos que tiene un
determinado conjunto puede depender de la
configuracidén espacial.

La conservacién de la cantidad, consta de tres
etapas:

En la primera etapa, el nifio suele negar la
igualdad de elementos, depende del espacio que
ocupan dichos elementos.

En la segunda etapa, el alumno afirmarad la
igualdad en algunas transformaciones pero la
negara en otras, solo afirma cuando 1los
elementos estédn enfrentados wuno con otro
conocida como correspondencia biuniveoca (uno a
uno) .

En 1la tercera etapa, llamada operatoria, el
educando afirmard con seguridad la conservacioén
de la cantidad en cualquier transformacioén.
Las caracteristicas de esta etapa son la
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reversibilidad, aqui el nific ha superado la
apariencia perceptiva gque no es necesario
realizarla efectivamente, hasta con imaginarla:
Ootra caracteristica es cuando el menor ha
comprendido que solo se puede variar el numero
de objetos de una coleccidn cuando se agregan o
guitan elementos de la coleccién.

Para concluir el nifio debe adquirir el concepto
de numero debe reflexionar sobre sus propias
hipétesis, verificarlas y/o modificarlas, es
decir, lograr aplicarlas en diferentes
situaciones.

La Geometria.

El nifo estd rodeado de muchos objetos que
difieren en color, textura, forma y tamafio, con
todos estos estimulos el nifio va desarrollando
progresivamente su capacidad para descartar lo
irrelevante y concentrarse en lo esencial, por
ello es muy importante que se le de oportunidad
al menor para que interactle con su medio
ambiente fisico y se le estimule a reconocer
los rasgos de éste de manera natural, pero
significativa.

Por lo anterior, es recomendable que antes de
trabajar con geometria, se realicen actividades
de clasificacidén de objetos para gque descubran
semejanzas y diferencias entre estos, analicen
sus pertenencia a diversas clases, encuentren
Criterios con base en los cuales agrupar, etc.
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Asi mismo del educando debe tocar los objetos,
observarlos, descubrir sus caracteristicas,
experimentar e identificar formas conduciendo
asi a disfrutar su trabajo.

La Medicidn.

En nuestra vida diaria las medidas son parte
integral de nuestros asuntos personales, de
trabajo, de asuntos cientificos e industriales
sin embargo no se le da la importancia que
tienen. :

Para hablar del concepto de medicién se debe
explicar primeramente que es un proceso de
comparacién y que medir no es lo mismo que
contar pero que ambos aspectos aparecen
combinados en las medidas convencionales. Por
ejemplo al comparar el alumno el tamafio de dos
cuadrados, se auxilia de su regla.

El alumno debe comprender que nuestras unidades
de medida estandarizada se eligen de forma
arbitraria, para ésto las experiencias previas
con medidas informales o no estandarizadas es
esencial como base a la realizacién de calculos
que vean con la medicién.

La Representacién.
Representar significa que no esta presente

aquello a lo que nos referimos, Yy entonces lo
expresamos a través de algo que los
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sustituye, es decir que Siempre una
representacion no es el objeto en si sino algo
gue estd en lugar de éste.

Es Iimportante seficlar que las representaciones
gréficas que utilizamos con mayor frecuencia,
son la lengua escrita y la escritura matemdtica
ambos son dos sistemas diferentes, vya que
mientras los graficos del primero estan en
relacidén con aspectos sonoros del habla, los
del segundo constituyen un sistema ideo-
grafico, es decir, remiten a ideas y conceptos.
Los alumnos crean sus propias escrituras
matematicas en un momento dado del proceso y
como hemos visto, dichas escrituras indican a
veces el mismo.
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CAPITULO II LA EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO.

2.1 La educacidén especial en México, tiene sus
inicios desde la época en que al pais lo
gobernd, Don Benito Judrez, guien se preocupd
por otorgar atencidn educativa a personas gue
requerian educacidén especial en el afio 1867,
fundd la Escuela Nacional de Sordos y en 1870
se crea la Escuela Nacional de Ciegos. Pasaron
varios afios y Educacién Especial no tenia
cambios y no habia abierto mas escuelas hasta
1914, :

El doctor José de Jesus Gonzalez, precursor de
la educacién especial para deficientes
mentales, en el afio 1914, comenzdé a organizar
una escuela para débiles mentales en la ciudad
de Ledn Guanajuato. Posteriormente, en 1los
anos de 1919 a 1927 se fundarcn en el Distrito
Federal dos escuelas de orientacién para
varones y mujeres; asi como también empezaron a
funcionar en los mismos afios grupos de
capacitacidn y experimentacidén pedagdgica para
atencidén de deficiencias mentales en la
Unviersidad Nacional Auténoma de México. Al
mismo tiempo el profesor Salvador Medina, crea
una escuela para débiles mentales en la ciudad
de Guadalajara.

En 1929, el doctos José de Jestis Gonzélez
expone la necesidad de crear una escuela modelo
para débiles mentales en la ciudad de México;
siendo hasta el afio de 1932 la inauguracién de
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dicha escuela que 1llevara su nombre v que
fundara el doctor Santamarina en el local anexo
a la Policlinica NO. 2 del Distrito Federal,
(donde se proporcionan diversos servicios
medicos) posteriormente el departamento de
psicopedagogia e higiene escolar dependiente de
Educacidn Publica, realizé un estudio de las
constantes de desarrollo fisico y mental, el
cual demostrd gue una parte importante de 1los
alumnos de escuelas primarias en el Distrito
Federal sufrian desnutricién intensa que
influia seriamente sobre el aprovechamiento
escolar, en consecuencia de estas
investigaciones se abrié la Escuela de
Recuperacidén fisica, en 1934, que funciond en
un anexo de la policlinica No. 1.

En 1935 el ministro de Educacién Puablica,
Licenciado Ignacio Garcia Téllez, recibe 1la
propuesta del doctor Roberto Solis Quiroga,
promotor de la educacién especial en México y
América, de institucionalizar la educacién
especial en nuestro pais. Como resultado de
esta iniciativa se incluyé en la Ley Organica
de Educacién un apartado referente a la
proteccidén de los deficientes mentales por
parte del Estado.

En el mismo afio se cred el Instituto Médico
Pedagdgico en Parque Lira, fundado y dirigido
por el doctor Solis Quiroga para atender nifios
deficientes mentales.
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En 1937 se funddé la Clinica de la conducta y
Ortolalia, y durante casi 20 afios funcionaron
las clinicas mencionadas en el pais uGnicamente
estas instituciones de caracter oficial.

En 1941, el entonces ministro de educacidn,
Licenciado Octavio Véjar Vazquez, propuso la
Creacidn de una escuela de especializacidén de
maestros de educacidn especial. Para lograr
este objetivo hacia falta modificar la Ley
Orgéanica de Educacién.

En diciembre de 1941, se envié a las camaras
legislativas el proyecto de reforma de dicha
Ley que fue aprobado el 29 de diciembre por la
Camara de Diputados y el 31 del mismo mes por
lz Cémara de Senadores.

La ley reformada entré en vigencia en 1942, el
7 de junio de 1943, abrié sus puertas la
Escuela de Formacidén Docente para Maestros de
Educacidén Especial, en el mismo local del
Instituto Médico Pedagdgico, quedando a cargo
el doctor Solis Quiroga, hasta principios del
ano 1959, contd inicialmente con las carreras
de deficientes mentales \% de menores
infractores.

En 1954 se cred la Direccidén de Rehabilitacién
y 1955 en 1la escuela de especializacién se
agregé la carrera de lesionados del aparato
locomotor.
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En 1962 se inaugurd la escuela para nifios con
problemas de aprendizaje en Cordoba, Veracruz.
Despues en 1966 se crearon dos escuelas mas;
una en Santa Cruz Meyehualco y la otra en San
Sebastian Tecoloxtitlan. Cuando estuvo al
frente la profesora Mayagoitia de la
Coordinacién de Educacién Especial, tuvo la
oportunidad de lograr la apertura de diez
escuelas en el Distrito Federal, asi también a
Su cargo la Escuela Normal de Especializacién.

En 1970 gqueda al mando de. la Direccidn General
de Educacién Especial.

En este periodo se empezaron a experimentar los
primeros Grupos integrados en el Distrito
Federal, también los primeros Centros de
Rehabilitacién y Educacién Especial (CREE), asi
como las primeras coordinaciones de educacidén
especial en los Estados.

En 1978 toma es puesto de la Direccidén de
Educacidén Especial la doctora Margarita Gémez
Palacio,

2.2 Esta Direccién de Educacién Especial se
conforma de la siguiente manera:

La Direccién General que se encarga de planear,
organizar controlar y evaluar las actividades
de 1los servicios asi como de promover el
desarrollo de la educacién especial en toda la
Repiblica Mexicana, con el apoyo de 1los
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organismos superiores de la Secretaria de
Educacién Publica.

La Direccidédn Técnica que su principal funcién
es apoyar a la Direccidn General en el
establecimiento de objetivos, formulacién de
planes y politicas del sistema de educacién
especial se encarga de evaluar el desarrollo de
los programas y proyectos a corto, mediano vy
largo plazo; para conocer los progresos y/o
inclumplimientos, vigila la promocidn Y
planeacidn de, la capacitacién y actualizacidn
del persona docentes y técnico.

Departamento de Planeaciédn y Evaluaciédn,
realiza estudios para el cumplimiento de 1los
objetivos, asi como de las metas y elabora
programas a mediano y corto plazo, disefa
sistemas de evaluacidn tendentes a
retroalimentar los procesos de planeacidén vy
programacion.

Departamento de Informacidén y Sistematizaciédn,
se encarga de actualizar vy controlar el
catalogo de los centros de trabajo del sistema
de informacidén estadistica.

Departamentos de Programacion Académica,
elabora y actualiza el contenido de los planes
Yy programas y propone medidas correctivas;
ademas produce documentos técnicos para
orientar a los maestros en el manejo de métodos
modernos de ensefianza y evaluacién.
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i3 Departamento de Capacitacidn Y
Actualizaciodn, elabora los instrumentos para la
deteccidén de necesidades de capacitacién vy
actualizacidén del personal directivo, docente vy
técnico del sistema de educacidén especial en
sus dos ambitos : Indispensable Yy
complementaria. Evalia el desarrollo de los
cursos, el aprendizaje de persona y el impacto
en la poblacidén escolar.

Departamento de Investigacién, realiza las
investigaciones necesarias para la
promocidn y desarrollo del sistema de
ensenanza de educacidn especial.

Investiga 1la importancia de 1los factores
sociales psicopedagdgicos que favorecen o
inhiben 1los procesos de aprendizaje de los
educandos, asi como los métodos pedagdgicos vy
los instrumentos de evaluacién.

Subdirecciédn de Operacién, aqui se organiza,
evalia y controla el desarrollo de las

actividades de los planteles, centros
psicopedagdgicos y grupos integrados, segun los
planes Y  programas vigentes; vigila el

funcionamiento de las escuelas privadas
incorporadas, asegura el cumplimiento de planes
Yy programas , asesora y apoya a la coordinacién
en el D.F., en todo en lo referente a
interpretaciones de normas y problemas de
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funcionamiento del sistema de educacidn
especial.

Educacidén Especial, se auxilia de los
siguientes departamentos:

Proyectos Especiales, dirige y contrcla los
proyectos experimentales que sed realizan,
ademas de capacitar al personal.

Control Escolar, supervisa el desarrollo de los
procedimientos de control escolar en los
planteles de educacién especial en el D.F.

Control, apoya la relacidén de los tramites que
llevan a cabo las coordinaciones.

La coordinacién administrativa, cumple las
siguientes funciones de esta coordinacién son

planear, organizar y coordinar la
administracién de los recursos humanos,
materiales V% financieros, asi como la

presentacidn de los servicios generales en las
dependencias, conforme a normas y lineamientos
de la Secretaria de la Direccién General.

También dirige y coordina el reclutamiento,
contratacidén y control de ©personal de la
dependencia, control presupuestal asi como los
recursos materiales.

Organiza y coordina los servicios de archivo,
transporte, intendencia, mensajeria,
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reproduccidédn y conservacién de bienes de
consumo e inmueble,

Departamento de Recursos Humanos, investiga vy
determina los mecanismos de reclutamiento y
contratacidén del personal.

Departamento de Recursos Materiales, investiga
y determina las necesidades anuales de las
diversas areas de la Direcciédn.

Los servicios que proporciona la Direccién
General de Educacién Especial, se dividen en
dos grupos: El primer grupo se dirige a
personas cuya necesidad de educacidén especial
es indispensable para su integracién y
normalizacidn, las &reas son: Deficiencia
mental, trastornos de audicién y lenguaje,
impedimentos motores y trastornos de audicién

Yy lenguaje, impedimento motores y trastornos
visuales; el segundo incluye a personas cuyas
necesidades de atencidn es complementaria al
proceso educativo regular y comprende las &areas
de problema de aprendizaje, lenguaje vy
conducta.

A continuacidén se explicard en términos muy
generales los servicios que se proporcionan al
primer grupo;

Area de deficiencia mental, La Direccién

General de Educacién Especial; un sujeto se
considera deficiente mental cuando una persona
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presenta una disminucidn significativa vy
permanente de sus posibilidades cognositivo,
acompafiada de alteraciones en la conducta
adaptativa.

Se ha adaptado la siguiente clasificacién en
terminos de cociente intelectual; Leve 50-70;
Moderado 35-50; Severo 20-35; Profundo 0-20.

Area de trastornos visuales, esta &rea abarca
aquellas personas que poseen una disminucién
visual tal, que les es .dificil o imposible
aprender con las técnicas pedagdgicas que se
utilizan en la escuela comun. Segun el punto
de vista de la D.G.E.E., se usa la Siguiente
clasificacién:

Ciegos; aquellos que no pueden utilizar papel y
lapiz para la comunicacién escrita.

Débiles visuales; aquellos Cuyos restos
visuales les permite usar papel y lapiz para la
comunicacién escrita.

- Area de trastornos de audicién.

Esta area abarca a nifios sordos (pérdida total
de la audicién) e hipoactsidos (disminucién de
la agudeza auditiva), las causas pueden ser;
congénitas, por enfermedades o accidentes Y por
tanto no es funcional para los requerimientos
de la vida cotidiana.
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- Area de Impedimentos Motores.

En esta area se incluye a nifos con
alteraciones del sistema nervioso central, que
conllevan de manera general o especifica la
motricidad voluntaria y dificultan Sus
actividades basicas cotidianas, el aprendizaije
escolar hasta su adaptacién social.

Servicios que proporciona el segundo grupo:
- Area de Problemas de Aprendizaje.

Si el aprendizaje se entiende como el proceso
que determina una modificacién adaptativa del
comportamiento del nifio, se pueden distinguir
de dos tipos de problemas de aprendizaje;

El primero se origina en la escuela comin, como
resultado de la aplicacidn de métodos
inadecuados o de procedimientos convencionales
de calculo o lecto-escritura, que pueden no
corresponder al nivel de las nociones béasicos
que los alumnos han adquirido en su experiencia
cotidiana.

El segundo se origina en alteraciones orgéanicas
y/o del desarrollo que intervienen en los
procesos de aprendizaje,

- Area de Lenguaje.
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Esta area tiene las caracteristicas de prestar
apoyo a todas las otras A&reas; se atienden
Casos en que esta alterada la adquisicidén o
desarrollo de lenguaje, tanto en la comprensiodn
del sistema linguistico, como en la expresidén.

- Area de Problemas de Conducta

Aqui se atiende a nifios y jdévenes inadaptados
sociales, en particular los infractores, aunque
extiende su asesoramiento Yy servicio a la
atencién de adultos en reclusion.

2.3 Los Grupos Integrados.

Las caracteristicas de grupo integrado eran;
elevado nlmero de poblacién es colar y la
condicién social; en su mayoria de familias de
bajos ingresos y muy heterogéneas desde el
punto sociocultural. Para seleccionar la
poblacién del nuevo servicio, se fundé 1a
Unidad Técnica de Deteccidn que  estaba
compuesta por psicopedagogos, psicdlogos, un
médico y varios trabajadores sociales.

En 1974 se cred la supervisién de Grupo
Integrados en el D.F. en el mismo afiio, 1la
Direccidén General de Educacién Especial y 1la
Direccidén General de Educacién Publica del
Estado de Nuevo Ledn, crearon un programa
conocido como “Plan Nuevo Ledén” que aportd un
instrumento de evaluacién u la curricula de
Lecto-escritura, que dié paso a la elaboracién
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de la ™“Propuesta para el aprendizaje de 1la
lengua escrita”. (6)

La experiencia del Plan Nuevo Ledn permitid
conformar una estructura sdélida en el terreno
de la atencién de los nifios con problemas en el
aprendizaje, y a la vez se convirtié en el
modelo de atencién que hasta estas fechas se
sigue desarrollando en algunas partes de 1la
Republica Mexicana.

Entre 1977 y 1978 se elabord en el D.F. 1la
curricula de matemadticas y se comenzd a disedar
la organizacién definitiva del servicio. Hacia
fines de 1978 comienzo de 1979, la creacién
masiva de grupos integrados resultante del
apoyo del Programa de Primaria para todos los
nifos (que proporcioné plazas docentes y
material didactico), impuso la necesidad de
fijar la estructura y funciones del servicio en
un Manual de Operaciones. Ya uniformados, por
medio de este manual los grupos integrados se
extendieron en el periodo 1980-1981 a 31
entidades federativas de la Republica.

2.4 Estructura y Funcionamiento de los Grupos
Integrados.

(6) Propuesta para el aprendizaje de 1las
matemdticas en grupo integrado. OPCPT. P.G69.
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La unidad de Grupos Integrados opera a través
de los maestros de grupo y el equipo de apoyo,
coordinado por un Director, gquien esta
controlado por la supervisién de zona, 1la cual
depende de 13 coordinacidén de Educacién
Especial.

La Unidad de Grupo Integrado, estd constituida
por; un Director quien tiene a su cargo a diez
maestros de grupo, (el numero puede varias), vy
un equipo de apoyo integrado por: Un psicédlogo,
un maestro de lenguaje y un trabajador social,
cabe aclarar de este ultimo, que no funcionan
en todas las unidades. Los cargos y funciones
del personal de Grupo Integrado son:

El Director de Grupo Integrado, programa,
dirige y controla las actividades de la
unidad, organiza y coordina el desarrollo de
las actividades de ingreso, evaluacién vy
promocidén de los alumnos.

Los maestros atendemos a los alumnos de acuerdo
con los lineamientos establecidos por 1la
Direccidén General de Educacidn Especial.

Se colabora en deteccién del grupo y se
participa en las juntas interdisciplinarias,
ademés se decide conjuntamente con el Director
de la unidad, la promocién del alumno a los
grupos regulares.
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Los Psicélogos detectan, evaluan diagnostican a
los alumnos que presentan problemas adaptativos
y/o de avance, observan y registran el
funcionamiento psicopedagdgico de los alumnos Y
asesoran al maestro de dicho aspecto, de su

grupo y/o de casos individuales. Deciden
conjuntamente con el Director de 1la unidad, 1la
canalizacién de los alumnos a otras
instituciones.

Los maestros de Lenguaje; atienden a los
alumnos de grupo integrado que presentan
problemas en esta &rea, asesoran al maestro de
grupo y a los padres de familia.

Los trabajadores sociales participan en las
actividades de deteccidén y colaboran con el
maestro en la solucién de problemas
prioritarias de caracter social.

El grupo integrado funciona dentro de las
eéscuelas primarias; preferentemente en aqguellas
zonas en donde existe mayor indice de
reprobacién. En coordinacién con las
autoridades de educacién primaria implicadas:
El director de 1la escuela primaria y el
supervisor de la zona. Se pretende con esta
organizacién ubicar a los alumnos en el grupo
integrado méas cercano a su domicilio, compuesto
por un maximo de veinte alumnos Yy un minimo de
dieciocho.
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2.5 Los objetivos generales de Grupo
Integrado.

- Otorgar una atencién multidisciplinaria; a
nifios con problemas de aprendizaje en primer
grado de primaria.

= Por medio del equipo de apoyo de la unidad
se pretende favorecer el tratamiento al que
esta sometido el nifio.

- Se pretende que el- nifio construya su
conocimiento, interactuando con los objetos vy
el medio y no sea sdlo receptor pasivo.

- Integrar al alumno a segundo grado de
primaria regular cuando haya superado sus
dificultades de aprendizaje, para que asi pueda
continuar sus estudios.

2.7 La Metodologia de Grupos Integrados.

Cuando se reflexioné sobre la forma de trabajo
para los grupo integrados, se establecid sobre
la forma de trabajo para los grupos integrados,
se establecidé que, el nifo con problemas de
aprendizaje es, fundamentalmente, un nific con
plenas capacidades cognoscitivas, 0 de
inteligencia normal, pero que por razones
particulares posee dificultades en torno a la
adquisicién de lecto-escritura y el cédlculo
aunque pueda manifestarse brillante en otras
areas de conocimiento. Las razones particulares




de su dificultad en el proceso de aprendizaje
de determinadas areas de conocimiento, radican
por un lado en un blogueo o falta de desarrollo
en el proceso psicogenético de las nociones de
lengua escrita y del numero y por otro lado en
el metodo pedagdgico tradicional de la
ensefianza de la lecto-escritura y el calculo el
cual carece de técnicas motivacionales y esté
basado principalmente en la mecanizacién de los
conocimientos por parte del sujeto.

Dicho método tradicional -parte del principio,
implicito o explicito de uniformidad del
proceso enseflanza-aprendizaje y del supuesto de
que todos los alumnos de determinada edad se
eéncuentran en iguales condiciones para iniciar
el aprendizaje formal de la lecto-escritura y
el cadlculo en consecuencia, todos los nifios son
sometidos a las mismas actividades escolares,
mondtonas y rutinarias, al ritmo que establece
y demanda el programa, sin tomar en considerar
y diferencias especificas de cada alumno; por
ejemplo; el nivel de desarrollo de las
eéstructuras psicogenéticas necesarias para el
abordaje de un nuevo conocimiento. Dentro de
las causas que presenta un nifo con problemas
de aprendizaje, se pueden mencionar algunas
patologias o factores socioculturales.

El programa de actividades de grupo integrado
cubre, las mismas &reas que la ensefianza
reqular, la diferencia radica en la metodologia
que implantan la fundamentacidén tedrica de los
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conocimientos elementales de la lecto-escritura
y el calculo para favorecer este proceso.




CAPITULO III. LA PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE
DE LAS MATEMATICAS.

3.1 Fundamentacidén Tedrica.

La propuesta de las matematicas utilizada en
grupo integrado, estd fundamentaba basicamente
en la teoria psicogenética de Jean Piaget; 1la
cual estd integrada por un aspecto biolégico y
uno psicolégico.

En primera instancia Piaget, explica un modelo
que semejante al biolégico: Llegd a considerar
que la coordinacién funcional de la accién
adaptativa es la fuente de toda inteligencia,
asi mismo formuld la hipétesis de que la
inteligencia adulta evoluciona a partir de las
coordinaciones practicas de la infancia.

El aspecto psicolégico es abordado por Piaget,
cuando se interesa por descubrir 1la naturaleza
y desarrollo de la inteligencia que permite a

un nifioc  aprender determinado hecho. El
aprendizaje se basa en la teoria
constructivista, que postula que el

conocimiento no es una simple copia de 1la
realidad y que el sujeto que aprende tiene un
papel muy activo para hacer suyos los
contenidos que la realidad le propone. Desde
que el nifio nace, construye los conocimientos a
través de la comprensidén de los objetos que se
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asimilan de su significado, de su aplicacién vy
utilizacién.

Dentro de grupo integrado las investigaciones
de PRiaget sobre los cambios intelectuales, han
sido de mucha ayuda para comprender el
desarrollo cognoscitivo.

La maduracién; Para Piaget la herencia
establece limites amplios para el desarrollo
cognitivo y la maduracién entendida como el
grado de desarrollo de las capacidades
heredadas, es el mecanismo mediante el cual se
establecen estos limites. Por 1lo consiguiente
sefiala la posibilidad de construccién de una
estructura especifica, misma que no estéa
previamente formada, sino que permite las
posibilidades de construccién, dependiendo de
las acciones que emprenda el nifio en su medio.

La experiencia activa; Es la interaccién con el
mundo fisico, provoca la asimilacidén y el

ajuste y estimula cambios cognoscitivos. Las
acciones pueden ser manipulaciones fisicas de
objetos, suUcCesos 0 fendémenos, o} bien
manipulaciones mentales {(pensamiento) de

objetos o acontecimientos.

La Interaccidén Social; La interaccién con otras
personas también puede servir para provocar un
desequilibrio respecto del conocimiento fisico
y 10gico matematico; cuando los nifios se
encuentran en situaciones en las que sus
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pensamientos entran en conflicto cognitive. La
importancia de esta interaccién social son los
conocimientos que se transmiten tanto con
referentes fisicos que se pueden ver, oir,
tocar y como los que carecen de dichos
referentes. Por ejemplo el concepto de gato
tiene referentes fisicos, pero el concepto de
responsabilidad se transmite por interaccién
social.

La progresidén general del equilibrio; Este
factor es esencial para la coordinacién de los
otros y de 1la regulacidén del desarrollo en
general. Mientras los nirfos tengan
experiencias la construccidén ocurre, esto es,
se produce una coordinacidén del conocimiento
existente con el nuevo (asimilacién y ajuste).
El equilibrio es el regulador que permite 1la
incorporacién exitosa de la nueva experiencia a
los esquemas.

Para poder entender los procesos de
organizacién intelectual y adaptacidén de
Piaget, se tratardn los cuatro conceptos
basicos; el esquema, la asimilaciédn, la
acomodacidon y el equilibrio para explicar cémo
Yy porqué ocurre el desarrollo cognoscitivo

El esqguema; Son estructuras cognositivas
mediante las cuales los individuos se adaptan
intelectualmente al medio y lo organizan, esto
es, que al percibir los sucesos los clasifica
en grupos de acuerdo con caracteristicas
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comunes. Aunque los esquemas se definen por la
conducta manifiesta del nifioc (o se reflejan en
ella), son mas que una conducta; se trata de
estructuras in de las que emana la conducta.

A medida que progresa el desarrollo del nifo,
los esquemas van siendo mas diferenciados,
menos sensoriales y mas numerosos y la red que
forman es progresivamente mas compleja.

La asimilacidén; Es el proceso cognoscitivo
mediante el cual las personas integran nuevos
elementos perceptuales, motores o conceptuales
a los esquemas © patrones de conducta
existentes; esto quiere decir, que clasifica
los nuevos estimulos en los ya adquiridos.

No provoca un cambio de esquemas, pero
condiciona su crecimiento y en consecuencia
forma parte del desarrollo, el individuo se
adapta cognoscitivamente y organiza el medio.
La asimilacién prosigue constantemente; sugerir
qu& una persona procesa s6lo un estimulo por
vez seria una simplificacién exagerada. Los
seres humanos deben procesar continuamente un
creciente nimero de estimulos.}

La acomodacién; Sucede cuando el nifc se
enfrenta a un estimulo nuevo, trata de
integrarlo a sus esquemas, pero puede suceder
que el estimulo no se integre a los esquemas
existentes entonces el nifio puede crear nuevos
esquemas o modificar los ya existentes.




Una vez que se lleva a cabo el ajuste, el nifio
puede tratar de asimilar otra vez el estimulo,
y como la estructura ya cambid, este es
asimilado con facilidad.

ELl equilibrio; Es un mecanismo de
autorregulacidén necesario para asegurar una
interaccion eficaz entre el desarrollo y el
medio, es el balance entre la asimilacién y el

ajuste. Cuando se presenta el desequilibrio,
produce la motivacién para que el nifio busque
el equilibrio. Es obvio que el equilibrio

relacionado con el estimulo en particular puede
ser sO0lo temporal, pues las estructuras o
esquemas sufren desequilibrios y cambios
constantes.

Estos procesos ayudan a entender que en el
campo de la matemadtica, como en todas las deméas
areas del saber humano, segun el punto de vista
constructivista de Piaget. . . “Es el nifio
quién constituye su propio conocimiento. Desde
pequerio, en sus Jjuegos comienza a establecer
comparaciones entre los objetos, a reflexionar
antes hechos que observa a buscar soluciones
para los diversos problemas que se le presentan
en su vida cotidiana”. (7)

(7) Propuesta para el Aprendizaje de las
Matematicas O0.P.C.I.T. P.11
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Al hablar del conocimiento Piaget lo clasifica
en tres tipos: Fisico, légico-matemédtico vy
social, cada uno de ellos exige diferentes
acciones del nino.

El conocimiento fisico; el descubrimiento; Es
el conocimiento de las propiedades fisicas de
los objetos fendmenos o acontecimientos, en su
tamano, su forma, su textura, su peso, etc. El
nifio adquiere dicho conocimiento de un objeto
cuando lo manipula (actua con él} con sus
sentidos por medio de estas acciones descubre vy
construye su conocimiento.

En la adquisicidén del conocimiento fisico, 1los
objetos mismos le “dicen” al nifio lo que ellos
pueden o0 no hacer, esto es, los objetos mismos
proporcionan el reforzamiento 0 la
retroalimentacién.

El conocimiento 1légico matemdtico; La invencién
se construye mediante la reflexidén acerca de
las experiencias con los objetos vy los
acontecimientos. El nifo inventa el
conocimiento légico-matematico, éste a
diferencia del conocimiento fisico no esta
implicito en el objeto, sino que se construye a
partir de las acciones y la reflexién del nirfo
con los objetos, los que solo sirven como un
medio gque permite la realizacién de 1la
construccion.




El Conocimiento social; la interaccidén; Los
grupos sociales o) culturales llegan al
individuo por acuerdos previamente
establecidos; las reglas, las leyes, los
Sistemas morales, los valores.. la ética y los
sistemas de lenguaje son algunos ejemplos. La
diferencia con los conocimientos, es que en
éste no pueden extraerse de las acciones
efectuadas solo con los objetos, sino de las
acciones o interacciones con otras personas.

El proceso de aprendizaje- del educando, no es
la comin transmisién de informacién, por tanto
no se debe confundir con. . .

“"La pura imitacién, 1la copia o el remendo,
muchos nifios aprenden a sumar, a multiplicar,
sin saber servirse de las operaciones para
resolver un problema. Esas mecanizaciones son
contenidos sin estructurar, son conocimientos
sin organizar, que no pueden ser utilizados en
forma inteligente”, (8).

El nifio es el protagonista principal de su
conocimiento y lo hace suyo, en la medida de
sus estructuras cognositivas utilizandolo en su
vida diaria.

(8) Propuesta para el aprendizaje de las
Matemadticas O.P.C.I.T. P. 35
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Cuando el nifio se enfrenta a un nuevo problema,
se le debe dar tiempo para que dude, pruebe, se
equivoque y busque soluciones, para ello debe
reestructurar interiormente su campo cognitivo,
€s asi como el nific va aprendiendo, al
descubrir el mismo su conocimiento.

Todo lo anterior nos ayuda a comprender la
evolucién del nifio en su aprendizaje vy
consecuentemente respetar su proceso. Dentro
de los niveles del pensamiento infantil, Piaget
distingue cuatro periodos principales;

Periodos sensoriomotriz (O - a 2 afios
aproximadamente), En esta fase, el nifio crea
un mundo practico relacionado estrechamente con
sus deseos de satisfaccién fisica en el ambito
de su experiencia sensorial inmediata. Las
Ccaracteristicas del desarrollo de este periodo,
son la coordinacién de las actividades motoras,
Yy la sensopercepcién de su medio.

El desarrolloc sensoriomotriz presenta seis
estadios sucesivos de organizacién:

El uso de reflejos: El uso repetitivo de los
reflejos, combinado con la maduracidn
neuroldgica y fisica, tiene a formar hdbitos,
asi como la repeticién inevitablemente implica
variacion accidental y contactos diferenciados
con el medio. La generalizacién de las
experiencias palpables, tactiles y/o visuales
entrafia un ordenamiento, e inicia un proceso de
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diferenciacién en un medio actuante previamente
indiferenciado.

Las reacciones circulares primarias;

El principal cambio es cuando los movimientoes
voluntarios reemplazan lentamente a la conducta

refleja. Sus actividades se enfocan a la
repeticidén voluntaria de 1o que antes no era
mas que una conducta automatica. Aunque el

nifio, es incapaz de distinguir entre los
estimulos externos e internos, pues para €l uno
de €stos tipos representa un ambiente
separado. La parte fundamental es la capacidad
del nific para incorporar 1os nuevos resultados
de su conducta como parte de su conducta
prolongada.

Las reacciones circulares secundarias;

El objetivo esencial de su conducta es la
retencidén, el nifio se esfuer:za por lograr que
los hechos duren, por crear un estado de
permanencia. Este esfuerzo determina un
ulterior conocimiento del ambiente y la
acomodacién al mismo.

El desarrollo intelectual estimula tres nuevos
procesos de conducta humana; la imitacién,
depende de la capacidad para diferencias entre
varios hechos, el nific es capaz imitar
sistematicamente los movimientos observados vy
algunos sonidos.
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Para Pilaget es dificil describir el comienzo
del Jjuego pero cuando se presentan  sus
antecedentes se revelan facilmente en la
repeticién. El nifio empieza a jugar en su
primer afio de vida.

El afecto, emerge con el aumento del contacto
ambiental, particularmente en las acciones que
van mas allid de las expresiones organicos.,

Coordinacién de los esquemas secundarios y su
aplicacién a nuevas situaciones.

Este estadio coincide con el primer aniversario
del nifio, la conducta que se presenta se basa
en el ensayo y el error; el nifio utiliza
anteriores pautas de conducta de diferentes
manera y selecciona los resultados mas utiles
para consecucidén de los objetivos deseados.
Ocurre un progreso importante, el nifio puede
experimentar la accién mediante la observacidn,
deja que ocurran las cosas y observa los
resultados, asi puede comprender lo que esta
fuera de su actividad inmediata.

Reacciones circulares terciarias.

Se desarrolla en la primera mitad del segundo
ario de vida. La experimentacién activa se
encuentra inmersa en las actividades
cotidianas, dicha experimentacién incluye 1la
aplicacién de antiguos medios, propios de 1las
reacciones circulares secundarias a nuevas



situaciones, el nifio incorpora a su
conocimiento los nuevos actos y sus resultados.
Piaget determina en esta repeticidén ciclica las
raices del juicio racional, y en definitiva el
razonamiento intelectual: El nifio puede
ingresar ahora en una secuencia de accién en un
punto cualquiera sin reproducirla en su

totalidad. El Jjuego se desarrolla como una
funcidén expresiva del nifio y se basa en la
repeticidn de conductas aprendidas

satisfactoriamente.

Invencidén de medios nuevos mediante
combinaciones mentales.

El nifio presenta paulatinamente la capacidad de
percibir un objeto separéndolo y recordandolo
al margen de su presencia perceptual, también
empieza a relacionar el objeto, con nuevos
actos o viceversa, sin percibir en realidad
todos los actos.,

1I. Periodo Preoperacional (2 a 7 anos
aproximadamente) .

El nifo de dos a cuatro afios, limita su
conocimiento del mundo que percibe, esta visién
limitada de las cosas lo llevan al supuesto de
que todos piensan como el y lo comprenden sin
que el deba esforzarse por expresar sus
pensamientos y sentimientos. La similacidn
sigue siendo su principal actividad.
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El juego es utilizado por el nific para
transformar las experiencias que recibe del
mundo, asi el juego simbélico se caracteriza
POr su acentuado caracter egocéntrico, donde
éste posee todos los elementos de la realidad.
La importancia de la comunicacién radica en que
mediante el lenguaje verbal o no verbal se
establece un vinculo entre el pensamiento y la
palabra, al mismo tiempo que el nific se alejsa
de su propio mundo.

Las investigaciones de Piaget, sefialan dos
fendmenos esenciales de esta edad; primero, se
razonan y juzgan los hechos por su apariencia
exterior al margen de su légica objetiva,
sequndo; el nifio no puede fusionar el aspecto
cualitativo y el cuantitativo.

En los niflos de cuatro a siete afios el punto
mas importante es la ampliacién del interés
social en el mundo que los rodea, se apoya con
la palabra para expresar su pensamiento, aunque
posee mas vocabulario no comprende totalmente
su significado. La representacién visual y la
experiencia personal le permiten al nifo
percibir relaciones simples y establecer sus
pPropios preceptos, aunque es importante sefialar
que el juego toma un caradcter mas social, vya
que representa las reglas y los valores de sus
mayores.
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En el periodo preoperacional se ubican la
mayoria de los alumnos de grupo integrado, por
lo tanto se hara mayor referencia a éste.

El pensamiento infantil ya no esta sujetos a
acciones externas y se interioriza. Sus
principales caracteristicas son:

BEgocentrismo; Se refiere a la imposibilidad que
tiene el nifio para aceptar el punto de vista de
otra persona, cuando esta es contraria a la
suya. El nific se considera el eje del mundo, Y
las cosas, para él, adquieren sentido de 1la
medida que 1la hace o experimenta, también
presenta dificultades para reflexionar sobre su
propia persona, en el sentido de analizar el
porque y las consecuencias de su conducta. Lo
anterior influye en las partes de un conjunto,
en lugar de atender al conjunto de cosas en su
totalidad. En el trabajo de matemdticas un
ejemplo representativo de ésto es en la
seriacidn, pues no concentra su atencidén en
Lodos los elementos sino que va comprando, de
dos en dos, para €1, un elemento no puede ser
grande y chico con relacién a otros. Por eso
va comprando dos elementos, chico - grande,
hasta dar un orden a la serie.

Razonamiento particular - particular; Un adulto
tiene la capacidad de jerarquizar sus
pensamiento, esto es, puede entender gue una
cosa sea parte de algo mas general, sin embargo
para el nifio de seis afios aproximadamente, esto
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es muy dificil pues tiene como referente la
clasificacidén; en donde se toma en cuenta las
caracteristicas mas sobresalientes del
material, pero no puede integrarlas en un todo.

Irreversibilidad. El nifioc presenta dificultad
para integrar una accidén presente con una
pasada, no conserva caracteristicas de algo que
no esta presente, Por ejemplo, cuando se
trabaja una actividad de conservacidén de la
cantidad, el educando suele manejar la nocién
de cantidad en funcién de la forma, o sea la
cantidad solo existe en funcién de 1la
apariencia del objeto.

Todo lo anterior, nos proporciona bases para
estar en posibilidad de desarrollar
acertadamente la tarea educativa, «con los
alumnos de grupo integrado.. “Conociendo las
caracteristicas de los nifos, se pueden
seleccionar las actividades pedagdgicas que
respeten el proceso de desarrollo y que
propicien un desequilibrio cognitivo”. ) 8=
Entendiendo este desequilibrio cognitivo como
un conflicto interno que 1lleve a lograr el
equilibrio en sus esquemas.

Las habilidades matematicas que el nifio de
este periodo va adquiriendo paulatinamente son,
entre otras: a. La capacidad de clasificar,
haciendo subdivisiones dentro de un grupo
grande con sus subgrupos, b. La seriacién; que
se presenta a los seis afios, y se realiza por “
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ensayo y error”, es decir, comparando un objeto
con los otros proéoximos, c. Conservacidén de 1la
cantidad donde se pueden establecer relaciones
biunivocas entre objetos (uno a uno), pero sin
un procedimiento elaborado, es decir, sin
conservar” esta correspondencia.

III. Periodo de las operaciones concretas (7 a
11 o 12 afios aproximadamente).

(9) “Esta fase, se refiere a la capacidad
mental de ordenar y relacionar la experiencia
como un todo organizado, El nific pasa de un
pensamiento inductivo a otro deductivo”. En
todas las operaciones mentales, su razonamiento
se basa en el conocimiento de un conjunto mas
amplio y en relacidén ldgica que hay en él; este
desarrollo tiene gran importancia para su
aprendizaje y su relacidén con el mundo social e
ideacional. El nifio encuentra explicaciones
que se vinculan con los objetos y los hechos,
su mundo pasa de los mitoldégico a lo
cientifico.

El juego y la conservacién, y no son medios
primarios de autoexpresién y se convierten en
medios para comprender los mundos fisicos vy
social.

(9)SEP. Apuntes para una aproximacién al
conocimiento de la Psicologia Genética de Jean
Piaget. 2a. Ed., D.G.E.E.. México, 1988 P. 15
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El lenguaje sigue un continuo desarrollo gue va
de la expresidén al intercambio verbal, y el
juego es ahora mas colectivo Y  menos
individualista.

El términos de operacién se refiere, a la
capacidad del pensamiento para invertir
mentalmente, integrar hechos pasados con
presentes y viceversa, separar el todo de las
partes recordandolo mientras se divide. Y el
términos concreto es cuando se relaciona
directamente con un objeto-y ha superado;

B El egocentrismo; lo que le permite pensar que
las cosas pueden ser de un modo distinto al que
el las ve, asi mismo, acepta otras opiniones
mas facilmente.

B E]l razonamiento particular - particular; ya
tiene la capacidad de dar una jerarquia a las
cosas, y aceptar la relacién de los general a
lo particular.

B ILa irreversibilidad; por lo que su
pensamiento se convierte en reversible, o sea,
puede invertir un mismo razonamiento Yy regresar
mentalmente al punto de partida.

Debido a esto, el infante adquiere la capacidad
de conservacién, lo que le permite entender una
serie de fendmenos del mundo fisico y resolver
problemas utilizando el numero, adquiere las
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nociones de cantidad, longitud, A&rea, peso vy
volumen de un modo légico.

Iv. Periodoc de operaciones formales }11 a 15
anos} .

En esta fase, la nifiez concluye y comienza la
juventud, el pensamiento del Jjoven elabora
teorias acerca de todos, piensa mas allad del
presente, adquiere la capacidad de pensar vy
razonar fuera de los limites de su realidad Y
creencias. .

El adolescente inicia una busqueda de hipétesis
generales gue pueden explicar los hechos
observados y posibles que le han ocurrido. La
reversibilidad interviene al permitir que el
pensamiento se ramifique en el dominio de la
posibilidad, sin perder el sentido de 1la

realidad, y la deduccién, introduce 1la
posibilidad de establecer relaciones légicas
entre totalidades contradictorias y

aparentemente desvinculadas.

El lenguaje continta desarrollédndose y estimula
el pensamiento y la conducta. El ambiente
fisico es novedoso, el valor de los objetos
estd estrechamente vinculado con el sistema de
valores del Thombre; el mundo social se
convierte en una unidad orgénica, que tiene
leyes, asi como divisiones de roles y funciones
sociales. Piaget sugiere que se ha establecido
la pauta fundamental de pensamiento Y
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razonamiento del individuo. El sujeto ha
alcanzado la madurez intelectual, con  un
razonamiento hipotético-deductivo.

Los niveles de pensamiento del individuo,
tienen un caracter integrado, es decir, las
estructuras construidas en una edad se
convierten en parte integrante de las
estructuras de la edad siguiente.

Dentro de los periodos de pensamiento, se da un
nivel de preparacién por una parte, vy de
terminacién por otra. Segun Piaget un
individuo no puede dejar de presentar,
progresivamente cada una de las etapas.

Lo expuesto anteriormente, es el sustento
tedrico en el que se fundamente el trabajo por
niveles; determinado dentro de la propuesta
para el aprendizaje de las matematicas y a la
vez me hace comprender que el nifio pasa por un
proceso gradual de su aprendizaje.

Las principales caracteristicas del trabajo en
el area de matemdticas con grupos integrados,
se debe tomar en cuenta:

Se debe conocer el proceso del nifio con

respecto a 1la formacidén de sus estructuras
légicas.
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Que los problemas que se le presenten al nifio
sean reales y adecuados a su nivel de
conceptualizacién.

Estimular a los alumnos en la blsqueda de
soluciones y de opiniones sobre las formas de
resolucidn.

Que el nifioc sea capaz de opinar y de plantear
SuUS dudas o reflexiones sin temor a
equivocarse.

Pedir justificacidn de respuestas tanto
correctas como incorrectas.

El trabajo de mateméticas se realiza de acuerdo
a2 niveles de conceptualizacién que se han
dividido en tres: Bajo, medio y alto.

En el nivel bajo se ubican los nifics que
presentan las siguientes caracteristicas:

B No conocen numeros, ni signos de més, menos e
igual.

® No resuelven mecanizaciones, ni problemas.

B No pueden interpretar, ni representar una
accion ded suma.

B En clasificaciédn, realizan colecciones
figurales de cualquier tipo.
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B En seriacidén, no arman la serie, ordenan solo
algunos elementos.

B En conservacidén de la cantidad, pueden o no
establecer correspondencia términos a término
espontaneamente.

En el nivel medio se ubican 1los nifios que
presentan las siguientes caracteristicas:

B Conocen algunos numeros.

B Resuelven correctamente algunas
mecanizaciones.

B En las operaciones, confunden los signos de
mas, menos e igual.

B Resuelven generalmente el problema de suma.

En interpretacién vy representacién de una
accion de suma no utilizan los signos y a
menudo se apovan con dibujos.

W En clasificacién; realizan pequefias
coleccicnes sin criterio tnico.

B En seriacidén, logran armar una serie por
ensayo y error.

B No presentan conservacién de la cantidad,
dudan en las transformaciones y establecen
siempre correspondencia inicial esponténea.




En el nivel alto se ubican los nifos:

B Conocen los numeros y Llos signos de mas,
menos e iqual.

® Resuelven correctamente las mecanizaciones de
Suma vy resta.

W pueden interpretar vy representar, una accién
de suma.

Realizan la clasificacién operatoriamente o
pueden o no presentar la inclusidn.

B En seriacidn, arman la serie sin problemas,
incluso con pantalla.

B Presentan conservacién de la cantidad de los
objetos.

Estos niveles de conceptualizacidn, se otorgan
a los alumnos con base a los resultados de la
evaluacién inicial, que se realiza al inicio
del afio escolar.

Los aspectos marcados para determinar el nivel
de los nifios se encuentra en los Siguientes
puntos:

1.0 Conocimiento de numero.

Objetivo; Saber si el nifio conoce los numeros
escritos y determinar hasta cuales.
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1.1 Dibujar la cantidad de objetos expresada
por un numero.

Objetivo; Determinar qué nifios son capaces de
leer determinados numeros y las cantidades que
ellos representan.

1.2 Representar con numero una cantidad de
objetos dada.

Objetivo, Conocer el nivel del alumno con
respecto a la representacién de la cantidad y
como lo hace.

2.0 Interpretacién de una suma escrita.
Objetivo; Determinar si el nifio comprensidén el
significado de los signos y lo que implica la
operaciédn.

3.0 Representacién de una accién.

Objetivo; Detectar si el nifio es capaz de
representar por escrito una accién que implica
una suma.

4.0 Problemas.

Objetivo; Detectar si los nifios son capaces de
aplicar la operacién pertinente a la solucién
de un problema determinado.

4.1 Problema de suma.




Objetivo; Detectar si el nifio es capaz de
resolver un problema de suma y representarlo
por escrito.

4.2 Problema de resta.

Objetivo; Detectar si el nifioc es capaz de
resolver un problema de resta y representarlo
por escrito.

5.0 Mecanizaciones.

Objetivo; Detectar si el nifio es capaz de
resolver por escrito operaciones de suma vy
resta.

Las actividades secuenciadas.

Estan integradas por una serie de acciones, que
conducen a la adquisicidén de determinados
conceptos matematicos, con la siguientes
secuencia: Clasificacién, seriacién, numero,
geometria, medicién y representacién grafica
(las cuales se abordarédn en las actividades de
aprendizaje).

Los juegos.

Es indispensable la importancia de las
actividades ludicas como motor para la relexién
légico - matemdtica, que ayudan al maestro a
hacer mds estimulantes y divertidas las
actividades matematicas, los juegos
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primordialmente se dividen en colectivos y de
mesa.

Los juegos colectivos se llevan a cabo con el
grupc en su conjunto, independientemente de que
cada nifio actuara y respondera de acuerdo con
Su propio nivel de conceptualizacidén y a su vez
le permitird hacer anticipaciones, planificar,
entrar en conflicto cognitivo, para buscar
posibles soluciones.

Los juegos de mesa en general les permiten a
los nifios realizar calculos, que en ocasiones
podran también representar en forma grafica.
Este tipo de Jjuegos al igual que los
colectivos, se pueden repetir varias veces a lo
largo del afo escolar, introduciendo las
variantes necesarias, de acuerdo al nivel de
conceptualizacién del alumno.

Matemdticas en relacién a otros temas.

El objetivo esencial de este apartado es lograr
que el maestro integre, en el desarrollo de su
trabajo, el programa de primer grado; 1la
propuesta para el aprendizaje de 1la lengua
escrita y el trabajo en matematicas, de tal
manera que en el nifio exista una relacidn entre
las diferentes situaciones que se le proponen,
Yy logre asi encontrar coherencia Yy sentido a
las nociones matematicas que va construyendo.
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En el trabajo cotidiano con los nifios, se deben
aprovechar los intereses que surgen de elloes,
para asi derivar una serie de actividades
positivas o , en dado caso, modificar las ya
planteadas por temas imprevistos.

La Guia de Evaluacion.

B Dentro de grupo integrado, se maneja el
concepto de evaluaciédn, como un  proceso
sistematico y permanente que da cuenta del
desarrollio de aprendizaje, esto es, de los
avances y la estabilidad de las adquisiciones
que el alumno manifiesta al interactuar con un
determinado objeto de conocimiento. Dicha
evaluacién debe permitir ;que se descubran
cuales son los razonamientos que elaboran los
nifios y las estrategias que ponen en juego para
responder una determinada situacién, de esta
manera, el maestro podrd planear actividades
adecuadas al nivel alumno.

Para registrar los avances escolares en 1los
expedientes de

cada alumno, se realizan cuatro evaluaciones
grupales en el transcurso del afio escolar. En
cada una de dichas evaluaciones se explora la
aproximacidén que los alumnos tienen con
respecto a los contenidos de la matemdtica en
los aspectos que la propuesta comprende, es
importante que para cada reactivo el maestro
tenga claro cual es el contenido matematico que
se evalua.
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Para concluir este punto se debe mencionar que
la evaluacién es un elemento indispensable en
la accidn pedagdgica que se desarrolla en el
grupo, ya que a partir de ella, serd posible
reconocer el avance y las dificultades en el
aprendizaje del alumno.



CAPITULO 1IV. SUGERENCIAS PARA MEJORAR LA
APLICACION DE LA PROPUESTA PARA EJL APRNDIZAJE
DE LAS MATEMATICAS.

4.1 Los Bloques de la Propuesta para el
Aprendizaje de las Matematicas.

En el ©presente capitulo, aportaré varias
sugerencias y la elaboracién de una gquia, para
tratar de orientar el uso que hace el maestro
de la Propuesta para el Aprendizaje de las
Matematicas. Dicha quia estd estructurada del
siguiente modo: Primero, se lleva a cabo el
desglose de los propdésitos que se persiguen
enla Propuesta para el Aprendizaje de las
Matematicas conjuntamente con la presentacién
esquematica de los bloques, que contienen los
principales referencias de las actividades de
cada uno de ellos, en donde el docente podra
observar su finalidad; en segundo lugar, se
guiara al profesor en el uso y practica de 1la
propuesta: Como iniciar el trabajo y cémo
realizar la planeacién semanal con ejemplo
representativo; posteriormente, se comenta
sobre el material de apoyo que requiere 1la
propuesta, recomendaciones generales que son
importantes tenerlas en cuenta en nuestra tarea
habitual con los alumnos.

En el desglose de los fines de la propuesta se

consideran las nociones de Clasificacién,
Seriacién, Numero, por ser éstas las
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abarcativas del primero al tercer bloque de
trabajo, a partir del cuarto, solo se trabaja
con la nocidén Namero.

Cabe aclarar que dentro de la esquematizacién
de los bloques, las actividades de geometria,
juegos y medicién son complementarias al
trabajo cotidiano y por consiguiente se sugiere
utilizarlas a lo largo de éstos segun las
necesidades del grupo.

Asi mismo, en dicha - esquematizacién se
contemplan las actividades en dos formas: En
primer lugar, se observa la forma vertical que
nos indica el orden de los bloques del primero
al quinto y en segundo término, 1la forma
horizontal que nos sefiala cuando las
actividades se deben traajar paralela o
simultaneamente, esto se refiere a que se
realizan mas o menos en el mismo tiempo, aunque
no necesariamente el mismo dia o semana.

PRIMER BLOQUE. En las actividades de
Clasificacién, se plantean dos principales
propoésitos:

B Que el nifio llegue a distinguir diversas
propiedades de los objetos.

- Que descubra que distintos objetos pueden
tener atibutos comunes con base en los cuales
pueden ser agrupados para formar una clase
determinada.
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En las actividades de Seriacién, se pretende
que:

- El alumno construya la nocién de orden a
partir de la reflexién que realiza al
establecer determinadas relaciones entre los
objetos.

- Comprenda la nocidén de orden.

En las actividades de Numero, se sugiere:

= Familiarizar al estudiante, con el uso de
diversas formas de representacién, orden,
relaciones espaciales y clasificacién.

- Pasar del uso de un leguaje oral o gestual

para representar situaciones, a una
simbolizacién escrita de las acciones por ellos
realizadas y, simultdneamente, al uso de

simbolos para representar objetos o personas.

SEGUNDOQ BLOQUE Las actividades de
clasificacién, se pretende que el educando:

- Descubra criterios de semejanza con base en
los cuales diversos objetos pueden  ser
agrupados para formar una clase.

- Abstraiga las propiedades de las clases
formadas.

69



En las actividades de seriacién, se persigue
que:

- El nifio construya diversos tipos de series.

En las actividades de Numero, se propicia al
alumno:

- A efectuar actividades de distribucidn.

. Propiciar la anticipacién del resultado y
después estimular a que compruebe su hipdtesis
mediante la acciédn.

- Propiciar la anticipacién del resultado vy
después estimular a que compruebe su hipétesis
mediante la accién.

- Propiciar que paulatinamente, se dirijan a
la wutilizacidén del namero (contar) como un
instrumento Gtil, exacto y rapido para llevar a
cabo este tipo de tareas, (ver cuadro 23)

TERCER BLOQUE En las actividades de
Clasificacidn, se busca que el menor:

- Realice <clasificaciones dicotémicas (se
ordena el material dado formando uUnicamente dos
grupos) .

- Contribuya a la construccién de 1las
relaciones de inclusién de clases.
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- Descubra 1la relacidn parte-todo que existe
entre las sub-clases y la clase mayor que los
engloba.

En las actividades de Seriacidén, su finalidad
es:

S Trabajar con el orden gque guardan los
numeros dentro de la serie numérica, asi como
la denominacidén de estos.

En las actividades de Numeros - Cajas, se
persigue:

- Favorecer la construccidédn de la nocidn de
Numeros a partir de nameros conocidos (sin
llegar a la representacidén convencional).

En las actividades de Designaciédn de
Conjuntos, se pretende que:

- Liegue a designar conjuntos por medio del
nimero.

CUARTO BLOQUE En las actividades de formas
aditivas que presentan el mismo numero, Sse
induce a que el nifo:

= Represente 1la igualdad entre dos formas
aditivas por medio del signo igual.

- Se favorezca en la conservaciéon de 1la
cantidad.
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En las actividades del Sistema de Numeracién,
se intenta:

- Estimular la reflexiédn del nifio acerca del
trabajo matemético que efectua.

- Utilizar el sistema decimal realizando
agrupamientos e intercambios en funcién de una
regla menor de 10 por 1, para asi aproximarse a
la regla de cambio propuesta.

En las actividades de -reduccidén de formas
aditivas, se propone que el educando:

- Justifique de diferentes maneras la
reduccién de formas aditivas que realiza.

- Utilice el signo + en lugar de los “y” para
separar los nimeros.

En las actividades de Maquinas IV, se pretende
que:

- Reflexione acerca de 1las transformaciones
que se producen en la suma.

= Comprenda el significado de los signos
aritmeticos de suma e igual.

En las actividades de representacién de
problemas de suma, se persigue:




~ Propiciar la reflexidén del nifio sobre el uso
de los signos mas e igual.

S Llegar a representar los problemas en forma
convencional.

En las actividades de Problemas de resta en
formal oral, se orienta a que el nifo:

- Resuelva problemas mentalmente o utilizando
Su material.

QUINTO BLOQUE En las actividades de 1los
nombres de los numeros, su finalidad es que el
alumno:

- Reflexiones acerca de la escritura Yy
denominacién de conjuntos mayores.

= Comprende 1las bases del sistema de
numeracién decimal para manejar la serie
numérica hasta el 99,

En las actividades de suma con decenas, se
intente que:

- Efectie sumas de cantidades formadas por dos
cifras.

- Reflexiones acerca de la representacién de
la suma con decenas.
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En las actividades de representacién grafica de
la resta, se pretende que:

- El estudiante comprenda la necesidad de
utilizar un signo especial para indicar 1la
resta.

4.2 Estrategias Metodolégicas.

Los resultados de la Prueba Monterrey, son la
pauta de inicio para trabajar con el nifio, va
que el perfil analitico de la prueba , implica
tratar de lograr una aproximacién mas fiel al
nivel cognoscitivo, ademas de permitir
verificar en forma mas precisa los distintos
niveles por los que eventualmente transita la
construccién del nifio, tanto en el numero como
en lengua-escrita. Respecto al numeroc se
abordan 1los conocimientos de clasificacién,
seriacidén y conservacién de la cantidad.

Tomando en cuenta los niveles de pensamiento
del nifio obtenidos de la Prueba Monterrey, se
comienza la planeacién para el trabajo con 1la
Propuesta para el aprendizaje de las
matematicas.

Cabe mencionar que, “en vez de acelerar
ciegamente al nifio hacia periodos avanzados,
Piaget intenta que los maestros les den
oportunidades para explorar al méximo el
alcance de su pensamiento en un periodo dado
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construyendo asi una base mas sdélida para los
gue siguen” (9)

La planeacidén del trabajo en matematicas, se
realiza al haber ubicado el perfil, acorde a
una previa seleccidn Yy organizacién de
actividades tomando en cuenta los conocimientos
reales del alumno conjuntamente con  sus
intereses.

Es necesario insistir en que los conocimientos
que adquiera el nifio, sean construidos por el
mismo en relacién directa con las operaciones
que es capaz de hacer sobre la realidad; con
las relaciones que estd en condiciones de
captar, componer y transformar y «con 1los
conceptos que construye progresivamente. Esto
no quiere decir que el papel del maestro sea de
poca importancia, al contrario; el valor del
maestro reside justamente en su capacidad de
estimula las actividades del menor.

Uno de los aspectos importantes en la
planeacidén, es respetar la verticalidad vy
horizontalidad de las actividades vy 1la
progresién en que se aplican, asi como
considerar la situacién de poder retomar
ciertas actividades con los nifios que lo

(9) Labinowicz, De. Introduccidén a Piaget . Ed
Fondo Educativo Interamericano México, p.158
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requieren pues el tiempo para realizar cada
bloque es relativo, ya que varia de acuerdo a
las circunstancias de cada grupo.

La principal funcién de 1los objetivos es
conocer previamente qué se pretende con las
actividades planeadas. Si se tienen claros los
objetivos y se anticipan los materiales, las
instrucciones para que los alumnos empiecen su
trabajo se dard &gilmente para evitar con esto
que se provogque desinterés y apatia entre
ellos, pero el docente debe ser flexible vy
creativo con su planeacién, en su papel de guia
del aprendizaje; estara pendiente del
desarrollo de las actividades; interrogando a
los nifios, provocando la discusién, no dando él
las respuestas, observando el comportamiento de
los estudiantes y analizando sus respuestas es
por esto gque se dice que “el numero no es de
naturaleza empirica. E1 nifo construye
mediante la abstraccién reflexionante a partir
de su propia accién mental de establecer
relaciones entre objetos” (10)

Para tener en vigencia la planeacién organizada
en forma sistemdtica, la evaluaciédn tiene un
papel importante, pues es la guia directa para
la secuencia en dicha planeacién, la

{10) El nifio reinventa la aritmética,
0.P.C.I.T. p. 35
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utilizacidén de la evaluacidén continua que se
lleva a cabo en forma practica observando las
acciones del nifio, nos ensefia el avance gque
adquieren gradualmente, sin esperar que ésta se
lleve a cabo por escrito.

4.3 Apoyos Didéacticos.

Los apoyos didacticos son medios auxiliares
materiales que sirven al profesor para
ejecutar, de una manera mas facil y rapida, el
proceso de ensefianza - aprendizaje.

En el contexto que nos refiere, para trabajar
cualquier concepto matemadtico es necesario
conocerlo, saber en qué consiste, preguntar o
indagar qué piensan los nifios sobre ese
concepto para, a partir de elleo, plantearles
situaciones que les lleven a cuestionarse, a
reformular o formular nuevas hipdtesis que les
faciliten avanzar en la construccién del
conocimiento matemdtico.

Es conveniente que las actividades que se les
propongan a los nifios deban ser situaciones
problematicas relaciones con su vida, donde,
para resolverlas, surja la necesidad de manejar
nociones matematicas que a su vez les generen
nuevos problemas. Dichas situaciones deben
estar relacionadas en contextos proéximos al
nifio para que asi cobren relevancia y sentido.



De acuerdo al rango de edad en que se ubican
los nifilos, necesitan actuar sobre objetos
fisicos, concretos, a fin de apoyarse para
elaborar los conceptos matematicos en los
ejercicios de la propuesta, de alli que es
recomendable gque el maestro les de a los nifios
la oportunidad de hacerlo. Paulatinamente,
habrad «casos o momentos en los cuales el
material concreto ya no sea necesario, pero
sera el mismo nifio, con base en sus
necesidades, quien decida cuande usarlo vy
cuadndo no. Es muy importante que el educando
juegue con el material antes de utilizarlo en
funcidén del trabajo. Al jugar lo conocera,
descubrirda muchas de sus caracteristicas, las
posibilidades de manejo que tiene,
familiarizandose con él. De esta manersa,
podemos preever que al trabajar con el material
en la actividad que 1le propongamos pueda
centrarse en ésta.

A continuacidén se presentan 1los recursos
didacticos para el trabajo cotidiano integrados
por el material en particular que requiere la
propuesta, asi COmo algunos ejercicios
sugeridos para apoyar el trabajo matemdtico del
alumno.

El material que se requiere para trabajar comn
la Propuesta para el Aprendizaje de las
Matematicas, en general es sencillo y se
utiliza en repetidas ocasiones factor por 1lo
cual lo pueden aportar los nifios. En seguida
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se especificaran los principales materiales que
S€ necesitan para trabajar en el transcurso del
afilo escolar con la propuesta de matematicas:

Fichas de colores de pléastico y de refresce,
cajas y frascos de diversas dimensiones,
estampas de animales, frutas y verduras,
botones de diferentes colores y tamarnos,
material de pléastico, palitos, juguetes,
animales, frutas y verduras, juegos de mesa:
domind, loteria, oca y serpientes Y
escaleras, tarjetas, barajas, dados, 1ligas,
palitos chinos, plastilina, lapices, colores,
tijeras, pelotas, papel lustre Yy crepe, hojas
blancas, listén, estambres de diversos colores,
frijoles y habas, calendario, billetes de
fantasia, canicas, carritos, revistas,
periodicos, insectos en frascos.

Para completar el material de apoyo se sugiere
contar con lo siguiente:

Rompecabezas, palitos de madera, confeti,
envolturas de productos comerciales, memoramas,
abaco de unidades y decenas con aros.

4.4 Recomendaciones Generales.
Dentro del desempefic docente, se sugiere tener
en consideracién las siguientes recomendaciones

que evidentemente coadyuvaran a mejorar las
funciones del maestro.
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En cuanto a la capacitacién del personal:

- Es importante que se impartan cursos de
forma continua, con una organizacién previa,
pero sobre todo que sean de calidad vy
relacionados con temas que realmente apoyen
nuestra practica profesional.

= La autocapacitacién de los profesores se
debe promover motivando la ética profesional de
éstos, para continuar <con su preparacién
académica.

- Se tiene que conocer las posibilidades del
menor en funcidén del momento en que se
encuentra su desarrollo cognitivo y analizar si
los contenidos que se le presentan van de
acuerdo con éste.

- El docente debe tener marcos tedricos
referenciales que le permitan conocer el
pensamiento y légica del nifio para saber como
esta interpretando los contenidos que se le
bresentan y asi poder encontrar estrategias
para propiciar el aprendizaje.

= Se debe promover la existencia de un
departamento de asesoria en cada centro de
trabajo con personal capacitado, para que el
maestro, cuando 1o necesite, cuente con un
apoyo significativo.



Con respecto a la metodologia de ensefianza:

- Las estrategias metodoldgicas empleadas por
los maestros, deben proporcionar al alumno el
tiempo necesario para que construya sSus
conocimientos, apoyandolo con acciones que le
ayuden a modificar sus hipdtesis errodneas.

- Asl mismo deben permitir al educando buscar
vias y soluciones ©propias para resolver
cualquier situacidén problemdtica aun cuando
sean diferentes de las establecidas.

- Se debe propiciar el conflicto cognitivo,
para otorgar a los alumnos la posibilidad de
conocer diferentes puntos de vista y estimular
con esto la reflexién de sus acciones
individuales.

- Los nifios, en lo posible, deben participar
con el maestro en la toma de decisiones acerca
de las actividades que se van a realizar y
éstas deben responder a necesidades reales.

= El profesor debe aprovecha todas las
situaciones no planificadas que surjan
espontaneamente, ya que éstas responden a un
verdadero interés por parte de los alumnos.

- Es indispensable que el docente propicie el

respecto reciproco en todos los aspectos, asi
los nifios sentirdn un ambiente de igualdad que
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les otorga el derecho de opinar, proponer o
simplemente platicar libremente.

- Es necesario que el maestro comprenda las
situaciones de tipo afectivo, pues éstas
repercuten de alguna manera en el aprendizaje
de los nifios, por tanto se aconseja dejar que
ellos expresen de alguna forma sus problemas.
No se quiere con esto que el profesor sea
terapeuta, sino que aprenda a escucharlos.

- Cuando se de el caso gue un equipo termine
Su actividad primero que otro, el maestro debe
tener varias opciones alternativas de trabajo
como por ejemplo; que los nifos preparen vy
organicen los materiales de la proxima
actividad, o iniciar otra actividad que se
tenga planeada de cualquier &rea.

- Es primordial analizar vy promover, los
aciertos y errores de los educandos, puesto que
el error puede provenir de una dificultad en el
aprendizaje.

- Las tareas escolares no deben estar aisladas
de la vida cotidiana del menor ya que deben
concretamente analizar una situacién,
representarla, operar sobre esta representacidn
para encontrar una solucién y aplicarla.

En lo referente al medio familiar:
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- Los padres de familia son parte importante
en el desarrollo escolar de los alumnos, por
consiguiente se les debe proporcionar 1la
orientacién y motivacién adecuada para que se
interesen y responsabilicen en el trabajo
diario de sus hijos.

S La comunicacién dentro de la familia es
esencial para que el menor, exponga sus ideas,
pensamientos y experiencias escolares, por
tanto se debe fomentar el acercamiento de los
familiares por medio de algunas dindmicas
grupales.

- Es esencial encomendar deberes a los padres
de familia; como revisar los cuadernos de los
nifios y firmarlos cada semana, que asistan al
aula escolar y trabajen conjuntamente con sus
hijos algun ejercicio.

Todas estas sugerencias pueden apoyar la tarea
cotidiana del profesor, pues el trabajo con
nifos que  presenten dificultades en el
aprendizaje no es una tarea facil, pero si
gratificante.
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CONCLUSIONES.

Considero gque con el presente trabajo se puede
concluir lo siguiente:

B Desde sus inicios Educacién Especial se preocupd
de que las personas con alguna discapacidad
tuvieran acceso a incorporarse a una educacidn
formal.

WEn las areas de atencién que proporciona
Educacion Especial se elaboran programas de
manera especifica para satisfacer las necesidades
de los alumnos.

B En Grupo Integrado se utilizaba una metodologia
diferente a la primaria regular, en donde le daba
la oportunidad a los nifios de desarrollar sus
capacidades intelectuales respetando sus
diferencias y otorgandoles libertad de expresién.

B Del trabajo del Grupo Integrado surgié la
necesidad de buscar nuevas alternativas
educativas que llevaron a la creacién de
instrumentos pedagégicos acerados como es la
Propuesta para el Aprendizaje de las Matematicas.

B Es primordial tener ©presente el nivel de
pensamiento de 1los alumnos, de acuerdo a los
principios constructivistas de Piaget, que se
maneja en la propuesta de matemdticas, para con
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ello proponer las actividades de aprendizaje
partiendo del nivel en gque el nifio se encuentre,
de manera que pueda avanzar en funcién y de
acuerdo con el ritmo de su propio proceso.

Para el trabajo con 1la “Propuesta para el
Aprendizaije de las Matematicas”, se deben
respetar los bloques que integran las actividades
de aprendizaje puesto que estos responden a una
secuencia gradual que va de lo sencillo a lo
complejo, ya que el nifioc no puede avanzar en un
conocimiento anterior.

Evitar corregir al nifio, para no impedir la
posibilidad de pensar, descubrir, comprender vy
aprender.

Un factor importante en el aprendizaje es la
motivacidén, que reside principalmente en que el
conocimiento tiene que ser significativo para el
educando.

Se debe guiar al nific a buscar y emplear sus
propias estrategias de solucién y propiciar asi,
la reflexién, el andlisis, la confrontacién de
opiniones y la autocorreccién para descubrir y/o
modificar sus propias ideas.

Tener presente que los nifios son seres activos vy

pensantes, capaces de formular ideas vy de
construir su conocimiento.
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W Los educandos para aprender requieren del

interés, respeto, afecto y apoyo por parte de
educador, ya que esto incrementar la confianza en
si mismo.

El apoyo de la familia del alumno es esencial
para sSu proceso de aprendizaje, pero si no se
cuenta con ello, se debe trabajar solo con el
nifio para que éste supere sus dificultades
educativas.

La “Propuesta para el Aprendizaje de las
Matematicas” es un instrumento pedagdgico valioso
si se usa adecuadamente, puesto que logra
impulsar la reflexidén de las acciones que realiza
el nifo.
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