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INTRODUCCION.

La formacion de docentes para el medio indigena ha tenido lugar desde
el momento mismo del surgimiento del servicio de Promotores Culturales y
maestros bilingiies, (afio de 1964), sin embargo, es hasta 1982 cuando la
Universidad Pedagégica Nacional (UPN) abre sus puertas para ofrecer una
formacién mds sistematica y con aproximaciones sucesivas a la realidad social

tan amplia y compleja, en una perspectiva de formacion docente.

El presente trabajo, aborda en terminos generales, uno de los problemas
prioritarios dentro de esa formacién profesional en la linea metodologica de

investigacion educativa indigena.

Con dicha linea se pretende responder a una doble necesidad: La de
aportar elementos metodolégicos de formacion a través de la indagacion en la
propia préactica docente y la de mejorar la intervencion didactica del maestro,
dentro del mismo proceso de su quehacer docente, para de ahi poder atender
especificidades socio - culturales de la poblacion escolar con la que el docente
trabaja.

La construccion curricular de la linea de formacion metodologica tiene
como eje la practica docente y la opcién metodologica a la investigacion
accion participativa. En su estructura sc integran cinco cursos con los
contenidos, se procura responder a la problemética de la docencia que se
ejerce en el medio indigena sobre todo en la indagacion de problemas

especificos de la practica docente.
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Los diversos apartados que contiene este documento hacen explicitas las
especificidades que como problematicas presentan los maestros, por lo que
corresponde a los diversos elementos curriculares, orientar el uso y funci6n de

los conceptos teorico - metodolégicos en la préctica de investigacion.

;, Por qué recuperar la experiencia en el disefio y desarrollo de los cursos
en la linea de formacién metodologica para los maestros que laboren en el
medio indigena ? es una de las preguntas que surgen en un primer momento;
esto, es asi tal vés por que nunca en la historia de la educacién indigena se
habia participado en lo que se refiere a la formacién docente en forma tan
directa y con tan grande responsabilidad y significado a nivel nacional,
ademas someterse y sentirse parte de una critica para la sustitucién o
redaccién de los materiales producidos en la linea metodolégica de las
( LEPEPMI 90).

También por el namero de cursos que se disefiaron, el tiempo que
implico, el valor o desvaloracién que los usuarios y criticos externos hacen de
los materiales y su contenido y por el enfoque organizativo - didéctico para el
desarrollo de los mismos con los estudiantes, por el aprendizaje significativo y

resultados obtenidos en los procesos y avances experienciales.

Con todo ello, en este trabajo se intenta recuperar la experiencia
profesional, como el punto de partida para reflexionar y mejorar la
intervencion didactica y los materiales que se ofrecen.

Por lo tanto, el presente documento se estructura bajo los apartados o

rubros siguientes:



e CAPITULOI
Introduccién, Capitulo I: Trayectoria y Perspectivas en la Formacién de
Docentes para el medio indigena. Este apartado se inicia con un breve texto
que da la pauta para la narracién de la experiencia profesional, descripcion del
contexto y reflexiones sobre la experiencia.
e CAPITULOII
Estrategias para la formacién de docentes para el medio indigena, es un
apartado que ubica o describe unos rasgos de perfil que presentan los
docentes del medio indigena, el contexto donde ellos laboran y algunas
caracteristicas muy generales del plan de estudios con el que se forman.
e CAPITULOII
La linea de formacién metodologica, es la parte fundamental del
trabajo, en ella se describe la estructura, programa y contenidos de los cursos,
la fundamentacién de la linea metodologica, los avances y perspectivas en la
formacién metodolégica del docente y se registran algunos problemas de
interpretacién y aplicacién en la indagacién de la practica docente para
evaluar los avances y resultados més relevantes a partir de la primera

generacién de estudiantes que la realizaron.

Para finalizar, se hace referencia a la fundamentacion tedrica - practica
de la linea de formaci6n metodologica, se incluye su evaluacién en terminos
generales, después una propuesta que a manera de conclusién cierra con la
bibliografia que apoya a la exposicién de la experiencia y que remite a
elementos conceptuales tedrico-metodolégicos y précticos en una préctica de

investigaciéon documental.



TRAYECTORIA Y PERSPECTIVAS EN LA FORMACION DE
DOCENTES PARA EL MEDIO INDIGENA

Hablar de trayectoria en la formacion de docentes en el medio indigena es
hacer referencia al espacio recorrido y a las acciones que representan al proceso
histérico de tal formacién en el &mbito de la educaci6n indigena. También es
aludir a las formas en que los profesores han realizado su practica docente
dentro del sector indigena, las relaciones que ellos establecen con el estado y con

los demas sectores de la poblacién del pais.

La historia de esas relaciones,es la historia en que las necesidades,
espectativas y experiencias han tenido un lugar en la educacion. destinada a los

nifios de las comunidades étnicas.

La educacion indigena es la forma manifiesta de dichas realaciones
logradas hasta hoy con los grupos indigenas, por lo tanto es la actividad humana
de caracter social mediante la cual los profesores van descubriendo la existencia
de problemas pedagdgicos, conocen Ssus distintas formas de manifestacion,
determinan sus relaciones con otros problemas,comentan su composicion y los

intentan vincular entre sus elementos componentes de la prictica docente.

Sobre esta base, en sus trabajos nos hablan de los requerimientos practicos
y metodolégicos que una aceptable tarea de hacer educacién indigena puede
cubrir, con los elementos escenciales de la estrategia de su préctica, asi como de
las relaciones entre un primer nivel de conocimienos empiricos, surgidos de la
cotidianidad y las generalizaciones tedricas que se plantea el conocimiento

humano.



Esta caracterizacién corresponde a la diversidad de formas y funciones que
cumple la educacién indigena los maestros estudiantes solo podran realizar
algunos de estos problemas cuando se dediquen a realizar sus investigaciones

particulares en el aula donde trabajan.

En cualquier problema, los maestros desarrollan el proceso de
investigacién conforme a los elementos fundamentales que se les aportan para
definirse como: investigador, buscar los medios materiales para auxiliarse y el

objeto que se investiga.

El maestro plantea el objeto de investigacion,es elegido libremente y
ademas es importante que antes de estudiarlo y profundizar sobre €, tendra que
diagnosticarlo para contar con una informacién preliminar que resulte interesante

para el como docente y para sus alumnos.

“ La invetigacion accion puntualiza el proceso de formacién docente como
participativo, activo, critico y dindmico, donde todos son educandos colectivos .
El saber producido en un grupo circula en esa estructura rompiendose con la
disociacién jerarquica entre “ Alguien que supuestamentesabe y ensefia ” y otro
“ Que ignora y aprende ”, es decir, todos como sujetos tienen una experiencia y

conocimientos validos que aportar ”.(1)



Tal vez esta idea paresca muy idealizada a quienes lean esta experincia,

pero, al menos es lo que anim6 a repensar un poco sobre la recuperacion de la

experiencia profesional comouna opcién para esta titulacion que hoy se abre con

la tendencia a no continuar en un estancamiento.

Es necesario reconocer las limitaciones pero también valorar lo

significativo de la experiencia como un avance. que invita a continuar mejorando

la ducacion indigena.

(1) Barabtarlo, Anita. “ La investigacion - accién en los curricula de formacion
docente ”, en coleccién pedagdgica universitaria, México, CIE - Investigaciones
Humanisticas/ Universidad Veracruzana, No.16, 1987, pp. 91 - 101.



CAPITULOI

NARRACION DE LA TRAYECTORIA Y EXPERIENCIA PROFESIONAL EN
LA FORMACION DE DOCENTES PARA EL MEDIO INDIGENA.

« Trayectoria Laboral y Academica.

Teniendo solo estudios de Educacion Primaria, inicio mi experiencia como
Promotor Cultural Bilingite, alld por la década de los sesentas, en una comunidad
nahuatl de nombre Atlantongo, del Municipio de Pahuatlén, Pue. Zona escolar

namero 03.

En la Institucién Federal de Capacitacion del Magisterio (IFCM) hago mis
estudios de Educacién Secundaria y Profesional; posteriormente hice mis estudios

de Normal Superior en la especialidad de Biologia en la Ciudad de Puebla Pue.

Durante mi estancia en las aulas y zonas escolares por un lapso de quince
afios consecutivos pasé por las experiencias de laborar en el Nivel Preescolar
(preparatorio), Primaria, Coordinador de albergue Escolar y Superior de Zona de
Educacion Indigena y Capacitador de Docentes en curso de Actualizacion y

miembro de la mesa Técnica Regional de Huauchinango Puebla.

-Posteriormcnte, me inscribi en la Licenciatura de Educacion Indigena en la
Unidad Ajusco, México, en la Universidad Pedagogica Nacional (UPN), realizando
mis estudios en el periodo de 1982-1986.

Los motivos o interés que me animo a hacer la Licenciatura en Educacion

Indigena, entre otros, fue: Conocer més a fondo la razon o fundamentacion de la
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Educacién Indigena, tener espacio y tiempo para reflexionar la problemética
educativa indigena, obtener recursos tedrico-précticos que me permite mejorar el

trabajo en aula o frente a grupo.

« Experiencia en la Formacion De Docentes.

Conocidos mis estudios de Licenciatura en Educacién Indigena tuve la
oportunidad de ser comisionado a la Direccion General de Eduaccién Indigena a
formar parte del grupo interinstitucional DGEI-UPN, que tendria a su cargo el
Disefio Curricular en la Educacién Indigena para docentes indigenas bilingiles de
todo el pais; quienes se encontraban inscribiéndose en las Unidades Regionales de
la UPN en la mayoria de las Entidades Federativas del pais.

Fue asi como tuve la oportunidad de insertarme en el trabajo de disefio y
elaboracion de los programas para Licenciatura de Educacién Preescolar de

Educacion Primaria para el Medio Indigena conocido como LEPEPMI-90.

De estas experiencias considero significativo rescatar los elementos y
aspectos siguientes:

a) Mi formacién profesional en la Licenciatura de Educacién Indigena en
la Unidad Ajusco, México de la UPN.

b)Mi participacién en los trabajos de disefio y elaboracién del plano y
programa de estudio para la licenciatura en Educacién Prescolar y Licenciatura
en Educacién Primaria, dirigido a maestros bilingties del Medio Indigena.

¢)Sobre la formacién de los maestros del subsistema de educacion
indigena en la linea metodolégica, enfocada especificamente en la Investigacion
Educativa Indigena.
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« Mi Formacion Profesional en la UPN.

Formé parte de la primera generacion de Estudiantes de Educacion Indigena
Plan 1979, en el grupo fuimos 22 compaiieros de diferentes estados de la Republica
Mexicana la mayoria de nosotros teniamos ya algunas experiencias en el campo
indigena, con responssabilidades Directivas de Supervison Escolar, sin embargo el

Curriculum no previ6 la linea de Gestién Escolar.

La incorporacién en el proceso de la carrera para mi no fue facil, implico
muchos problemas de tipo familiar, laboral, econémicos y de conocimientos, sobre

lo que suponia que hacia bien dentro de mi trabajo educativo indigena.

Reconozco que las necesidades son de diversas naturalezas y que también
son inherentes la profesion, pero el interes por continuar desarrollarme en la
educacién indigena es una situacién que siempre esta presente y cada dia se

plantean de la mejor manera los problemas educativos.

Mi formacién profesional hasta antes de ingresar a la Universidad
Pedagogica Nacional, habia sido dispersa y precaria; esto fue asi porque no me
habia detenido a reflexionar sobre lo que hacia, ademés se habia caido en priorizar
el problema administrativo de la ensefianza no se habfa tenido la oportunidad de
repensar lo realizado.

Con mucha honestidad reconozco que es en la Universidad Pedagégica
donde mi formacién comienza a tener una definicién y un significado social y

pedagégico frente a la Educacion Indigena.
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Por otro lado, la formacién a sido un proceso escolar y de la vida cotidiana
que no siempre se corresponden y no siguen a un modelo determinado, esto es asi
por que la Educacion escolar parte de algo ideologizado para formar a los
individuos que juegan un rol dentro de la sociedad o del grupo al que
supuestamente se afilia.

o Mi parﬁcipacio';l en el disefio y elaboracion del Plan de Estudios y
programas de los cursos para la LEPEPMIL90.

En el afio de 1990 fui comisionado por la Direccién General de Educacién
Indigena para participar en el disefio curricular de la Licenciatura en Educacion

Preescolar y Licenciaturas en Educacién Primaria para maestros que laboran en el

Medio Indigena.

Esta educacion se prolongd hasta octubre de 1994, practicamente cuando se
concluia dicho disefio y elaboracién de cursos como espacios curriculares de las

Licenciaturas.

La experiencia que en este periodo de tiempo y proceso de participacién se
fue generado, para mi tiene un gran significado en el desempefio laboral en la
Formacién Profesional. considero que fue una gran oportunidad para reafirmar los
conocimientos que hantes no habia tenido aplicacién por mi parte en el campo de la

Educacioén Indigena.
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Antes de formar parte del grupo de disefiadores en, la DGEL inicio con la
convcatoria para asistir a reuniones que la Subdireccion de Desarrollo Educativo
Indigena coordinaba para constituir un equipo representativo de la misma DGEL
éste participaria con el grupo y disefiadores que se habia formado en la Universidad
Pedagbgica Nacional, éste grupo tenia como antecedentes haber elaborado el
disefio de las Licenciaturas en Educacion Preescolar y Educacion Primaria General

Plan de Estudios 1985.

Las reuniones en un principiuo fueron precididas por el Subdirector de
Desarrollo Educativo Indigena, de la DGEI, después ¢l delega la responsabilidad en
una coordinadora de su confianza como no se tenia un antecedente o experiencia
previa en Disefio Curricular especificamente para maestros de educacion indigena
se elaboraron lineamientos generales para la formacién de docentes, en ésto se
indic6é que las Licenciaturas tendran que apuntar a cuestiones de cultura y lenguas

indigenas.

Por otro lado se indicé que el perfil que presentaban los maestros para ese
momento era muy precario y disperso sin continuidad; pero era muy probable que

los materiales que se elaboran recupern la experiencia que se tenia sobre el plan de

estudios de 1985 en la UPN.

Por todas esas razénes de preocupacion iniciamos por conocer los materiales
de dicho plan de estudios, fué una locura de lecturas poruge yo no lo encontraba el
sentido ni relacién con la educacién indigena, ademas que me tocod leer las
antologias y guias de sociedad, pensamiento y educacion, en ese momento nunca

supe porque se hablaba de lineas, cursos basicos o de area bésica, al mismo tiempo
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que se decia de un taller o curso propedeutico y cursos opcionales todo ello era una

revoltura que no se sabia por donde empézar.

Mientras en la DGEL nos confundimos, en UPN habia dos grupos que
competian “academicamente” por hacer que sus propuestas fueran aceptadas o
integradas a una sola me acuerdo que unos planteaban la prespectiva curricular
Fundamentos en Hidataba, Elsie Rockwell, otros no mencionaban autores por que
eran los alternativos negociaban con la oficialidad. Se discutia si a los maestros
bilingiies primero habia que ofrecerles un taller de lectura y redaccién o un curso
propedéutico, otros decian que habia que ensefiarlos a leer y a escribir otros

indicaban que su préctica docente era lo importante, etc.

Como grupo DGEI, se asistio a ese primer encuentro o desencuentro de
propuestas la misma Direccion previd la asistencia de su mejor gente entre nosotros
un destacado Lingtista y Antropologos y otros que al fin de esa primera reunion no
determind nada aunque para mi quedaba més claro que era cuestién politica y

rebatinga de propuestas que tal vez tenian razén de ser.

Cuando se reunié el grupo DGEIL UPN como Académia de Educacién Basica
y UPN como acedemia de educaciéon Indigena era un grupo numeroso de 47

parcipantes entre nosotros autoridades de la DGEI.

En este grupo numeroso la participacion ya se visionaba para donde iba el
asunto de las Licenciaturas y el acuerdo fue conformar 4 subgrupos para volver a
realizar propuestas que ya se tenfan s6lo que hacia falta de afirnar algunos detalles

de forma y fondo.
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Las propuestas curriculares siempre fueron las mejores, las més alternativas
para el momento, sin embargo, queds la que recuperaba la estructura del paln de
estudios de 1985 de las licenciaturas para maestros en general. La propuesta
modular no fue aceptada tampoco la de la telarafia que en ese momento era muy

inivadora y la del curriculo por ejes probleméticos.

La desicion fué tomada para construir el Curriculo de la LEPEPMI-90 por
areas, linas y cursos, como estructura general y habia que volver a incorporarse a
equipos para iniciar el disefio mas formalmente y con un nivel de claridad sobre lo
que se tenia que hacer. En este momento yo decidi por integrarme al equipo
elaborador de cursos para la linea de formacion metodolégica, en este equipo
trabaje muy contento por que encontre a personas como Marcos Daniel, Arias
Ochoa, Margarita Avila Aldrete, Oscar Camacho, Alberto Martinez, Elizabeth
Alvidres, en quienes tome confianza y gran respeto por su forma de trato hacia mi

persona y la comprension sobre las limitaciones frente al conocimiento.

 Formacién de Maestros del Subsistema de Educacién Indigena en la Linea
Metodolégica de investigacion.

La formacion de maestros para la educacion indigena, hasta hoy ha sido un
proceso discontinuado y diversificado en sus tendencias. No ha tenido una
continuidad, debido a diferentes formas de plantear la educacién indigena
enfatizada en el 4mbto de la politica educativa e indigenista y cultura lingiistica.
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Para comprender en toda su dimensién, la problemaética de formacién de
maestros en educacién indigena, es preciso partir de ubicarse en el proceso socio
socio-histérico que ha vivido los grupos indigenas en el contexto nacional, para
explicarnos las condiciones de dominacidon-subordinacion en que se hayan

inmersos los maestros y los pueblos en la actualidad.

Es también, punto de partida para el analisis de la formaci6n, la diversidad
linghistica y cultural, cuyos origenes se remontan a una formacién en la pictica
cotidiana del maestro; ya que entendemos a la formacién como un proceso que no
se da solo en la institucién, sino que, parte del compromiso social que que el
maestro adquiere desde el momento que es contratado por la Secretaria de
Educacién Publica, con escasos estudios de primaria, secundaria y actualmente
bachillerato. Esta formacién ha constituido esquemas tradicionales de practicar la
docencia, sin una ubicacién en el contexto propio ya que no ha sido orientado para
resolver problemas especificos e identificarse como parte de la misma cultura

educativa que estd promoviendo a donde le corresponde ser adscrito.

Por otro lado, la formacién de maestros, en las instituciones; hasta antes que
la Universidad ofreciera las Licenciaturas, fué muy comun que sus estudios los
realizaran en el Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio; en la Normal

Superior en cursos de verano.

La formacién en la que nos vamos a concretar como descripcion, es en la
linea metodolégica, ésta pertenece al plan de estudios de 1990; ocupa el cuarto
lugar en la verticalidad del mapa curricular y en el plan de estudios; se integra con

cinco cursos en el area basica; constituye la base de formacién profesional de los
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docentes, para propiciar el andlisis, la reflexion y la transformacion de la préctica
docente; y contiene los elementos tedrico metodologicos acerca de la educacion, la
investigacién de la practica docente y del proceso enseilanza-aprendizaje en el

contexto aulico y escolar.

Los fundamentos tedricos y metodolégicos de esta linea, se encuentra en la
opcién metodoldgica de Investigacién Accion Participativa, apoyada con algunos
elementos técnicos e instrumentales de la Etnografia, lo que no quiere decir que, la
practica de la Investigacién Participativa, sea pura y no recupere los aportes de
otras opciones como la Sociologia Empirica, en el Metodo Clinico y la

Hermeneutica Critica.

Con esto, tampoco es, una metodologia del eclesismo, ya que la
Investigacién Accion Participativa, intenta recuperar aportes de distintos
paradigmas, porque no es un paradigma en si mismo, si no mas bien se configura
como una opcidn que se va constituyendo en el proceso mismo de la indagacion
cualitativa de la practica docente; por lo tanto, en el hecho de la construccion de los
cursos, se tuvo muchas criticas, dificultades de asimilacién, y en la aplicacion de

sus bondades.

En este sentido, la linea de formacién metodologica, no ha sido en la
formacion de los maestros de educacion indigena la mas afortunada y aceptada por

algunos asesores de las Unidades UPN en el pais.

John Elliott, aporta algunas caracteristicas de la Investigacion- Accién en la

escuela y -nos indica que esta apoya el andlisis de las acciones humanas y las
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situaciones sociales experimentadas por los profesores como problemas de su
quehacer docente, suceptibles de cambio que requieren de una practica de
investigacién, osea que , la Investigacién-Accion se relaciona con los problemas
précticos cotidianos de los profesores y no con los problemas tedricos definidos por

los investigadores puros entorno a una disciplina determinada.

Apoya al profesor para profundizar en la comprension del problema que le
interesa indagar, por lo tanto, adopta una actitud exploratoria frente al problema,
lo que no le impone respuestas especificas, la comprension no determina la accién

adecuada, aunque la accion debe fundarse en la comprension.

Por lo tanto, adopta una postura tedrica, segun la cual la accion emprendida
para cambiar la situacién, hasta conseguir una comprensidn profunda del problema

practico en cuestion.

Al explicar lo que sucede, la investigacion-accion constituye un guion sobre
el problema en cuestion, relacionandolo con un contexto de lo que puede suceder o
no mutuamente e interdependiente pese a, hechos que se agrupan porque la

ocurrencia de uno depende de la aparicion de los demas.

Este guion se denomina aveces estudio de casos; el cual tiene una
explicacion naturalista en vez de formalista. Las relaciones se iluminan mediante la
determinacion completa en vez de através de enunciados de leyes causales y de

correlaciones estadisticas.
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“Ia Investigaci6n-Accién interpreta lo que ocurre el punto de vista de quien
actua e interactua en la situacién problerma por ejemplo, profesores y alumnos,

profesores y director”.

Las acciones y transacciones se interpretan en relacion con las condiciones,

por ejemplo:

a) La comprencién que el sujeto tiene de su situacion y las creencias que
albergan sobre la misma.

b)Las intenciones y los objetivos del sujeto.

¢) Sus elecciones y decisiones.

d)El reconocimiento de las determinadas normas pricipios y valores para

diagnésticar, el establecimiento de objetivos y la seleccién de cursos de accion.

Sus técnicas son: La entrevista y la observacion participativa.

La Investigacién-Accién considera la situacion desde el punto vista de los
participantes, describe y explica con un lenguaje de sentido comun que la gente usa

en las situaciones sociales de la vida diana.

Contempla los problemas desde el punto vista de quienes estan implicados en

ellos, solo puede ser valida a través del dialogo libre de trabajo con ellos.

Implica necesariamente el autoreflexion sobre sus situaciones de compaiieros

activos en la investigacion e interpretacion lo que forma parte de un informe.
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Incluye el dialogo libre de trabas entre el investigador y los participantes. Por
eso la investigacion-accién no puede llevarse acabo adecuadamente si falta la
confianza basada en la fidelidad aun marco ético, mutuamente aceptado que rige la

recabacion, el uso y la comunicacion de los datos. (2)

(2) ELLIOTT, John. ;En que consiste la Investigacion- Accidn participativa en la
escuela? En La investigacion accién en educacion. Madrid, De. Morata. 1990.
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CAPITULO IL

ESTRATEGIAS EN LA FORMACION DE DOCENTES PARA EL

MEDIO INDIGENA.

a) Marco de referencia de los profesores.

Los profesores bilingiies que asisten al subcentro de la UPN con Sede
en Zacatlan Pue., provienen de lugares diversos, cuyas lenguas indigenas
predominantes son el Nahuatl y el Totonaco por lo tanto los alumnos que

atienden e interactuan con ellos, son hablantes de dichos idiomas maternos.

La generalidad de estos docentes Bilingiies presentan un perfil de
formacién inicial de Bachillerato en sus diverssas modalidades (Preparatoria,

Bachillerato General y Carreras Técnicas).

Asi mismo, estos docentes Bilingiies, para su insercion al Subcentro de
Educacién indigena fueron sometidos previamente a un curso de capacitacion
o de induccion a la docencia, durante cuatro o seis meses; por lo que en dicho
proceso de capacitacion adquirieron conocimientos basicos sobre el
Subsistema de Educacién Indigena en los niveles de Educacién Inicial,

Preescolar y Primania Bilingiie.
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Por lo tanto su practica docente ya no es del todo empirica o espontanea
si no que ya participa de elementos teorico-practicos propios de estos niveles
formativos, adquiridos obviamente, que estos maestros requieren de una
formacién profesional que responda a su expectativas personales y a las
necesidades e intereses de la educacioén de los pueblos indigenas y del sistema

educativo nacional.

Estos elementos minimos, que a nuestro juicio, caracterizan el marco
referencial del profesor bilingiie nos da pauta para intuir, reflexionar y
replantear su formacion profesional en el contexto de la educacién indigena
actual, y que es la tarea asumida por la propia Universidad Pedagdgica
Nacional.

b) Contexto donde desarrollan la practica docente.

Los maestros alumnos del Subcentro de Zacatlan Pue., laboran en
comunidades indigenas que se encuentran disceminadas en lo que se conoce
como Region Tetela de Ocampo Puebla, cuya cobertura municipal lo
constituyen: Tetela de Ocampo, Cuautempan, Tepetzintla, Ahuacatlan,
Amixtlan, Camocuautla, San Felipe Tepatlan, Tepango de Rodriguez,
Ixtacamaxtitlan, Chignahuapan y Zacatlan Puebla.



23

Estos municipios conforman la Regién Geografica mas accidentada de
la Sierra Norte de Puebla; caracterizada por la existencia de montafias, rios,
clima semicalido en el area de San Felipe, Tepatlan, Amixtlan, Camocuautla,
Tepango y Ahuacatldn. Semifrio en el area de Cuautempan, Tetela de
Ocampo, Chignahuapan y Zacatlan, y Semidesértica en el area de
Ixtacamaxtitlan, (Distrito de Libres Puebla).

El contexto propio de la Sierra, con todo y sus caracteristicas naturales
define percepciones y visiones en el maestro estudiante, que de alguna manera
lo llevan a reflejar las condiciones, muchas veces adversas en que tiene que
realizar su practica docente; sin embargo, esta vision o cosmovision también
puede permitirles problematizar su realidad en términos de carencias
econOmicas, mateniales, culturales y educativas en que se encuentran

INMersos.

Por lo tanto esta problematizacién requiere de apoyos tedrico-
metodologicos que permitan emprender estudios mas sistemdaticos sobre las
dificultades de su practica docente.

Es precisamente en el Subcentro UPN de Zacatlian, donde el maestro
encuentra una opcion para reflexionar sobre esas problematicas surgidas de su
practica docente y, el contexto, donde puede mejorar su formacién, a partir de

pensar lo que hace y en si mismo como profesional de la Educacién Indigena.
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Es obvio que el Subcentro UPN no haya todas las condiciones 6ptimas y
adecuadas para ello, porque no se cuenta con instalaciones propias ya que su
funcionamiento esta en el Centro Escolar “Benito Juarez”, en éste Centro se
ofrecen servicios educativos muy importantes en discurso tedrico, su propdsito
mas general es vincular los niveles educativos basicos hasta el nivel medio

superior.

Sin embargo, el ambiente escolar que se percibe es con una disciplina
extremadamente tradicionalista, en primer lugar, porque al entrar en la puerta
principal existe un reglamento muy estricto y se nota que hay mas
procupacién por mantener las instalaciones en buen estado que mejorar la

calidad de la educacion.

En cada salon de clases existe un reglamento fijo muy visible, las
butacas muy bien ordanas en filas desde preescolar, primana, secundana y
preparatoria, los sabados que nos concentramos como Universidad
Pedagdgica, los estudiantes de Primaria, Secundaria y Preparatoria; practican
con elegantes bandas de guerra donde reciben Ordenes de toque por su

maestro de Educacion Fisica.
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Esto es una desventaja para desarrollar con los maestros los cursos que
se han planteado en su formacion ya que las asesorias no se pueden ofrecer ni

en forma individual menos en forma grupal, no nos escuchamos.

(Qué se hace para resolver esta situacién?, se ha hablado con la
Direccion General del Centro Escolar se le plantea el problema, pero indica
que los maestros alumnos destruyen el plantel, los nifios de los maestros
cortan las flores y los enamorados dan mal aspecto besandose en los pasillos.

Se habla con los representantes de los maestros estudiantes, ellos hablan
con los grupos, solicitan cooperacion para estimular econémicamente a los del
servicio pero cuando se les apoya exigen mas y es problema que no se

soluciona , la tendencia es que la unidad se retire de ese Centro Escolar.

c¢) Caracteristicas del plan de estudios con el que se formaron.

El sefialamiento anterior nos ha permitido ubicar una base fundamental
que como marco de referencia favorece entrar a registrar algunas

caracteristicas del Plan de Estudios.

En primer lugar el Plan de Estudios comunmente se conoce como
Licenciatura en Educacién Preescolar, Licenciatura en Educacién Primaria

para el medio Indigena Plan 1990 (LEPEPEMI, 90).
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Su estructura se integra con los apartados de ; una presentacién, la
introducci6n, diagndstico y justificacién, antecedentes, la propuesta curricular,
que contiene el objetivo general, perfil de ingreso y egreso, la fundamentacién
y la estructura del plan de estudios que es a través de lineas curriculares de

formacién.

La Linea Psicopedagdgica, se propone contribuir en la formacién con el
andlisis critico en los procesos teorico-practicas de la relacion que tiene el
saber curricular como proceso y como producto en la adquisicién y

construccion del conocimiento cotidiano.

La Linea Socio-histérica busca analizar 1a dimensién sociohistorica de
la practica docente articulada con dos aspectos lo social y lo historico para
delimitar las fronteras espacio temporales de sociedad y educacién en México

donde lo indigena es parte y se multirelaciona y determina.

Apunta de una manera a que el maestro se revalore como sujeto
historico social, en el entendido de que su practica docente es parte de un
proceso donde estan presentes un conjunto de relaciones y contradicciones

sociales, economicas, politicas, ideologicas y culturales.
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La Linea Antropoldgica-Lingiiistica se plantea recuperar los aportes de
la Antropologia y la lingtistica y, de otras disciplinas de las Ciencias Sociales

mismas que dan cuenta de la problematica etnica-nacional.

Pretende proporcionar elementos metodoldgicos desde la antropologia y
la lingiistica que permitan reconocer e interpretar la especificidad del contexto
etnico-nacional en que se desarrolla su practica docente con la finalidad de que

fundamente propuestas pedagdgicas acordan a su realidad problematica.

La Linea de Formacion Metodologica es la ultima dentro de la
curricula, ofrece diferentes perspectivas de la conceptualizacién tedrica -
metodolégica, busca la vinculacidn de la practica docente con una practica de
investigacion dentro del minimo quehacer docente, también forma y desarrolla
la actitud y los habitos de producir conocimientos en, para y con la docencia

indigena.

Favorecen a un tipo de formacién méas completa que lleva a la

concepeidn reflexionada del mundo y de la vida.

Considera que el profesor en servicion no puede investigar todo lo que
se refiere a educacién, pero si puede indagar lo que hace, planteando y

haciendo delimitacién especificas de las problematicas de su intervencion
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didactica. Esto sera con el fin de conocer mas a fondo su propia accién

educativa que realiza con los nifiios indigenas de la comunidad donde trabaja.

Por lo tanto, la linea metodoldgica se centra en la practica docente y
recupera como opcidon metodologica a la Investigacion Accion Participativa,
misma que se apoya con algunas técnicas de instrumentos de la Etnografia
critica, puede apoyarle a la indagaciéon de problemas propios de la practica

docente.

Concibe al maestro como un sujeto social capaz de proponer, desarrolla
y evaluar propuestas de accidon aducativa que como alternativas busque

solucion a los problemas cotidianos de su quehacer docente.

Los cursos de ésta linea se conciben como los espacios curriculares que
pueden ser cubiertos en cada semestre, los cuales estan pensados desde una
perspectiva multidisciplinaria en los contenidos especificos. La
multidisciplinariedad se entiende como una perspectiva de articulaciéon que
evita la fragmentacién y la parcelacién del conocimiento; por lo tanto es una
linea que se configura como la columna vertebral misma que en relacion con
las otras lineas de formacidn se vincula para lograrse como un todo en la

practica docente.
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Los diversos apartados que contiene el plan de estudios hacen explicitas
las especificidades del proyecto por lo que toca a los diversos elementos
curriculares la organizacién y el mapa curricular junto con la modalidad de

estudios llevarla a la operacionalidad.

La modalidad semiescolarizada en la que se ofrecen las licenciaturas y
la inclusién en el Plan de Estudios, de problemas especificos de la Practica
Docente en el contexto educativo indigena, intenta responder a las
caracteristicas, espectativos y posibilidades del maestro, como un sujeto que
cuenta con afios de experiencia docente, con deseos de superacién y que

realiza su trabajo en condiciones marginales con carencias de materiales.
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CAPITULO III
LOS CURSOS DE FORMACION METODOLOGICA.

Mi experiencia en la participacién en la elaboracion de los cursos de la linea
de formacién metodolédgica. se ha sefialado que los cursos son cinco y sucesivos en

su verticalidad.

Me concretaré a realizar un analisis muy somero de cada uno de ellos, ya que
sus contenidos son varios y requieren de una explicacion mas profunda, por esta
razén solamente se hara referncia a su estructura y su planteamiento por unidades

deteniendome en algunas lecturas que me son significativas.

Metodologia de la Investigacidon I, en su primer disefio, tiene como objetivo
analizar los alcances y limitaciones de la Investigacién- Accidn - Participativa y de

la etnografia para investigar la practica docente propia.

En este curso y susecivamente los cinco se estructuran en tres unidades.

Este primer curso, desarrolla los siguientes contenidos:

- La redaccidn de escritos en la investigacion.

e La situacion del estudiante frente a la lengua escrita.

e Redaccidn y presentacion de documentos en investigacion.
- El reporte inicial sobre la practica docente.

— La investigacion documental.

e La lectura y estudio de documentales.
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e El registro de informacion.

— Conceptos y proceso de conceptualizacion.
— El sentido comtin y el saber del maestro.

— Caracteristicas de conocimiento cientifico.
— Conceptos basicos respecto a la metodol6gia de investigacién social.
e Epistemologia.

e Gnociologia.

e Ciencia.

e Investigacion.

e Teoria.

e Concepto.

e Metodologia

e Método.

— Paradigmas de la investigacion educativa.

El segundo curso tiene como objetivo general la apropiacién critica de

elementos tedrico metodolégicos que permitan contextualizar su practica docente.

Sus contenidos son:

— La circularidad de la lectura y la estructura.

- El ensayo.

— El contexto en la perspectiva de la investigacién-accion participativa.
— Alcances y limitaciones en la contextualizacion de la practica docente.
— La observacidn participante y el diario de campo.

— La técnica de entrevista.
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— Las técnicas de investigacion y la teoria.

El tercer curso tiene como objetivo fundamentar tedricamente una

preocupacidn tematica seleccionada en su practica docente.

Sus contenidos son:

— Una preocupacion tematica significativa de la practica docente.
— La preocupacion tematica y el proceso de conceptualizacion.

— Busqueda de teoria y construccion tedrica.

- El ciclo practica- tedrica- practica.

- La construccién del ensayo.

El cuarto curso su objetivo general es, apropiacién de estrategias
metodoldgicas para la construccion critica del diagndstico pedagégico a cerca de su

preocupacion tematica.

Su contenido es:

- El diagndstico pedagdgico.

— La perspectiva aula-escuela en el diagndstico pedagoégico.

— Tipos de diagnéstico.

— La interaccién situacional del grupo: la experiencia del colectivo

pedagogico.
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— La experiencia escolar como estrategia de diagnéstico en el aula de la
escuela.

— El estudio de caso como técnica para la integracién del diagndstico
pedagdgico.

— El informe sobre el diagnostico pedagdgico.

El quinto curso tiene como objetivo general construir la opcién tedrico
metodoldgica de la linea, un proyecto para el desarrollo de propuestas de accion, a

fin de dar una respuesta inicial a su problema docente.

El contenido es:

— Ciclo de la investigacion-accion- participativa.

— El problema objeto de estudio docente.

— La propuesta de accion.

— Elaboracion de la propuesta de accion.

— Prospectiva de la propuesta redaccion final del proyecto.

— La linea metoddlogica de investigacion en LEP y LEPEPMI’90.

Recapitulacion.

Los materiales de los cursos son equipos que se integran con una guia de

estudios, una antologia complementaria.

La guia se integra con una presentacion, estrategias que orientan el trabajo
del curso, el programa, la guia de estudios por unidades y temas, la actividad final

y los criterios de evaluacion.
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Las antologias contienen textos debidamente seleccionados por unidades y
orden de dificultad. sin embargo, ya en el analisis practico, se encuentran algunas

incoherencias y limitaciones.

Las incoherencias generalmente son la no correspondencia de alguna lectura
con los deseos del usuario y las limitaciones estin en la dificulatad de la
comprensiéon y uso de la teoria en el texto para operar en una practica de
investigacion aterrizada a distintos contextos y formas de interpretar y explicar la

realidad.

Aunque debemos reconocer que el momento en que se construyeron los
cursos tenian un proposito muy concreto, el de no ser un modelo acabado con
conocimientos anquilosados, por lo que, dignamente se reconoce que, la practica
docente es dinamica y cambiante como el pensamiento mismo y la formacién
metodolégica siempre estara requiriendo una actualizacion en el conocimiento de

los problemas pedagégicos.
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CAPITULO IV

EL DESARROLLO DE LOS CURSOS EN LA LINEA METODOLOGICA DE
INVESTIGACION CON LA PRIMERA GENERACION DE ESTUDIANTES EN
ZACATLAN, PUEBLA.

e Organizacion técnico.administrativa del subcentro UPN de la unidad

211 en Zacatlan Puebla.

La organizacién del subcentro, se da como sigue:

Un coordinador genral, responsable del aspecto administrativo (gestidon de
precertificados como acreditacién de cursos en los semestres), inscripciones en tres

planes de estudio que son LEPEP’85, LEPEPMI’90 y LE’94,

Hacer convenios para el alquiler de instalaciones, procurar el mantenimiento

del mobiliario y las instalaciones, asi como asignar y alojar grupos en las aulas.

Por otro lado, la organizacién académica como coordinacion general,
distribuir grupos a los asesores, el rol de materias los dias sabados y atender

problemas de toda indole en una jornada de trabajo sabatino.

Como asesor de este subcentro, he observado que las tres licenciaturas que se
desarrollan propiacian preferncias tanto por los asesores como por los estudiantes.
El Plan 85, s6lo le restan dos generaciones por que es sustituido por el plan 94°, el
plan ‘90 ofrece las Licenciaturas en preescolar y primaria esclusivamente para
maestros del medio indigena, quienes en muchos de los casos, desean estar en el

plan ‘94 pero se les argumenta que no es posible porque para ellos el disefio tiene
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ciertas caracteristicas que no se preven en el plan ‘94, aunque por multiples medios,
ellos se informan que en otras unidades UPN de otros Estados, los maestros
bilingiles si tienen acceso a dicho plan de estudiuos el problema es que la
modalidad de estudios no corresponde a las necesidades de asistencia de los
maestros, ya que proviene de comunidades muy distantes hacia el subcentro UPN,
por otro lado el tiempo para desarrolar las tres unidades de cada curso, nunca €s
suficiente, porque algunos cursos estan saturados de lecturas, previendo que los
maestros en sus comunidades no tiene acceso a bibliotecas, pero los asesores que
solo participan en el desarrollo de los cursos, y no acuden a las reuniones de
intercambio entorno al avance del curriculum, no conocen los planteamientos mas
generales de las licenciaturas; asi también, siempre es un problema el tipo de

contratacion y las cargas academicas.

Como asesor de la primera generacion de estudiantes maestros indigenas y
en la linea metodologica nunca se desarrollaron en forma completa las tres

unidades de cada curso.

Aqui se deben reconocer limitaciones del asesor, actitudes de los maestros
estudiantes y errores del disefio y modalidad de estudio. Sin embargo, existen
avances con valor cualitativo y significativo en la formacién de maestros y en el

desenpefio laboral de su practica docente.
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e T.a interaccidn asesor-estudiante.

Este apartado de la experiencia, representa una
situacién laboral con el grupo de profesores estudiantes
de las licenciaturas; la interacciédn se da con 28
estudiantes entre los que 20 son de primaria y 8 de
educacidén preescolar indigena; todos ellos, recibieron
mi asesoria en la Linea metodoldgica desde el primero

hasta el quinto semestre.

En el primer semestre procuré establecer una relacién de
confianza y camaraderia con ellos, manifestando siempre
mi preocupacidén por mejorar la practica docente; como
era la primera vez que trabajaba con ellos, seguimos la
guia de estudios en el primer curso de metodologia,
siempre cumplieron con los trabajos pero al leerlos no
se vela calidad en los escritos, aunque, el interés se
manifestaba por mejorar, yo sentia que la materia prima
de estos trabajos era importante pero al no tener la
experiencia y la préctica en la investigacién, sélo los
leia para hacer sugerencias, recomendaciones e insistir
que ellos mejoren; mi discurso era directo y no tenia
prejuicios profesionales, sin embargo, me costd muchos
desvelos para leer paquetes de trabajos y el tiempo

nunca fue suficiente porque atendia hasta cuatro grupos.
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En platicas con los demé&s asesores mis comentarios eran,
nunca me alcanzan los dias para leer nunca me alcanzan
los dias para 1leer lo que 1los maestros estudiantes
escriben, ellos me decian, es que no has aprendido
estrategias de cémo leer réapido los trabajos de 1los
maestros; otros decian yo no me detengo a leer las
tonterias que ellos escriben porque hay dos planos para
conocerlos, unos transcriben el texto, no se preocupan
por sacar ideas principales o captar lo esencial del

texto y otros son muy descriptivos que hacen puro rollo.

Poco a poco fui usando otras estrategias, las dinamicas
de grupo pequefio o equipo daban buen resultado para que
a través de comentarios de los estudiantes mismos se
seguiradn como mejorar sus escritos, qué escribir en
relacién a su practica docente, cémo fundamentar un
escrito para que no sea empirico; preguntas como estas
siempre estuvieron poniendo en duda lo que se escribia

del hacen docente.

Los maestros alumnos, entre ellos mismos, en un
principio no valoraban su tiempo, su esfuerzo y sus
escritos, solian decir -maestro, lo que mi compafiero me
indica no puede ser real y no lo quieto tomar en cuenta,
lo que yo quiero es que usted me diga si aqui esta bien,
que puedo hacer para que el reporte que yo entrego sirva

y no sea sblo para gastar hojas.
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Estas expresiones las tomé como demandas de una relacién
asesor estudiante tradicional, ya que siempre se
ubicaban como estudiantes y no asumian el papel de
profesores; consecuentemente yo caia en dar clases, aln
sabiendo que 1la asesoria debe concebirse como un
elemento indispensable de apoyo al desarrollo de los
cursos, no es dar clases, en este sentido el asesor no
es el que domina el contenido del curso como un experto,
es fundamentalmente una persona capacitada para el apoyo
de procesos de estudio individual, colectivo y en taller

integrador.

El asesor juega un papel semejante al de un consultor,
alguien a quien se busca con el propdésito de encontrar
otras vias para la solucién del problema, no gquien lo

resuelva directamente.

por lo tanto, las asesorias se encaminardn a apoyar el
despliegue de las habilidades necesarias para el estudio
y la reflexién individual vy 1lo colectivo de los
contenidos propuestos en los cursos, o de situaciones
enfrentadas por los estudiantes maestros en la
aplicacién de los conocimientos en su préctica docente,
de tal forma que oriente su proceso autodidacta,

promoviendo diversas estrategias del estudio, guiando la
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bisqueda de informacidén y ofreciendo herramientas para

su sistematizacidén y andlisis.

Este planteamiento se percibe como asesoria tanto en la
modalidad de estudios como en la légica que configuran
los cursos en sus tres unidades y momentos de
aprendizaje, por 1lo tanto 1la orientacién nunca fue
improvisada porque detrds de lo que se hacia se tenia 1la

experiencia en la construccién de los cursos.

Sin embargo, la experiencia de todas las modalidades de
estudio semiescolarizadas indican la necesidad de contar
con un proceso calificado de acompafiamiento e
interlocucién para el estudiante autodidacta que le
permita resolver dudas, superar obstdculos, confrontar y
socializar sus ideas, experiencias y sobretodo, valorar
Yy modificar positivamente sus estrategias de

aprendizaje.

Sobre esta intensidén, la interaccidn asesor-estudiante,
se realizd como un proceso de confianza, de aprendizaje
mutuo y de evaluacidn constante del proceso del curso
gque permitid gque, con independencia de 1la forma de
estudios que los maestros hayan seguido se valora vy
acreditan el logro de 1los objetivos centrales de los

cursos de metodologia; por ello, los mecanismos de
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evaluacién operaron con instrumentos y criterios

previamente establecidos con ellos.

La programacidén de cursos en la linea metodolégica se
acompafid de una gulia de estudios y de andlisis de los
textos, misma que actud como metodologia de trabajo en

el desarrollo de los contenidos propuestos.

Finalmente la interaccién asesor-estudiante fue a partir
de desarrollar los cursos como tarea permanente y los
encuentros y desencuentros o} confrontacién de
interpretaciones se hacia los sabados, donde siempre se
tuvo una hora treinta minutos de intervencién
metodoldgico-didéctica, entendida esta como asesoria en

colectivo a partir de la duda.

e Taller integrador.

El taller integrador juega muchos papeles dentro del
desarrollo y la apropiacién del conocimiento, ademis se
realizd de muchas maneras, aunque siempre fue punto de
partida y orientacién el trabajo de la Doctora Marta
Tlaseca, los asesores manifestaban resistencias para
trabajar en grupo colegiado y programas entre los cuatro
y con los estudiantes los talleres, concebian que el
taller era pérdida de tiempo, los alumnos nunca captaban

lo que debian hacer, era un problema porque la préactica
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del taller requiere de la articulacidén de contenidos vy
era una dificultad porque ni los propios asesores 1lo
podiamos lograr; sefialaban que el problema epistémico y
con los maestros indigenas no era posible porque ni
hablar el espafiol podian menos comprender situaciones

mas elevadas del conocimiento.

Ante toda esta resistencia, se aprovechdé en reuniones de
asesores, ya sea en la comida o en sesiones formales la
invitacidén para realizar los talleres en los cuales una
sesidén sabatina no es suficiente porque quedan trabajos
o productos inconclusos, los talleres requieren
continuidad, organizacidén, planeacién y disposicidén de
los elementos para llevarlo a cabo; asi fue como se
lograron desarrollar por lo menos tres sesiones de

taller integrados en algunos semestres.

A los estudiantes 1les era interesante 1los talleres
porque en sus sesiones tenian la oportunidad de
comentar, registrar y elaborar ensayos sencillos
recordando lo que con anticipacidén habian leido. una
maestra me comentd -por qué ya no se hacen talleres, si
en ellos yo sentia que captaba de mejor manera el
contenido de las lecturas- porque cuando decian vincular
los conocimientos teoria-préactica si se lograba, porgque
los cursos de cada linea aportaban diferentes elementos,

unos servian para historizar la practica, otros para
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reconocer un lenguaje propio y ubicar al nific en su
desarrollo psiquico-social a través de su lengua, su
cultura y organizarla con 1los elementos tedricos y

metodoldgicos.

e Reflexidn sobre la experiencia.

Mi reflexidn sobre esta experiencia es, sobre todo,
contradictoria porque no tiene un modelo a seguir y es
el registro de una vivencia en el marco de la formacidn
docente, por lo tanto, es valorativa porgue apunta a
cristalizar las ideas y vivencias que ocurrieron en
distintos momentos del proceso de formacidén propia y de

los docentes que se formaron con las LEPEPMI’ 90.

El trabajo de formacidén consistié en el desarrollo de
acciones y en la interpretacién de la practica docente
como una perspectiva metodoldégica susceptible de ser
elevada a wun nivel tedrico, para 1la superacidén de
algunas contradicciones y para iniciar 1la reorganizacién
de las relaciones sociales tendientes a la produccién

colectiva de conocimientos.

La formacidén metodoldgica, a través de los cursos,
minimamente condujo a el wuso de las técnicas de

observacién y de entrevista en el diagnéstico de
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problemas inherentes a la practica docente y 1la
construccién de instrumentos de registro diario de
campo, guia de entrevista para interpretar el cédigo
comin del grupo, posibilitdé la toma de decisiones en un
nivel de conciencia frente a 1la realidad; también
modificd algunos esquemas referenciales que los sujetos

traian en la prédctica de su tradicién pedagdgica.

En relacién a la metodologia: ésta se sustenta en el
aprender a aprender de la accién, es decir , 1lo que
permite al sujeto utilizar sus propios razonamientos en
forma muy concreta desde su practica, abrirse camino al
conocimiento con conocimientos que 1le son propios vy
comunes. En este sentido, la frecuente disociacién
sujeto-objeto y teoria-prictica son tendencias que
bloquean a un interés por ser un mejor maestro de

educacién indigena.

A partir de esta propuesta, la formacién de docentes en
educacién indigena, va adquiriendo significado e implica
mayor esfuerzo para obtener una formacién que supere y
resuelva en forma alternativa los problemas de la

educacidén indigena.

Considero que todos lo cursos de metodologia en si no
s6lo constituyen una experiencia formadora de docentes,

sino también, una préactica de investigacién sobre el
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quehacer docente en el plano pedagdgico didactico vy
académico porque van mads allid de una oportunidad, de una
lucha  histérica y de wuna definicién tedrica del

conocimiento.

Las criticas que han tenido los curso, de metodologia,
son propias e inherentes a la opcidén metodoldégica, sin
embargo, sirven para validar y evaluar con una visidn
mas operativa la misma opcién, ya que, la critica hace
al conocimiento y forma al hombre, no sdélo en sus
circunstancias sino en la historia como un devenir que

deja venir que deja ver sus avances.

® Propuestas.

Que la formacidén de docentes en 1lo sucesivo recupere las
experiencias acumuladas en la trayectoria de la

educacidédn indigena.

Que la 1linea metodolégica de investigacién proponga
objetivos que superen las limitaciones y retomen las
contradicciones como una posibilidad para continuar

construyendo conocimientos desde la practica docente.

Que si bien es cierto que en los cursos de la Linea
metodoldédgica no hay que sobre cargar a los estudiantes

con lecturas de corte elevadamente tedrico, tampoco es
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pertinente ofrecerles cursos demasiado empiricos,
suprimiendo lecturas como lo pretenden algunos asesores,
ya que es bien importante dotar a los maestros de méas

lecturas pero también que ellos las construyan.

Que la Universidad Pedagdgica Nacional, con el proceso
de descentralizacidén y federalismo no libere del todo a
los estados, sino mas bien, busqué formas més adecuadas
de hacer presencia en la formacidén recuperando la
capacitacién y la actualizacidén como parte del mismo
proceso y como accién de ofrecer otros niveles de
conocimiento a los maestros de educaciédn indigena, vya
que la actualizacidén pretende ayudar al maestro a
generar estrategias didécticas con base en el dominio de
los contenidos en las asignaturas que estructuran a los
planes de estudio en educacidén béasica, asi como de 1la

presentacidén de sugerencias metodoldégicas y propuestas

didacticas viables, sensatas y tedbdricamente bien
sustentadas.

no se trata de paternalizar a los maestros
proponiéndoles actividades para que las pongan

mecanicamente en practica, sino sobre todo, ofrecerles
las bases para que puedan innovar permanentemente sus
formas de enseflanza aprendizaje en diversas disciplinas

y formas de evaluaciédn.
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