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El proposito fundamental de este ensayo es ubicar la practica docente, dentro de los
enfoques de la Pedagogia Operatoria, basada en la Peicologia Genética de Piaget, orientandola
para que propicie una evolucion en su trabajo cotidiano, aplicando el proeceso de evaluacion de
manera diferente para que el hecho edncativo sea de mejor calidad v mas eficaz en =

desenvolvimiento.

de la educacion, estande integrada ésta en la docencia, no con acciones aisladas, sino coino un
proceso global de todos los involucrados en ésta labot, detectando las debilidades que inhiben loz
aprendizajes de los mifioz para reforzarlos v al mismo tiempo, hacer de sus etrores, fiierte de

conocimiento y de ésta manera lograr los objetivos propuestos en 1a ensefianz,

Para que ésta evaluacion se adecue con el buen producto dentro de 1a docencia en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, hace vso de diferentes instrumentos para que en la medicién se forme vn

nicio mas justo, tanto al estudiante como al profesor v log involuerados en los rezultados de este

o R
trabajo.
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alumnos alcance su mejor nivel, asimilande y acomodando sus conocimientos a fin de cue ei

desarrollo sea espentineo y crezea cada dia haciendo a nuestros alumnos mas capaces y ellos
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mismos emprendan una adaptacion para obtener un equiitbrio en su afectividad y sociabiiidad

dentro de su medio ambiente.

El presente trabajo asta dividido en fres capitulos, en el primero se presenta a la docencia,

como el gje central para realizar el hecho educativo, después se manifiesta que ez indispensabie se

-

tenga en cuenta su génests v 1a mteraccion con su medio ambiente para que el referido desarvollo
sea espontaneo, y por 0ltimo, se hace hincapié en loz principios de la pedagogia operatoria para

que el sujeto adquiera el conocuniento en forma adecvada y desarrolle habilidades para hacerse

mas capaz.
En el s2gundo capitnlo ze habla de las diferentes formas que se han nsado v acmalmente se

usan para la evaluacion del conocimiento, recomendamos la evaluacion ampliada por ser mas

adaptable para la medicion y asi hacer un juicio mas justo.

En e] tercer capitulo se presenta una propuesta para evaluar las matematicas en alumnos de
3er. grado, después tenemos las conclusiones resultantes de acuerde a lo plasmado en el presente

ensayo.

Para la elaboracién de este ensavo, se tuve come material de apoye los textos especificados
en la bibliografia, awedando integrade el marco teérico con los principios de la psicologia

genética de Piaget y los conceptos de ia pedagogia operatoria emanada de ia referida psicoiogia,

aplicandolos a la prictica docente, ya que éxta es base para una renovacion y cambio en el proceso



de ensefianza-aprendizaje. ;

Ademas se analizaron los diferentes tinos de evaluacién va qme este procese, no debe ir en
forma aislada, pues su caricter es axioldgico y debe estar vinculado con la docencia, para que el
hecho educative sea cada dia de mejor calidad; concluyendo pues, que 12 evaluacion ampliada es
la que se adapta mejor a los muevos enfoques de la educacion, su base tedrica y sus instrumentos,
tienen flexibilidad y apertura, sin ser rigida y cerrada como lo hemos venido practicando en la

educacion actual.
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L- LA TEORIA PSICOGENETICA Y LA PEDAGOGIA OPERATORIA
INHERENTES A LA PRACTICA DOCENTE PARA PROMOVER LA

CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

Importancia de la practica docente

Siendo la Psicelogia genética ciencia base para que el dezarrollo del procezo educativo sea
efectivo, pues éste no alcanza la validez requerida =i la docencia en el trabajo cotidiano hace caso
omiso de este desenvolvimiento, ez pues indispensable en esta labor cuidar con mas teson y

constancia del proceso de dezarrollo.

El desarrollo psiquice del nifio es un proceso continuo de construccion de las estructuras
cognoscitivas, las cuales no se encuentran innatas en €], sino que deben ser desarrol:adas y
reconstruidas en diferentes planos o periodos, siendo esto precisamente lo que el profesor debe
atender en referido proceso, poniendo en claro v definiendo los factores que caracterizan las

etapas de éste desarrollo.
También para que el proceso educativo sea de calidad, la docencia debe basar su irabajo
cotidiano en la pedagogia operatoria que surge de referida psicologia, consolidando sue

conceptos, para que ia construccion del conocimiento se adecue a la realidad del educando.

El desarrolio del conocimiento es un proceso espontineo, vincniado al desarrolio del



cuerpo, es decir, al desarrollo del sistema nervioso y el desarrolio de ias finclones mentaies, es mn

proceso que debemos relacionar en su contexto general biologico v psicelogico.

La practica docente es findamental en el impulso del proceso educativo, puesto que es uno
de los pilares que lo sostiene v custodia, es ademas la que guia, encanza y motiva el aprendizaje,

el profesor es quien ayuda al nifio a ordepar los conocimientos que posee, v a, avanzar en el largo

camino de la construccion del pensamiento. Logrande asi gue aicance el educando mn aprendizaje
basico para satisfacer sns necesidades y sea iti] a =i mismo, a su familia y a 1a sociedad en 1a que
se proyecta.

s tiene una filerza vivificante para
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reformar y reconstruir el oficio del profesor y teniendo como apoyo la pedagogia operatoria para

la transformacion de poestra practica, tendrd mas fierza, puesto que ésta nos presenta una serie de

wa

conceptos para aplicarlos en los procesos de emsefianza-aprendizaje, & i respondiendo a lo
problemas que surgen en la docencia, haciendo una transformacion de las actividades, técpicas,

métodos y procedimientos que se aplican cada dia en el aula

El enfoque de la pedagogia operatoria nos dirige a hacer un cambio en nuestras actividades
docentes para que el educando adquiera el conocimiento en forma adecuada v el aprendizaje sea
valido, ya que 1a docencia debe estar siempre abierta para mejorar cada instante este proceso tan
importante y de tanta frascendencia que lleva a cabo en su labor, v asi, el educando tenga un

desarrollo acorde a sus estadios y sea un individuo que sepa proyectarse en su medio ambiente.

10



El quehacer docente es de vita] importancia en ia cuifura de nuesiro flempo, ilene en sus
manos el fiture de nuesira paria, por medio de él, las nuevas generaciones rectben la ctencia, la

técnica y los valores formativos.

Loz cambios de fa sociedad actual, el desarrolio cientifico y tecnologice, ia transformacion
de la politica y la economia y ofros muchos factores son elementos trascendentales que influyen de
manera determinante en la practica docente, impulzandola a hacer una evolucion, demandando

antomaticamente una reestructuracion del procese educativo.

Ante estos cambios de nuestra sociedad y si realmente se pretends una transformacién
efectiva en el referido proceso educativo, se requiere del elemento findamertal de toda reforma en
la practica, el profesor en su trabajo cotidiano debe revisar y renovar los planes de estudio, los
programas, los muevos libros de texto, los métodos de técnica para la ensefianza y ia mieva
estructura tedrica del hecho edvcativo, al asumir estos cambios estd renovandose v ejercitandose
para mejorar su profesion, ésta debe ser una de suz caracteristicas esenciales como piloto y

promotor de este trabajo.

El maestro ante estos desafios de la sociedad moderna debe estar actualizado en las
corrientes contemporaneas de la educacion siendo ésta su peculiaridad y al mismo tiempo hacer
acopio de todas sus facultades dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje del educando, y asi,
tratar de que el nific sepa estar acorde en ia sociedad en que se desenvueive, pues estamos

sparsoama da 1 vn Babernn niy amnan Aol bao
preparaiiod 1o3 Hikiros uuuadauua del :-151 J Xﬂ
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El maestro debe vigiiar ios cambios que se suceden en nuesiros ttempos e tr avanzando junio
con los alummos para que el proceso educative camine siempre a la par, v que no existan
desajustes entre los elementos ¢que lo integran, el maestro debe asnmir el papel que le corresponde
denfro de su practica, ser guia y conductor en el procese y el mifio encuentre en Ia escuela
actividades acordes a estos cambios que se suceden a diario en la soctedad y asi su desarroiio
tenga una paridad tal, que alcance un equilibrio en lo afectivo y lo social e incremente su

capacidad intelectual.

En resumen, diremos que denirc de ia praciica docente se deben idenitficar muittpies
caracteristicas del docente, diremos cque debe ser promotor, optimista, guia, con carismas
humanitarios, apoyando cualquier fipo de trabajo que mofive a la comunidad en las diferentes
actividades, ademas con una actitud cooperativa abierta siempre a loz cambios que se suceden

a - 4 L . . " 1 4 1
para que su Ira'oajo 5 waqilZzea en un protiucto O Calgad para sus ammnos.

La importancia que tiene la docencia en el proceso educativo, pienso que es el centro del

aprovechamiento en el educando. Se dzb + todo nuestro esfilerzo para que dicho

proceso tenga operatividad en nuestros alumnos, luchando por que cada dia estemos satisfechos de
nuestra labor haciéndonos una autoevaluacion de nuestro frabajo para mejorarle v asi el hecho

educativo en nuestros educandos sea de calidad

Para lograrlo debemos dar un viraje en nuesiro quehacer docente, manteniéndonos aleria e ir

eliminande lo que pueda deformar este proceso de desarrollo-aprendizaje para aplicar los nuevos



enfoques de la educacion que Piaget en sus irabajos experimento y asi nuesira fabor tenga mejores

resnltados.

A continuacién en el signiente subtema se analizan los principios basicos de la Psicologia
genética y los conceptos de la pedagogia operatoria a fin de diferenciarios y regisirarios en ia

docencia.

La psicologia genética en el process de desarrolio
El dezarrollo fisico-biologice, parte de las caracteristicas de la especie, ez decir, de la

haferu-ia T‘ie e:-te madn dichn l‘aamwn“n wrnlinn pronimianta v madiwariin Ada lno a 1
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del z1stema nervioso.
Pero esta maduracion, si bien depende de la naluraleza de la especie, también estriba en la
wnteraccién con el ambiente, la alimentacion y ofros factores que ayudan o enforpecen el

desenvolvimiento de los seres humanos.

La psicologia genética entiende al individuo como un sujeio cognoscente, el cual para

conocer los objetos debe actuar sobre ellos y por consiguiente transformarlos.

Asi lo basico del sujeto no es solamente ver y apreciar los objetos, sino modificarios, su

Incionamiento es meramente operativo.



El desarrollo es un proceso que se relacicna con la totalidad de las estructuras dei
conocimiento, siendo el aprendizaje el caso opuesto, éste es provocade y el desarrollo es

ezpontaneo, entonces éste explica el aprendizaje.

Se denomina al desarrollo del proceso educative como los cambios de mayor duracion de
periodos de tiemnn~ eme afectan en los diferentes aspectos de la conducta del individuo v en el que
wterviene fodo el organismo y el aprendizaje, se distingue de éste como un cambio en la
disposicion o en la conducta de un organismo en tiempos limitados y en aspectos determinados,

considerandosze ambos de distinta manera

El desarrollo es un proceso esencial, en el que cada elemento del proceso de aprendizaje,

genera una func:on del desarrollo total.

avbouan o
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ambiente, pues, ésta hace que el individuo aporte diferentes respuestas y por lo tanto cambios de

conducta

El origen de la inteligencia, segin Piaget, parte del organismo biologico v a fravés de

estadios evolutivos, el individue va adquiriendo mayores nivelss de conocituenio, desde la

inteligencia sensoriomotriz, hasta el pensamiento formal.

Por lo tanto no hay inteligencias superdotadas desde su nacimiento, sino que se va

14



adquiriendo ésia, segun el cimuio de inferacciones en as que, ias experiencias adquiridas, en ias
diferentes etapas del desarrollo le van dando madurez v al musme fiempe asimilande ¥

acomodando conocimientos nuevos, en el individuo.

Por lo anterior, el sujeto en su proceso de interaccion adquiere nnevos cambios para tener
una experiencia, y en ésta secuencta de pasos, tema como resultado el nuevo conocimiento sin

irregularidades ni deformaciones, consiguiendo con su propie esfilerzo una sucesion de estados de

equilibrie, asimilando, acomodando y adaptindolo a lo largo de su desarrolio mental y

adquiriendo mayores niveles de conocimiento.

Para hacer crecer en puestros educandos zu accion intelechal debemos teper presente la

tesis de Piaget donde dice “que la inteligencia es un proceso de adaptacion al medio™ | para todo
aprendizaje primeramente tiene que haber una adaptacion al medio pues expone que en todo ser
vivo tiene que haber completa interdependencia entre ambos, pues tanto en el organisme como el
medio ambiente tiene que haber un proceso de accidon y reaccion para que se encusnfre un

equilibrio v de esta manera surja la asimilacioén y la acomodacion pues estos dos proceso son

complementarios e inseparables y su expresion es la adapiacion.

Con todas estas explicaciones presupene una adaptacion bioldgica |, un eguilibrio entre el

1 RICEMON., P.G. “El aprendizaje en el aula”, Pedagogia Bases Psicolégicas. STT-UPN, México,

1980. Pag. 50-104.
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sufeto v el medio ambiente, una evolucion escaionada y una actividad mentai. Cada estadio se
caracteriza por la aparicion de estruchuras peicologicas propias, cuya conshuccton las distingue de

los estadios anteriorss.

mental va alcanzando lentamente una eguilibracion cada vez mas avanzada Losg estadios o
periodos nos muestran el desatrollo mental del nifio desde una incipiente inteligencia hasta un
estado de mayor inteligencia (estado adulto). Loz estadios son dinamicos, cada une es el clerre de

algiin estadio que permite el micio de otro.

El modelo gqne muesira el desarrolio mental del mifio, no es modeio inmovii, sino un modeio

activo en que las etapas son intcio v fin de nuevos estadios .

Piaget en sus investigaciones detectd que mfios de determinada edad, actuaban ante las
mismas situaciones de distinta manera por lo que, basindose en su conducta, formé un marco
conceptual del desarrolio mental del nifio, clasificande los niveles del pensamiento en periodos o

estadios.

Se analizaran a continuacion las etapas del desarrolle del nifio con el fin de ubicar sus
alcances psiguicos, fisicos, soctales y afectivos, para tomarlos en cuenta en el desarrollo de la

enzefianza-aprendizaje.

a} Estadio sensorio-motriz {del nacimiento a los dos afios)

En esta etapa estin enlazados a la nutricion los primeros impulsos afectivos y sus emociones

16



primarias, el desarrollo de los reflejos inatos, la organizacion de las percepciones y habitos y se
desatrolla el conocimiento practico que es una subestructura del conocimiento representacional

posteriot.

Al final de este estadio, se da la construccion del objeto permanente y la construccion del

£spacio practico sensoriomotor.

Estaz estructuras son indispensables para las posteriores estructiras del pensamiento

representacional.

Aqui aparece la inteligencia sensorto-motriz.

b) Estadio preoperatorie (2 2 6 6 7 afios)

Adqui aparece y se fortalece el lenguaje.

= Surgen fres expresiones afectivas esenciales, es decit los sentimientos interindividuales,
afectos, simpatias y antipatia, desarrolladas a través de relaciones entre nifios y adultos.

= La representacion preoperacional.

*Inicio de la socializacion, aparicién de los sentimientos morales intuitivos, el prototipo de
ia moral del nifio esta representado por sus padres, su moral depende de una voluntad

exterior al nifio.

17



¢) Estadio operatorio - concreto (de 7 a 11 ¢ 12 afios)
Aparecen las operaciones concretas porque operan sobre objetos, existe la clasificacién,

ordenamiento, la construccion de 12 idea de niimero, operaciones espaciales y temporales.

*FEn este estadio supera el egocentrismo, hace su aparicion la logica, asi como los
sentimientos morales y sociales de cooperacion, también en esta etapa se organiza la

voluntad, la cual permite una integraciéon del Yo.

d) Estadio de las operaciones formales (12 a 15 afios)
Durante este estadio se dan las operaciones hipotético-deductivas, ya puede ahota razonar de
acuerdo a hipotesis, v no solo objetos, él construye operaciones de logica y no simplemente

operaciones de clase, relaciones y niimeros.

=Se da la formacion de la personalidad, se inicia al final de la infancia con la organizacion
autonoma de reglas, de valores y la conquista de la voluntad, panlatinamente el mifio va

descenfrando su Yo para adeguirir conductas de cooperacion y antonomia.

Nacen también las estructuras grupales mas complicadas, asi cofo ofras estructuras.

Las estructuras operatorias que caracterizan a cada estadio, no surgen de la nada, sino de una
organizacion anterior. Para que un nmevo conocimiento sea asimilado y acomodado, es necesario

oue exista en el sujeto un esquema de accién capaz de incluir este nuevo conocimiento.

18



Con el apoyo de todos estos conceptos basicos de la psicologia genefica v las feorias
contemporaneas, el acto de ensefiar, no es solamente transmitir informacion para que el educando
la asimile. sino que conceptualice 2! aprendizaje como una accion de orientacion al albwmno, para
que éste adguiera o modifique su conducta o comportamiento, por lo que el acte docente esta

iimitade segin las nuevas teorias por la planeacion, 1a realizacion y la evaluacion

Después de haber hecho un analisis de la psicologia genstica y conocer de manera limatada
como evoluciona el proceszo de desarrolle en el nifio, para que nuestra practica tenga un mayet
rendimiento en el hecho educative debemos tener en cuenta que ez muy importante cuidar que
dicho proceso vaya acorde con sus estadios para la adquisicion de nuevos conocimientos, pues sin
trabajar y luchar porque éste vaya creciendo y madurando en su totalidad nunca vamos a lograr ua

aprendizaje de calidad.

Para que este proceso aumente cada dia en nuestros educandos debemos analizar su génesis v

vigilar ¢que en su interaccionar con el medic sea en fiur cuata para que no haya

deformaciones, dejandolo que el mizmo vaya construyendo su propio conocimiento.

oL
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encuentra para que las actividades que les propongamos para lograr un aprendizaje sean acordes
con éste, porque de ofra manera no fincionarian para que su desarrollo prospere y mucho meroz

para que el aprendizaje sea asimilado y acomodado en sus estructuras mieleciuales.

12



La Pedagogia Operatoria en el proceso enseifianza-aprendizaje
Con los apottes de la psicologia genética de Piaget, surgié la pedagogia operatoria, la cnal
nos da vna explicacion clara de cémo se va construyendo el pensamiento, por lo que en muestra

labor, debemos cuidar de este proceso y asi el educando vaya creciendo conforme sus estadios.

Alo largo de la construccion del conocimiento debemos proveernos de todos los conceptos
de esta pedagogia para aplicarlos en este camino a segir y asi hagamos una verdadera conversion

a nuestra practica.

Nos precisa que todo aprendizaje requiere de un proceso de construccion genética, con una
serie de etapas evolutivas en las cuales se va generando dicho proceso y provocando al mismo

tiempo una interaceién de coalquier concepto.

“Las contradicciones que dicha interaccién genera en el sujeto, le permitiran consolidar o

modificar sus propios conocimientos y todo esto no dependera de la transmisién de informacion™?

Por lo que hace hincapié que la docencia es guia y po transmisora de conocimientos
prefabricados y encansados al educando, a que él mismo a través de la accién vaya construyendo

su propio conocimiente y los errores y experiencias sean filente de aprendizaje, y el maestro le

? MORENO, Monserrat. “Que es 1a Pedagogia Operatoria”. Contenidos de Aprendizaje, México
1981. Editonal SEP-UPN. Pig 18.

20



conduzca para que el aprendizaje lo asimile y acomode a su vida cotidiana y asi vaya siendo cada

dia portador de nuevos conocimientos.

Un aspecto basico para llevar a cabo este proceso de desatrollo y aprendizaje, es que el
sujeto solo a fravés de la accion sobre los objetos lograra la asimilacién del aprendizaje en
referencia, pues nunca lo alcanzara por imposicion o insistencia, si el maestro, al proporcionar la
actividad espontinea del nifio, en la construccién de sus conocimientos, a fravés de la libre
investigacion el intercambio social con sus compafieros, genera en el escolar, una autonomia
moral, Ia cual confribuye al desarrollo de la personalidad y el espiritu de solidaridad y

cooperacion

51 este trabajo de adquisicion del conocimiento va unido a Ja accion, 1a reflexién y hay
intercambio de ideas y puntos de vista con sus iguales, hay un aprendizaje significativo; porgue el
nifio se desarrolla y adquiere el conocimiento no porque se lo mandan, sino reflexionando el
porqué y el para qué es referido dicho conocimiento, de esta manera alcanzara el grado de calidad

y de significacion el aprendizaje deseado.

Muchas veces prestamos atencion a los contenidos que se deben cubrir en el programa y
planeamos 1as actividades que el nifio ha de realizar, sin considerar que lo que proponemos en
dichas actividades sea afractivo para los nifios y que realmente tenga el significado que provoque
sus infereses de tal manera que verdaderamente el aprendizaje ahonde en sus esiructuras

intelectuales y sea objeto de conocimiento.
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En efecto, para que se logre la significacion deseada propuesta por Piaget, ei nifio debe
construtr espontineamente la accion sobre el objeto de aprendizaje y luego tenga una medicion y
reconcentracién de la experiencia, de tal manera que haya una modificacion en sus ideas, y por lo
tanto, también en sus conductas siendo pues, estrictamente findamental proponer las actividades de

los contenidos con una significacién valida para el nifio y asi hay; un aprendizaje de calidad.

Ausubel, sefiala que el aprendizaje solo es posible si tiene significacion para el alumno, lo
cual supone una predisposicion adecuada para el aprendizaje. Nos dice Piaget, que el aprendizaje
debe ser utilizado en diferentes contextos para que sea itil al individuo, éste debe adquirir no solo
un determinado conocimiento, sino reconstruirlo en diferentes planos, es decir, que 1o tenemos cque
generalizar, pues un dato aislado por un esfiierzo memoristico carece de contexto operacional y de

génesis y no esta ligado con ningiin proceso intelectual constructivo, no tiene validez

Un aprendizaje que se logra mas ripido es aquel que se desarrolla sin prisas, puesto que en
ocasiones la impaciencia por tener resultados inmediatos nos lleva a la memorizacion, no a la

consiriccion de un aprendizaje comprensivo y duradero.

Por lo tanto, en muestras actividades de aprendizaje no queremos que el nifio actile con
premura sino que €l vaya poco a poco en diferentes contextos, descubriendo el conocimiento y
asimilandolo y asi alcance las nociones operatorias concretas en la adquisicion de éste, pues para
que los resultados sean positivos no tenemos que buscar con rapidez los productos de nmesira

labor sino mas bien enfocarnos en el proceso de desarrollo del 2ducando,

2)



Este proceso supone etapas o estadios sucesivos, cada vno de los cuales tiene sus propios
4

alcances y limitaciones.

De ahi que el maestro en su largo recorrido en el proceso de desarrollo, tiene cque
contemplar los alcances y limitaciones de sus alumnos y observar el desenvolvimiento y madurez
que vayan adquiriendo para identificar la etapa en que estan B si necesitan retroalimentacion en

algnnas actividades para que su desarrollo sea acorde con su edad y su proceso de ensefianza-

aprendizaje.

El docente debe seguir una metodologia cuya practica le permita valorar la eficiencia, las
soluciones sencillas y ensefiar a pensar como resolver los problemas e inducitlo a que aprendan a
aprender, a lograr que el alumno adecue su capacidad y habilidad para desarrollar su persona en

lo individuai y social.

“El aprendizaje tanto cognoscitivo, afectivo y social, se da a través de 1a interaccion entre el

sujeto y el medio™ 3

En todo el contexto de los conceptos de la pedagogia operatoria se hace hincapié en que para
que un aprendizaje tenga validez para que ahonde en la conducta de los estudiantes y haya una

transformacién , debe hacer una interaccion entre el sujeto y el objeto de esmdio, asi como

 1dem.
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también entre el snjeto y el medio.

Pues si no existe esta interaccion el snjeto no lograra una integracion en la sociedad. Su
afectividad no se forjara en forma adecnada ni su aprendizaje cognoscitivo se acomodara a la
realidad del sujeto, sino existen referidos factores sera una persona inadaptada que suffira las

consecnencias del hecho educative llevado a cabo sin estas caracteristicas que nos sugiere la

pedagogia operatoria.

Al revisar y exponer los conceptos basicos de la pedagogia operatoria, para poder ilevar a
cabo el proceso ensefianza-aprendizaje en muestra escuela, con muestros alummnos, de forma
adecuada, lo que nos resta es ponerlos en practica y cuidar con esmero para no caer en informar
mas que format, ya que esto nos lleva a ser transmisores de ellos y no, lo que debemos ser, guias y
conductores de este trabajo, buscando sus intereses para que en su interaccionar con el objeto de

estudio vaya siendo el nifio creador de su propio pensamiento.

De la misma manera debemos generalizar sus conocimientos en diferentes contextos y que
haya un infercambio de éstos con sus ignales, para hacer que el sujeto los acomode en su medio
ambiente y genere un cambio en su conducta para que él mismo, poco a poco en su interaccionar

-

asimile y se adapte en la sociedad.

Debemos encauzarios a ia reflexion, sin presionarios y dandoies iibertad para que surjan de

manera expontanea sus aportaciones y descubra él mismo que va por el camino de alcanzar lo que

4



. . . .
se propone, lo que mosofros debemos cuidar, es esos pasos para que no ios adquiera con
deformaciones, sino que el conocimiento sea limpi§ para su vida y que su inteligencia lo asimile

en forma adecnada para que lo aplique en la sociedad donde se proyecta
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CAPITULO IT

NUEVAS PERSPECTIVAS EN LA EVALUACION DEL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE Y SU VINCULACION A LA
PRACTICA DOCENTE
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I NUEVAS PERSPECTIVAS EN LA EVALUACION DEL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE Y SU VINCULACION A LA
PRACTICA DOCENTE

Al referirnos a l1a evalvacion educativa, es importante contemplarla en su totalidad como un
proceso dinémico y sistematico, para obtener informacién dtil para juzgar altermativas y tomar
decisiones acerca de los diferentes elementos que intervienen en el sistema educativo, ubicandola

rooan narta intamal v imdasmontal da tada arrisn
LVAUY ALy ACat dll Y AGGUGLUVILAL WA LVARA OO AL

Para que la evaluacion tenga los logros deseados y que el nifio alcance un grado optimo de
aprendizaje y desarrollo, puesto que por medio de ésta se deben precisar los resultados referidos
procesos y que éstos concuerden con uestros proposites educativos, debera no sélo informarnos
si nuestros alumnos estin educados realmente o no, de acuerdo a nuestras metas u objetivos del
proceso de ensefianza, que fratamos de llevar, sino que también nos proporcionen datos que nos
hagan posible vigilar la marcha del proceso educativo y asi asegurar que verdaderamente vamos

por el camino que nos guia al fin que pretendemos alcanzar.

El propésito findamental de la evaluacion es pues, vigilar el aprendizaje asi como el
desarrollo, tanto de aprovechamiento insatisfactorio para ver el origen, ya sea en los métodos,

materiales inadecuados de ensefianza o si existen aptitudes insuficientes para su desenvolvimiento

0 existieron motivaciones impropias.
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Ademas debemos elegir la evaloacion que se adapte mas a los muevos enfoques de ia

educacion, por ello estamos haciendo un analists de las diferentes formas de evaluar.

La evaluacion idealista o de juicio de experto

La evalnacion come jaicio de experto, considera que es el profesor el inico capacitado
para evaluar los conocimientos de sus alumnos, emite juicios y valora a sus discipulos pero sin
apoyarse en procedimjeﬁtos y técnicas que le brinden informacion objetiva sobre lo que se

evalua

Se piensa que es el profesor el especialista hibilmente experimentado que conoce
petfectamente a sus alumnos por el hecho de impartirles clase en un curso escolar. Cuando el
profesor evaliia con este enfoque a un sujeto, inicamente reflexiona v poco, juzga mentalmente,
emite vn juicio que sera inapelable, ademas de valido y aceptable dentro de esta manera de

evaloar.

“La virtud de este enfoque de evaluacion es que toma en cuenta el contacto y la relacion
personal entre alumno y profesor: las platicas formales e informales, las explicaciones personales,
la revision de trabajos y tareas, en si, todas las actividades que realiza con sus alumnos.™

Lamentablemente el profesor no lleva un sistema formal del registro para recopilar la informacion,

# ROSARIO, Mufioz Victor M. “Enfoque de Evalvacion™, Evaliacion en la Practica Docente, Edit.
SEP-UPN, Méxnico. Pag 118
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del alumno en el momento de hacerlos v el alumno no sabe como lo evaluaron, qué se fomo en

cuenta para ello y por qué obtuvo determinada calificacion

La evaluacion como “modelo ideal”, es muy similar a 1a anterior, solamente que aqui, el
profesor, expetto o perite, basa sus juicios en nn modelo ideal de hombre, establecido por la
sociedad a la que pertenece. Naturalmente no puede ser ésta la mejor base para evaluar pues la
conducta estudiantil ideal puede ser dificil de establecer y cada maestro quiza llega a tener sus

propias normas ideales

-
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La base para evaluar €5 ver qué tanto se acerca el alumno a el profesor
tiene del estudiante aplicado, cientifico, artista o deportista El problema esth en que mi el
profesor, ni ninguna ofra persona, especifican a los alumnos los conocimientos que deben tener de

acuerdo al modelo, a un ideal de perfeccién en todo lo posible, este modelo es vago, ambiguo, no

es claro, esta alejado de la real:dad que un alumno puede aleanzar.

Estos dos enfoques de evaluacion come no se han sistematizado, algunas veces se aplican
mezclados o simultaneamente: cuando el experto esta de acnerdo con el modeio 1deai y emite sus
Juictos basandose tanto en el medelo ideal, como en su capacidad de experto y en sus juicios sobre

] alumno.

Clifion Chadwic dice que este enfoque de evaluacion se adopia a menndo porque es facii de

bnnne v binmn svesnhn camdo  an 1o eacads nesl i im odad A
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este tipo de evaluacion por distintas circunstancias y que desgractadamente ios aiumnos son ios
que se perjudican con esta manera inconsciente por parte de nosotros de evaluarlos sin tomar en
cuenta los procedimientos y técnicas que nos oftece la pedagogia operatoria, pues actnando de esta
manera la evaluacién no servira para un mejor aprovechamiento del estudiante y para corregir

etrores en la ensefianza, sino solamente para dar una calificacion que muchas veces sera injusta.

Evaluacion con Referencia a Norma

En las primeras décadas del presente siglo y con los desarrollos logrados por la
psicometria y el descubrimiento de las calificaciones escolares que no eran confiables y carecian
muy a menudo de objetividad, nacté la Evaluacién con Referencia a Norma, la cual maneja un
concepto de evalnacion que se basa en la seleccion de los mejores individuos de un grupo

determinado en su fiincion principal.

Detras de esta concepcitn esti la campana de Gauss la cual concibe 1z distibucisn de

algunas cualidades del ser humano; tal como se distribuye en grupos niimeros tomados al azar.

Svs instrumentos de medicion proporcionaban puntajes y ofros indices susceptibles de ser
manipulados matematica y estadisticamente, lo que hace posible manejar masas de datos y permite

comparar respltados v establecer normas.

Los supuestos basicos de Evaluacion con Referencia a Norma son los signientes:
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a) Debe existir una situacion igual para todos los estndiantes a fin de determinar en forma
precisa el prado de aprovechamiento.
b) Existen diferencias individuales entre los estudiantes respecto a mna destreza o
habilidad que se pondra de manifiesto al momento de la evaluacion
¢) La evaluacion permitira seleccionar a aguéllos que posean mayores destrezas o

habilidades.

Evaluacion con Referencia a Criterio

W

Segin Bloom, el origen de estz evaluacidn data de la Segunda Guerra Mundial, cuando lo
psicologos comenzaron por especificar los objetivos del adiestramiento de los soldados, mediante
una técnica que se denomind “analisis de tareas”, dando el impulso definitivo a los principios de

la educacion permanente y a la edocacion individualizada, siendo los origenes de esta evaluacion.

Scriven distingpe dos tipos de evaluacion dentro de ésta: la sumativa y formativa

La evaluacidn sumativa, es aquella que se practica al final del cwso, en va periodo o un

proyecto; y permite las comparaciones con ofras experiencias.

Scriven sostiene que un juicio sumativo “es el resultado de la agregacion de metas
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La evoluacion formafiva, tiene como objetivo buscar en el aprendizate n.
sino las debilidades que haya para reforzar su atencion y que se logre el dominio de la unidad,
capitulo o leccion

Para llevar a cabo esta evaluacién formativa en forma adecnada los evaluadores deben de

conocer con profindidad la practica real en el aula, ya que el propdsito de esta evaluacion es

proveer de informacion sobresaliente y precisa derivada de las actividades de instruccién.

Debe cubrir objetivos para el dominio de otros. La evaluacién formativa no debe llevar

calificacién porque es parte del proceso de instruccidn.

10 1 ianne lan abhintivenn dAhilan v» sasibilibne la anlianniin da o rvarnna e
Es necesario identificar los ubjcﬁvua d bllcb ¥ PUalbllltdl la ap1icadiv. dc p‘fuyauma UG

cotreccidn inmediata.

Estos dos tipos de evaluacion son usados en muestro trabajo, pues, tanto la evaluacion
formativa como la sumativa son mas acordes a nuestra labor, ya que no depende iinicamente de las

conductas de los estudiantes.

* U. NILO, Sergio, “Temas de Evaluacién™, Evalacion en la Prictica Docente, Edit. SEP-UPN,
México. Pag. 131
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objetivos
Esta forma de evaluar nacié en la década de los treintas, se debe al norteamericano Tyler,

definiéndola con cuatro tareas basicas en el desarrollo de un plan de instruccion:

a) Determinar los objetivos a lograr en el curso o programa

b) Seleccionar experiencias de aprendizaje que ayudaran a esos objetivos.

¢) Organizar las experiencias de aprendizaje de modo que provean continnidad y secuencia
para el estudiante y para ayndarlo a integrar lo que de otro modo pudiera aparecer como
1na experiencia aislada

d) Determinar la medida en que los objetivos han sido alcanzados. Una ventaja que se
desprende de esta concepfualizacion es la incorporacion de la evaluacion al proceso

institucional no como un agregado, sino como proceso consustanciado al de ensefianza-

aprendizaje.

La Evaluacion Ampliada

Es mna evaluacion cientifica que proporciona informacion, findamenta sus decisiones y las

orienta en acciones fishuras.

Considera aspectos soctologicos, econdmicos, politicos, fisiologicos, efc., se aparta de la

concepcidn positiva de la ciencia para basarse en la comprension de los fendmenos contemplados
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a partir de la realidad social integral; requiriendo de la coiaboracion de profesores, autoridades,

estudiantes y especialistas de distintas disciplinas.

Criterios de la Evaluacién Ampliada (Wulf)

a) Transparencia, es la posibilidad de todos los participantes de reproducir el proceso de
evaluacion basandose en las finciones de los papelees y de los métodos de evaluacion

b) Coherencia, se refiere a el acuerdo entre los procedimientos utilizados y las intenciones
anunciadas (validez anunciada).

¢) Aceptabilidad, es el reconocimiento al “acuerdo™ de los participantes acerca del caracter
indiscutible de los resultados presentados (validez por consenso).

d) Pertinencia, es la importancia de los resultados de la evaluacion para la toma de la

decisién prevista (validez de contenido).

La evaluacién ampliada esta compuesta por un conjunto de estrategias que se caracterizan
por una ampliacion del esquema experimental original, con numerosos recursos para evaluar, a

continuacion se sefialan algunos de los instrumentos y técnicas disponibles.

LA EVALUACION AMPLIADA CUADRO RESUMEN

BASE TEORICA INSTRUMENTOS SUJETOS DE ESTUDIO
PSICOLOGIA - Cuestionario para la evalacién|- Alumnos
de 1a actrvidad docente.
- Cédulas de observacion - Maestros
- Pruebas de aprovechamiento - Matenales
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BASE TEORICA INSTRUMENTOS SUJETOS DE ESTUDIO

ANTROPOLOGIA - Entrevistas - Unidades sodiales y culiurales
- Paneles (famika, escpelas, instituciones,
- Estudios de campo parhdos, etc.)

-Analisic de contenidos penddicos,

revistas, noticteros de, etc.

ECONOMIA - Informes acerca de la oferta v|- Sociedad
demanda de frabajo. - Instituctones
- Empresas
HISTORIA - Observacion de los | - Hechos histoncos.
acontectmientos.
- Analisis de documentos ;

FUENTE: HEREDIA A Bertha. “La Evalnacion Ampliada en Evaluacion ea la Practica Docente”

LEPEP, UPN, México, 1988. Pag. 138

Etapas:

- La definicion del problema

- La observacion de 1a situacton.

- Larecoleccion de datos.

- El planteamiento de 1a investigacion.

- Las conclusiones.
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Despues de revisar los diferentes tipos de evaluacion oue se han usado 2 fravés de ia historia
y que en la practica docente hemos practicado infinidad de veces y hactendo un analisis de
evaluaciones vemos que la evaluacion ampliada es evaluar, siendo ante todo de caracter practico
pues pretende una comunicacion de los valores educativos a todas las personas responsables del
sistema escolar, pues una de las caracteristicas de este nuevo enfoque es su flexibilidad y aperhura

en oposicion de ser rigida y cerrada, contraria a la evaluacion educativa actual.

Esta evaluacién se hace a partir de criterios prestablecidos y buscando medir no solo
conocimientos, sino también las aptitudes y actitudes, haciendo hincapié en que se tomen para este
proceso los métodos de varias ciencias y asi tener una fuente de informacién mis extensa, tomando
un cimnlo de elementos de las distintas disciplinas, eligiendo las mejores decisiones en la
medicién de nuestro trabajo.
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Entonces aqui no son los alumnos los Gaicos elementos de

tenerse en cuenta en la evaluacion

Vinculacién de la Evaloacion Ampliada a la Prictica Docente.

La practica docente interesada siempre en los cambios de actitud que hagan productiva su
labor y ver las ventajas de este nuevo enfoque, pues su vinculacién a ella hara que se examine la
capacidad de generalizacién de los conocimientos, tomando en cventa las partes, a partir de una

situacion global.
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Ademas como evalvacion se interesa mas en los procesos que en los resultados, pues su
proposito findamental no es probar sino mejorar el hecho educativo, su estudio es cuidar los
cambios que conforman las experiencias que han llevado a determinados resultados y asi ir

observando sus fallas e ir superandose en la adquisicion del aprendizaje preestablecido.

......

interrelacionados no solo con el plano conceptual, asi como en el de las practicas sociales, siendo

pues ésta no s0lo un hacer técnico, sino también un hacer social.

La practica con la union de evaluacion, la delimita a gefierar instrumentos que no solo
posibiliten informacién a educando, sino que ayuden al desarrollo del proceso educativo, pues

ésta evaluacion posee un caracter axioldgico, capaz de renovar y transformar el hecho educativo.

Toda evaluacion de aprendizaje es una situacion inherente atoda prictica educativa, siendo
pues una evaluacion inseparable del quehacer docente pues ademas de fortalecerla, le determina

las formas, técnicas e instrumentos y los criterios que deben utilizar en el proceso de evaluacion

Asi como en la pedagogia operatoria se considera al nifio como un ser activo que construye
su propio conocimiento de acuerdo a su desarrollo evolutivo, aqui también el maestro debe tomar
en cuenta al momento de evaluar el desarrollo evolutivo del individuo a fin de utilizar
instrumentos que midan no soio conocimientos, sino que evaiile aptiindes, habilidades y desirezas,

mpvan ln avvntivaniAn acnedindn an abo n bnman dnsimiaman nae a 1t1 1mpanis
PULES 1& 8VaIlacion aulyhadd [ bnﬁ'tg toma decisiones con clementos de las distintas dlSCipllﬂ.aS
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¥ 5us juictos seran mejores en las decisiones al praciicar la medicion

En la evaluacién ampliada hay una interaccion social directa y participativa de tal manera
que hay participacion de profesores y alumnos en este proceso del hecho educativo; sn progreso
esta directamente involucrado en la experiencia de aprendizaje para poder valorar la seccion
educativa, por lo tanto, debe infroducirse una metodologia partictpativa donde los involucrados se

comprometen a los cambios que se pretenden hacer en referida innovacion

= Este proyecto de evaltacion tiene como medio a la observacion participativa en el
aprendizaje grupal y a la investigacién accién y asi comprometer a todos los involucrados-a

participar realmente con una interaceion que los convierta en sujeto y objeto de evaluacion

La evaluacion ampliada se interesa en los procesos, mas que en los productos. Los trabajos

-realizados por investigadores de la psicologia, han llegado a la conclusion de que la manera en

que se aprende es mas importante que lo que se aprende.

La concepcién de la evaluacion ampliada no puede identificarse con una metodologia que

pueda aplicares en todas las cosas y situaciones.
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CAPITULO IIT

PROPUESTA DE EVALUACION
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En cualquier acitvidad que reaitcemos es pecesario hacer uso dei proceso de evaiuacion,
pues éste es base de todo progreso, permitiéndonos conocer, si vamos avanzando a estamos

caminando en refroceso.

De la misma manera en todo hecho educahivo debemos incorporar esie insirumenio con
nuestra practica docente para saber con certeza, si nnestro trabajo tiene el producto que hemos
propuesto o si es necesario refroceder para detectar las debilidades que impiden su evolucion,
retroalimentando estas, para proseguir en el avance del proceso de construccion del desarrollo y
aprendizaje del conocimiento del individuo, v en esta forma que muestra labor sea eficaz y no

enconiremos al final del curso con lagunas que tal vez ya sean itremediables.

Hay que definir claramente los objetivos que se pretenden alcanzar y evaluar si se lograron o

no, pues al ensefiar debe saberse si se tienen éstos, evaluando en que medida los obtuvo cada uno.

Los nuevos enfoques de la pedagogia hacia el desarrollo del individuo, pugnae porque las
actividades del proceso educativo sistematice a éstas y asi lograr bases cientificas para sus

planteamientos tedricos y sus actividades concretas.

Entonces queremos precisar que el proceso de evalpacion es indispensable en nuestro
quehacer, no tanto para obtener una calificacion, sino para mejorarlo y proseguir con paso seguro

para alcanzar los propositos que nos planteamos en el proceso educativo.
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Entonces el trabajo del maestro debe estar enfocado a ia promocion de este desarroiio |
buscando con su ensefianza que todos los alumnos aprendan y establecer una evaluacion que
detecte fallas y permita corregirlas para que haya mas o menos una totalidad en el logro de los

objetivos.

Esta evaluacton debe realizarse en un ambiente que estimule positivamente a los alumanos
para que esta actividad evaluativa unida al proceso, anmente el desatrollo de éste y propicie una
accién educativa mas, y asi abarque todo el fendmeno educativo, desde una simple memorizacion,

hasta llegar al desarrollo de habitos intelectuales y corporales.

Por lo tanto siendo de tanta trascendencia este proceso educative deben estar invelncrados
en €1, 00 solo los alumnos y profesores sino también padres de familia, para que todos en la accién
evaluativa de este proceso no se use un solo instrumento que nos de la informacién sino que
evalilen, tanto elementos como etapas integradas en la educacion; como aprendizajes

cognoscitivos, psicomotrices, procedimientos y recursos didacticos.

A confinuacion se presenta una esiraegia de intervencion para ia evaiuacion dei alummo,
utilizando la evaluacion ampliada pues los instrumentos que se presentan corresponden a ella, se
utilizan situaciones grupales e individuales para que éstas provoquen discusion de los
conocimientos enfre los alumnos pues esto es parte de la actividad de los procesos de aprendizaje

y genere al mismo tiempo una accion social.
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EXPLICACION DE LA FROPUESTA

Esta propuesta de aprendizaje de los nivmeros, sus relaciones y sus operaciones, pretende se
aplique en el tercer afio de la escuela primaria que planea en el primer eje dentro de los

contenidos a desatrollar en referido grado.

Las fracciones son una herramienta que permite resolver diversas sifmaciones en el ambito

cientifico, técnico, artistico y en la vida cotidiana

Sin embargo a pesar de que las fracciones estan relactonadas com diversas situaciones s¢

utilizan menos en la vida cotidiana que los nimeros enteros.

Por ello el uso que se da a las fracciones en la vida cotidiana es insuficiente para propiciar

avances significativos en el dominto de esta nocion

Introduzcamos el uso de los nimeros fraccionarios con pna variedad y abundancia de
sitnaciones para no provocar pumerosos errores concepiuales, por lo general en ia escueia fos
trabajamos desvinculados unos de otros. La nocidn de fraccion se suele infroducir a través del
fraccionamiento de una unidad y se cenfran los esfierzos en que los alumnos “aprendan” a
representar la simbologia con la que se expresan las fracciones (1/2, 1/4), identifiquen y manejen
la denominacion de sus partes (medio, cuattos, etc.), y mecanicen ios iogariimos de su operaioria

{rmunn  ansden  macléiodinnns fn v AivesmsAm ok o
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involuntariamente la capacidad del alumno v se propicia una concepcion de ia fraccion reducida y

con escaso significado.

Trabajar las fracciones con un enfoque en la manipulacion exclusivamente numerica
empobrece los significados de las fracciones, debe infroducirse el aprendizaje de estos nimeros,
primeramente con frozos de papel u otros materiales dentro del aula, siendo ellos mismos los que

interaccionen las actividades para llegar con estos procedimientos a conocimientos mas formales.

El proposito general del primer eje es desarrollar la capacidad de vtilizar las matematicas
como un instrumento para reconocer, plantear y resolver problemas y al mismo tiempo ir
desatrollando el pensamiento abstracto por medio de distintas formas de razonamiento, entre ofras,

la sistematizacion y generalizacion de procedimientos y estrategias.

Las estrategias que se sugieren en esta propuesta son seacillas y adecuadas al pensamicntc
de los nifios de este grado, basandonos en el principio de que el nifio construya su propio

conocimiento provocando la reflexion y 1a aplicacion de éste en su realidad.

Todas las actividades van encaminadas para que los alumnos se apropien de los mimeros
fraccionarios y poco a poco comprendan su significado conduciéndolos a que avancen

progresivamente.

aplicacin de esta propucsta dependera del avance que los alummnos
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tengan en el desarrollo de las actividades, asi como la supervision del maestro para constafar si se

logra el dominio de las fracciones aplicandolas a problemas de la realidad.

También la propuesta se desarrolla con acciones grupales pues éstas hacen que el
aprendizaje ahonde en mmestros alumnos el conocimiento y los vaya aplicando en su medio,
tentendo ademas un enfoque social para que éstos se desenvuelvan en la sociedad en que viven y
asi de esta manera sp desarrollo vaya creciendo paulatinamente y el hecho educative lo asimile en

sus estructoras intelectuales.

Siendo también de vital importancia las acciomes individuales pues éstas se enfocan
directamente al alumno para que él haga una antoevaluacion de los aprendizajes que ha logrado
asimilar y adaptarlos en su vida personal y asi alcanzar una acomodacion y vn equilibrio tal que lo

haga i individuo inteligente y social.
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CONCLUSIONES
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CONCLUSIONES
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El profesor debe temer em cuenta que es guia
iinicamente fransmisor de conocimientos y en sn labor promueva que los aprendizajes se hagan a

través de la accién para que el nifio sea creador y constructor de su propio pensamiento.

La docencia debe utilizar la pedagogia operatoria para que los aprendizajes basados en una
experiencia con su interaccionar con el medio los aplique en sv realidad y asi el aprendizaje no

sea memotistico empobreciendo el hecho educativo.

Al practicar la evaluacion debe considerarse que ésta no es solamente para adgquirir un
resultado en la ensefianza, sino que tome el nuevo enfoque para que el profesor detecte las
debilidades en el aprendizaje y al conocerlas ayude al alumno a superarlas y asi tenga un mejor

aprendizaje y mejore sus conocimientos.

Cuidar que la interaccién entre el sujeto y el objeto de estudio lleve los pasos necesarios
para que el pifio realmente obtenga el conocimiento en forma adecuada siendo un sujeto active y
creador con un sistema propio de pensamiento, vigilando que los alumnos creen independencias

intelectnales.

El aprendizate smnal debe constitnir un medio en mestra oractica ane senere disension en
AT oTr T T T T T TTT T LTTTTTS AT T smm e
los conocimientos y ia indoie de ios conflictos, asi como su origen exponiéndolos como parte de la
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actividad de los procesos de aprendizaje, teniendo un enfoque sociai.

En nuestra practica debemos tener en cuenta las etapas de desarrollo del nifio para que al
mniciar alguna actividad de aprendizaje esté acorde con su desarrollo y tenga la asimilacién
necesaria para que pueda reconstruirlo y asi lo acomode dentro de las estructuras de la

nteligencia

El proceso de evaluacion ampliada debe caminar siempre vaido al proceso de desarrolio-
aprendizaje para que este 0ltimo sea eficaz en nuestra practica, ya que si van a la par, nuestro
trabajo sera mas productivo y el aprendizaje tendra las caracteristicas para hacer de nuestros

alumnos lo que deseamos.

Identificar dentro de los procesos de desarroiio aprendizaje y de evaiuacion ias etapas de
desatrollo del nifio, propuesta por la psicologia genética para que marchen acordes con su génesis
siendo ambos de caricter axiologico, alcanzando asi una maxima calidad de asimilacion y
acomodacitn en sus estructuras mentales y adquiriendo un equilibrio intelectual, afectivo y social

en el medio en que se proyecta.

Las propuestas de evaluacion encaucen a los alumnos para que el contenido de aprendizaje

mncite su aprovechamiento, y los induzca a la investigacion sobre éste y aumentar el proceso de

desarrollo, propiciando una accion educativa mas, abarcando todo el fenémeno educativo.
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Para evaluar aprendizajes op&a}Mos es mas adecuada la evaluacion ampliada por contar
con mas instrumentos y asi formarse un juicio mas exacto sobre la realidad educativa del nifio,
pero para su practica necesita Hempo extraescolar para revisar los trabajos, v la elsboracion de
dichos instrnmentos, por lo que resulta negafivo disponer de este tiempo en la mayoria de los

maestros por diferentes circunstancias.
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