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PRESENTACION.

Dedico este trabsjo & dos niffos: Asuncién y Antonio Sen-
doval ]lldefonso, pera quienes deseo una mejor educecién que
la que recibf. Es mi deseo como maestro y como padre que en
su escuela, tengan la oportunided de formarse mejor y que su
profesor sea eapto para poner en préctice los diversos métodos
y veriadas técnicas de ensefanza-aprendizaje que para ello se
requiere; y que ademés de poseer algGn grado de conocimiento
cccidental, tembién sepan llevar con orgullo el sello de la
indiesnidad mixe; no en su frente, sino en su alma.

De igual manera, para esos nifos, concretamente de Tierra
Blance Tamazulépam y de El Mosquito Blanco Tepantlsali, quienes
merecen una formecién més dinémica y critica para que éen el
futuro sepsn luchar por su plena aceptacién en la sociedad ng
cional y lograr una vida mejor en todos los niveles.

A mi sefora madre Asuncién; a la compafiera de mi vida,
Elvira; &8 mis hermencs Enriqueta, Rufina y Gustavo. A mis so-
brinos.

Deseo plasmar mi agradecimiento 8 los Profesores Emilia-
no Guerrero Silviano y Ruperto Nicolés Lasureano, anterior y
actual titulares de las Jefatura de Zonas de Supervisién, por

haberme permitido trabajsr en esta delicada tarea educativa.

De igual menera, hacer patente mi reconocimiento y 8gra-
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decimiento sincero el tituler de la Zona Escolar NGmero 024,
Profr. Constantinopls Reyes Martinez, quien, edemés de compar
tir otros trabajos, propios de la Supervisién, me ha dado ple
na liberted para desarrollar parte de mis anhelos en la Educsa
cién Ayuuk; realmente temo estar abusando.

Como es de imeginarse, en las oficinas de la Zona Escolar
se realizan diversas actividades y se atienden variados asun-
tos esdministrativos y, es la Profra. Dolores Santib&fez Her-
néndez, quien varies veces ha secrificado su tiempo y esfuer-
zo para secar avante los trabajos; permitiéndome, de esta mane
ra, dedicarle més tiempo & la Propuesta Educativa Ayuuk.

Dentro de la Jefaturs de Zonas, participan cinco etnolin
gOistas, quienes han elaboredo en folleto, el Alfabeto Frécti
co Ayuuk; dicho material ha sido de gran utilidad en las escug
las donde se he llevado & la préctica la modalidad "bilingle™.
A ellos,un reconocimiento.

También merece mencién el que era Director de la Escuels
primaria Bilingle "IGNACIO ZARAGOZA" de la comunidad de Tie-
rra Blenca Tamazulépem, Profr. Anselmo Robles Jiménez, quien
en su momento, democstré por qué estuvo al frente de ese Cen-
tro de Trabajo, probando su capacidad de persuaci6n y cenvencl
miento cuando surgieron algunos obstéculos.

Al Director de la Escuela Primeria BilingQe nFRANCISCO
1. MALERO", de la comunidad de El Mosquito Blanco Tepantlali,

Profr. Sansén Jiménez Dominguez, cuyas inquietudes y deseos
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de innovecién en el terreno educativo, ha expuesto su con-
fianza y en riesgo su calidad profesional pera hacer realidad
una Educacién Ayuuk; un maestro inquieto de quien he recibi-
do su aceptacién como compafero y su amistad correspondida.
Es realmente agradable y seguro emprender una nueva forma Ce
trabajar con una persona como él.

Serfa una deshonestidad de mi parte, afirmer que este
trabajo es une obrea individuel; es mas bien, un producto co-
lectivo. En todo esto, solo he sido un apoyo que ha buscado
canalizar ese espiritu de iniciativa que poseen los maes-
tros. Los que han hecho y hacen posible la Educacién Ayuuk,
son los docentes indfgenas Alfonso Lépez Garcia, Telésforsa
Mertinez Mirelez en la Escuela "IGNACIO ZARAGCZA", En el Cen
tro de Trabajo "FRANCISCO 1. MADER(O", estén Elizabeth Marti-
nez Martinez, Ricarda reralta Maria y Velerié Gonzalez Pérez.
A ellos, mi vercadero reconocimiento, agradecimiento y admi-
racién, por haberme permitido trabajar a su lado.

Gracias a los CC. Supervisores de las Zonas Escolares,
por la inviteci6én a sus seminarios de orientacién pedagbgi-
ca, en donde fue posible discutir y mejorar algunas actividsa
des emprendides; concretamente aquéllas relacionadas a los
métodos para le ensefanza de la lectura y escritura.

Deseo hacer un sincero reconoccimiento y manifestar el
agradecimiento @ los maestros de la Academia de Educacién In

dfgena de la Universidad Pedaghgica Nacional (UPN), de mane-
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ra especial a8 Nicenor Rebolledo Recendiz, por demostrar esa
paciencia y tolerancia, habiendo esperado mucho tiempo y ha
cer esas sugerencises acertadas. Agradecimiento especial por
destinar tiempo extre en la revisién del trabajo que presento.

Cueando un trabajador se encuentra conforme y satisfecho
en su luger de adscripcién, se pueden alcanzar positivamente
los objetives propuestos; en mi caso, agradezco a los habi-
tantes de Santa Maria Tepantlali; al estar con ellos he pro-
curado ser "Komukp" (gente de Tepantlali) y creo haber sido
recibido como "MEguuk" (pariente). Por todo ello, graciss.

En la mayorie de los casos, el actual docente bilingUe
indigena, empezd su labor educativa con estudios de primaria;
hubo que transcurrir un lapso razonasble de tiempo pars que
continuara sus estudios de secundaria, para finalmente bus-
car su ingreso al Centro de Capacitacién Yy Mejoramiento Pro-
fesional del Magisterio para obtener su Titulo de Profesor
de Educacifn Primaria. Solo contados estudiaron en la Normal
Estatal de la Seccién XXI1 del Sindicato Nacional de los Tra
bajadores de la Educacién (SNTE).

La actuel Direccién General de Fducacién Indfgena (DGEI),
viendo la necesidad de contar con elementos propios, con eg-
tudios de nivel superior para que sirvieran de apoyo técnico
a las diferentes 8reas en que se generan y se atienden los di
versos servicios; firma Acuerdos y Convenios con otras insti- .

tuciones, llecando & diseffar tres programas especificos a ni-
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vel de licenciatura: Etnolinclfstica, Ciencias Sociales y Edu
cacifn Indigena.

Durante mi estancia en la Universidad, concibo. vy deshe-
cho ideas sobre qué hacer para sportar algo novedoso a la Re-
gién de los Ayuuk (Mixes) y salir un poco del tradicionalismo
de "ensefiar lo que me ensefian que ensefie”.

Volver & ls Jefatura de Zonas, era volver 8 encontrarse
con los problemas de siempre, inmuebles y muebles en estacdo la
mentable; los maestros con el anhelo de mejorfa, conscientes
de 1s deficiencia cualitastiva y cuantitativa, pero aceptanco
que por su ubicacién, les ser& dificil prepararse para hacer-
le frente 8l rezago educativo en el que se encuentra el siste
ma educativo nacional y, en forma particular, el subsistema
de "educacién bilingUe-bicultural”" en el Estado de (Caxaca.

Como egresado de la UPN, participo como oyente y espec-
tador en los seminerios, de donde recojo las inquietudes y nge
cesidades tebrico-précticas del personal en servicio.

Reconocen la gran necesided de poseer conocimientos de
las diferentes corrientes pedac6gicas, pero ven con més ur-
gencia la adquisicién de conocimientos précticos ecerca de
las técnicas y métodos para la enseffanza-aprendizaje ce la
lectura y escritura cdel espafol en los primeros grados.

Con base en esos reclamos, me autoimpongo el compromiso
de hacer una investigacién bibliogr&fica para reunir los mé-

todos de ensefanza m8s conocidos y viables a ser aplicados
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por los profesores ante sus alumnos.

Al concluirse esa etaps investigativa, se aprovechan

los seminarios que organizan los CC. Supervisores de Zonas pa
ra presentarlos y someterlos al anllisis con los docentes Yy,
dejar al maestro en libertad para ocupar uno o verios de los
métodos, de acuerdo a su conveniencia.

Estas actividades se realizen en dos ciclos escolares y
se detallan en la primera parte de esta Tesina.

le igual manera, se describe el procecimiento que fue
necesario sequir para iniciar los trabajos para hacer real
la "educacién bilingOe".

El discurso preferido de los indigenistas es que la edu
cacién institucionalizada que se imparte a los aborigenes, de
be ser una educacién hecha por ellos y no para ellos. También
se repite que el Estado, & través de la DGEI, est& propician
do una formacién de acuerdo a la idiosincracia étnica con la
elaboracién de materiales y libros de texto en lengua indige
na, que finalmente solo son leidos por los que participan en
su elaboracién y que tienen mucho tiempo de no estar en un
salén de clases con alumnos monolingles y/o con diferentes
grados de bilinglismo.

Aprovechando el anterior trabajo de métodos, sunado a mi
deseo de aportar algo a la educacifn de mis coterréneos, escy
chando las sugerencias de los compafieros etnolingiistas, ha-

ciendo contraparte a los rumores vertidos por los funciona-
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rios del Departamento de Educacién Indfgena del Estado de (Ca
xaca, de no estar contribuyenda en el &rea educativo y, te-
niendo como base el espiritu de iniciativa de algunos maes-
tros de grupo, se decidié iniciar el trabajo de la Propues-
ta Académica de Educacién Ayuuk, en la Escuela Primaria "IG-
NALIO ZARAGOZA"™ de la comunidad de Tierra Blanca Tamazulbpam
Mixe, QOax.

En este Centro de Trabajo se colaboré en dos ciclos es-
colares, en el que se logrdé que la mayorfia de los alumnos de
los dos crupos lograra leer y escribir de manera simulténea
en las dos lenguas: Espafiol y Ayuuk.

En la siguiente etapa, se traslada la misma modalidad en
la Escuela Primaria BilingOe "FRAKCISCO 1. MADERO" de E1 Mos
quito Blanco Tepantlali Mixe, QOax., en donde no existe ase-
sor ni asesorados, donde todos somos compafieros, apoyéndose
mGtuamente, todos aprendiendo de los demfs y, combinando nues
tras experiencias de docente. Estamos intentando entender que
",,. la lectura del mundo que vienen haciendo los grupos in-
digenas y que en su discurso, en su sintaxis, en su seméntica,
expresan sus suefios y deseos."(l) Y partiendo de ahf, con
ellos, deseamos contribuir en su formacién.

De igual manera, se describen someramente los plantea-

(1) Paulo freire. Pedaqogfa de la_esperanza. México, Ed. Si- .
glo XXI, 1993. p. 18.
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mientos del Programa para Abatir el Rezago Educativa (PARE)
y los nuevos intentos de la LGEI, as{ como el futuro incier-
to y promisorio que les auguro.

Tampoco dejaré de mencionar el proyecto de "educacién
bilingle" que funciond en la Escuela nNINOS HEROES™ de Asun-
cién Cacalotepec, gracias al apoyo financiero y académico de
diversas instituciones de estudios superiores, entre ellas,
la UPN,

Al elaborar un documento es porque se tiene un fin a cor
to plazo; esta Tesina ambiciona ser el testimonio del esfuer-
zo que los maestros de la Academia de Educacién Indigena de
la UPN brindaron a cada uno de mis compafieros de la Genera-
cién 1984-89 y, en especial a mi persona, al compartir sus ex
periencias en el hacer educativo y su capacidad intelectual vy
académica.

Asf{ mismo, deseo que sirva para conjugar en élla, parte
de mi formacién profesional y mi escaza capacidad para inves-
tigar con la experiencia como maestro de grupo; deseo estable
cer en la realided la relacién: teorfa-préctica.

Es del conocimiento de todos que al estar como alumno en
una institucién educativa, ubicada ésta, en una gran ciudad,
es necesario sacrificar tiempo, dinero y esfuerze. Tiempo por
que muchos planes e iniciativas se truncan al tener que tras-
ladarse a la gran urbe para adquirir otras vivencias y compar

tir experiencias con compafieros de otras etnias; se invierte



09

dinero, tal vez mal invertido econfmicamente, porque se retor
na al lugar de origen con un Certificado de Calificaciones

del nivel de Licenciatura, pero con menos salario y{ el esfuer
z0, porque algunas capacidades han cafido en la inercia y cues
ta trabajo reactivarlas para ser un alumno promedio. Al menos,
queda el orgullo y la satisfaccién personales de ser un maes
tro, avalado por una institucién como la UPN.

Todo esto es lo que resume el presente trabajo que me
servird para obtener el Titulo de Licenciado en Educacién In
digena.

[esde el momento en que se ingresa a la Universidad como
alumno reqular, queda asentado en documento y se acepfa el
compromiso de volver al campo de las actividades; cierto es
que habr& de llevarse consigo otra visidn filosé6fica y profe
sional de la que originalmente se portaba.- Al reitegrarse con
los compafieros, tener cuidado y proceder con prudencia; ha-
bré que dejar a un lado muchas de las concepciones abstractas
o confusas con y en lenguaje complejo; olvidarse de las cali
ficaciones sobresalientes; llevar por delante la modestia y
1a secillez en las ectitudes y expresiones para no obtener
el recelo o rechazo. No debe ser un encuentro entre el profe
sionista cargado de teorfas y el maestro aislado en su escue
la, en su comunidad; ser& el reencuentro entre dos hermanos
y unidos, trazar estrategias y acciones educativas de distin

ta f{ndole, acorde con las circunstancias de la educacién re-
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querida por sus hijos y hermanos de la misma etnia.

Realmente me alegro haber vivido la experiencia, me sien
to sumamente satisfecho y orgulloso haber vuelto a la Jefaty
ra y Zona de adscripcién, ser aceptado y estar participando
minimamente en el quéhacer educativo.

En estos afos esté de moda 1a "modernizacién educativa"
en la que se discursa que hay libertad para que el maestro
crea nuevas estrategias; pero no porque lo decrete asi el tS
tado y tengamos que hacer{o asi; nosotros, como meestros, sgo
mos testigos de que existe un espacio amplio y campo propi-
cio para participar activamente en la formacién de la nifiez
en general y de iﬁs Ayuuk en paerticular. También siempre ha-
br& compafieros con deseos de innovacién, a ellos hay que
unirse y emprender nuevas aventuras.

En el encuentro con ellos en las reuniones técnico-do
centes de La escuela o de la supervisifn escolar, es necesa-
rio tener un material como auxiliar o instrumento personal
de consulta y, creo que el presente documento seguiré ocupén
aolo como tal. He comprobado su utilidad en estos seis afios
lectivos anteriores.

También esteré s la disposicifn pars aquellos directi-
vos, maestros de grupo del nivel de primarie indigena que de
seen ocupar. Reelmente ha sido gratificante parsa mli persona
cuando alguien me lo solicita para fotocopiarlo y ocuparlo

en su tarea diaria.
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Perderfa credibilidad en mis propias ideas si afirmara
que lo asentado en esta tesina es algo acabado; s& que exis-
ten enminencias en &reas de did8ctica, especialistas renom-
brados en investigaciones educativas, dedicados exclusiva-
mente a ese fin y contando con los recursos necesarios para
su actividad; por lo que puedo decir que en estas péginas sg
lo se encontrar&n modestas descripciones de lo que se ha sem
brado y se empieza a cosechar por alqgunos docentes en las au
ias y escuelas del 8rea Ayuuk, pero en el que, orgullosamen-
te participo.

ts una suerte para mi, encontraer compafieros maestros ng
tivos de la misma etnia, con estudios superiores; tener ase-
sores permanentes en la Academia respectiva de la UPN pera
que emitan sus opiniones y sugerencias y as{ poder mejorar
el trabajo en cuesti6tn, que no solo es personal ni para mi,
sino de y para todos los docentes que deseen ocuparlo o mejo
rarlo con algun otro similar.

veré un estimulo si alguien lee, opina y me hace las sy
gerencias para su mejoria.

yiempre ser8 bienvenida la aportaci6én que maestros, egre
sados y alumnos de la Academia de Educaci6n Indigena de la

urn deseen dar, con el fin de que sea confiable para todos.
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INTROGDUCCION.

El contenido de esta Tesina lleva un objetivo inmedia-
to: Obtener el Titulo de Licenciado en Educacién Indigena,
después de escoger la alternativa "Recuperacién de la Expe-
riencia Profesional®",

El otro objetivo es, seguir impulsando a qQue los métodos
descritos se sigan poniendo en préctica en las escuelas; pa-
ra esto se aprovecharén las visitas de supervisidn of%ciales.
ademés de una calendarizacién bropia como elemento de apoyo
de la Mesa Técnica de la Zona Escolar de mi adscripcién.

En cuanto a la préctica del Mé&todo Ayuuk, &ste podr& de
finirse como tal con la préctica de los maestros de grupo y
con el estimulo de los representantes de las autoridades co-
rrespondientes,

Creo que una de las alternativas educétivas es la Educa
cién Ayuuk., Tal vez no se logre la excelencia académica, pe-
ro al menos, los alumnos mixes sabrén apreciar y valorar su
etnicidad; perdiendo su timidez natural ante la formacign tra
dicionalista.

Esta es la perspectiva de la Propuesta, un campo amplio
donde desarrollarse plenamente como método de enseffanza-apren
dizaje en el &rea Ayuuk (Mixe).

Considero necesario mencionar qué es realmente la "edu-
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caci6n indfgena bilingOe-bicultural®™ que hoy conocemos.

Hay que recordar que aun antes de la conquista por los
barbaros espaffoles, los habitantes de las diferentes lenguas,
tenfan establecida la forma en que debfan preparsr a las nue-
vas generaciones y eso, era una educacién. No porque lo des-
criba asi la historia de los vencedores, sino porque sigue
vivo el testimonio, ya sea en los cédices o en los rincones
aislados de los territorios indigenas.

Durante la colonia, en la que destacan los evangelizado-
res, la nueva 6lite social delinea qué tipo de ideologia debe
imponérsele al oborigen, y es en esta época cuasndo empieza a
mencionarse que hay una "educacién indfgena"; porque con el
nombre de "Indigena" se "bautiza" a los originarios de estas
tierras.

En los primeros affos de la década de 1820, se da una su-
puesta "independencia" del México actual; habfa una oculta es
peranza entre la masa campesina e indigena de que las tierras
cerfan restituidas, pero esto no fue asfi; los grupos menos fa
vorecidos de aquella época, son los mismos de ahora.

Durante la Reforma, hubo visos de hacer una educacién in
ducida para los nativos, pero diversos obstéculos impidieron
el logro de las metas.

En la Epoca Profiriana, la accién educativa estaba diri-
gida a los centros urbanos o a los sectores privilegiados;

prueba de ello era el alto grado de analfabetismo, casi el B80%
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de los cuales era entre los grupos m&s desprotegidos.

"Hubo que esperar a que la Revolucifn Méxicana hiciera
algo por la masa rural, a la que se tenfa en el n&s completo
abandono en materia de servicios pidblicos".(2)

€1 lejano anhelo de los participantes en la lucha frati-
cida y en contra del invasor siguen sin satisfacerse. Cada
dfa, es mAs marcada la diferencia social, econémica y cultu-
ral entre los diversos estratos sociales existentes en la ac-
tualidad.

Somos sujetos y objetos de un modelo educative que nada
tiene que ver con la idiosincracia; es una educacién concebi-
da, planeada y hecha para el indfgena, no es del indfgena.

fs cierto que hay una normatividad, existe una Ley Gene-
ral de Educacién, pero es necesario hacer una reconstruccién
de aquélla que permita al indio ser ciudadano y mexicano del
futuro al mismo tiempo.

La ecducacién que se imparte entre las cuatro paredes,
viene dandose por dos vertientes: Una educacién oficial ru-
ral e indfigena con lineamientos y propuestas concretas, es-
tructuradas de tal forma, que no afecten los intereses del mis
mo Estado. Hay otra,educacién incipiente y aislada, que viene

a ser el intento que hacemos cotidianamente algunos maestros

(2) Fernando Solana, et. al. Historia de la tducacién PObli-
ca en México. México, SEP., 19B82. p. 126
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y que no llegan al dominio piblico, ni a la institucién co-
rrespondiente le interesa; pero esos inicios estésn ahi, viven
y se est8 trabajando.

Es necesario hacer una somera explicecidn de cémo se han
dado estas dos formas de educacién.

La educacién oficialj partiendo de la época posterior a
la Revolucién, es cuando se reconoce el "problema indfgena" y
a partir de ahf, s¢ elaboran varios proyectos para los fines
diversos; unos para la atencién real, otros para su incorpo-
racién o "mexicanizacién"; no hay que olvidar que la existeﬁ
cia de grupos étnicos era sintoma de atraso.

En esos afios habfa cemandas urgentes de mejoras para el
pueolo en general, reclamos que se retomaron porque era una
forma de contener los brotes de inconformidad y por ser uno
de los postulacos de la lucha armada; es asi como el 11 de ju
nio de 1911, se promulga el Decreto que crea las Escuelas Ru-
dimentarias, que se denominaron como n]las escuelas de peor es
nada", cuyo interés estaba enfocado para que los indigenas
aprendieran a leer y escribir el castellanc y, manejar la arit
mética rudimentaria.

Durante el Congreso Constituyente de 1917 de Querétaro,
concretamente en su Articulo Tercero, Se habla de iniciar ac-
ciones para proteger a los mas desfavorecidos e impulsar la
educacién laica y gratuita.

Posteriormente, las escuelas pasan a manos del munici-



16
pioc con el propfsito de que mejoraran en su servicio, pero la
medida resultd contraproducente, los niveles empeorarcn.

Durante el Gobierro de Alvare Obregén, después de una re
forma a la Constitucién de 1917, se crea, por Decreto del 29
de septiembre de 1921, la Secretaria de Educacién PGblica
(SEP) que a su vez, queda en tres Departamentos principales:
El Escolar, El de Bibliotecas y El de Educacién Indigena.

En esta etapa de la vida educativa de México, en que Jo-
sé& Vasconcelos estuvo al frente de la Dependencia (1921-1923),
uno de los propb6sitos del Departamento Escolar era: Incorpo-
rar a la poblacibn indfgena a la "civilizacién", y para ello
se crearon escuelas especiales; también se cred de manera tem
poral el Departamento de Educacién y Cultura Indfgena; igual
surgieron los Maestros Misioneros, cuya funcién era recorrer
diferentes regiones para detectar necesidades y convencer a
las etnias de las bondades de la educacién oficial.

Al ver el interés de las comqnidades, seleccionaban a un
elemento nativo para desempefarse como maestro. Cuando se fun
daba una escuela, el misionero iba a otra localidad a crear
otra, supervisando las ya establecidas.

De manera paulatina, la situacién fue cambiando, ya para
1923, en vez de seguir llambndose "escuelas", ée decidié que
pasaran a ser "Casas del Pueblo"; con este nombre se esperaba
que tuviera el efecto esperado por el Estado, asfi los habitan

tes se sentirfan més comprometidos.
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Durante el Gobierno de Plutarco Elias Calles, la SEP, ba
jo la conduccién de José Manuel Puig Casaurang, se reorganizé
y se creb§ el Departesmento de Escuelas Rurales e Incbrporacién
Cultural Indfigena, desapareciendo la Dependencia creada por
Vasconcelos. [as (Casas del Pueblo se convirtieron en Escuelas
Rurales Indigenas.

A mediados de la década de 1920, se realizan reuniones
anueles de Directores de Educacién Federal de los Estados, cu
yo resultado fue mejorar sustancialmente los servicios educa-
tivos a través de la Escuela Rural Mexicana.

También se crearon las llamadas "Escuelas de Circuito",
cuya funcién se asemejaba a las de las creadas por los maes-
tros misioneros.

Més tarde, Las Misiones Culturales cobraron presencia y
arraigo en las comunidades rurales e indfgenas, porque abarca
ron los diversos aspectos de la vida de los pueblos y, los
maestros lorrarcon identificarse con los originarios del lu-
gar o viceversa., En 1926, se crea dentro de la SEP, la Direc-
cién de Misiones Culturales, cuyas actividades no han podido
ser igualadas y cuyos éxitos sobresalientes se obtuvieron en
el periodo presidencial de L&zaro Cérdenas.

En el sexenio cardenista, se crea por Decreto del 30 de
diciembre de 1935, el Departamento Auténomo de Asuntos Indige
nas; en su Artfculo 14, Freccién I, dice: "De estudiar los

problemas fundamentales de razas eborfigenes, a fin de propo-
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ner al Jefe del Poder Ejecutivo las mecidas y disposiciones
que deben tomarse por las diversas dependencias, para lograr
que la accién coordinada del Poder PGblico redunde en prove-
cho de los ind{genas". fraccién I1: "De promover y gestioner,
ante las autoridades federales y las de los Estados, todas
aquellas medidas o disposiciones que conciernen al interés ge
neral de los nficleos aborfigenes de poblacién".

En 1946, hay una Iniciativa de Ley y Ley del 3 de diciem
bre, en donde el Departamento Auténomo de Asuntos Indigenas
se transforma en Direccién General de Asuntos Indfgenas: "Con
siderando que las funciones hasta ahora atribuidas al Departa
mento de Asuntos Indfgenas tendré&n una atencién més completa
atribuyéndolas a otras dependencias que por sus funciones tie
nen un panorama més integral de las necesidades de los grupos
indfgenas del pafs, y que disponen de mayores recursos para la
atencién permanente de las necesidades de dichos nécleos abori
genes, es conveniente que las atribuciones del Departamento
mencionado, se asignan preferentemente a la Secretarfa de Edu
cacién PGblica, sin perjuicio de que en su oportunidad se
crean, por dicha dependencia, organismos especializados y su-
ficientemente capacitados para la resolucidmn de los problemas
que se seflalan",

En los sexenios siguientes continGan las funciones de
las Escuelas Rurales, también aparecen cambios de nombres camo

Direccion General de Asuntos Indigenas y Misiones de Mejora-
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miento Indigena.

Teniendo como antecedente los buenos resultados de la Es
cuela Rural Mexicana, en 1948, se crea el Instituto Nacional
Indigenista (INI), cuyes recomendaciones educativas son pues
tas en préctice a pertir de 13952 en San Cristébal de las Ca-
sas, Chis., "... empleéndose por primera vez el servicio de
Promotores... para obtener el graco preparatorio donde se en-
sefa el espaficl en forma oral y se inicia la ensefanza de la
escritura de las lenguas (indigenas), utilizéndose para ello,
cartillas bilingties". (3)

£l servicio que se inicia en Chiapas, poco a poco se ex-
tiende a otros estados de la Repiblica Mexicana.

En 1963, se celebra la VI Asamblea Nacional Plenaria del
Consejo Nacional Técnico de la Educacién y se acuerda retomar
la sugerencia de la UNESCO de que la lengua vernfcula debe ser
el puente para lograr la unidad nacional.

En 1964, se crea el Servicio Nacional de Promotores (Cul-
turales y Maestros Bilingles, encargados de atender los gra-
dos preparatorios y de primaria respectivamente.

En 1973, aparece en el Diario pficial del 30 de agosto,
el Reglamento Interior de la SEP, en su Articulo 28, se crea

la Direccién General de Educacién Extraescolar en el Medio In

(3) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa Nacional de Edu-
cacién para todos. informe Anual 1981-82. México, DGEI-
CONAFE-INI., 1982. p. 37-38.
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digena, cuya funcién serfa, segGn fraccién [, Inciso a): "La
alfabetizacién y castellenizacién por promotores bilingQOes".
Fraccién 11; "Former promotores y maestros bilingOes en los
Centros de Integracién Social (CIS)".

En febrero de 1978, se publica otro Reglamento Interior
de la SEP, aparecen varias Subsecretarfas y Direcciones Gene-
rales, entre estas (Gltimas y, en el Artfculo 18, aparece la Di
reccién General a Grupos Marginados. Una de sus funciones im
portantes se menciona en la fFraccién II, que dice: "Coordinar
la prestacién de los servicios educativos y culturales desti-
nados a los grupos marginados de los medios indigena,y rural
y urbano que proporciona la Secretarfa y las entidedes del
sector, as{ como otros organismos piblicos y privados de aCueE
do con los planes y programas correspondientes e las instruc-
ciones del secretario"”.

En el Diario Oficial del 11 de septiembre de 1978, se crea
la Direccién General de Educacién Indigena‘(DGEI), se habla de
educacién bésica (primaria). Dice en el Artfculo 19, fFraccién
I11: "Atender aquellos servicios de educaci6én bésica ..., par
ticularmente en las comunidades indigenas preponderantemente
monolingles que no hablen espafol". A partir de esa fecha hay
una depéndencia que todos los implicados en el subsistema co-
nocemos.

Llegado el affo de 1982, el entonces Presidente |6pez Por

tillo, lanza otro Reglemento Interior de la SEP, entre una de
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sus Unidades Administrativas, en el Artfculo 21, se menciona
la DGEI, en sus fracciones 1 y 11, ya no se habla de Educa-
cién Basica, explicitamente se menciona Primaria Biiingﬂe, apo
yéndose en lenguas indfgenas, dice en la Fraccion 1: "Propo-
ner normas pedagbgicas, contenidos y métodos para la castella
nizacién y educacién primaria bilinglie que se imparta a las
personas que pertenecen a culturas indfgenas, y difundir los
aprobados"; Fraccién I1I: "verificar, con la participacién de
las dele gaciones generales, que se cumplan las normas pedag6-
gicas, contenidos y métodos educativos aprobados para la cas-
tellanizacién y la educacién primaria bilingQe". También a par
tir de esa fecha a ésta, ya hay un término dentro de la educa
cién que muchos repetimos sin saber realmente su significado
pero que se nos hace comdn repetirlo constantemente: "bilingOe?

Llevamos un poco més de una década en que hemos tenido va
rios flamantes directores generales, cada uno ha entendido y
tratado de hacer una educacifn bilingUe, de acuerdo a su pro
pia concepcién, con el fin de complacer o agradar & su jefe
en turno.

ge han editado libros de texto en lengua indigena y que,
solo han servido para robar espacio en Depertamentos, Jefatu
ras y Zonas de Supervisién, sin tomar en cuenta la erogacién
de enormes cantidades de dinero en su elaboracién, traslado
y almacenamiento, pero que en el campo no han sido aplicados:

‘por diversas razones.
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En cuanto a los métodos de enseffanza; la dependencia cen
tral que emite la normatividad que rige el sistema educativo
nacional, tiene claro y definido el objetivo que persigue en
la educacién primaria, resaltando la de lograr "... la forma
cién intecral del individuo, la cual le permitiré tener con-
ciencia social y que &1 mismo se convierta en agente de su
propio desenvolvimiento y el de la sociedad a la que perte-
nece", (4)

As{ mismo, para lograr estos objetivos, ha creado estra
tegias entre las que destacan, la elaboracién de nuevos pla-
nes y programas; asi como la celebracién de acuerdos entre la
SEP y el Sindicato Nacionel de los Trabajacdores de la Educa-
ci6én (SNTE), que supuestamente vendrén a beneficiar a la masa
trabajadora y redundando ese supuesto logro en una mejor edy
cacién para la nifiez y la juventud en genereal.

Para alcanzar el perfil del prototipo de nifio egresado
de la primaria bé&sica, se contemplan las cuestiones fundemen
tales "... la comprensién de la lectura y los hébitos de leer
y buscar informacién, la capacidad de expresiém oral y escri
ta, la adquisicién del razonamiento matem&tico y de la destre
za de aplicarlo, el conocimiento elemental de la historia y

la geograffa de México, el aprecio y la préctica de valores

(4) SECRETARIA LE ELUCACION PUBLICA. Libro para el maestro.
Primer Grado. México, SEP., 1984, p. 15.
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en la vida personal y la convivencia social".(3)

Cada una de las &reas (llamadas asignaturas, hoy) trae
consigo, algunas estrategias de cémo trabajar los contenidos;
debiendo considerar que se le da m&s importancia a las de Es-
paffol y Mateméticas. En el caso de la primera, a los maestros
se les da amplia libertad de ocupar las técnicas y métodos de
su preferencia. "La experiencia de las décadas pasadas mues-
tra que es conveniente respetar la diversidad de las précti-
cas reales de ensefanza, sin desconocer que existen nuevas
propuestas teéricas y de método con una g6lida base de investi
gaciones y consistencia en su aesarrollo pedagogice™.(6)

De igual manera, se han programado cursos con el fin de
crear y reafirmar en la mentalidad del magisterio la mistica
de trabajo.

Por un lado, est& la SEP con los cursos del Programa Emer
gente de Actualizacién al Maestro (PEAM) y postericrmente, el
Programa de Actualizacién al Magisterio (PAM). E1 primero y
mediante lecturas escogidas, se tratd de que los maestros va-
loraran y comprendieran la importancia de su tarea; en el se-

gundo, se analizeron y comentaron los nuevos términos que se

(S5) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Plan y programas de estu-
dio 1993. Educacién bésica primaria., México, SEP., 1993.
p. 10.

(6) Ibidem. p. 24
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en la vida personal y la convivencia social".(5)

Cada una de las &reas (llamadas asignaturas, hoy) trae
consign, algunas estrategias de cémo trabajar los contenidos;
debiendo considerar que se le cda m8s impcrtancia a las de Es-
pafol y Mateméticas. En el caso de la primera, a los maestros
se les da amplia libertad de ocupar las técnicas y métodos de
su preferencia. "La experiencia de las décacas pasadas mues-
tra que es conveniente respetar la diversidad de las prbcti-
cas reales de ensefanza, sin desconocer que existen nuevas
propuestas tefricas y de método con una s6lida base de investi
gaciones y consistencia en su aesarrollc pedagogico™.(6)

De igual manera, se han programado cursos con el fin de
crear y reafirmar en la mentalidad del magisterio la mistica
de trabajo.

Por un lado, est& la SEP con los cursas del Programa Emer
gente de Actualizacifén al Maestro (PEAM} y posteriormente, el
Procrama de Actualizacién al Magisterio (PAM). El primeroc y
mediante lecturas escogidas, se traté de que los maestros va-
loraran y comprendieran la importancia de su tarea; en el se-

gundo, se analizasron y comentaron los nuevos términos que se

{9) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Plan y programas de estu-
dio 1993. f£ducacién bfsica primaria, México, SEP., 1993.
p. 10.

(6) 1bidem, p. 24

134118
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han de manejar con el nuevo plan y programas que edita la Se
cretarf{a.

Por otro lado, esté el Programa para Abatir ei Rezago
Educativo (PARE), con los cursos de Metodologfa para la aten-
cién a los grupos multigrado y el Bilinglismo en la préctica
docente. En uno de ellos, se analizaron algunas técnicas prg
puestas a ser utilizadas por los maestros que atienden més de
un grado en un mismo grupo; en el otro, se analizeron cémo in
corporar ciertos elementos de la comunidad, posibles a ser
convertidos en contenidos de ensefianza-aprendizaje.

Estas son algunas de las estrategiss que la parte ofi-
cial ha programado para que el nifio mexicano logre la forma-
cién integral por medio de la educacién institucionalizada,
que a su vez, esté regida por la nueva Ley Federsl de Educa-
cién que, después de una supuesta Consulta Nacional, fue pro-
mulgada y publicada en el Diario Oficial a_principios del mes
de julio de 1993.

Para hablar de educacifén indfgena, escolarizade y no es-
colarizada, decretada o no, con o sin lLey Federal de Educa-
cién, con planes y programas o sin ellos; la educacién del in
digena se da y se viene practicando desde tiempo inmemoriable;
prueba ce ello, son las diversas manifestaciones culturales
que siguen floreciendo y abriéndose espacio en el &mbito na-
cional.

5in el menar aféan de darle un enfoque antropolfgico a es
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te planteamiento, Ricardo Pozas dice que la educacién de padres
a hijos es de generacién en generacién y continuaré asi por
ser normas establecidas no escritas que se han respetado.

Cada nuevo miembro, sabe que se le asignarén ciertos tra
bajos, de acuerdo a su edad y capacidad; aprenden desde los
primeros afflos de su vida que tienen un lugar dentro del nd-
cleo. Los mismos padres y dem8s miembros de la comunidad sa-
ben que tienen la obligacién de preparar a los niffios y j6ve-
nes para que adquieran la misma formacién que ellos recibie-
ron de sus progenitores.

Poco a poco, conforme crecen, van adquiriendo los hébi-
tos de la cooperacién y ayuda; se van identificando con el
grupo de su entorno y, con orgullo descubren que son alguien
y que tienen una funcién espec{fica qué cumplir con sus obli
gaciones variadas. No es ningGn sacrificio cumplir dentro de
ese conglomerado del que forma parte. Existe en la generacién
la "... comprensién y aceptacién del reparto.equitativo de
los suministros y del trabajo".(T7)

Existe un amplio campo lleno de contenidos y elementos
de ensedanza, inexplorado por maestro alguno. Hay una gran va
riedad de plantas, animales, costumbres, tradiciones, normas

y reglas de comportamiento; sin olvidar las manifestaciones

(7) Ricardo Pozas e lsabel H., de Pozas. Los indios en las cla-
ses sociales de México. 14 ed., México, Ed. Siglo XXI,
1985. p. 97.
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en el arte de la masica, la danza y otras.

De igual manera, se habla de "educacién bilingle”, pero
pocos docentes respetan u observan esta posible alfernativa
de educacién, que la misma SEP y algunos grupos de intelectua
les indigenistas empiezan a manifestar en sus programas y dis
cursos oficialistas, al externar que se debe respetar la len-
gua materna del nifio que ingresa a la escuela, ya que forma
parte de su cultura que lo hace identificarse como miembro de
un grupo.

£l propésito general que persigue el Estado es claro, de
finido y Gnico para todos los nifios mexicanos; se desea que
la educacién sea uniforme y estéd contemplado en la esencia
del Articulo Tercero de la Constitucién y la Ley Federal de
fducacién, que "... tenderé a desarrollar arm6nicamente todas
las facultades del ser humano, al mismo tiempo que fomente
amor y respeto por México y la conciencia de solidaridad so-
cial e internacional, en la independencia y en la justicia".

Algunos de los objetivos a alcanzar y que el alumno ha-
r& suyos, son: "Asimilar, enriquecer y transmitir su cultu-
ra, respetando, a la véz, otras manifestaciones culturales.

Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su amor a

la patria".(8)

(8) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, pp. Cit. p. 15-16.
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Con la Modernizacién Educativa, los objetivos parecen
encaminarse hacia el Tratado de Libre Comercio, ya que la me
ta es impartir una educacién que responda a los reduerimien-
tos de una sociedad m&s compleja y heterogénea, inserta en una
economf{a fuerte y necesitada de mano de obra semicalificada;
el Estado discursa querer formar a una nueva genersacién por-
que "... los procesos de trabajo serén m&s complejos y cambia
r&n con celeridad; ser&n mayores las necesidades de producti
vidad y al mismo tiempo més urgente aplicar los criterios ra
cionales en la utilizacién de los recursos naturales y la prg
teccién del ambiente; la politica sers més plural y la parti
cipacién en organizaciones sociales tendr& mayor significa-
cién para el bienestar de las colectividades; ...".(9)

Ante un panorama de esta naturaleza, cabe preguntar dén
de quedarén los valores de la nacién &tnica, de la nacién
Ayuuk (Mixe); cémo sobrevivird la riqueza lingOfstica y de-
mhs manifestaciones culturales de los originarios del verda-
dero México actual.

Hay una necesidad urgente de que el maestro hablante de
una lengua vernécula y poseedor de valores propios y conoce-
dor de otros, mire en su entorno y rescate aquellos elementos

que sobreviven y los convierta en contenidos temfticos e in-

(9) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Op. Cit. p. 10.
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cluirlos en el nuevo Plan y Programas de estudio; aprovechar
esa flexibilidad que presenta la SEP y as{ pretender una edu
cacién indfgena real.

En el &rea Ayuuk, concretamente en las Zonas Escolares
021 y 024, tratamos de entender el término Metodologia, como
el campo por donde se pueden construir veredas, caminos que
conduzcen a la meta propuesta.

Afirmar que hay "metodos bilingUes" es aventurarse mu-
cho; estos se podrén crear y definir con la préctica y el tra
bajo constante.

La Propuesta de Educacién-Ayuuk. tiene por delante un
trayecto largo y sinuoso, en el que los maestros implicados,
valoraremos los aciertos y los errores que nos enseffar&n a me
jorar y confiamos en que siempre surgirén nuevos maestros que
retomarén y concluirén lo que hoy se vislumbra como una alter
nativa educativa.

Asi fue como se inicié y asi es como hoy se actéa; pri-
mero hubo necesidad de conocer los métodos tradicionales, con
los que hemos aprendido y ensefiado; solo conociéndolos y prac
ticéndolos es como podremos llegar a concebir otras formas de
treabajar, métodos propios y, quizé mejores.

Este es uno de los prop6sitos que se mencionan en este

trabajo.
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1. MARCO Y OBJETIVO DEL TRABAJO.

Ya se dijo someramente dénde se lleva a cabo la ejecu-
cién y se pretende continuar con la modalidad "bilingle"; asi
mismo, se dice cuél es el propbsito del trabajo, sin embargo
es necesario reiterar que la educacifn indfgena se dari a par
tir de las escuelas, a partir de la iniciativa de los propios
maestros de grupo en sus centros de trabajo y, cusando los pro
fesionistas indf{genas, egresados en Educacifén Indfigena, Etno
linglistica, Ciencias Sociales y otras especialidades, dejen
su caparaz6n de intelectuales y asuman con seriedad su tarea
de apoyar, hombre con hombro y a la par con los docentes pa-
ra hacer resurgir a ese verdaderc México que existe, pero que
por ahora, duerme.

Aqui no se cescartan, ni se desconocen los intentos que
han hecho otras organizaciones y para Sus propios fines por-
que se dé una educacién bilingle. Se reconace que en algunas
comunidades y escuelas se han realizado esfuerzos, pero no
ha sido posible obtener resultados, porque son inicios que
mueren antes de llegar a medio camino.

En la Regién Ayuuk, se han creado "escuelas piloto" pa-
ra la modalidad "bilinglie", pero han sido experimentos de uno
o dos ciclos escolares y se ha descuidado en la evaluacién.

Este documento describe la combinacién y aplicacién de
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una modesta investigacidén documental y la pré&ctica en el in-
tento por hacer realidad la necesidad del pueblo y parte del
sustento del subsistema de educacién bilingﬂe-biéuitural.

En €1 se enccntrarén términos conocidos y solo algunos
requerirén de algune explicacién.

Al menciorar Regién Ayuuk (Mixe), se referir8 al hébi-
tat de los indigenas llamados asf y por considerar que; "Re-
gién es un &rea determinado y delimitado pars las activida-
des de los hombres o de una determinada sociedad®.(10)

De igual manera, por comprender mejor y considerar ade-
cuado, se manejar& indistintamente los términos comunidad y/
o pueblo; dice Aguirre Beltrén que llamar comunidad o comuni
dades, es una herencia colonial, término que viene de "comuna}
que bien pudiera llamarse "comiGn", repiblica de indios, reser
va o parcialidad de indios, portadores de culturas originales.

Por su parte, la Enciclopedia Universal Ilustrada
(p.23, n. 48) define al pueblo como: "Conjunto de personas de
un lugar, regién o pais. Gente comin y humilde de una ciudad
o poblacién ... aln cuando no estén sujetos al mismo gobier-
no, siempre que su origen o idioma sean idénticos. Cualquier
reunién de hombres que tienen un origen comn",

Por lo que agregarfa que comunidad o pueblo, es un lu-

(10) Javier Guerrero y Alberto Lépez y Rivas. "Las minorfas
étnicas como categorfa polftica en la cuestifén nacional?
en: Cuestién étnico-nacional en América Latinae. México,
s.f. (Material fotocopiado). p. 17.
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gar donde viven hombres y mujeres de diversas edades y condi-
cién social y econémica, que forman un ndclec estrecho, que
tienen una misma lengua, sin una variante notoria; estén ubi
cados dentro de un &rea, con una forma de vivir comGn; su vi
da econémica y social no se diferencian. Hay semejanza en las
normas morales, culturales y religiosas.

Al estar hablando de Educacién Ayuuk, estos términos se
componen de tres vocablos:

"Educacién", aceptada (no comprendida) tal como la defi
ne el mismo Estado "formacién integral" y como: "Conocimien-
to de las costumbres y buenos modales de la sociedad"(11l).
Quizé suene il6gico que el mismo sistema de gobierno buscara
una formacién integral, critice y reflexiva en sus gobernados.

La expresién: "A", su significado en Mixe es "boca” o
nhabla", que en el idioma espafiol serfa "lengua", "habla" o
"idioma".

"yuk", es el nombre que se le da a los cerros sagrados
que sirven de adoratorio o centro ceremonial.

Cuando en el desarrollo del trabajo se mencione "Educa-
cién Ayuukn", se referir& a la formacién realmente integral
que se desea dar a la niffez Ayuuk; retomando parte del discur

so oficial, pero hacerlo en la pré&ctica, con los valores y

(11) Gran Enciclopedia |arousse. V.4, 2 ed., Barcelons, Ed.
pPlaneta S. A. 1979 (cl979). p. 75.
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elementos propios de los habitantes del territerio Mixe.

También aparecerén constantemente nombres de pueblos,co-
mo Tierra Blanca Tamazul&pam, Mosquito Blanco Tepsntlali, Ayu
tla, Santa Marfa Tepantlali y otros; son comunidades que es-
t&n en el &rea de influencia de la Jefatura de Zonas, cuya
sede o ubicacién se detalla en el marco de la Investigacién.

Cuando aparezcan unas expresiones en Ayuuk (Mixe), su
significado en espafiol aparecer& a continuacién, ya sea entre
comillado o dentro de un paréntesis. Aclarando que solamente
se escribir&n para citar ejemplos de materiales did&cticos
ocupados por el maestro en un salén de clases, en donde se lle
va a cabo la Educacién Ayuuk.

Conviene mencionar que no se desconoce, ni se le resta
méritos a la iniciativa de alguna organizacién oficial o in-
dependiente por hacer una educacién bilingle; s6lo que inten
tos de este tipo han surgido cuando hay algin presupuesto pa
ra ello y, en cuanto se ven privados de esé apoyo, olvidan
los trabajos iniciados.

£l Gnico mérito que merece lo que este documento descri-
be, es que la educacién que se ha emprendido, es la suma del
esfuerzo de contados maestros; teniendo 1la autorizacién y co-
nocimiento de las autoridades de la Supervisién y Jefatura,
pero sobre todo, teniendo la anuencia de los pedres de fami-
lia de las comunidades.

Creemos ser los iniciadores de este tipo de actividades
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y queremos ser los guardianes del mismo; cuidarlo de los pseu
do-investigadores indigenas, nacionales y extranjeros que es
t4n a la caza de trabajos similares para su propio beneficio.

Decir que este contenido presenta un solo enfoque, seria
ilégico, puesto que Educacién Indigena no marcharfa bajo una
sola corriente filoséfica.

En el presente planteamiento, lo mismo seré posible en-
contresr un cierto contenido antropolégico como culturalista;
aunque pudiera presumirse de estructuralista, lo més honesto
es reconocer que el modo conductista seguir& prevaleciendo
por muchos ciclos escolares méé; pero el verdadero anhelo es
que todas las actividades que se realizan y aquéllas que se

programen, estén enmarcadas dentro del contexto pedagbfgico.
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I1. MARCO DE LA INVESTIGALION.

La Regién Sierrs, se localiza en la parte NORESTE de 1la
capital oaxaquefa y se subdivide a la vez en dos: Sierra Jué-
rez y Sierra Mixe, conocida cominmente como Regién Mixe.

Dicha Regién, de acuerdo a su clima y variante en el ha-
bla, se le da la siguiente subdivisidén: Zona Alta, Zona Media
y Zona Bajsa.

"Zona Alta, abarca los municipios de Ayutla, Cacalote-
pec, Mixiétlén de la Reforma, Tamazulé&pam, Tepantlali, Tla-
huitoltepec y Totontepec Villa Morelos, cuya altura sobre el
nivel del mar, rebasa los 1500 metros.

Zona Media, en esta parte se localizen los municipios de
Alotepec, Atitlén, Juquila, QOcotepec, Juetzaltepec y Zacate-
pec, cuya ubicacién sobre el nivel del mar, estéd entre los
800 y 1500 metros.

Zona Baja, esté&n Guichicovi, Mazatlén, 1 xcuintepec y Cot
zocén, a menos de 800 m.s.n.m." (12)

Diecisiete de los diecinueve municipios pertenecen al

Distrito Mixe, "... surgido el 18 de junio de 1938 por acuer

(12) INSTITUTO NACIONAL INDIGENISTA. México Indfgena. n. 66,
México, INI., Septiembre de 1982. p. 11. (Organo de di-
fusién del Instituto Nacional Indigenista).
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do de la Cémara de Diputados estatal, ..."(13); Guichicovi
pertenece al Distrito de Juchitén y Juquila al de San Carlos
Yautepec.

La Regién Mixe, colinda por el NORTE con el Distrito de
Choapan; al SUR con Tehuantepec y Yautepec; al ESTE con Juchi
tan; al DESTE con los Distritos de Villa Alta y Tlacolula, y:
al NORESTE con el Estado de Veracruz. (Cf. con Nahamad: 1965
y Benites: 1980).

Datos Generales:

La Jefatura de Zonas de Supervisién tiene su sede en
la comunidad de San Pedro y San Pablo Ayutla, un municipio
que se localiza en la denominada Zona Alta; es el primer po-
blado mixe que se encuentra saliendo de la Ciudad de QOaxaca,
existiendo una distancia aproximada de 63 kilémetros.

Dicha Jefatura ce Zonas (antes Direccién Regional) ha te
nido varios titulares desde que inicié sus servicios en 1972;
inicialmente fueron zapotecos, pero a partir de 1978 hasta el
presente, los que han asumido esa responsabilidad han sido na
tivos de la Regifn.

Da atencién en materia educativa a los 16 municipios,
sus respectivos nicleos de poblacién, agencies municipales y

de policias municipales

{13) Fernando Benites. Hacia el nudo de los veinte cerros. In-
vitacién a la tierra de los mixes. México, SAHOP., 1980.

p. 20.
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£std conformada por los siguientes servicios:

Escuela Primaria (QOrganizacién completa):.cceceosrnsancoans 33
Escuela Primaria (Organizacién incompleta):.......;...... 14
Escuela Primaria (Unitarias):s...cccocccces. ceeecascensees T
Centros de Educacidn Inicial:.ccecevecccans p— §8...0:. 20
Centros de Educacién Preescolar:........ cecececcncs «:BEsa 99

Albergues ESCOLArES:...ccevoerrssccsosoasaccscocsacsenccs 21
Centros de Educacién musical:...cecccee- 4
Hay una poblacién escolar del nivel de primaria de 7 419

alumnos, distribuidos en grupos y grados de la siguiente ma-

nera:
GRADUS: GRUPOS
PRIMERO: coveesocaceaccnosas (4
SEGUNDO: s eveveceacoaasans . 69
TERCERD: v v evevraceoccecces 61
CUARTO: e e e v neveecnsaneonense 61
QUINTO: ... i eeieeneaanenen 49
SEXTO: . eeeeseennosansaanans KN4

Segdn el Gltimo recuento (Febrero de 1996), estén adscri
tos a la Jefatura de Ayutla, 449 meestros bilingOes; debiendo
aclarar que la cantidad no es permanente, debido a los constan
tes movimientos de personal.

Fl perfil académico general que presenta el magisterio

Ayuuk, es el siguiente:
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NIVEL: N/ELEMENT.
9in preparacifn:....ccecccccs ome s eRE S, . esfecesefP.ea.nrg (B
Primaria incomplet@:....cecccereccraccccnccctcacenns ... B
Primaria completa:....... .. A © 9 oWems [s s sHems ceet s st eenoennen 15
Secundaria incompleta:.....ceeceeceereancace. ERgg.--
Secundaria completa:..... e e iesecesssassen e ceesEgasa Sl
Normal Primaria incompleta:........ .o e e AT R W S W e e 14

Normal Primaria completa (Pasantes):eeiceceossonecccns 88
Normal Primaria completa (Titulaedos):.....ccccecceccn. 63
Normal Superior incompleta:..........-... C wessesgn B
Normal Superior completa (Pasantes):.....ccceevn 3 e oW 6 0

Normal Superior completa (Titulados):teeeeoeocescevcnne 2

Bachillerato incompleto:.c.ccceccocce ccoenes tee-e--00s 24
Jachillerato completo:...c.cotvvornnanennen. coesnises seee 10
ficenciatura incompleta (UPN):eoov--e N.e-oE23- S P 8

Licenciatura completa (varias especialidades):........ 4

Licenciatura (Titulados):......... teveeececsaseenneses 2
Maestria (Pasante):....... I PR S enE s J R |
SUMA: e 6 5B @ 8 ® & ¢ & & » » O ...l'..‘."....'.. 421

Hay otros maestros que no estén incluidos dentro del
Directorio de Personal; esto cbedece a que desempefian comi-
siones temporales especificas en instituciones como la Sec-
cién XXI1 del SNTE, el Centro de Capacitacién Musical (CECAM)
y el Departamento de Educacién indigena; quienes retornan

al término de su funcién.
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La Jefatura de Zonas, est$é dividida en 6 Zonas Escolea-
res y estfn ubicedas de la siguiente menera:

Zona 021, con sede oficisl en Tamazulbpam Espfritu San
to Mixe, Dax., atiende los servicios distribuidos en los mu-
nicipios de Tamazulé&pam Espiritu Semto y Santa Maria Tlahui-
toltepec, asf{ como sus Agencias y nicleos de poblacién.

Zona 022, su sede oficial en en San Miguel Quetzaltepec
Mixe, Cax., pero funciona en Santa Cruz Condoy Quetzaltepec;
sus servicios se extienden a los municipios de San Miguel
Quetzaltepec, San fLucas Camotlén y parte de San Pedro QOco-
tepec.

Zona 023, con cabecera oficial en San Pedro y San Fa-
blo Ayutla Mixe, Qax., cubre los servicios de esta misma mu-
nicipalidad y de Santo Domingo Tepuxtepec Mixe, asi como las
Agencias que cada jurisdiccién tiene.

Zona 024, su sede se localiza en Santa Maria Tepantla-
1i Mixe, Oax., atiende los servicios diseminados en los muni
cipios de San Juan Juquila Mixes, Asuncién Cacalotepec, San-
ta Marfa Tepantlali y parte de San Pedro Ucot;ﬁec.

Zona 025, su sede es en Santiago Zacatepec, atiende los
servicios de las Agencias de Policfia y Municipales y munici-
pios de Santiago Zacatepec, Santiago Atitlén, Santa Maria
Alotepec y parte de San Juan Cotzocén.

La recién creada Zona 026, est& ubicsda en Santa Ma-

r{a Yacochi, municipio de Santa Marfs Tlshuitoltepec; atien-



39
de los diversos servicios de los municipios y sus Agencias
de Mixistl&n de la Reforma, Totontepec Villa Morelos y parte
del Distrito de Choapan.

Solamente los supervisores de las Zonas Escolares 021,
g22 y 025, ostentan la plaza o categorfa de Supervisores; los
tres restantes son [irectores BilingUes y est&n comisionados
para cubrir esa responsabilidad.

La Jefatura de Zonas de Supervisién, cuenta con servi-
cios auxiliqres de Secretariado, Mesa Administrativa, Messas
Técnicas de Educecién Inicial, de Preescolar y Primaria; tam

bién hay un Coordinador de Albergues.
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I11. LDOS METODOS PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA Y LA ESCRI-

TURA.

No por el hecho de ser maestro, tenga que verme obliga-
do a decir que solo el trebajo docente es el més complicado;
pero cualquier padre de familia conciente o algln profesionis
ta, que por la naturaleza de sus actividades se tiene que re-
lacionar con los niflos, me dar& la razén al afirmar que ester
comprometido con su desarrollo y formacién, es algo delicado
y complejo; aunque trae, como cbntraparte, muchas satisfaccig
nes. Por ejemplo: ;Quién no recuerda esa edad infantil en que
se concebfa una vida llena de risas y juegos?. Esa contagiossa
alegria e inocencia que los infantes poseen, que nos hacen
a¥orar aquellos afios idos y, que hoy, nos invitan a valorar
nuestro quéhacer y reflexionar sobre la importancia de nues-
tra tarea docente.

fste apartado, representa para mi, el logro de uno de
mis anhelos de maestro y de estudiante:; Compartir las inquige
tudes con los compafleros de m&s affos de servicio y, apoyar
a los de nuevo ingresao.

Anoto en &1, los pasos que cada método sugiere, aclaran-
do que no es nada parecido a un recetario ce cocina, pues es
el maestro de grupo, quien con su dinamismo y creatividad, sa

br& crear y adecuar el método para facilitar su labor educati
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va y, Como consecuencia, mejorar la enseffanza-aprendizaje.

Todo maestro, sin excepcién, al trabajar con un grupo
de alumnos, esté ocupando un método, lo que sucede ocasional-
mente es que no sabe cémo se llama o cuél es su procedimien-
to didéctico; algunos hacen una combinacion de los existentes
sin orden y por lo tanto, los resultados no se dan como ellos
quisieran; hay otros que saben los nombres, pero desconocen
su aplicacién o los pasos y etapas.

fste parte, es una compilacién de cuatro de los tantos
métodos que existen. En lo futuro se tratarén otros, es mi
deseo, poner en manos del compaffero maestro los métodos mé&s
conocidos, para que al asignérsele un grupo de Primero o Se-
gundo Grados de Primaria, se enfrente a su tarea sin ningdn
temor, teniendo en su poder un Tecurso més para el desempefo
de su labor.

Como maestro bilingue, busqué bibliografia referente, sin
embargo, siendo honestos, debn reconocer que es poco el mate-
rial aplicado y aplicable en gducacién Indigena y menos toda-
via de un "método bilinglie™; s6lo pude localizar obras de te-
mas comunes conocidos por la mayorfa de los maestros, pero
siempre tuve la esperanza de que los mismos compafieros mejora
ran la investigacién al asistir, en sus diferentes etapes, a
los seminarios y talleres de orientacién pedagbégica que los
Supervisores organizaron en sus Zonas Escolares y que tuvie-.

ron la amabilidad de invitarme. LOS pocoS que hicieron suge-
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rencias y externaron opiniones se tomaron en cuenta, y en ba-
se a ello, se empez6 a redactar.

Es de humanos.cometer errores, no he de ser la excepciébn,
sequramente se detectaran fallas en esta parte, realmente no
tengo por Ggué avergonzarme, confio en que las gbservaciones
que hagan, me servirén para mejorar en los diversos aspectos.

La estructura de esta parte del trabajo queca de la si-
guiente manera: Empezaré con el Método Global de An&lisis Es-
tructural, que es el recomendado por la SEP, hasta antes de la
"Modernizacién fducativa"; posteriormente se anotarén los da
tos esenciales del M&todo Onomatopéyico; se continuar8 con un
Método Global, que parte de una expresién globalizadora, adap-
tado al Ayuuk, y; se concluiréd con el Método Silébico.

Cabe aclarar que, primero asist{ a seminarios como ayen-
te, en base a opiniones, preguntas y necesidades, logré cap-
tar lo que los maestros necesitaban saber: C6mo o con qué en-
sefar en los primeros afios escolares. Retomé la frase populear
de: "Al enfermo, lo que pida".

Posteriormente, los métodos en cuestién fueron presenta-
dos en las Zonas Escolares 021, 022, 024, 025 y 026.

También aclaro que no son los Gnicos métodos existentes,
y recalco: Con esto no termina mi tarea como maestro y como
egresado de la UPN; continuaré con otros en los préximos even

tos pedagfgicos que se organicen a nivel de Zonas o a nivel

de Jefatura.
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Repito, seguramente se hallarsn errores, pero los maes-
tros de grupo, supervisores y otros me harén las observecio-
nes prertinentes parsa corregir las fallas y agregar a este
trabajo otros datos vy métodos para bien de la educacién de la
nifez Ayuuk (Mixe).

5in duda alguna, =xisten tratados de didactica y de peda
gogia en general que merecen toda la atencién y el respeto de
cada uno de los maestros; éste, no pretende igualarlos, ni mu
cho menos superarlos. Solamente pretende entresacar el conte-
nido de esas obras vy plasmarlos en un sencillo trabajo.

As{ mismo, desea eliminar los términos complejos en teo-
ria y técnica para hacerlo m&s accesible, usando para ello,
el lenguaje cotidiano. No quiero dar a entender con esto que
los maestros no tengan esa capacidad para analizar y compren-
der; me consta que existen muchos compafieros docentes bilin-
gles y no bilinglies que han hecho de la lectura, un hébito.

Al inicio de mi ejercicio docente, me vi en gran apuro y
sentfa sincero temor Qque algin dia se me asignara un Primer o
Segundo Grados, porque no hubiera sabido cémo y con qué empe-
zar. Conoci a varios Que ten{an ese mismo problema, y tuve
que gquedarme con la impotencia de no saber cémo spoyarleos; porT
eso, después de haber asistido como alumno regular a la UPN,
retomé el ansiado deseo de colaborar minimamente con los com-
paferos de nuevo ingreso; reconozco que ellos son més accesir-

bles a dar y a recibir las experiencias recogidas en el campo
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educativo bilingOe. Desafortunadamente, los "viejos" en el
servicio, caemos en el error de que con nuestra misna préc-
tica sabemos todo, cuando en realidad, muchas veceé no cue
le ser asi.

Quizé més de alguno diga que este documento pudo hsaber-
se elaborado en cuestién de semanas o meses, y no en varios
afos; pero no se hizo asf{ porque la idea inicial fue ir a los
Seminarios Pedagégicos Zonales, recoger opiniones y/o sugeren
cias, comprobar la funcionalidad y, teniendo como base todo
eso, plasmarlo como ahora se hace.

Solo recuerdo haber obtenido sugerencias valiosas en las
Jonas 024 y 025; a esos compafieros se les tomé en cuenta en
el momento de redactar estas lineas.

En las Zonas 021 y 022, también se realizaron semina-
rios, con aportaciones minimas. En la LZona Escolar 023, la
participacién ha sido ce manera personal con los interesados,
cuyas opiniones se tomaron en consideracién, igual se puede
decir de los elementos de la nueva Zona 026.

A. El1 Método Global de Anélisis Estructural.

£l Método empieza a ser aplicado en las escuelas
oficiales a partir del a®o de 1972, as{ que si usted tiene
o puede conseguir un Auxiliar Didéctico, edicién 1972, del
Area de Espa’ol, puede ampliar la informacién que aqui se le
ofrece, aparte de que el Programa Integrado de Primer Grado

lo explica demasiado bien y estuve vigente hasta el periodo
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escolar de 1992-93.

Se dice que es global porque puede presentarse una sola
palabra, pero para el nifio encierra una idea completa. Ejem-
plo: "casa", para el infante es el lugar donde viven sus pa-
dres, sus hermanos; lugar de descanso, donde se guarecen al
llover o al hacer mucho calor, etc.

e dice que es de "anflisis estructura}" porque empieza
analizando el enunciadoj luego las palabras y las sflabes al
Gltimo.

Analiza toda la estructura del enunciado o la expresién.

fjercicios de maduracién. Antes de empezar a trabajar con
este Método, es conveniente hacer notar que, usted como maes-
tro, no debe descuidar los ejercicios de maduracién. Tal vez
diga que ya no es necesario porque sus alumnos ya estuvieron
en Preescolar, pero no olvide que sin estos pasos previos, es
diffcil lograr el resultado deseado.

los ejercicios de maduracién se dividen en Motriz Gruesa
y Motriz Fina.

Motriz Gruesa: Caminar, COIrer, saltar, lanzar, recibir

o cachar, subir o trepar, bajer, empujar,
traccionar (halar o jalar), transportar,
equilibrar, conocer posiciones y el esque
ma corporal.

Motriz Fina: Trazar, modelar, recortar, y entran al mis-

mo tiempo los 6rganos (manos, ojos, direc-
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cién y fuerza).

Cuando ya le hayan asignado un grupo de nifos y esté em-
pezando a trabajar con el presente Método, no olvidé otros
ejercicios, como los siguientes:

De atencién: Se colocan tres o cuatro figuras tapadas
con un pafo, se levanta éste, el alumno las ve un momento; se
vuelven a tapar y se pide al nifo que haga una relacién de
memoria y en forma verbal de las figuras que vio.

De distincién: Una figura humana, se le quita alguna par
te, que los infantes digan qué se quité. yue la armen y desar
men. Esta actividad se reafirmaré haciendo pasar a un alumno
al frente, algdn compafiero diga qué partes del cuerpo se esté
tocando o sefialando.

De ordenamiento: Se colocan varios objetos en determina
do orden, los observen y, sin que lo noten, el maestro los
cambia de posicién y que los alumncs lo vuelvan a acomodar en
el mismo orden inicial.

para toda actividad, deben manejarse cuatro variables:

Color: azul, amarillo y rojo.

Forma: cuadrado, recténgulo, triéngulo y circulo.

Tamafo; grande y pequefio.

Grosor; gruesoc y delgado.

os dibujns iniciales serén; rectas y curvas.

Todo maestro que reciba un nuevo grupo, debe conocer las

caracteristicas de sus alumnos, con més razén si son del Pri-
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mer Grado; as{ que si usted tiene uno similar, debe conocer
de cada uno de ellos los datos siguientes:
- Agudeza visual y auditiva.
- Medidas antropométricas (talla, peso, perimetro toré-
xico) para obtener el lndice Morfolbgico.
- E1 Conciente Intelectual.
aAdem&s de la estructura familiar, las amistades, el ni-
vel académico y econémico de los progenitores.
Etapas del Método:
Primera: Visualizacién de enunciados.
sequnda:; Anélisis del enunciado en pslabras.
Tercera: Anélisis de palabras en silabas.
Cuarta: Afirmacién de la lectura y escritura.
para la Primera Etapa, Visualizacién de enunciados; usted
debe tener presente:

- poner el nombre de sus alumnos en cartulina o papel grueso,
con medidas aproximadas de 20 X 6 cm.; bajo su vigilancia al
inicio, a manera de ejercicio cotidiano después, siga el con
torno con el dedo y se esfuerce por escribirlo. Lo coloca-
r& en su pupitre o en su Tropa, de modo que pueda desprender
lo o despegarlo al finalizar el dfia de clases.

- En los dias siguientes, de entre el montdn, saque el suyo ¥y
reconozca bien; tanto el propio como el de los dem8s. Ser8
diffcil que indentifique de todos, que empiece con uno O

dos.
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Uno de ellos saque el nombre y designe a otro para entregar
a su duefo; se pueden pegar a la pared y volver ocasionalmen
te a ellos.
£l enunciado a escribir, los nifos deben haberle pensado
varias veces, debe estar cargado de expresiones reales,
agradsbles y de interés.
Al poner el primer enunciado @ visualizer, debe ir acompa-
Kado de una l18mina (ilustracién o dibujo).
f£1 enunciado escrito en tirs de papel (1 m. X 15 cm.) se pe
gar& sl pizarrén y repetir su escritura unas cuatro veces
para que los nifos vean c6mo lo hace el maestro.
Preveer que de ese enunciado puedan formularse otros més
cortos.
€1 maestro leeré de corrido, igual los niffos; primero en co
ro, después en parejes y, al Gltimo, individualmente.
Preparar letreros en tantos necesarios para que cada uno de
los alumnos manipule y vea de cerca (3 cﬁ. en hoja t/carta)
ya que habré necesidad de trabajar con ellos.
Los alumnos harén la copia, menos de cuatro veces,
No ver més de tres enunciados en una semana normal de tra-
bajo.
No es recomendable tomar la mano del educando, menc 3 recri-
minarlo; es mejor que vea del maestro cémo se agarra el 1l&-

piz y se mueve el antebrazo y la mufieca.
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£l Procedimiento didéctico es:

1. Conversacién; Los comentarios se relacionarén con lo
que visualizarén los alumnos.

2. Escritura del enunciado por el maestro: Se haré dan-
do la espalda a los niffios y agarrando adecuadamente el gis.

No serén més de cuatro veces.

3. Lectura del enunciado por el maestro: Se haré de "co-
rrido"; los alumnos lo repiten.

4. Identificacién del enunciado: El maestro sefMala lo gue
lee: luego los nifos; que reconozcan y lo relacionen con la
ilustracién.

5. Copia cdel enunciado; Primero se har& en el aire; poste
riormente en el suelo o piso y, al final, en su cuaderno. No
importa que tan ilegible sea la escritura.

6. Evaluacién; Que identifique los enunciados. Relacione
con las ilustraciones. Sefale el enunciado leido.

para la Segunda Etapa, An&lisis del enunciado en palabras;
usted debe tener presente:

- Después de visuaslizar varios enunciados, se pasar& a la Se-
gunda Etapa. No es ver un enunciado y luego pretender conti
nuar con las siguientes. Todo a su tiempo.

- E1 enunciado escrito en tira de papel, de usted y de sus
alumnos, puede doblarse en ideas ejes, l6gicas y en pala-
bras, guardéndolo y desdoblarlo cuando as{ se necesite.

- A ojos cerrados, sacar un papelito; identifique; lea y es-
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criba en su cuaderno.

- En equipo, unos escogen, otros identifican el enunciaco y
algGn otro equipo pesa 8l pizarrén a escribir el contenido
de la tira.

- Un alumno pasa al frente, saca una palabra, otro slumno ls
identificae.

- Con diez enunciados aproximadamente, realizar juegos~ejerci
cios, ocupando preguntas de: ";Dénde dice...?7, ;Cubl dice..?"
De loterfa. De sustitucién de sujetos y predicados. De fra-
ses en desorden.

- Los niffos harén la descomposicién de la estructura cel enun
ciado visualizado.

- Se deben analizar todas las palabras, incluyendo articulos,
conjunciones y preposiciones.

El Procedimiento didéctico es:

1. Conversacién.

2. Escritura del enunciada, hecha por el maestro.

3. lLectura del enunciado por el mestro.

4. ldentificacién del enunciado.

5. Lectura de las palabres del enunciado.

Después de los pasos anteriores, el maestro lee cada una
de las palabras. Pide a los alumnos hagan lo mismo.

6. Identificacifn de las palabras: Ocuparé precuntas de:
n;Qué dice aqui...?, ;D6nde dice...?". Primero en el orden en

que aparecen las palabras y después en otro sentido.
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7. Copia de palabras: Copiarén las que ya han identifi-
cado y las ilustren.

B. Evaluacién: Relacionen lo escrito con lo que signifi
ca. Los juegos de loteria seguirén manej&ndose. Sefalen en
nuevos enunciados las palabras ya identificadas. Muestren tar
jetas con palabras, las lean y las reconozcan en determinados
ejercicios.

Pare la Tercera Etapa, An8lisis de palabras en silabas;
usted debe tener presente:
~ E1 maestro leeré remarcendo cada sflaba y detectar que hay

silabas cortas y largas.

- Lade entonacién debe acompafiarse con palmadas o golpecitos;
se leeré en grupo, por parejas y después de manera incdi-
vidual.

- Que distingan cufntos golpes se escuchan, uno, dos o més.

- Pueden buscar la palabra inicial del enunciado, luego la
siguiente, hasta terminar el an8lisis de ia estructura.

- Detectar&n que hay palabraes de una scla emisién de voz y
Y que encierran una idea,al igual si se invierten (sal, las;
los, sol). Que digan cubles otras conocen.

- Formeré&n nuevas pelabras después de haber visto todas las
sflabas del enunciado.

- Sdlo cuando lo soliciten, se har& la aclaracién del acento
diacritico.

- Al ver otros enunciados, se irén sumande silsbas y entonces
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se formaré&n nuevas pelabras y otros enunciacos.
- Si aparece una nueva letra, debe improvisarse un relato o
comentario para su estudio.

- Se pueden formar cuadros sin6pticos para el estudio de las
ls

cinco vocales. tjemplo:

sa

- Los rotafolios son recomendables, se pueden volver a ellos
y no cambian en forma como en el pizarrén.

- Trastar de ensefiar en silabs antes de de los primeros cinco
meses, es taer en el silabeo; después de este lapso, se ha-
réan slgyunos ejercicios, como:

a).Palabras conteniendo otras:

"paloma", "palo", "loma®.
b). Identificacién de una sflaba en otras palabras:
"libro", "litre" o "chaleco", "chapa'.

c). Identificacién de un elemento "X" en una pelabra:

nyelero", "carnicero" o "pPablito", "natito".

d). Formas globales anélogas:

"]ana™", "luna"; "rata", "reta".

No esperar que los alumnos aprendan el nombre de las voca
les y consonantes; no ser§ en este ciclo, sino haste el Segun
do Grado cuando descubran esos elemntos.

Si acaso se hiciera antes, que sea a iniciative del alum
no. Por ejemplo: Si estudiamos /ala/, diremos: "a-le", Pero

sin decir o aclarar que /a/ se llama "a".
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€l Procedimiento didé&ctico es:

1. Conversacién.

2. Escritura del enunciado por el maestro.

3. Lectura del enunciado por el maestro.

4. ldentificacién del enunciada.

5. Lectura de las palabras cdel enunciadc.

6. Identificacién de las palabras.

7. ldentificacifn de las sfilabas en estudio.

Pronunciacién con m&s énfasis la sflaba en estudio, lo
mismo harén los alumnos. Identifiquen esa silaba en otras pa-
labras con las preguntas de: ";D6nde dice...?", ";Jué dice...?!
Deben conocer las diferentes combinaciones de la silaba.

8. Formaci6én de palabres y enunciados: {jue digan pala-
bras cuye inicial sea con la sflaba en estudio. Hagan diver-
sas combinaciones con las sflabas conocidas. Que busqueﬁ y ex
presen enunciados que incluyen palabras y silabas ya estu-
diadas.

9. Escritura en SCRIPT de la consonante por el maestro.
Los alumnos ver8n cémo se hace el trazo, lo imitarén, luego
lo escribirén en su cuaderno.

10. Evaluacién: De acuerdo a la identificaci6én de la si-
laba en estudio. Por la formacién ce nuevas palabras con las
silabas conocidas. ldentificacién de las silabas conocidas en
textos.

para la Cuarta Etapa, Afirmacién de la lectura y escritu
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ra; usted debe tener presente:

- No se preocupe mucho si en el estudio hay silabas directas,
inversas u otras. Las expresiones se dan asi.

- Habiendo visualizado bien entre veinticinco y treinte enun-
ciados en custro o cinco meses, puede sentirse satisfecho;
pedirle al alumno, escriba algo de memoria.

- Dcupe el rotafolio o use fichas, no pierden su forma, apar-
te de que le ahorrarén tiempo de ester escribiendo en el pi
zarr6n todas las maffanas.

- Solo en los dos Gltimos meses del afo lectivo, puede exigir
que escriben enunciados sencillos.

- No abuse, los dictados serén trozos o renglones pequefios y
siempre relacionados con los enunciados vistos.

- Subraye palabraes nuevas.

- En caso de encontrar palabras como /trampa/; no diga: "t -
r - am - pa", sino "tram-pa" y aclare que no existen muchas
palabras de ese tipo.

- Los diptongos son recomendables en cuadro sinéptico, pero no
espere que los alumnos lo eprendan de memoria. Tenga ese ma
terial para consulta.

El Procedimiento did&ctico es:
1. Conversécién.

2. Escritura del enunciado por el maestro.
3. Lectura del enunciado por el maestro.

Se lee en voz alta, los nifios lo hacen igual y se provo-
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carén comentarios al contenido.

4, Escritua del enunciasdo por los alumnos: De la conver-
sacién o de algin texto, escriban enunciados y los lean en voz
alts. Pueden ilustrerlos. No olvidar que los dibujos serén de
manera constante.

5. Evaluacién: Debe tomar en cuenta las diferencias y po
sibilidades de cada uno de sus alumnos. Buscar la ayuda, coo-
peracién y la mdatus comprensién entre unos y otros.

Darle un poco més de atencién vy tiempo a los rezacados,
poner nuevos ejercicios e integrerlos a los més adelantacdos.

A estas alturas, es normal que no puedan leer con la flui
dez requerida; poco a poco irén adquiriendo més sequridad y
supersr las dificultades.

Tener cuidedo y tacto suficiente con los nifios zurdos;
dejarlos escribir con ega mano. No obligarlos a cambiar.

Al pegar los materiales en las paredes del salén, cambiar

los de lugar o sustituir por otros. Seré mejor.

B. £1 Método Onomatépeyico.
para este M&todo, solo deseo agregar Que es de un
distinguido meestro mexicano, Profr. Gregorio Torres Quinte-
ro. Se ensaya por primera vez en la Ciuded de México, D.F.,
en el afio de 1905.
pesde aquel afio, & la actualidad, dicho Método ha teni-

do modificaciones, pensando siempre en mejorarlo.

134118
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Tal vez algun compafiero maestro arcumente que es uno muy

antiguo y que nosotros necesitamos actualizarnos. Considero

Neceserio aclarar que si usted va a las ciudades, incluso s

la misma capital de la repGblica, sequramente ha tenido 1la

oportunidad de viajar en &algin medio de transporte pdblico,

concordando con la hora de entrada de

nido la curiosidad de ver el material

escolares y, si ha te-

que llevan los maestros

a sus escuelas, aunque en formas disimulada, elgunos llevan el

folleto del Método DOnomatopéyico simplificado.

Esto prueba gue no solamente los
pamos esta forma de conducir la clase
lectura y escritura, sino también los

citadinos, quienes por lo general, se

maestros bilinclies ocu-
para la ensefianza de la
maestros mestizos y/o

autocatalogan y son ca

lificados como docentes con mayor y mejor preparacién.

A usted, se le esté danco otro de los métodos, no se le

esté diciendo que ocupe éste, aquél o

coje el que crea conveniente y el que

determinado método; es

se adecue mejor a sus

alumnos y al medio social de su comunidad de adscripcién.

Se llama Onomatopéyico por la "onomatopeya" que resul

ta de buscar el sonido de las letras en algdn ruido produ-

cido por animales, seres humanos, objetos o fen6menos naturas

les. Cuando un nifo descubre el sonido, se le invita a repro

ducirlo o imitarlo.

Presenta ejercicios de maduracifn especificos:

Para la escritura: Con el fin de

ejercitar la mano y
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la muffeca, mientras usted hace los trazos a manera de ejem-
plo, puede acompafiarse con algunas rimas de su invencién u
ocupar los siguientes:
1. Si vieran muchachos

a Juan Rataplén,
sobre un candelero
saltando només.

2. Yo tengo un amigo
llamado Agustin W
que corre y salta
como chapulin.

3. Yo tengo un columpio
de dulce vaivén,
en &1, cuando quiero
me vengo & mecer.

4. Qué bonito, ven a ver,
subo y bajo con Miguel
mientras subo, baja él.
Qué bonito, ven & ver.

5. Vvengan todos a brincar en

la cuerda de Tomés.

para el desarrollo del lenguaje: Estos ejercicios conti

ndan aurante todo el proceso de ensefanza-aprendizaje de la
lecture y escritura.

Se pregunta a8 los alumnos: "Qué cosas ven dentro del sa
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16n de clases; de qué material estén hechas; en dénde se en-
cuentran tales o cublles objetos; cubles el color y las dimen
siones de los mismos: alto, bajo; lercgo, corto.

Respecto & las posiciones, en qué lugar se encuentran:

warriba, abajo; al frente, atrés; & la izquierda, a la derecha?

En las siguientes sesiones, Se extienden las preguntas
a las cosas de la calle, de la casa y de otros lugares.

En cuanto a dibujos, se les pregunta: "Qué ven, para quf
sirven, de qué materisl son, quién puede nombrar un objeto
chico, quién nombra un objeto grande".

Pars el anf8lisis de palaoras: Los ejercicios se inician
a la sequnda o tercere semana de clases. Primero se pronun-
cia una palabra corta, por ejemplo: "gal"; luego una larga,
ejemplo: "carpintero"; que digan los nifios cuél es la corta
y cubl larga.

Después de varios ejercicios, se pronuncian las mismas
palabras y otras en silabas, procurando usar el término de
ntiempo", es decir, el nimero de sflabas en que se dice ca-
da palabrs.

Debera&n ser palabras que no rebasen de cuatro; muchos
no saben contar hasta cinco. Hacer énfasis en que se dice
ntiempo", aunque el maestro seps que Son silabas.

Después ya se puede pedir que diferencien el nimero de
sflabas. Se recomiends el uso de los dedos; que los alumnos

pronuncien la sflaba en la medida en que el meestro va moS-
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trando los dedos. También puede hacerlo marcando rayitas en
el pizarrén.

Los juegos educativos preparatorios que aqui se mencio-
nen deben durar un mes o un mes y medio aproximadamente, sal
vo en que hays una situacién especial.

Etapas del método;

A continuacifn se hace una explicacién general de cada
una de las cuatro etapas del M&todo. M&s adelante se detallan
los pasos a seqguir para la ensefianza-aprendizaje de las voca
les y consonantes. Aclarando que esta divisidn en etapas no
se maneja en todos los materiales analizados.

Para le Primera Etapa, Ensefanza de las vocales: los
ejercicios preparatorios. La onomatopeya debe ser leida, pro
nunciada e identificada como elemento de la palabra, vista,
lefda y escrita.

Para la Segunda Etapa, Ensefianza de las consonantes: Com
binacién con las vocales en sflabas diréctas, inversas y mix
tas simples. |8 combinacién como base de 1la palabra. En cada
inicio de clases, recordar lescombinaciones hasta hacer habi
tual esta préctica.

En le Tercera Etapa, Lectura de palabras conocidas y nue
vas; 5e usarén letras movibles al agregar nuevas consonantes
en palabras que se estén estudiando o leyendo. Leerén en si-
lencio y luego en voz alta; leersn la palabra entera para evi .

tar el silabeo. Se invitar& a los slumnos a leer en coro y en
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forma individual.

En la Cuerta Etapa, Lecture de frases y textos como uni
dad de pensamiento y expresién: Cuidar que lean en palabras
enteras. No silabear. (eerén la frase entera o en pealabras.
Podr&n hacerlo en coroc o en forme individual.

En estos afos, no se extrafe, si &l adquirir un folleto,
ve que dice; "ler. 6 20. 6 Jder. Cuatrimestre". Es el mismo,
s6lo que cada seguidor del método le ha hecho modificaciones;
alegendo que esas divisiones obedecen segin la dificultad de
las anomatopeyas o letras,

Se presenta el nombre de las letras, segin el Método, y
el sonido de la onomatopeya a imitar:

/i/: E1 llanto de la ratita.

/u/: El1 silbeto del tren.

/o/: E1 grito del cochero o del jinete.

/a/: E1 grito del espantado.

/e/: La pregunta del sordo

/s/: E1 silbido del cohete.

/r/: El ruido del motor del carro.

/m/: E1l mugido de la vacsa.

/t/: E1 "tic" "tsec" del reloj.

/1/: La lengbietada del perro.

/i/: E1 jedeo del caminante.

/f/: E1 resoplido del cato.

/n/: E1 zumbido o tefiido de la campana.
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/c/(fuerte): E1 cecareo de la gallina.

/p/: El1 estampido del cafién.

/g/: Gérgsra suave.

/ch/: El chaepaleo en el agus.

/11/: El chillido de la sierrs.

/b/: El balido del cordero o borreguito.

/f/: E1 llanto del nifio grufén.

Se aclera que la /d/ no tiene onomstopeya, por lo que se
le representa con un "dado"; se pide & los alumnos que la prg
nuncien sin la /e/ suelta, ssf{ poco a poco irén comprendien
do en su uso.

A los nifos habré que explicarles que la /h/, dondequie
ra que aparezca o la vean, siempre careceré de sonido, si an
tes no lleva la /c/.

£1 Método en cuestién, originalmente no incluia les /y/,
/v/, /2/y /k/ y /w/. Con las Gltimas modificaciones por mejo
rarlo, a la /z/ la incluyen con la /s8/: o bien, le dicen de
la "zorre". La /v/ la conocen como de la "vaca". La /q/ con
la /c/; y, la /y/ de "buey".

De la /k/ y la /w/, el sutor conffa en que 8e aprende-
r& después conforme se encuentren en los textos que lleguen
a conocer.

El procedimiento a seguir en la conduccién de la clase
es:

1. Cuento cnomatopéyico por el maestro y pronunciacién
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de la onomatopeya en estudio.

2. Repeticién fonética por los alumnos, grupal, por
equipos e individualmente.

3. Identificecién del sonido (letra onometopéyica), co-
mo elemento de la palebra.

4., Escritura hecha por el maestro, en el pizarrén, del
sonido onomatopéyico (letras).

5. Lectura de la nueve (letra) onomatopeya.

6. Escritura de la misma, hecha por los nifios.

Ejemplo de una clase:

1. "Quiero contarles un cuento: 'Esta era...'(al final
del cuento, la ratita deber& quedar atrapasda o salir lastima-

da...).

54 nifos, la ratita hacfa; iiiii. Imita tG la ratita. Ahora
td Antonio... Ahora todos, siguiendo el movimiento de mi va-
rita. Qtra vez. Muy bien. ‘

3. "Ese llanto de la ratita lo he ofido en muchas pala-
bras. Digan ustedes: 'hilo, higo, hijo' (el maestro alargaré
mucho la /i/). ';Quién me dice una palabra que comience con
/i/?". Iberra, hilacha, iglesia, fdelo, inocente, Inocenta,
MWilaria, iguana, etc.

4., "Muy bien, muy bien, el llanto de la ratita se puede
escribir y yo voy a enseffarles cémo. ;Se acuerdan de dibujar

el bastoncito al revés? ;Si?7. Bueno, miren ustedes; Este es
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el bastoncito (el maestro traza la /i/), poniéndole un punti
to arriba y antes esta linea y ya dice 'i'. Se escribe en

cuatro partes; primero la rayita que sube, luego el.palito
que baja y después el ganchito. Miren ustedes, voy a escri-
bir varias. Una, dos,tres, cuatro. Tomen su l&piz y su cue-
derno. Escriban®, (14)

En le enseffanza de las conscnantes, procure usar letras
en tarjetas (tamafo baraja), con el fin de formar las prime-
ras silabas.

£jemplo en la formacién de la sflaba:

A maﬁera de ejemplao: Supongamos que acaban de conocer la
onomatopeya de la /s/, se ocuperén las letrss en tarjetas y
se realizaré alguna actividad similar a la siguiente:

" - ;Cémo dice el sonido que tengo en la mano?.
- 5s8s5s8888.
- ;Cémo dice el que tengo en esta otra?.
- Bien, cada vez que yo les muestre uno, ustedes lo dicen
en coro. (El maestro les mostraré alternativamente la /s/
y la /i/).
- Ahora voy a tener la /i/ quietecita y solo voy a mover el

sonido 'sss'. Pronuncien 'sss' mientras dure el movimien

(14) Antonio Barbosa Heldt. Cé6mo han aprendido & leer y a es-
bir los mexicanos. México, td. Pax-M&xico, 1988. p. 67-

68.
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to.

- Ahora cuando el cartén de la "sss" llegue a la /i/, pro-
nuncien también la "i". ‘

- Ssssssss...i.

- M&s aprisa.

- Ssssss...1i.

- Todavia més.

- S9ss...1i.

- ;Qué han dichot Parece que dijeron "si®"; a ver, otra vez.

- S5i.

- No me engaffaba, ustedes decfan "si", Ya saben ustedes escri
bir "sin".

- ;Cuéndo dice uno ngfin?

- Sefor, cuando dice uno "si". (No extrafie a nadie esta res-
puesta).

- ;Quieren ustedes ir a recreo? ;547. Vemos a escribir esta
palabra en el pizarrén. (El maestro escribe) ;C6mo dice el
primer sonido? (El maestro llamaré sonidos a las letras).

- Ssssssss.

- Y el segundo.

- i.

- Juntos.

- Sfnr, (15)

(15) lbidem, p. 68-69.
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Pasado un determinado tiempo, después de haber identifi
cado varias consonantes, usted no dir& que son letras, sino
"sonidos™".

Del onomatopéyico identificado, se busca ese mismo soni
do en otras palabras, ejemplo: /m/ en misa, mesa, mula, etc.
9e escribe el sonido onomatopéyico varias veces; primero en
el aire, en el suelo, en el pizarrén y después en el cuaderno.

pasando a la sintesis de la onomatopeya de las voceales,
se entiende que esta actividad seré& finalizando el efio lecti
vo; podr& elaborar cuadros sin6pticos y/o trabajar con sus

alumnos como el ejemplo siguiente:

a ma ama
e me ema
me mo . memo
ma ma mama

A estas alturas, podré formar y leer frases como las si
guientes:
mi mamé me ama
a mi me mima
La ventaja del Método Onomatopéyico, segin el autor, es
que en todos los seres humanos, existe la ley de la asocis
ci6én; por ejemplo: Por algln detalle extra se recuerda una
cosa. En el caso de la enseffanza, se puede decir y hablar de:
la redondez de la /o/, el puntito de la /i/, el treavesafio de.

la /t;, etc.
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Por eso, en el método unomatopéyico, el cuento, el sig-
no y la accién son slgo que no se deben alvidar.

Un ejemplo de esta afirmacién:

/r/: ruido del motor del carro: rrrrrr

/o/: grito del cochero o del jinete: ooococo

/8/: silbido del cohete: ssssss

sas: grito del asustado: aasaaa

Seré méAs fécil relacionar con los sonidos cuando se tra-
te de recordar y escribir "rosa".

No se preocupe mucho, si a estas alturas, sus alumnos
escriben "hombre" sin la /h/, o "sal™ con la /z/; esos erro-
res se cometen afn en niveles superiores de estudio. Ademés,
si explica el avance de su trabajo al maestro que atenderé a
sus actuales alumnos en el Segundo Grado del periodo siguien
te, tenga la seguridad de que lo comprenderf y agradeceré en
esos detalles, porque ya tendré una base para mejorer y conti
nuar la diffcil tarea iniciada por usted: énseﬁar a leer y a
escribir a los futuros ciudadanos.

C. E1 Método Global.

Considero necesario aclarar que no es el del An8lisis
Estructural que continda vigente en algunas escuelas de la
RepGblica, a pesar de la "Modernizacién educativa" oficial.
£l Método puede adaptarse a la retérica oficialista y al len
guaje de algunos indigenistas y al de las nuevas "intelectua

lidades indias", quienes han participado en la elaboracién
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de libros de texto en lengua indigena, con la idea de que a
partir de sus planteamientos nacer& la verdadera educacién de
los naturales de las "regiones de refugio”.

Es Global, pero no parte de un enunciado, sino de una
palabra.

En 1985, tuve la ocasi6n de escuchar de labios del en-
tonces Director General de Educacién Indigena, que en muchas
regiones del pais ya era una realidad la "educacién bilingQe}
esto es, en donde se manejan las dos lenguas en la ensefianza-
aprendizaje: la materna y el espafiol.

Grande fue mi sorpresa eséucharlo afirmar que en la Re-
gién Ayuuk (Mixe), concretamente en Santo Domingo Tepuxtepec
y en Tierra Blanca Tamazul&pam, en donde los maestros ensefia
ban en y la lengua Ayuuk. ;Juién habré sido el de la informa
ci6n o seré tanta la habilidad de un funcionario para inven-
tar los hechos?,.

Fue necesario comprobar que aquella afirmacién la hizo
un politico, hijo del sistema de gobierno. Fue uno de los
tantos mensajes. Nada era real.

£l hecho de presentar el M&todo en cuestién en este apar
tado, es para que los docentes mixes, lo analicen Bi puede
serles funcional, pensando en nuestro objetivo comGn: Ense-
#ar a leer y a escribir a los alumnos y, sin olvidar que, nos
guste o no, somos maestros "bilingles® y como tal, no debemos

olvidar nuestrs lengua materna.
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Ejercicios de meduracién, Para llevar a cabo esta acti-
dad, no importa el Método que se ocupe, sin estos pasos pre-
vios, ser& dificil que se obtengan los resultados deseados.

£l Programa Integrado para Primer Grado de Educacién Pri
maria, trae una serie de ejercicios que complacerfa al maes-
tro més exigente; péngalos en préctica y empiece a trabajar
con el método de su preferencia.

Recuerde que al inicio del afio escolar y antes de cada
sesién de trabajo, debe darle una lefda al programa vigente,
de esa manera se dar& cuenta qué materiales necesitar& en de
terminada unidad, asignatura o clase. No trate de improvisar
o confiar demasiado en su habilidad e inteligencia.

Acerca del Método Global en cuestifén, presenta esa ca-
racteristica: Ser Global (no es del Anélisis Estructural). Pe
ro parte de una Palabra o de una Expresién Monosilébica.

La secuencia de las letras a ensefiar en cada leccién, de
pende de la estructura de la lengua y de l; frecuencia con
que aparecen en las palabres. As{ que, puede empezar con las
vocales y después las consonantes.

La Palabra deber& ser significativa, no de sflabas sin
vida o sin significado. Esas palabras se referirén a perso-
nas, animales y cosas del entorno social y natural. Deben
tener un significado cultural, social o histérico. Se trata-
taré de slgo real y atractivo para los alumnos y que deje hue

llas en ellos.
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Etapas del Métocdo:
Primera: Visualizacién.
- ue observe el objeto o su imagen.
- ue exprese, reflexione y haga comentérios.
- Después se le presenta la palabra escrita para su observa-
cién.
- La asocien con la imagen y la leen globalmente.
- La lectura, primero individual y después grupel. (Depende-
r& del maestro, como le funcione mejor).
- Se lee de manera individual y después grupal, sin el objeto
o la imagen.
- Se presenta el dibujo con la palabra escrita en la tarjeta,
la observen, la asccien con la imagen, la lean y copien.
Segunda: Anélisis.
Es para ver qué elementos componen la. palabra, qué fun-
ciones desempefian y c6émo usarlos para construir nuevas.
£l an&lisis se har& de acuerdo a la e;tructura de la len
gua que se manejaré como contenido de la enseflanza.
fl1 maestro debe tener muy en cuenta qué tipo de silabas
se usan mé&s en su lengua (monosilabas o bisilabas) y asi ver
qué expresiones debe ocupar en su clase.
Tercera:; Aplicacién.
- De lo que vea o estudie, los alumnos har&n alguns actividad
relacionada.

- Escritura: Escribir algo relacionado con el contenido de la
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leccién o hacer pequefos dictados con los elementos ya vis
tos.

- Lectura: De las pequefas lecturas, lss palabras que no en-
tiendan, se analicen y expliquen.

El Procedimiento para la enselanza de-las vocales, puede

ser el siguiente;

- E1 maestro lee en voz alta (tenerla en tarjeta).

- Los nifios repiten en forma oral, grupal e individual.

- E1 maestro lee, destacando la vocal inicial en estudio.

- Los alumnos hacen lo mismo.

- £l maestro escribe la palabra en el pizarrén, separando la
vocal en estudio del resto de la palabra.

- El1 maestro lee en voz alta la vocal inicial en estudio.

- Los alumnos hacen lo mismo.

- El1 maestro pide a los alumnos que mencionen otras palabras
que inicien con la misma vocal.

- El1 maestro escribe todas las pslabras que.los niffos van men
cienando.

- El1l maestro lee en voz alta, destacando la vocal inicial.

- Los alumnos hacen lo mismo que el maestro.

- E1 maestro escribe en el pizaerrén la vocsl y lee con los
nifos en voz altea.

- Los alumnos la dibujan en el piso, la forman con semillas,

con cuentas; la recortan, etc.



71
£l Procedimiento pera la ensefienza de las consonantes,
puede ser el siguiente:
- Se presenta la palabra y se lee, destacando la letra en es-
tudio.
- Se presentan otras palabras que tienen la misma consonante
como la que se est8 estudiando.
- Las palabras se escriben.en el pizarrén y al leerlas, se
destaca la letra que se esté estudiando.
Nota especial para la Lengua Ayuuk (Mixe). \

Es necesario aclarar que se puede seguir el mismo
procedimiento para la enseffanza de las vocales adicionales en
la Lengua Mixe: /B/ y /4/.

Las expresiones Ayuuk son monosilébicas, compuestas de
varios fonemas como "ts®®k" (gallo), por lo que es diffcil

dividirla en sflabas. Existen unas expresiones que pare
cen ser de dos sflabas, pero si aplicéramos rigurosamente la
divisién silébica, cada una de las silabas ;erderia sy senti-
do, ejemplo; "tudujk" (seis); si dijéramos "tu" y "dujk", nin
guns de las partes tiene sentido y significado.

Por lo que s6lo se pueden ensefiar las consonantes a tra-
vés de expresiones monosilébicas con "sentido y significado"

Ejemplo de la ensefanza de la /a/ en una clase:
- Llega el maestro con unas céscaras de pléteno o corteza de

un 8rbol o sarbusto.

- Pone a la vista de los alumnos, no es necesario preguntar,
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ellos mismos querrén saber.
Los slumnos platican ¥ comentan.
€l maestro preguntaré de dénde se obtienen, si tienen algu-
na utilidad.
Que amplien sus comentarios al respecto.
Seguramente dirén que es: "ak".
Los demés repetirén la expresién.
El maestro presentaré una tira de papel con la palabra ngk";
los alumnos la observan, la asocien con el objeto o imagen
y la lean globalmente.
La lectura se har&, primero individual y después de manera
grupal (el maestro buscaré le mejor manera).
Retire el objeto © la imagen, que los alumnos sigan leyendo
el mismo nombre: nak",
Vuelva a presentar el objeto o 18 jlustracién.
Los alumnos lo observan nuevamente, 1o e;ocien. lean y co-
pien. No importa qué tan ilegible sea la escritura.
Inicie los dictados con las expresiones vistas. Si no pue-
den, es natural: que lo intenten.

En las otreas etapas, cuando considere conveniente y de

acuerdo al adelanto que detecte en sus alumnos, podrén hacer

las primeras asociaciones de palabras.

pare la formacién de frases y enunciados. Ejemplo:

- presente el platano objetivamente.

Los nifios reconocerén la frutay dirsn que es ngsa'am”.
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- Los alumnos repetirén le.expresién; "tsatam",

- (Repita el procedimiento pera la enseffanza).

- Realizarén las actividades derivadas con dibujos, comenta-
rios diversos acerca de la fruta.

- Presente en tira de papel la expresién; "tsa'am".

- Los alumnos leerén.

- Agregue en tira de papel la expresiéng; "ak",

- Ambas palabras ser&n lefdas de manera separada.

- Presente los objetos y los nombren; "tsa'em" (pl&tano), "ak"
(céscara).

- Después presente con las palabras o expresiones juntas.

- Resultar&: "tsa'am ak" (cé&scaras de plétano).

- Reelice otros ejercicios similares.

Ponga en préctica el Método, no se cohiba ensefiando su
lengua. £l hecho de ensefiar en Ayuuk, no significa que asi va
ya a ser un retroceso en el desarrollo de los alumnos; al con
trario, creemos que lo refuerza.

Al terminar la educacién primaria, el alumno sabré leer
y escribir dos lenguas. Adem&s, no olvidar que al ensefiar en
y la lengua Ayuuk, no significa que se tenga que descuidar la
enseffanza del espafiol.

Que el maestro pruebe y ponga en préctica su habilidad
y después emita su juicio. Le sorprender& el interés de los

alumnos por escribir y leer en su propia lengua.



D. El1 Método Silébico.

Independientemente de la participacién que tuve en los
seminarios de orientacion pedagdgica, talleres pedégégicas o
como lo hayan querido llamer los titulares de las zonas esco
lares, la finelidad fue siempre la misma: "Conocer las técni
cas y métodos para la ensefianza de la lectura y escritura”,
segtn palabras de los profesores.

Tambié&n asumi la tarea, y por iniciativa propia, visitar
las escuelas, establecer un di&logo con los directores y so-
licitar se me permitiera asistir en los salones de clases de
Primero y'Segundo Grados de Educecién Primaria, éara ver el
desempefio de los maestros &snte su grupo.

€1 primer paso fue entablar una comunicacifn con los do
centes, intentande crear una confianza mGtua; pidiéndoles so
lamente, tomaran mi presencia como la de un compafiero, con de
seos de apoyer, sin el deseo de criticarlos y prometiéndoles
poner a su disposicién, mi propio esfuerzo, experiencia y la
poca formacién profesional para la solucién de los problemas
m&s sentidos.

Creo haber logrado en parte, la aceptacién de los miem
bros de la Zona Escolar NGmero 024 y de slgunos més de las
otras Zonas.

Como siguiente paso, me converti en observador y con ba

se a lo observado, empecé er la investigacién del presente

apartado.
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Me sorprendif ver en la labor docente, que la mayorfa,
por no decir en su totalided, manejaba o tenf{a en su salén de
clases, las sflabas; "se", "sa", "so", "su", "si'; o las si-
labas: "mu", "mi®", "ma", "me", "mo", Incluso, y dependiendo
de los meses del trabajo y la capacidad de los alumnos, algu
nos ya podian leer palabras como: "mamé", "Susin", "mesa" y
otras sxpresiones similares.

LQué estaba sucediendo? Crei entender que se manejaba el
Método Silébico. Enorgulleciéndome de poder ser Gtil y presen
téndoseme la oportunided para poder colaborar, me dispuse a
reunir el material relacionado a ese Mé&todo.

Los antecedentes y los datos de origen del Método Silébi
co son vagos, més no asf{ su vigencia y aplicacién.

£1 Método en cuestién es puesto en préctica por el reli
gioso fray José Viraloag, en Valencia Espafa, en la década
de 1750, hace m&s de dos siglos. En aquella época se compro-
b6 que despierta poco interés en los niﬁos; o tienden a caer
pronto en la apatia cuando se trata de ensefiar la lectura y
escritura por este medio.

Sin embargo, y comprendiendo la é&pocs, el Método fun-
cion6; prueba de ello, es que a finales de la década de 1830
y @ inicios de la siguiente, fray Victor Marfa Flores, lo in
troduce en Chiapas, Estado sureste de México.

La rutina consistia en tener unas sflabes escritas con

buen estilo que los nifios lefan y relefan; después copiaban,
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tratando de imitar los rasgos de la escritura ejemplo.

Siguié manejéndose de manera aislada en otras partes de
la Republica Mexicana, aunque sin mucha difusién pﬁblica.

Muchos seguidores de esta forma de trabasjar, lo pusie-
ron en préctica; algunos le hicieron modificaciones para su
mejorfa; otros, presentaban la familia silébica para formar
las primeras palabras sencillas que eran repetidas en coro
por los alumnos.

En 1892, es puesta en pr&ctica en la Escuela Normal de
México por Julio S. Hern&ndez. Muchos le atribuyen a este
maestro la autorf{a porque es el que pretende ensefiar simulté
neamente la lectura y la escritura con este Mmétodo; incluso
se conocié en alguna ocasifn como el Método Hernéndez.

Tuvo una aceptacién y respaldo oficial en 1925 y, de ma
nera paulatina, gané espacio dentro del magisterio.

Todo maestro necesita saber y tener presente cémo se-
guir una secuencia en la ensefianza de la lectura y escritu-
ra o su simultaneidad; de igual manera, debe conocer si esté
ensefiando con el fonetismo o pronunciando silabas; saber si
es un proceso sintético o analftico.

Los seguidores de este Mé&todo dicen que el Silébico cu-
bre los tres aspectos mencionados porque se puede ensefiar a
leer y a escribir lo lefido y/o viceversa; puede ser analfti-
co o sintético, dependiendo del maestro de grupo. Su habilidad

y entendimiento seré determinantes.
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Ejercicios de maduracién: (os que en su época pusieron
en préctica este M&todo Y los actuales seguidores, consideran
que los ejercicios de maduracién O preparstorios no son tan
importantes, argumentando que hay maestros Creativos y dinf-
micos que no necesitan de estos recursos para ensefar a leer
y 8 escribir bien.

Sin embargo, considero Que esa creatividad y dinamismo
deben manifestarse en atender adecuadamente el desarrolio psi
comotriz del niffo-alumno, sin descuidar los demés aspectos
de su formacién inteqgral.

Para tal fin, el docente encontraré algunas de esas acti
vidades en este mismo trabajo o en cualquiera de los planes
y auxiliares did&cticos anteriores de la SEP.

Tampoco hay que olvidar que a estas fechas, hay un sin
fin de obras que tratan sobre los aspectos de maduracién y de
sarrollo de los infantes; solo es cuestién de buscar o pedir
le a algdn compafero que conozca bibliograffas o cu&les ha
ocupado.

Hay que procurar darle funcionalidad al mencionado "cuer
po colegiedo", presentar o exponer nuestras dudas e inquietg
des y, con seguridad se nos brindar$ el apoyo solicitado.

Como maestro de grupo y responsable del desarrollo de
los alumnos, tenemos esa tarea por delante,

Etapas del Mé&todo (Pasos):

Hay que tener en cuenta de que solamente las vocales tie
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nen sonido propio. (Las consonantes no.

Podemos decir que /a/ suena como "a"; la /u/ como "u";
la /i/ como "i", etc.

Serfia erréneo decir que la /m/ suena como "m", porque en
realidad, la /m/ suena como "eme".

Con este Mé&todo, ninguna consonante tiene sonido propio,
solo adquieren sonido si va acompafiado de una vocal. Ejemplos:
la /m/ y la /a/ se leer& como "ma"; la /s/ y la /u/ se pronun
cieré como "su".

El Método podemos dividirle o graduarlo en siete pasos,
dependiendo de la dificultad dé las sflabas.

Primero:; Vocales (sflabas simples) y sus combinaciones.

Se presenta la primera vocal, puede ser la /e/ por
ejemplo; cuando se haya visualizado y pronunciado bien por 1los
alumnos, continuarf con las restantes.,

Luego proceder8& a las combinaciones de‘éllas: "eu®, "oa",
"ye", etc. que los niffos visualizarén, leerén y copiarén.

Segundo: Sfilabas directas simples y sus combinaciones

en palabras y frases:

Ocupe la primera consonante que considere m&s usual, po
drfa ser la /m/ o la /s/, ejemplo: "mi", "ma", etc.

A continuacién proceda a formar algunas combinaciones,
comg: "mamé", "Memo", otras.

Cuando tenga unas tres a cinco familias silé&bicas, conti.

nuar con el siguiente Paso.
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Tercero: Sflabas inversas simples y 8us combinaciones.

Puede presentar las inversas con la primera consonante
que haya visto, ejemplo: "em", "om", "im", "um"™, nam®,

B Compinar con las vocales, directes e inversas, ejemplos:
nama", "mi mam§", otras.

Cuarto: Sfilabas mixtas simples, o sea, aquéllas que son
formadas de sflabas directas e inversas y sus combinacioness;

pueden ser como: "mas","pan”, otras similares.

Luego procede a formar palabras o frases llemadas enun
ciados simples o unimembres.

Quinfo; S{lebas directas compuestas y sus combinaciones

en palabras y frases:

fstas silabas muy comunes perc que no todas las consonan
se prestan a su conjugacién; van dos consonantes seguidas y
una vocal. Ejemplos: "pla", "tlo", "cru”", otras.

para formar una palabra o un sustantivo, se puede ocu-
par una de estas sfilabas y una directa simple. Ejemplo:
"plato", otras.

sexto: Silabas inversas compuestas y sus combinaciones

en palabras o frases:

Son aquéllas que forman una sflsba en la conjugacién de
una vocal y dos consonantes seguidas. Ejemploss "ans", "abs",
nads", y otras similares.

Séptimo: Silabas mixtas compuestas, o sea, directas e in

versas y sus combinaciones:
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Puede citarse, por ejemplo: "trans". En esta expresién
encontramos la combinacién de: Una sfilaba mixta compuesta,
una simple y, una directa simple.

No descuidar que después de ver un avance reguler, se
continda con el conocimiento de las consonantes y vocales,
en maydsculas y minGsculas; tampoco olvidar la ortografia co
rrespondiente.

Practicar la lectura conforme se vean las diferentes si
labas que se vayan estudiando.

De igual manera, el M&todo recomienda la practica de la
escritura caligré&fica.

Durante la préctica y en mi observacién directa, surgig
ron dudas, porque hubo dificultades en la lectura de las ex-
presiones como: "traspaso", "cables", "brusco", otras; por
tal motive, hubo necesidad de convertir en tema de estudio
en las escuelas de este sector de los mixes, la combinacién
de: Dos consonantes, una vocal y otra consohante.

Es necesario agregsr que el maestro de .grupo iré presen
tando las sfilabas y estudiarlas con sus alumnos bajo un or-
den apegndose a los grados de dificultad.

Supongamos que el grupo o grado escolar ya vic, estudié
y comprendié tres familias silébicas de directas simples; po
dr& iniciar con la primera sflaba inversa simple.

A manera de ejemplos: Si ya hay un avance de quince si-

labss directas simples; seguramente ye habré viato unas diez
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u once de inversas simples; al igual que seis o0 siete de mix
tas simples; tres o cuatro de directas compuestas, y; estar
empezando con la primera inversa compuesta.

Conviene repetir que esto es a manera de ejemplo, pero
por considerarlo importante por eso se asienta,

Muchas veces, cuando se le pregunta a un maestro el mé-
todo de su preferencia o el que ocupa en su labor diaria, pre
fiere mencionar cualquiera de los que ha ofdo de otros compa
Meros o cree conocer superficielmente; tiene el serio temor
de que se le catalogue de maestro tradicionalista o "maestro
a la antigOita" si dijera que ocupa el Método Silébico.

La realidad me mostré que este M&todo tiene vigencia y
con m&s fuerza, no solo entre los docentes ind{genas, sino
también entre los mestizos que trabajen en &reas urbaneas.

£l Procedimiento para la ensefianza o le forma de condu
cir la clase, queda bajo el criterio y responsabilidad del
maestro de grupo.

Mas no olvidar que siempre ser& necesario presentar el
minimo material a ocupar.

£l docente leer& o introduciré lé clase; posteriormente
pedird a los alumnos que repitan, esto es, serf una lectura
gufada. Se debe repetir varias veces y deber& complementar-
se la actividad con juegos, dibujos o alguna otra cosa.

Se dice que el Método Silébico es "mecénico” o "mecani-

zado"; el docente mejoraré la forma de trsbajer.
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Comentario que deseo hacer al apartado de los Métodos
para la ensefianzs de la lectura y escritura. No abogo, ni
juzgo ninguno de los descritos, simplemente trato de cubrir
algunos espacios vacios que el docente deja; porque es jus-
to y honesto,reconocer y comprender que muchos maestros de
primero y segundo grados de educacién primaria ocupan el mé-
todo que les es més préctico, gsin analizar si es el més moder
no o el de mas antigliedad; sclo les interesa que sus alumnos
aprendan a leer y 38 escribir para no recibir el reproche de
su director, la crftica de sus compafieros o los rumores des-
dructivos de los padres de familia.

planes pasarén y planes vendr8n; pasarén sexenios y ven
drén otros; se firmarén acuerdos de reformas y modernizacio-
nes; el maestro seguird con su rutina y con el Método de su
preferencia, o con el tnico que conozca.

Por todo eso, doy mi modesta aportaciﬁn con otro método,
no es"copia fiel" de algin tratado de did&ctica; es la combi
nacién de investigacién bibliogr&fica y préctica.

Cualquiers puede ser bueno, es cuestién de ponerlo
en préctices; no nos preocupe tanto si es moderno o antiguo;
mejor pensar que la tarea es slcanzar esa meta que est§ erri
ba y adelante: formar s6lida e integralmente & los futuros
ciudadanos.

Aparte de los métodos que el maestro conozca y maneje; .

ahora ya hay cuatro alternativas més.
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Si usted es maestro Ayuuk, escoja y ocupe el Método qu;
cres adecuado a su capacidad y al medio ambiente de la comu-
nidad de su adscripcién. Puede ocupar uno solo, comsinar o
crear uno propio. H&galo asf{, por el magisterip bilingle, por
nuestros alumnos y por nuestros hijos mixes.

Haga de su salén de clases, un verdadero sentuario, por
muy modesto que sea, déle un toque de luz y alegrie adornén-
dolo. No es necesario adquirir material costoso, puede hacer
lo con los elementos de su entorno.

Algo muy importante:; No experimente con los métodos por
espacio dé semanas o meses; esto requiere tiempo, paciencia,
mucha creatividad, "un poquito de gracia y otra cosita". No
olvide que "poco a poco se va lejos".

Trate de ocupar, cuando menos, un método en un affo es-
colar; no poco tiempo.

Al comprobar que alguno de ellos le es, préctico manejar

lo y vea que le esté dando resultados favorables, siéntase

UN VERDADERO MAESTRO.
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1vV. LA EDUCACION AYUUK:

UNA PROPUESTA ACADEMICA ALTERNATIVA.

La educacién indfgena tradicional existe en todos los &m
bitos de la vida comunitarie; nosotros (los maestros y los
adultos en general), somos el producto de ese hacer de nues-
tros padres y antepasados. La comunidad educa a los nifios de
manera informal y formal, sabe que ésa es su tarea; el ejem
plo que de los mayores se aprende, se reproduce en cada uno
de los miembros jévenes del pueblo.

Por su parte, la educacién indigena bilingle bicultu-
ral institucionalizada, también existe, aunque en gran parte
sea a nivel discurso.

Algunos docentes, heblantes de lenguas nativas, hemos rg
tomado y alimentado ese término porque nos hace existir como
maestros; puede decirse que SomoS$ el sostén y damos vida al
subsistema, pero la actual précticsa, supuestamente "bilingle”,
ests alejada de la retdérica oficial.

En un principio, hablando concretamente de esta propues
ta académica, pensé en hacer una descripcién de las activida
des concretas en un salén de clases, pero consideré que en la
educacién indfgena hay varios puntos y aspectos que motivan
a una reflexién; debiendo ser ésta, una reflexidn seria, in-

teligente, pero sobre todo, honrade y honesta.

N
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Quiz& me falte solidez de pensamiento, pero deseo hacer
un an8lisis serio de los problemas que hemos enfrentado los
implicados en "Pa fducaciftn Ayuuk" durante el transfurso de
las primeras etapas; el primer paso a dar fue hacer un plan-
teamiento de soluciones; reconocer , analizar y sopesar hon-
radamente los errores que cometieron los que emprendieron e
hicieron intentos similares en ocasiones passdas. Ese recong
cimiento y aceptacién de fallas deben hacerse con una expre-
sidén sencilla y humilde, ya-que esc nos conduciré a encontrar
caminos rectificadores y ayudar a identificar los valores del
entorno para enriquecer el programa destinado pere la forma-
ci6én de los niffos.

£l presente apartado empieza con la ubicacién geogré&fi-
ca del municipio y Agencia que nos abrié los brazos para acg
cernos a docentes para empezar con le propueste mencionada.

Contindo con lo referente a la escuela, donde se han que
rido conjugar los esfuerzos para pretender lograr nuestro ob
jetivo comin de maestros: Hacer realidad la Educacidn Ayuuk;

M4s adelante seré el tema donde se ampliaré qué persigue
esta Propuesta Académica, cubles son los resultados iniciales
en los primeros aiios. ,

En el proceso ensefianza-aprendizaje, se haré resaltar
el desempefio de los maestros de grupo; asf{ mismo, se haré
menci6n del procedimiento que fue determinante y, los esfuer

zos para entenderlo, mejorarlo y splicarlo para el mediano



logro de los objetivos propuestos.

También se mencionaré el planteamiento y la ilusién, o
quizé el suefo utépico, ingenuo o roméntico, de que esta for
ma de hacer la educacifn pueca ser la alternativa id6énea pa
ra nuestros nifos-alumnos y que ellos puedan ver y apreciar
su propia realidad.

Considero que esta parte del trabajo, es la esencia, el
deseo v la preocupacién escritas que busca todo maestro mixe
desde que cobra conciencia de su terea; creo que es la bGs-
queda y el reeencuentro del Ayuuk (Mixe) hacia sus coterr$§
neos y hacia si mismo, que vive y convive en las tierras que
le heredé "Kong-oy", su lider legendario.

Ya he anotado que después de la supuesta consumacién de
la independencia, la educacifn institucionalizada se extien-
de hacia varios puntos de la actual Repiblica; ven que los
aborigenes necesitan una formacién, pero de acuerdo a su vi-
sisn de vencedores. Asi empezaron con la "educacién destina-
da a los no educados”.

Hubo que transcurrir mucho tiempo, llegar a la época
postrevolucionaria y encontrarse con la fundacién de escue-
las en las diferentes regiones indigenas del pais y, detectardo .
dos alternativas:; Primera, una educacién para el indigena, d
desindianizéndolo, "hacerlo mexicano"; segunda, ser indigena
pero tener acceso a la formacifén al que todos.

Con la creacién de la Jefatura de Zonas (antes Direccién
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Regional) en el &rea Mixe y en otras partes; y por justifi-
car la existencia de sus autoridades y dependencias superio-
res, hicieron intentos de ejecuciédn de proyectos de'"educa-
cién indigena". Hubo algunos que se inhauguraron pomposamen-
te para truncarse antes de iniciarse en los hechos.

muchos de esos intentos, ideas y buenos deseos quedaron
rezagados o se perdieron en el olvido burocrético, aunque los
entecedentes existen, ahf{ estén; en base a ellg, la Jefatura
de Ayutla, con el apoyo de las Mesas Técnica y Administrati-
va y otros profesionistas, adscritos a esta unidad de trabajo,
se inicié‘una aventura para hacer une realidad en el campo,
el contenido de los discursos oficiales de funcionarios de to
dos los niveles.

Se apuesta a esta tarea educativa porque considero que
la Educacién Indfgena Ayuuk (sin bilingUe bicultural) no so-
lamente debe buscar dar, ni tratar de ser respuesta a las co
rrientes pedagfgicas en turnoc que la parte oficial maneja,
ni a los planteamientos que determinada dependencia sostie-
ne acerca de la educacién que cree adecuada e idiologizante
para los grupos indigenas. Esa formaci6én debe ser de acuerdo
a los deseos e intereses de los propios padres de familia,
quienes velan hoy por los hijos, la fuerza potencial de los
pueblos del mafana.

Algunos maestros indigenas, nos hemos comprometido a

realizar un suefio, tal vez iluso o ingenuo, pero suefio de un
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Ayuuk, de un indfgena que desea hacer, dar vida y espiritu a
la fucacién Ayuuk; convencido que de esta premisa se despren
de para ayudar a dgsarrollar no solo el intelecto, sino el
alma y cuerpo del nifio mixe, concretamente de las Escuelas
de Tierra Blanca Tamazulépem y El Mosquito Blanco Tepantlali
Mixe, Dax.

fn cualquier comunidad, como en ésta; todo ser, sea pe-
quedo o grande, ocupa un espacio en el universo; ese univer-
so que se conforma, no solo de seres vivientes, sino también
de seres inanimados.

Los animales, ya sea que vivan afslados o agrupados,bus
can un h&bitad ideal para sobrevivir y adquirir la habilidad
para adaptarse a los vetiginosos cambios.

Los hombres, esos animales, supuestamente los més desarro
llados y sociables necesitan estar en convivencia los unos
con los otros para sobrevivir y vivir en comunidad y conser-
var la especie. hecesitan estar juntos par; manifestar su ca
rifo, afecto, ira y demés emociones en general hacia los otros.
No son solo esas muestras las que necesita externar, sino tam
bién sus fracasos y disturbios emocionales, canvertidos en
odios que daffan, hieren y matan al semejante, desconociendo
muchas veces el mandato divino de: "Ama a tu préjimo como a ti
mismo".

A pesar de todo, el hombre vive y se deserrolla ente las

adversas circunstancias.
/~
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Si sabe del amor y del odio, si destruye su condicién y
dignidad de ser humano; hay que reconocer que tasmbién ha sabi
do crear el arte, la belleza y parece ser que asf cbntinuaré
mientras habite el globo terréqueo.

Tamazulépam del Espiritu Santo, pueblo inserto en le sie
rra, cuyos habitantes viven de las labores del campo y del co
mercio ambulante; hombres que conviven, lo mismo en las rive-
ras de algin rfio que en las poco transitadas veredas de las
montadas, cuya altura sobre el nivel del mar, se aproxima a
los tres mil metros. Viviendo en contacto directo con la natu
raleza, a la que ha aprendido a respetar, amar y conservar a
pesar del embate cultural del occidental.

Se localiza a 95 kilémetros aproximadamente de la capi-
tal oaxaqueda, hacia el ESTE, cubriendo un &rea de 24km2, Sus
colindantes son: Al Norte, con Tlahuitoltepec; al Sur con
Asuncién Cacalotepec y Tepantlali; al Este con Santiago Ati-
tl&n, y; al Qeste con Ayutla; todos pertenecientes al Distri-
to Mixe.

Cuenta con siete Agencias de Policfa y Municipales: Tie-
rra Blanca, Tierra Caliente, Las Pefas, Linda Vista, Cerro de
Guadalupe, El Duraznal y Rancho £l Sefior.

Como pueblo, est& conciente de que existen problemas,pro
pios de la época, en que los niicleos se pelean, los hijos se

separan de los padres o viceversa; los maestros tratamos de

compartir esas inquietudef y temores, de ahi que, docentes y
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autoridades estemos buscando el camino que nos conduzca al si
tio donde logremos el abrazo del entendimiento y de la recon-
ciliaci6én, donde las lagrimas se conjuguen, reconociéndonos
como hermanos; esto se lograré& a través de la obra educativa;
entonces, identificados por el mismo origen y destino comdn,
podremos reconocer, guardar y promover con més fuerza aque
llos valores, no solo los culturales y sociales, sino también
los morales y espirituales.

Ese es el prop6sito que se ha adoptado y se desea fer-
vientemente que nuestros coterréneos abracen ese ideal para
transmitir a sus alumnos e hijos, para poder disfrutar a ple
nitud en el amor y la paz hacia el vecino. Es necesario olvi
dar el odio y el rencor, encauzar adecuadamente el orgqullo y
la altivez para seguir el sendero de la concordia por el que
siempre sofaron transitar nuestros antepasados Ayuuk ja'ay
(gente mixe).

Una de las Agencias, es precisamente fierra Blanca, cu-
yo significado literal es "NAX POCB", pero que no tiene rela
cién con el nombre en lengua Ayuuk con que se le conoce, pues
suele llaméfsele "POJ TSAA" que significa "Viento-piedra”" o
npiedrs del viento".

Su Censo General de Poblacién local en 1994, es de:

Hombres: 870 Mujeres: 903 Total: 1 773

~

Entre el municipio y la Agencia, hay una distancia apro-

ximada de 5 km. Se localiza a la altura del kil6metro 4 de la
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carretera Ayutla- Alotepec.

A Tierra Blanca, se le halla en medio de dos cerros:cer
de las instalaciones escolares, baja un rio que pafece can-
tarle a la vida, realzando la belleza de la vegetacién exis-
te; es en verdad, un lugar bendecido por los dioses. Tiene
lo que cualquier mortal puede desear, el sol se convierte en
oro sobre los campos en los dfas en que el astro rey se deja
ver en todo su esplendor, ya que gran parte del afio, son dias
de frio en que la densa neblina en suave movimiento como el
enamorado, parece coquetear entre las copas de los grandes
encinos, formando un inspirati;o paisaje que invita a la tan
necesaria meditacidén y la oracién.

Tiene historia, leyencas, tradiciones y belleza, donde
se entremesclan l&grimas de alegrfia y de tristeza que ocasig
nalmente brotan torrentes, confundiéndo;e a veces en los va-
sos del oloroso mezcal o en la jicara del §abroso tepache;
haciendo de la vida un poco més llevadera, a pesar de las du
ras jornadas del campo o de los altibajos del comercio ambu-
lante,

Se retoma la idea de un destacado pedagogo brasilefio,
cuando dice que siempre se debe confiar en el pueblo, negan
do formdlas de solucidn establecidas. Estar seguros que
debemos cambiar junto con las comunidades, participar en sus
luchas y anhelos, confiar en su fuerza organizativa para sa-

lir avante en sus problemas.
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Tierra Blanca, Agencia de Policfs Municipal, que se de-
ja querer, es el lugar entrafiable de los hijos que han naci-
do y echado rafices; génesis de la Educaci6n Ayuuk,.donde la
madre tierra recibe generosa a la oficialista "educacién ip
dfgena bilingle bicultural", y donde los meestro$ le damos
vida, ya no la repeticién tediosa y superflua del término in
sulso, sino la realidad, cuyo testimonio viviente son los
alumngos.

£s el lugar donde se hace posible la conjugacién del dis
curso oficial, la cosmovisi6én de los indigenas y el anhelo
de los maéstros Ayuuk. Maestros que deseamos trabajar e im-
pulsar este tipo de actividades, o al menos, sentar bases fir
mes de etnicidad, hoy.

Comprencemos que somos aves de paso; mafana estaremos
ern otra comunidad prestando nuestros servicios, pero nuestro
mayor anhelo es aportar slgo a esta poblacién, que seguiré
creciendo y permaneciendo a través de los milenios.

La escuela, el lugar depositario de la confianza de los
habitantes para la educacién de sus hijos, quiz&, muchos no
estén sequros de c6émo y cuBl cambio esperan, pero estl pues-
ta la esperanza de que el sostén econémico ya no seré tan di
f{cil de conseguir como ellos lo estén obteniendo.

En la escuela, la educacién, para que realmente sea lla
mada as{, no solo debe cumplir lo que los intelectuales y

académicos sugieren en su definicién tebérica. La educacidn
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debe abrir nuevos caminos pera que el Ayuuk libre, critico e
innovador transite con la cara puesta al sol y busque mejo-
rar su propio destino y el de sus nuevas generaciones.

En la vida y en el mundo entero, existen diversos lucha
dores por la reinvindicacién de los derechos de €1 mismo y
de sus conciudadanos. Existen hombres que dedicen su vida y
buscan el bienestar de los dem&s por medio de las letras, el
arte, las armas; uno de ellos es IGNACIGC ZARAGOZA, conocido
como soldado probo en la hazafia lograda en contra de los fran
ceses, en la mencionada Batalla de Puebla.

La escuela que funciona er esta comunidad, lleve el nom
bre de este insigne luchador.

Su clave como Centro de Trabajo es: 20 DPB 0644 A, para
mayor control administrativo, para que?. Tal vez requereria
otro apartado especial y no viene al caso mencionarlo.

En ;uanto al maestro, a éste se le ha dicho y se ha di
cho de &1 que es el ep6stol de la transfo¥mac16n del mundo,
a través de su tarea docente; se le ha sembrado la idea de
que cdebe ser el apasionado propagador de una doctrina leics,
gratuita y obligatoria. Sutilmente se le ha convencido de que
ésa es su tarea y, como tal, siempre he tratado de cumplir
con su trabajo, sin analizar criticamente si su accién resul
ta liberadora o enajenante.

parece estar tomando en serio su eapostolado y muy pocas

veces se percata de que con su sueldo, no puede comprar el
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pan suficiente para compartir con la compafiera de su vicda y
los hijos; que el vestido para €l se ha vuelto un articulo
de lujo:; que la casa esté en mal estado y muchas veces es ren
tada; poco a poco aleja de su mente la idea de que podré vi-
vir en casa propia con algdn anexo © un jerdin donde poder
destinar sus horas libres. Las oportunidades de mejorfa cul-
tural , profesional y econémica para 6l y para sus hijos se
ven cada vez més lejanas.

Se le pide milagros, que adecue el programa oficial vi-
gente, de acuerdo a la realidad del medio en que se desenvuel
ve. Se le recalca que debe retomar su spostolado, que piense
en la nuevas generaciones que harén de esta patria, un Méxi-
co Mejor.

£l maestro se ilusiona y suefia en un México suyo, agra-
dable y democré&tico.

Volviendo a su hogar, ve a su familia, analiza su situa
cién, su salario, y comprende que la super;cién académica de
€1 y de sus descendientes son ilusiones que s6lo obtendria
volviendo a nacer en otra época, en otra clase social y en
otro pais.

Sin embargo, el maestro Ayuuk (Mixe) avanza, sigue sem
brando,por amor a su gente, a sus hijos, & los hermanossquie
re crear, tiene ansias de descubrir y hacer de los nifios, hi

jos del espiritu indomable de sus antecesores y... porque es

Ayuuk.
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En esta comunidad, los que colaboramos de unas u otra ma

desde su inicio, fueron:

Maria del Refugio Martinez Chavez.
Anselmo Martinez Jiménez.
Telésfora Martinez Mireles,
Alfonso Lépez Garcia.

Celestina Martfmez QOrtiz.
Frocopio Jiménez (6Spez.

Carmela Martinez Méjica.

Artemio (6pez QOrtiz.

Anselmo Robles Jiménez.
Laurentino Sandoval Frisciliano.
Prisciliano Martinez AntGnez.

Agustina Andrade Jiménez.

Educacién Inicial.
Preescolar.
Primer Grado.
Seqgqundo Grado.
Tercer Grado.
Cuarto Grado.
Quinto Grado.
Sexto Grado.
Dierctor.

Apoyo

Jefe de Albergue.

Auxiliar.

€n su mayoria son originarios de la municipalidad de Ta

mazulépam; solo la de fducacién Inicial y de Apoyo de Prima

ria son de Ayutla y de Asuncién Cacalotepec,respectivamente.

Comprendo que ninguna otra carrera ofrece al profesionig

ta mayor oportunidad para beneficiar a los otros que la del

magisterio; creo que el ser maestro nos coloce en una posi-

cién en que la sabia expresi6én de:"Dar antes que recibir" se

hace posible y se vuelve una realidad viviente.

Hoy, es una época de cambios, Qque exige nuevas y répidas

adaptaciones; es una etapa de desafio constante. Comprendo

que hay un motivo fundamental que determina la necesidad de
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una capscitacién continua, 8in esa contancia, nuestros cono-
cimientos y desempefio pronto resultarian absoletos.

Hay un Acuerdo reciente en donde se reconoce que el pro
tagonista principal de la transformacion educativa de México
debe ser el maestro.lal que siempre se le ha querido dar otro
nivel profesional, aunque su sueldo sea el misero de siempre,
desde el sexenio anterior se elevé a rando de Licenciatura
la carrera del docente.

EnEducacién Indfigena, se aceptan elementos con estudios
minimos de bachillerato o equivalentes; podemos afirmar que
la mayorf{a de los maestros bilingies en la aectualidad posee
un grado de estudios mejor que los de hace unos lustros, eso
podrfa motivarnos a ser optimistas y pensar en uns mejor edu
cacifén para el pueblo, pero no parece Sser asfi. un maestro can
titulo de Profesor de Educacion Primaria y/o con estudios
parciales o conclufdos de licenciatura, sigue conservando su
mismo nivel de ingreso; salario equivalente.al que obtienen
los "tragafuegos", vendedores ambulantes de chicles o de los
payasitos de la calle. Todo cambia, todo se "moderniza", me-
nos el aspecto econémico del maestro.

Los que colaboramos en la Escuela Primaria Bilingue
n1GvaCIG ZARAuOCA™, en su mayoria ostentamos el titulo que
nos faculta ejercer la docencia; pero en nuestra actividad
diaria, dejamos a un lado los grados académicos y unimos NuUes

tro esfuerzo para hacer realidad la Propuesta Académica Ayuuk.
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A. Origen de la Propuesta Académica Alternativa.

Hubo y hay otros proyectos que se estén ejecutando
en esta comunidad. Hace afios, a iniciativa de maestros mixes,
se creo un Centro Piloto similar al que actualmente impulsa-
mos; aquello no logré los objetivos propuestos por diversas
circunstancias.

En 1985, se pone en préctica "La Propuesta curricular pa
ra la Captacién de Contenidos Etnicos", que, desafortunadamen
te también pasé a la historia por falta de apoyo de las ins-
tituciones que debieron dar y porque a los maestros les fal-
+6 concientizar mejor sobre las actividades que habfan inicia
da con mucho impetu.

Actualmente, también los religiosos salesianos promue-
ven los desayunos escolares del programa "Nifos de México"
que funciona con el respaldo econtmico de organismos extran-
jeros independientes.

La Educacién Ayuuk: Una Propuesta Académica Alternativa,
nacié de una inquietud de los docentes de la escuela y de al
gunos miembros de la Mesa Técnica de la Jefatura de Zonas de
Ayutla, con la finalidad de incorporar algunos valores y con
tenidos propios de la regién, enriqueciendo de ess manera la
educacién indfgena oficial que se imparte a la nifez indige-
na y que, hasta ahora, nada tiene de "bilinglie bicultural®,

Nuestro objetivo fue, desde el inicio, mejorar y hacer

realidad la educacién indigena y que llevara implicito el



99

Alfonso |6pez Garcia. - Segundo Grado.

Laurentino Sandoval lFrisciliano. Elemento de apoyo.

En su inicio tenfamos la plena conciencia de que nuestra
labor se verfia limitada por la actitud de algunos compafieros
docentes y de las mismas autoridades educativas superiores;
quienes muchas veces, menosprecian y desconfian de los otros
por ser de etnias. Sin embargo, tuvimos confianza en nuestro
espiritu de inicistiva y en el sincero y honesto interés de
colaborar con Educacién Indfgena, aunque seguimos temiendo
que nuestras aspiraciones queden truncas por las presiones
administrativas y verbales que recibimos de algunos funciona
rios menores de nuestro subsistema educativo.

l. Ejecuciébn.

Sabemos que en todos los &mbitos de la vida,
el triunfo y el fracaso van de mano, son dos compafieros inse
parables; pero ambos se complementan, dan vida a una ilusién,
a un objetivo, sea éste alcanzado a no. Son'los que le dan vi
da a un ideal.

Al iniciar la ejecucién de los trabajos de la Propuesta,
se tuvo que buscar alguna coincidencia y hacer que concorda-
ran el discurso oficial y la reaslidad de la educacién indige-
na, con su agregado "bilingle bicultural®™, aunque de antemano
ya habfamos analizado y detectado grandes y profundas discre-
pancias entre "el decir" y "el hacer".

Quiz4 nos desanime el desgaste fisico y econfmico que
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agregado de las dos lenguas y dos culturas; sin necesidad de
decirle o hacer propaganda.

En la concepcifén y elaboracién de la propuesté citada,
participaron varios nativos mixes, que en su momento aporta-
ron sugerencias valiosas que se tomaron en cuenta para mejo-
rar los planteamientos originalmente contemplados.

Aun antes de inicio de su ejecucién, varios se desliga-
ron; unos por ser comisionedos a otras tareas; otros se reti
raron en busca de mejores horizontes y lograr mayor ingreso
econémico; los restantes aprovecharon las oportunidades para
estudiar en otros niveles. Finélmente quedamos dos, decidimos
afrontar el reto, debido a que las autoridades municipales y
el pueblo en general habian sido claros que aceptaban la rea
lizacién de esos trabajos, con la condicién de llevarlo a la
meta final y ver los resultados, ya fuesen negativos o posi-
tivos.

En el primer afio lectivo colaboramos directamentos dos:

Alfonso L6pez Garcfa, maestro de grupo.

Laurentino Sandoval Prisciliano, elemento de apoyo.

En el aspecto lingOfstico, nos fue muy Gtil el material
elaborado por los linglUistes mixes, adscritos 8 ls Jefatura.

En el segundo afo lectivo, nos sentimos reconfortados
por el incremento de otro grupo en la modalidad Ayuuk.

Telésfora Martinez Mireles. Primer Grado.
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ocasions el mantener y trabajar en esta propuesta académica
alternativa; pero nos fijamos la tarea de sembrar y lo esta-
mos haciendo ante la desconfianza de muchos compafieros de
otras escuelas; ante la ironfa de algunos funcionarios y la
burla de algunos intelectuales y académicos que se han entera
do de las actividades en este Centro de Trabajo. Sabemos que
la incertidumbre y la espera serén largas, pero la temporada
de cosecha llegaré a su tiempo.

La historia y la l6gice nos anuncian tiempos largos, jor
nadas fatigosas e ingratas, presiones de todo tipo; sin embar
go, los encargados de la modalidad bilingOe, nos unimos tras-
mitiéndonos paciencia y perseverancia; tal vez no veamos y 83
boreemos los frutos de la cosecha de la educacién que hoy pro
movemos, pero que con gusto cumplimos nuestro anhelo de nutrir
el hambre del saber de los-niﬁos y adultos de 1s comunidad.

La madre tierra, nuestros dioses o el Dios de cada quien,
har&n que la semilla germine y crezca maﬁan;, hasta convertir
se en frondoso follaje que har& sombra y del cual se sentirén
orqullosos nuestros hijos.

Quiz& no cosechemos nosotros. Cosecharén las nuevas geng
raciones; esperamos en que serfn abundantes.

Primer Grado: En este Grado, estén inscritos cuarenta y
siete alumnos, quienes empiezan a leer y a escribir en dos
lenguas, dependiendo de su desarrollo psicomotriz.

No se esth descuidandoc ningin aspecto del programa ofi-
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cial que viene ocupéndose desde hace dos décadas aproximada-
mente.

£l Grupo est& integrado por:

Homores:_22 _ Mujeres:__25_ Total:_47 _

5on atendidos por la Profesoras [elésfora Martinez Mireles,
originaria de Tamazulépam Mixe, QOax.

Con los alumnos se obtuvo el siguiente resultado, después
de la evaluacién (Medicién de conocimientos).

Calificacién promedio del Grupo: 7.5

Porcentaje de aprovechamiento: 61%

En el salén de clases, observando las actividades desarro
lladas por la mestra mencionada anteriormente, hacen que se sy
blima y sublime la teres magisterial, y nos inviten a pensar
en que necesitamos definir bien qué perseguimos con la educa-
cién indigena, porque nos sentirfamos culpesbles de estar actuan
do y respondiendo a nuestra propia realidad, preconcebida por
algGn interés personel y no como un requerimiento de los nifos
que con su inocente sonrisa y mirada parecen gritarnos: "Aqui
me tienes, en tus manos; soy tu materia a moldear porque deseo
vivir bien, quiero ser el buen futuro de mi pueblo". Es en es-
te grado donde se demuestra que la maestra y los maestros en
general, tenemos la suficiente capacidad creativa e ingenio pa
ra hacer realidad la Educacién Ayuuk, diferenciando y ocupando
los materiales did&cticos significativos para la enseflanza-

aprendizaje en las dos lenguas: Espafol y Ayuuk.



102

Segundo Grado:; El maestro Alfonso (6pez Garcis, tiene una
larga trayectoria y una invaluable experiencia adquirida en
las diversos intentos que se han hecho por impulsar'y hacer
que la educacifn oficial se aproxime a la cosmovisién del in-
digena Ayuuk.

A mediados del Ciclo Escolar 1990-91, se hizo cargo del
Primer Grado y que a estas altures, ya los alumnos leen enun-=
ciados y pequefios textos, ya sea en mixe o en eepafiol; a sus
compafferos nos contagia su entusiasmo y nos estimula trabsjar
con €l.

Ya en el Segundo Grado, el nGmero de alumnos es:

Hombres:_ 24 Mujeres: 18 = Total:_42 _

En el primer afio y Primer Grado, se obtuvieron los resul
tados siguientes;

Calificacién promedio del Grupo: 7.6

Porcentaje de aprovechamiento: 78%

En el segundo afio y Segundo Grado, las actividades conti
nuaron bajo los mismos lineamientos; después de la evaluacién
que se hizo, se obtuvo lo siguiente:

calificacién promedio del Grupo: 7.9

Porcentaje de aprovechamiento: B0%
£s el resultado de dos afios lectivos, en los que hemos
puesto nuestro esfuerzo, tal vez raquitico, en ls entrafsble

tarea de construir un destino comidn: €1 @estino del alumno

Ayuuk,
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2. Sus objetivos.

Uno de los grandes valores del hombre, es la
libertad; ésta debe comenzar en la mente de los acfuantes.
Cuando dejemos de actuar como "los inditos" o como los "curio
sos mixes" y empecemos a pensar, nosotros los maestros, y por
ende nuestros alumnos, que tenemos porte, gallardfa, inteli-
gencia y sobre todo, que tenemos iniciative y creatividad, es
taremos llegando a un punto donde hay un letrero que dice:
"Tierra de hombres libres"; esto solo serf posible alcanzer a
través de ls educacién, pero no de la que se nos pide deba dar
se, sino una educacién apoyada'con el sentido realista e ins
pirada en la filosoffa profunda de la vida Ayuuk.

La principal meta es crear hombres capaces de hacer co-
sas nuevas Yy no simplemente repetir lo que han hecho otras
generaciones.

Conscientes de nuestra tarea, trabajamos con los nifios;
colaboramos con el pueblo. Cuando nuestros alumnos de hoy,
maffana hombres, profesionistas algunos, campesinos otros y
comerciantes en su mayoria, llequen a preguntarnos: ";Qué hi
ciste con mi vida, que haz hecho de mf?", Nos veremos obli-
gados & responder con claridad, honradez y humildad. No po-
dremos, ni querremos eludir responsabilidades, nuestra res-
puesta serf; "Hicimos que te amaras, aceptarss y valoraras
tal como eres, un verdadero descendiente y orgullo de tus an .

tepasados; un hijo legftimo de la tierra de los altivos mixes!
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Cierto es que el fruto de este trabajo no es inmediato
y notorio; tampoco es mercantil, por eso pasa desapercibido
y visto con descén por los funcionarios del Departémento de
Educacién Indfigena, pero eso no nos preocupa, deseamos y es
tamos mbs interesados en que la semilla que hoy sembramos,
sea para fortalecer la raiz que sostenga el frondoso &rbol
de la vida indigena.

queremos que cuando algin dfa, un Ayuuk (Mixe), en tie-
rras lejanas y extrafias escuche alguna mGsica de su regién,
oiga algln comentario relacionado a la tierra de sus mayores,
y si entohces,au mente se llena de recuerdos y nostalgia, si
se le quiebra la voz y una leve presencia de l&grimas en sus
ojos se asoma; entones, los maestros de esta escuela, habre
mos cumplido perte de nuestro humilde objetivo: Ensefiar al
Ayuuk (mixe) a valorarse y a amar a la tierra que lo vio
nacer.

Lejos estard de avergonzarse,de negar su condicién de
indio. Ese es el objetivo que persigue y que perseguimos con
los trabajos de La E€ducacién Ayuuk: Una Propuesta Académica
Alternativa.

3. Los tipos de apoyo.
5e ha dicho que en este apertado se desea ha-
cer un relato honrado, resaltando los obstéculos y errores,
porque de esas fallas deseamos aprender y formar una base s6.

lida de las alternatives para mejorar el quéhacer docente.



105

No deseo ahondar mucho en este aspecto para no crear una
imagen distorsionada del contenido de este apartadé. pero ton
sidero honesto y sin falsa modestia, externar la satisfaccién
que se siente al darle vida a este ideal, a base de nuestros
propios recursos.

Muchas veces hemos tenido que limitar los gastos perso-
nales para adquirir materiales, realizar trabajos de investi
gacién, comprar bibliograffa necesaria, solventar erogeciones
de los viajes que se requieren hacer para mantener pujante
el desarrollo y alcanzar la meta propuesta.

Quiz& se nos juzgue de extravagantes, soffadores ilusos
o ingenuos a los que participamos en esta prédctica, pero nos
sentimos entre divertidos y satisfechos de hacer slgo dife-
rente, no por la educacién indigena oficial, sino de estar
cuprienco un espacio vacio en la formacién de nuestros alum-
nos del &rea mixe.

isi es como nos estamos dando crédito a nosotros mismos,
JQuiénes més podrian hacerlo?

Los padres de familia han consentido la ejecucién de la
Propuesta y esa aceptacién es suficiente para continuar hacia
adelante.

Los titulares de las Zonas Escolares 021 y 024, y de la
Jefatura de Zonas también han dado su concentimiento y nos
han reiterado su apoyo moral que son el mejor estimulo.

De igual manera, el Profr. Angel Avendafio Yescas, enton
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ces Director de Educacién Elemental, hizo una forzada visita
en los primeros dfas de diciembre de 1991; fue parco en sus
comentarios. En lo posterior hubiéramos deseado entablar un
di&logo m&s constante con €l; quizé por sus mdltiples ocupa
ciones nunca se presté a ello. Al menos, en la Libreta de Vi
sitas de la escuela, dejo su "... reconocimiento por la apor
tacién importante que estén contribuyendo en bien de la edu-
cacién indigena de nuestro estado”.

Posteriormente, un 9 de diciembre de ese mismo afo, la
comunidad, las Agencias vecinas y el municipio se sorpren-
dieron al llegar a este Centro de Trabajo, el entonces repre
sentante m&ximo de la autoridad educativa en el Estado, Profr.
Oscer Hugo Hernéndez Yé&fez, acompafado del también entonces
Subdirector de Apoycs Académicos de la UGEI, maestro Erasmo
Cisneros Paz; el primero asenté en la Libreta el siguiente
texto: "Mis felicitaciones por el esfuerzo educativo que se
realiza en esta poolacidn con la participacién de autoridades,
directivos, docentes y padres de familia. Nos llevamos el me
jor recuerdo”.

De manera verbal nos dijo que mientras €l estuviera sl
frente de la educacién estatal, el trabajo educativo tendria
el aval para continuar en busca de mejores y Mayores logros.

Esos son los tipos de apoyo que ia propuesta educativa

Ayuuk y los responsables hemos recibido.
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4. €1 Proceso Enseffanza-aprendizaje.

La tarea principal del maestro de grupo esté
en este apartado; se ha dicho y comprendido que los docentes
necesitamos, ante todo, tener la disposicién, la creatividad
y el dinamismo paera alcanzar un objetivo.

La disposicién consistiré en el deseo de hacer una edu-
caci6n indigena, libre de prejuicios, convencido de gue los
valores de la etnia son del mismo nivel que los llamados elege
mentos nacionales y universales. Hemos considerado que nues
tros alumnos, no solo deben asimilar y adquirir los bienes
culturales existentes, sino buscar y lograr la modificacién
de la conducta presente y futura.

Tratamos de comprender que el aprendizaje en los alum-
nos no deoe ser un proceso simplemente intelectual, sino mo-
ral, espiritual y emocional. Reforzar el comportamiento apro
piado y canalizarlo a la direccién deseada.

fn esta iniciativa educativa, cabe preguntarse:; ;(ué nos
ests faltando? ;En dénde estamos errando?. La respuesta con=
creta la obtendremos al tener a los egresados de la primera
generacién de los alumnos indigenas de Tierra Blanca; cuando
la sociedad mixe compruebe que los niffos y jévenes pueden es
cribir en su propia lengua y en espafiol.

a) Programa oficial.

Nosotros deseamos una educacién indigena

real, pero si descuidéramos los valores universales que sSosS-
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tienen al mundo contemporéneo, no estarfiamos cumpliendo la no
ble tarea de contribuir en la formacién de la base s6lida cdel
nifo mixe, porque aceptamos que la educacién es el desarrollo
del hombre, sin importar raza, color y credo.

£l programa oficial vigente de la SEP, antes y después
de la "modernizacion educativa" que se aplica en todo el &mbi
to nacional, desde la sociedad urbana, hasta el Gltimo rin-
c6n de la sierra del territorio mexicano donde existe una es-
cuela primaria, seguiré8 mane j&ndose por muchos afios aquif y en
cualquier parte; en esta escuela hemos procurade entenderlo
mediante una revisién de acuerao a la capacidad de los actuan
tes; balanceamos los objetivos y actividades o los ejes, te-
mas y prop6sitos con la realidad que vivimos; hemos comprendi
do que no contiene los indispensables contenides regionales y
locales, se priva a la nifiez indfgena del conocimiento siste-
matizado de lo mé&s elemental de su entorno inmediato.

La modalidad "bilingOe" que se maneja a nivel discurso,
no deja de ser uno de los tantos sostenes justificantes del
subsistema, pero en esta comunidad lo hemos retomado, guerg
mos y le damos el espiritu vivificador. Hacemos posible la
congruencia entre "lo dicho y el hecho™.

Es necesarioc recalcar, el programa oficial es el patrén
educativo, y en este Centro no se est8 descuidando en ninguno
de sus aspectos. Se analizan y sintetizan los objetivos o ejes

y propésitos. Se hacen las modificaciones y adecuaciones per
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tinentes y, es un orgullo decir que se enriquecen realmente
con los valores de la Regién Ayuuk (Mixe).

b) Ayuuk.

"AYULK", es un simple término en el habla
de los mixes; "simple" porque en el lengusaje cotidiano, nadie
le da importancia si decimos u ofimos esa expresién,

Su significado es; "A" = "boca o habla", que proviene de
otra expresién comGn: "AW" = "boca". "YUUK" = "cerro", que
tembién proviene de otra expresién: "YUUKDTM" o "YUK", que
significa "cerro, monte, donde hay vegetacién tupida o sitio
especifico en el monte donde se venera lo sagrado. Un centro
adoratorio".

Se entiende entonces que "AYUUK", es la "lengua o habla
de los cerros”.

La lengua Ayuuk (mixe), posee una gran riqueza invaluea-
ble en estructuras gramaticales y fonéticas, y en la Propues
ta Académica Alternativa", se desea ver, eétudiar y escribir
todo ese contenido. Por ahora se estén ocupando expresiones
bdsicas y sencillas, teniendo en cuenta el grado escolar pa-
ra la ensefanza de la lecturs y escritura,

c) LingOistica.

£l material auxiliar, es el folleto que
el equipo de la Mesa Técnica ha elaborado y en el que se asen
taron las observaciones y sugerencias que todes los docentes

mixes hicimos; en dicho documento aparecen las mismas grafies
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que se ocupan en el espafiol, salvo algunas adicionales:
Vocales: /a/, /e/, /i/. /o/. /u/.
Vocales adicionales (m&s usuales): /3/, /&/,
Vocales dobles: /sa/, /ee/, /ii/, /oo/, /uu/.
Vocales adicionales dobles: /&8/, /8E/.
Consonantes: /b/, /d/, /a/y /3i/+ /k/s /™)y /n/s [P/,
/s/y /¥y [w/y /%)y /Y]

Palatalizadas: /py/, /ty/e /3y/s /my/s /xy/, /wy/-

Glotal; /'/ (Para cortar de tajo el sonido).

Con los niXos de Primero y Segundo Grados, se ocupan las
consonantes m&s usuales, dependiendo de la expresién de ellos
y de la variante del habla.

e la manera gradual, se van estudiando los fonemas com-
puestos, segin el avance o superacién de les dificultades pri
marias.

Conforme se vaya progresando en las vocales simples, se
pueden continuar con las vocales dobles o élargadas. ejemplo:
"paan", cuyo significado al espafiol es "metate".

De igual manera, sistematizar el uso de la glotal en pa
labras o expresiones, ejemplo: "po'o", que se ocupa en los
sinénimos mixes de:; "cana, cuero, luna, mes y mengtruacién®.

Tampoco olvidar el uso de las palatalizadas, ejemplo:
"pyuum", que en el espafiol seria "su olla".

La /y/ en las palatalizadas se ocupa para el pronombre

posesivo en tercera persona.
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d) Métodos, técnicas y materiales didécticos.
Cierto es que la imaginacifn del docente
es limitada para buscar y encontrar caminos novedosos y reno
vadores. De iguasl manera, la escasa preparacifn y las poces
y lejaras oportunidades de mejorarse profesionalmente son de
terminantes que se reflejan en su concepcibén teérica y, afec
tando adem&s, la préctica docente. Sin embargo, los que coin
cidimos en esta propuesta educativa, creemos tener la suficien
te eudacia de todo Ayuuk para emprender jornadas dificiles;
de igual manera, tenemos la horradez necesaria para reconocer
y aceptar los errores y debilidades de maestro, para buscar
corregirlos durante el trayecto de la continuacidén de los dos
iniciales afios lectivos que llevamos en la Educacién Ayuuk.
Primero vimos la necesidad de conocer tres o cuatro mé-
todos existentes para la enseffanza de la lectura y escritura
en espaifiol; ver y experimentar las sugerencias de los maestros
pioneros, |
Conocimos y analizamos dichos métodos; solo conociéndo-
los podiamos intentar ocupar, adaptar alguno. No podiasmos pen
sar en crear un "metodo bilingOe" si antes no hay una somera
revisién de los tradicionales. Tembién nos tuvimos que ubicar
en la realidad.de nuestra regién, de la comunidad y de la es-
cuela para empezar con las actividades de la enseffanze-aprendi
zaje Ayuuk.

Alguien podr4 decir que la forma de trabasjar no tiene sen
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tido o que nuestro método en construccién es dudoso y tendien
te al fracaso por no contar con un nombre avalado por autori
dades e intelectuales renombrados, eso no nos preoéupa tanto,
no estamos buscando padrinos ni queremos bautizarlo; nos inte
resea mas que nuestro trabajo crezca y que el cambioc que vemos
y veamos en nuestros alumnos sea cde acuerdo a lo planeaco. Y
creo que lo estamos logrando en parte.

para el manejo y ejecucién del programa oficial vigente,
el suxiliar principal fue el (ibro del Maestro de Primero y
Segundo Grados, ya sea antes o después del Acuerdo de la "Mo-
dernizacién Educativa". [os matériales son sugeridos al iqual
que las actividades y, se ha procurado cumplir conforme a lo
dispuesto por las autoridades correspondientes.

En "La Educacifn Ayuuk: Una propuesta académica alterna-
tivam", los auxiliares fueron las l&minas con ilustraciones,
de acuerdo al tema a tratar.

£n cuanto a los materiales, se consiguen en la misma co-
munidad que fueron determinantes y favorables en la realiza-
cién de las actividades educativas.

Ya refiriéndose al trabajo en el aula, se describe la se
cuencia del procedimiento, a manere de ejemplo:

PRIMER GLRADO: Ciélo Escolar 1990-91.

A manera de juego y sin decir objetivos, se colocan obje
tos a la vista de los alumnos. Ellos ya conocen: (encino en

rama), (c&scara o corteza), (dibujo de un perro), otros.
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Se toma en cuents que generalmente, en la lengua Ayuuk,
se ocupan m&s las expresiones monosilébicas.

En dfas posteriores, el maestro guia hébilmenté a los
alumnos que su atencién se enfoque hacia los objetos fijados
en las ventanas y paredes (que al mismo tiempo sirven de ador
no al salén),

Cuanco se considera adecuado, se escribe el nombre de
cada uno de los objetos que fueron conlocedos con intencién
y se pega al pie o cerce de los materiales.

Cade nombre de: "xoj", "ak", "uk", respectivamente es
lefdo por el maestro y seguido por los alumnos, dos o tres
veces.

para la primera exposicién o clase formal, se presentan
l&minas, por ejemplo:

"yi" “yO" "yé" "yi" ﬂyan nyun nyan

- £1 maestro lee.

Los nifios lo repiten,

Los alumnos leen en coro.

Se pide a los nifos que traten de indentificer slguna.

- Lea escritura se hace, sin importar los trezos.

Después se estudian otras consonantes, dependiendo qué
se va a tratar; por ejemplo: se pone la /u/ a la "yo" pare
que se pronuncie "you" (elote), asi se hacen con otras expre
siones.

Cuando hay problemas para relacionar con el siguiente so
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nido, el maestro se auxilia con el fonetismo.

Se sigue el mismo procedimiento con las otras expresio-
nes.

En su Gltima fase; cuando los alumnos ya leen las sila-
bas y expresiones monosilébicas, se facilita debido a que so
lo se hace la combinacién. Por ejemplo:

"yak you® (Dame elote}).

n"ygk uk" (Negro-perro o perro negro).

Poco a poco se van formando frases y pequeiios textos que
los alumnos iré&n ampliando.

Cabe anotar que, a cada clase, fase o etapa, se hacen
los correspondientes ejercicios de escritura; es del maeestro
manifestar su haoilidad y creatividad para hacer llsmativa,
atractiva y dinémica su clase.

En este Grado se presentaron algunas confusiones, cuando
ya se visualizaba una sflaba y habfa necesidad de agregar
otro sonido; pero se trabajé tal como se describe, porque la
maestra que atend{a el grupo, ya habfa empezado con el "sila
beo” y no creimos conveniente cambiar de Método, sino solo

agreger las dos sflabas con las vocales adicionales.

PRIMER GRADD: Ciclo Escolar 1991-92.

La forma de ensefiar en este afio lectivo, fue diferente
al del afo anterior.

En la clase, se presenta una l&mina o ilustracién o el -

objeto en sf, de algo que les es familiar y conocido por to-
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dos los alumnos. .

Pongamos a manera de ejemplo, el estudio de la /m/.Pri-
mero se presentan:; (mazorca en objeto), (pedezo de-adobe),
(hombre objetivamente), (dinero en monedas), (diez en dibu-
je), y letras grandes en tiras de: "M&j" y "m#ts".

Paso siguiente, se presentan los nombres escritos de:
"mok", "muutsy", "mixy", "majk", respectivamente.

Hay palabras que no pueden relacionarse y representarse
con alguna ilustracién, como "mBj" (grande) y "m3#ts" (ven):
para subsanar esta dificultad, se presenta una l&mina aparte
con esas expresiones y alguna ilustracién que relacione de
manera indirecta con el tema.

Ejemplo: Si estudiamos la vocal /e/, llegaremos a ver el
vocablo "etsy" (baile), pero "bailenno se puede ilustrar di-
rectamente, pero sf{ formar un cuadro donde aparezcan personas
bailando, aunque cambie la expresién, porque tendria que decir
se; "djts teép" (bailando-ellos-plufal). Esta actividad se aprg
vecha para introducir el estudio de la vocal /8/.

Cabe aclarar que los alumnos aprenden mé&s répido y re-
quiere de menor tiempo y esfuerzo que en la ensefanza direc-
ta del espafiol. gon dos o tres sesiones es suficiente para
las siete palabras o expresiones. Si se trabaja de manera si
multénea con la escritura, tendremos un gran avance.

En el caso de este Grado y en el afio lectivo citado, cuan

do se hubo visualizado, lefdo y ejercitado, se continud con
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la /p/.

Se presentaron los materiaesles de: (olla en dibujo), (pa
loma en dibujo), (petate en objeto) y (metate en dibujo).

Luego se presentaron los nombres escritos, relacionéndo
los con su respectivo dibujo, los cuales fueron copiados y di
versificasdos con ilustraciones de los alumnos.

Cuando se hicieron los ejercicios de lectura con las de
m&s vocales, se completo el namero de palabras, las cuales
quedaron respectivamente de la siguiente manera:

"puum™" "pak " "peeny" "paan®,

Las expresiones sin dibujo, fueron:

"pgk" (llévalo o cémpralo), "pik" (redondo), "p8n*" (aprié
talo).

La secuencia en la ensefanza-aprendizaje, fue similar al
procedimiento cescrito anteriormente del afio lectivo anterior.
-lLa maestra presenta las la&minas (dibujos):

- Pregunta qué objetos ven en las ilustraciones o qué objetos
son.

- Todos responden sin timidez. (Cuando los dibujos no son cla
ros, se presentan confusiones)

- Después muestra y lee los nombres de los objetos.

- La maestra los coloca en el pizarrén.

- Con trazos cuidadosos escrioe dos o tres veces.

- {os retira leyéndolos, los nifios hacen lo mismo.

- Pide a los alumnos que los cologquen donde corresponda.
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- Posteriormente los ejercicios de escritura.

Después de tener varios nombres y/o palabras, hacen la
combinacién de los mismos para formar frases y enunciados.
Ejemplos:

"Majk meeny" (Diez-dinero o diez pesos).

"Muutsy ty&jk" (casa de adobe).

"Myutsk paan" (chico-metate o metate chico).

Los ejercicios de escritura se practican durante y des-
pués de cada sesién de trabajo.

€s necesario aclarar que si van a escribir en espafiol,
es por préctica ocupar la /c/ j; si lo van a hacer en Ayuuk,
debe ocuparse la /k/. La aclaracién se hace al inicio y duran
te las clases ordinarias, eunque a8 VECES no es necesario re-
petirlo; los alumnos se dan cuenta durante la ejercitacifn vy
practica constante.

5€5UND0 GRADO: Ciclo Escolar 1991-92.

fn este Grado, los dibujos son pocos,‘teniendo la expe-
riencia de que las palabras aisladas ya las conocen. La acti
vidad del maestro consiste en presentar las l&minas con las
expresiones escritas, pero ocupando la doble vocal (vocal
alargada). Ejemplo: "uug" (toma agua).

En este mismo Grado, se refuerzan los usos de las pala-
talizedas: /py/, /my/, otras y; el uso de la Glotal: /'/.

Las palabras siguientes, a manera de ejemplos:

Doble vocal o vocal alargada: "teeny” (escelera).
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"poob" (blanco).
Palatalizadas: "teedy" (padre).
nyky" (tedido).
Uso de la glotal: "po'o" (mes, luna, cana, cuero, mens-
truacién).
"pi'k" (pequefio, chiquito).
A cada una de las actividades se le dan los mismos pa-
sos que se han descrito, a saber:
- Presentacién del material.
- Lectura hecha por el maestro.
- Escritura hecha por el maestro.
- Repeticién en coro por los alumnos.
- Lectura individual
- Ejercicio de escritura.
También cabe aclarar que las actividades descritas, pue-
den variar e incluir otras que el maestro crea conveniente.
Lo que si se considera necesario repetir es que no se de
be sobrecargar a los alumnos, presentando por ejemplo, cinco
o siete palabras en una sola sesibn; tampoco esperar que se
las aprendan o memoricen en su totalidad. Siempre habrf reza-
gados, a ellos enfocar la retroalimentacién.
€JEMPLO Ut UNA CLASE: Primer Grado.
Estando en el salén de clases y después del tradicional
"pase de lista"™ y sin adoptar un aire o actitud ceremoniosa;
(citndose este ejemplo de clase, tomado a mediados del ciclo
escolar) cuando ya se habfan visto varias expresiones, se ha-

ce el reforzamiento en forma de juego:

- E1 maestro entrega las palabras y los nombres, escritos en
cartulina, al azar a cada uno de los alumnos.

- Pega o fija les lé&minas con figures concidas (gr&fica y obje
tiva) de: "kaa", "xoj", "mok", ntek", "tsem", otras.

- Sefala el primer dibujo en el pizarrén y pide a todos, lean
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en silencio el nombre escrito que tienen en sus Manos.

- Cuando el alumno levanta la mano y dice tener el nombre
identificado; pasa al frente; lee ante sus comﬁa%eros y
estos le siguen en coro.

- El mismo alumno lo coloca en el sitio indicado y vuelve a
su lugar.

- Sigue el mismo procedimiento para localizar y leer los de-
mas nombres.

Los alumnos restantes, pasan uno por uno, & donde el maes
tro recibe las tiras de cartulina con los nombres y palabrsas
escritas que va mencionando. Al irlas entregando, el alumno
lee el contenido de su material, muestra a sus demés compafie
ros y pide que lean entre todos.

As{ termina una sesién y un ejercicio préctico que nunca
se debe descuidar.

Cuando un maestro domina esta técnica o forma de traba-
jar con sus alumnos, puede ocuparla en cualquiera de las asig
naturas del programa oficial.

fn "La Educacién Ayuuk: Una Propuesta Académica Alterna
tiva", se trabaja asi y puede hacerse de igual manera para
cualquier contenido programftico.

Alguien puede decir que si estamos castellanizando o qué
es lo que realmente estamos haciendo. La respuesta es ésta:
5i las actividades hasta aqui descritas parecen de castellani

zaci6én, puede ser asi, pero al menos ye lo intentamos objeti
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vamente, no de manera abstracta.

Y si parece no tener sentido y direccién la labor desa-
rrollada en Tierra Blanca, los participantes creemds que si.
La educacién est& cobrando un sentido en nuestros alumnos
que a estas fechas empiezan a leer y a escribir en Ayuuk, pe
ro también se vuelven aptos en la lectura y escritura de la
lengua, llamada oficial.

La ventaja que tiene este trabajo, estamos convencidos
y creemos firmemente en ello, €s que primero fuimos a la préc
tica en el campo de los hechos; primero fue la experimenta-
ci6én y, después se asienta en este capitulo.

No son como la propuesta oficial, ejemplificando clara
mente con los materiales edidatos por l1a SEP-DGEI, libros de
texto para uso de los alumnos indfgenas de las diversas et-
nias, pero que se encuentran enbodegados en los Departamen-
tos, jefaturas y Zonas de Supervisién del Subsistema de Edu
cacién Indigena y, ninguno los revisa ni los pone en préctica.

En cuanto a la préctica y su evaluacién, se lleva a la
par; lo que se describe es parte de la evaluacién de la labor
educativa. Es el balance honesto de los tropiezos, avances,
capacidades y limitaciones. No se descuida el recelo inicial
y la ahora aceptacién de los nifios y padres de familia en re
lacién a su lengua materna.

£1 comentario evaluativo es independiente de la medicién

de conocimientos que, se hace de manera constante en cuestig
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narios y baterfias de prueba especificas.

En este apartado es necesario mencionar la sistematiza-
cién de horario. En los primeros dos afios lectivos; la hora
destinada a la importante tarea Ayuuk ha sido irregular. yui
76 con el nuevo Acuerdo Nacional en materia educativa, tenga
mos un espacio para continuar y extender el quéhacer de la
Propuesta Ayuuk.

También era y es necesario hablar de la sistematizacién
de las actividades reslizadas, del método, de las técnicas
y, de la tarea en general; pero se tuvo que aceptar que, tal
vez, sea prematuro. Hemos optado dejar abierto el espacio pa
ra que el maestro y otros docentes encuentren su propio cami
no, conforme vayan recorriendo la delicada y diffcil rute
que los conduciré a la plena satisfaccién del deber cumplido.

Como una aportacién de los participantes y personal, se
deja este pequefio legado did&ctico a todo @aeatro que desée
ensayar realmente la educacién indigena, agréguese o no lo.
"bilingle bicultural®, pero que la haga realidad.

La ilusién es que pueda ser un material de apoyo pera el
elemento de nuevo ingreso o sirva para mejorar la pr&ctica de
los maestros con mas afos de antiguedad y experiencia en el
servicio del magisterio bilingQe.

S. Futuro inmediato.
Los que tuvimos participacién en esta inicia~-

tiva, consideramos fundamenfal e imprescindible hacernos la
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Los padres de familia nos sugieren que, comprometidos
con la comunidad, extendamos nuestra accién a toda la pobla-
cién y no permanecer solo en el salén de clases, b;jo un ho-
rario estricto.

Quiz& estemos fallando en algunos aspectos, o tal vez es
temos cumpliendo una gran perte de nuestra encomienda; la ver
dad en el juicio, la tienen los habitantes.

Juisiéramos destinar més tiempo y esfuerzo a la Propues
ta Académica y a la educacién en general: pero también somos
realistas, vemos que hay muchos obstéculos y, uno de los m&s
agudos Ps‘la cuesti6én econémica. Hacemos mencién de esto, por
que mantener vivo este tipo de actividades, requiere de gas-
tos extras y estos, los enfrentamos nuestros propios recursos.

s cierto que hay dias en que el maestro ocupa la mente
de las autoridades y hasta en los talones de cheque viene:
"MAESTRO: FELICIDADES tn TU wIAILILl", pero, a cambio de esta
felicitacien, hacen un descuento. Es en verdad, una ofensa,
un ultraje al "apOstol" de la educacién.

5in embargo, el desmayo lo rechazamos desde un inicio;
desde un principio fijamos nuestra meta bien definida y ha-
cia alld vamos.

La Educacién Ayuuk que esté en proceso de construccién
e iniciado en el Ciclo Escolar 1990-91, continuaré porqué el
compromiso contraido con los padres de familia y habitantes ’

en general fue asi.
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La aportacién personal ha sido modesta, quizé insignifi
cante, pero eso ho me inquieta; he daco mi mejor esfuerzo,
segln la capacidad, Cuando se iniciaron las actividades, pu-
se por delante las esperanzas y la fe en que, cuando menos,
se sentarfian bases sb6lidas para la verdadera educacifn que
reclaman las comunidades del &rea de los mixes.

No olvido a que la vida, el tiempo, el desafio y el desti
no contintan y continuarén; habr& que seguir a la par y el
frentar gallardamente el reto de los cambios.

siendo como ave viajera en esta escuela y comunidad, s€ que
pronto emprenderé a otros rumbos; confio en que podré ampliar,
extender y mejorar en otras escuelas la tarea educativa. Sé
que de grano en grano se han formado las inmensas playas, igual
espera en gque con la perseverancia, se extender& y cubriré el
territorio Ayuuk, hasta donde abarca la Jefatura de Zonas.

6. Innovacién o experimentacién.
Los participantes en esta maravillosa y sorpren
dente aventura educativa, no saoriamos clasificer el fruto
del esfuerzo conjugado. Hemos hecho nuestra aportacion, el re
sultado esté ahi; tenemos el testimonio viviente.

Una escuela que se jacte de ser din&mica e innovadora,de
be cambiar, no pretender ensefiar todo aquello que se le pide
que ensefie; debe inculcar en sus maestros y alumnos a utili-
zar los recursos que desée y que puedan ser Gtiles a todos.

Uebe ensefar aquello gque desea y crea pueda ser de interés pa
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ra el alumnado y pueblo en general.

Creemos que esta escuela esté tratando de cumplir ese re
quisito, porque entre sus maestros y alumnos ha surgido el en
tendimiento; hay identificacién porque tratamos de compene-
trarnos en las necesidades y los anhelos comunes, porque So-
mos Ayuuk ja'ay (gente mixe).

De los grupos étnicos existentes, los Ayuuk hemos trata-
do de ser los m&s sociables; tratamos de mantener y mejorar
el car8cter sencillo y humilde (no sumiso). Los maestros de-
seamos que nuestros hijos y alumnos conserven ese rasgo, por
geso ouscamos educar en Ayuuk, aunque tampoco olvidamos que en
cada uno de nosotros est8 latente el espiritu indomable que
heredamos de "Kong-Oy", Rey legendario Ayuuk.

Tenemos el aféan y el brio; buscamos volar siempre hacia
adelante y hacia arriba por mejorar e innovar nuestros actos.
fse ideal nos impulsa a hacer una experimentacién de educacidn
bilinglie e innovar 1la fducacion Ayuuk, ha;ia una realidad.

fsa educacién indigena oficial, puede desarrollarse y so
brevivir, no porque la semilla sea buena, sino porque en la Re
gidn Ayuuk hay buenos sembradores. Por ahora, la estamos ha-
ciendo desarrollar con los aportes de cada uno de los implica
dos en la "Propuesta Académica Alternativa".

8. Nuevo espacio de La Educacién Ayuuk.

Existe otra Escuela donde se hace realidad y exis-

ten buenas perspectivas de "La fducacién Ayuuk", se llama
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WFRANCISCO 1. MADERO"™, su Clave como Centro de Trabajo es:
20 DPR 0346 B. También es el resultado del esfuerzo de cada
uno de los maestros de grupo, del bLirector, de los.padres de
familia y de los alumnos de £1 Mosquito Blenco Tepantlali.

Las experiencias de los dos (iclos Escolares en la Es-
cuela Primaria "luhatilU {ARAGUZAM de la comunidad de Tierra
ylanca, han ayudado a modificar las estrastegias de trabajo vy
reafirmado la conviccion que tenfamas originalmente. En ese
Centro de Trabajo, nuestras actividades parecian que enseft&-
bamos Ayuuk para facilitar la "espaiolizacign”, aunque real-
mente no era tal nuestra intencién.

Reconocemos que hubo muestras de inseguridad. fue una
experiencia de aciertos y errores; m&s errores que aciertos
por parte de los maestros, no de los alumnos. Ciertamente re
corrimos un camino aificil, camino en el que nosotros mismos
nos aventuranos a transitar; ruta en la que avanz&bamos dos
pasos ¥y retrocediamos uno; caiamos, nOS levantébamos; volvia
mos a tropezar y a ponerse de pie nuevamente. Asf fuimos en
un inicio, asi aprendimos a caminar; hubo obstéculos mil que
sortear, pero avanzébamos.

Llega el Ciclo Escoler 1992-93; el Consejo Técnico Con-
sultivo de la Jefatura de Zonas, determina (por presiones del
Lepartanento de Educacién Indigena) que cada egresado en Etng
lingbistica, Ciencias Sociales y Educacién indigena debe ir

a una cacecera zonal.
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Se me comisiona a la Zona Escnlar Nimero 024, de donde
salf al ir a estudiar a la UPM-Ajusco. Tuve meior suerte al
ser aceptado en la comunidad de E1 Mosquito Blanco; pertene-
ciente al municipio cde Sarta Marfa Tepantlali, sede de la ca-
becera zonal, en donde tuve la oportunicad de compartir las
inquietudes y deseos de innovacién pedacdgica del Director y
personal docente de la Escuela Primaria Bilingle "FRANCISLC
I. MALLRQ"; donde a partir del Ciclo Escolar 1992-33, inicia-
mos La Educacién Ayuuk con nuevos brfos.

Personal docente y su perfil académico.

Cuancdo se asiste a un cenfro educativo, del nivel que sea,
es comGn en el individuo creer formarse una idea propia, "creer
realmente y estar convencido en lo que cree creer"; adoptando
muchas veces, un aire ce autosuficiencia, sintiéndose portador
de una verdad absoluta que, con sus actos e ideas va estable-
ciendo una distancia entre €1 y los que no han tenido la opor
tunidad de asistir a otras instituciones superiores.

Cuancdo le es diffcil bajarse del pedestal de su cultura
y conocimientos, diffcilmente podr& comunicarse y entenderse
con los dem&s maestros que atienden grupos de niffos, supuesto
que muchas veces ya no los considera "sus iguales", sino los
ve como gente que merece "orientacifn y direccién en su labor
docente".

En esta escuela, cada uno de los maestros que soff§bamos.

y que hoy vislumbramos un cambio en la Educacion Ayuuk, poseg
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nos estudios que nos permiten ejercer como tales:; pero eso no
lo colocamos delante de nosotros en nuestra labor; esos titu-
los y notas meritorias los hacemos a un lado, porqde creemos
que estamos en un cruce de caminos en donde convergen otros;
en donde ninguno sabe més, nadie menos; sclamente somos com-
pafferos que necesitamos del otro para intercambiar ideas, ge-
nerar otras, para el objetivo comGn fijado: Mejorar "lLa Educa
¢ién Ayuuk: Una Propuesta Académica Alternativa".

Al igual que en mi primera experiencia en 1la modalidad
bilinglie; en El Mosguito glanco Tepantlali, s6lo soy un elemen
to de apoyo, las docentes son el pilar. En mi funcibn me sien
to orqulloso de contribuir minimamente en la formacién inte-
gral cde los alumnos, emprendida en esta comunidad, donde
w._ .. se ha idoc delineando un espacio de educaci6én que los
maestros indios (mixes) reclaman como SuyoO, lo quieren més
ampliao y se dan a la tarea de dotarlo de contenidos propios
en los que la lengua v la cultura indias ocupen un lugar jun-
to al espafiol y la cultura ‘universal'.”

Los que integran el personal de la escuela, son:

Rosalfa Velazquez NGfiez. Preescolar.
valeria Gonzélez Pérez. Primer Grado.
Ricarda Peralta Maria. Segundo Grado.

(16) Guillermo Bonfil Batalla. México profundo. México, Ed.
Grijalbo, 1989. 1989. p. 209.
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€lizabeth Martinez Martinez. Tercer Gracdo.
Sansén Jiménez Dominguez. Cuarto Gracdo (Director).
Cirilo Gonz&lez Lépez. Quinto Grado.

Laurentino Sandoval Prisciliano. Elemento de apoyo.

Fntre todos analizamos y comentamos los métodos existen-
tes, combinamos y creamos técnicas para avanzar en la ruta que
creemos nos conducir8 a la meta fijada.

La propuesta académica alternativa: Su ejecucién.

Existen tres grados, en los que el alumnado ve, conoce y
le da sentido a todn aquello que existe en su entorno, sin
que esto signifique su aislamiento del mundo contemporéneo. S5Se
dan de manera paralela: Ayuuk y Espa¥ol; sin endiosar y/o me-
nospreciar a ninguno de los elementos culturales.

Los que laboramas en el magisterio indigena, tenemos la
idea de lo que la SEP persigue con la supuesta "educacidn in-
cfgena bilinglie bicultural": nosotros no deseamos aislar al
nifo en su "comunidad de refugio", sino buscamos que en el fu
turo no trate de ocultar su indianidad, ni niegue su origen;
que aprenda a valorar los valores universales ce manera gene-
ral.

Lo que se desea dar en fducacién Ayuuk, no son las gran-
des ideas pedagbgicas y etnograficas, concebidas, adquiridas
o distorsionadas por unos pasantes en licenciatura o maestros
titulacdos, sino reunir los elementos locales y recionales,

aquellos que tienen un sentido de existencia en el entorno del
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aquellos que tienen un sentido de existencia en el entorno del



130
alumno. Deseamos sistematizar y estructurar lo que la comuni-
dad posee y ofrece para la educacién de sus hijos.

Honestamente no queremos caer en el error de sentirnos
los portadores de la verdad y ver la mentalidad del pueblo v
del alumno "... como papel en blanco en que cada quien sien-
ta el derecho y la obligacién de escribir su propio mensa-
je." (17) Y ufanarnos ce ser los verdaderos creadores o pio-
neros de la educacién indfgena en general.

Como persanal de apoyo, solo describiré los pormenores
del trabajo educativo. Los detalles se darén en otro momento
junto con los ejecutores del procesoc didéctico; pero si puedo
afirmar que los alumnos del Primer Grado, pueden reconocer,

leer, escribir y valorar, como el siguiente ejemplo:

o bien;

un perro pinto

En Segundo 6Grado, por ejemplo, los niffos pueden leer, en

tender y escribir dictados textos como los siguientes:

(17) 1bidem. p. 1B83.



£n Ayuuk:s

Komukp &ts nkajpn xy#E,
tsuj Bts nkajpn

Puxg okpy n'ixpEky,

kajpx #8ts, jayp ets Ayuuk,
kajpx Bts, jayp Ets AmExan,

Komukp ja'ay ©ts.

En Espafiol:

Mi pap& tiene un perro,
mi pap8 va al campo,

va a traer maiz,

va con su perro negro.
Somos de Tepantlali,

somos de Mosquito Blanco.

En Tercer Grado, obviamente el trabajo de los alumnos va
mejorando y dificulténdose en el maestro, p;rque hay que i;
sistematizando los elementos que habrén de ser temas y conte-
dos de enseffanza-aprendizaje.

Repito: No se describe el procedimiento completo en la
ejecucién; eso corresponder& en su momento, a los maestros de
grupo y los que de una u otra forma hemos participado.

En este apartado solo me corresponde afirmar una vez mas,
que ahora ya se actla con més sequridad y creo, 2l igual que.

los dem&s, tener un objetiveo mejior definido.
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Creo también tener clara la idea de qué es lo que se de-
sea y hacia dénde debe ir la Propuesta Académica Alternativa
Ayuuk., Hay una colosal tarea por resolver.

por delante queda por ver, estudiar y responder a inte-
rrogantes, tales: ;Cémo descubriremos los pronombres, los ad-
jetivos, los verbos, los sujetos, predicados y otros elemen-
tos gramaticales del Ayuuk? ;Realmente existen? y si existie-
ran, ;Cémo han estado funcionando y por qué no los habfamos no
tado? ;Qué sitio ocupan en una expresién? ;Serfa una traduc-
cién del espafiol al mixe?

En Mateméticas, Ciencias‘Naturales e Historia, por ejem
plo, ;Existen las fracciones, medidas, la geometria? ;Cémo se
han denominado? ;Existe 1la clasificacién de los seres vivien-
tes, plantas, rocas, etc.? éQué es de nuestro pasado y hacia
dénde se cdirige la sociedad?

Las respuestas se darén cenforme se trabaje y entienda ca
da dfa mejor lo que se hace; la educacién indfgena se har8 rea
lidad, practicéndola; no elaboranco libros por disposicién ce
alguna dependencia en donde participan indigenas desligados
de la realidad, de las escuelas y de los anhelos de los maes-
tros de grupo.

;Cusntos libros de texto en lengua indfgena se han edita
do por la DGEI7 ;Cuéntos y cémo han funcionado o creen estar
funcionanda?. La respuesta la podremos encontrar entre todos

los que trabajamos en la realidad ecucativa indigena.
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Acciones concretas de apoyo: Cursos de lingOfistica.

En la Regién Ayuuk (Mixe) existen tres iniciativas
lingtiisticas. Por un lado, ests el equipc de etnolingliistas,
dependientes del Subsistema, guienes han impartido cursos a
los docentes de la seis zonas escolares de la Jefatura; su ac
tividad se centra con los maestros de 1la Regién.

También est& una Ascciacién Civil, integrada por diver-
sos profesionistas, cuya accién esté enfocada con los intelec
tuales de la Regién, nacionales y extranjeros; més a la difu-
sién cultural y polftica y al enlace con otras organizaciones
con mismo enfoque.

luego estén los religiosos Salesianos, quienes trabajan
con los "catequistas" de la Prelatura que tienen, con sede en
Ayutla.

A sus cursos he asistido para aprender de ellos; parte
de la tarea, incluye el conocer y saber sus planteamientos, sg
pesarlos y aclarar algunas cuestiones por ;onsiderar la Pro-
puesta Académica Alternativa, mas delicada por estar dirigi
da 8 las alumnos.

En el brea didéctica-metodolfgico, me concreto a la inves
tigacién documental para conocer las técnicas y procedimien-
tos, analizarlos, estudiar su viabilidad a ser aplicados y
asf hacer algo confiable en"pro" de la meta original: Cons-
truir sobre bases s6lidas, la fducacién Ayuuk que se hace re

ferencia.
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Invitaciones para su extensién: Los trabajos realizados

les Escuelas "IGNACIO ZARAGOZA" de Tierra Blanca Tamazuls

pam y "FRANLCISCUL | MAUERO" de E1 Mosquito Blanco Tepantlali,

han despertado interts en otros centros de trabajo que perte

necen a la misma Jefatura de Zonas; es cierto que no han te-

nido una gran difusién, debido a que no cuenta con el respal

do

el

te

la

econémico y académico de ninguna otra dependencia, porque
mérito que creemos tener es que éste es un trabajo netamen
educativo, y eso parece ser el atractivo que ha llamado

atencién y nos han pedido compartir las experiencias en

las Escuelas Primarias Bilingles de las comunidades de Las

Pefas Tamazul&pam, Santa Cruz Ocotal Ocotepec y San Miguel

wuetzaltepec.

;Cébmo se haria para responder a estas demandas? ;Acaso

pudiera pensarse que los que participamos por ashora, somos

Jos Gnicos gue podriamos apoyar?. A la primera interrogante

es

dificil darle respuesta; a la segunda, se puede decir: Hay

buenos elementas dentro y fuera de la Jefatura, del Departa-

mento y de la misma DGEI, con suficiente capecidad y sobrada

preparacién académica para brindar esa ayuds; pero, ;Alguno de

ellos querr ir a esas escueleas, distantes de otras intelec-

tualidades, donde hay que caminar con los materiales elementa

les sobre los hombros? ;Querrén dejar las comodidades del me

dio de transporte, de los modernos centros de diversién; re=

lacionarse con la gente con filosofia propia de la vida in-
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digena¢ ;Serian capaces de ganarse su confianza y muchas ve
ces, pasar por alto al recibir algdn insulto del ebria? Tal
vez no.

Quiz& esos compafieros se acercan a nosotros, porque siem
pre se ha dicho y asi lo hemos tratado de demostrar con nues
tros actos, de que ponemos la modesta experiencia a la dispg
sicién de los que deseen trabajar realmente con la educacifn
para el bien de la nifez y del pueblo ayuuk en general; pero
exhort&ndolos a cuidarnos y cuidarse de la gente académica,
dedicada a la investigacién que se encuentra agazapada z la
Vera paré apropiarse de este tipo de actividades para presen-
tarlas como suyas, de esa manera adquirir reconocimiento y pre
sencia entre la gente culta de estos "modernizados" afios; to
do para beneficio y complacencia de sus benefactores.

nos hemos comprometido con los maestros que nos han pe-
dido colaboracién, y daremos ésta, en la mgdida de nuestras
posibilidaces.

En Tierra Blanca Tamazulé&pam Mixe, Oax., con los maes-
tros, autoridades municipales y educativas, la sugerencia
fue: "Cuicar el trabajo que con tanto sacrificio iniciamos".

El de El Mosquito Bleance Tepantlali Mixe, Uax., sin duda
alguna, el trabajo es el resultado de la inquietud, creativi
dad y amor de los maestros a sus coterréneos. vemos los pri-
meros frutos de la &rdua labor de cada uno de los implicados’

en este proceso de Educacidn Ayuuk; la misma recomendacién
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a ellos: "Preservar en esta maravillosa senda que empezamos
a transitar, tomados de la mano maestros, alumnos y padres
de familia”.

Nuestra intencién debe ser que los pueblos indios se
identifiquen como tales; que valoren y aprecien lo que poseen.
fos maestros, si por alguna circunstancia llegéramos a fallar,
seamos los primeros en reconocer y lamentarlo, asumiendo la
responsabilidad de reparar el dafio.

Cuidar el cimiento de La Educacién Ayuuk, si aloln dfa
alguien tiene que decir: "Contribui en/para la educacidn in-
digena", que sean los actuantes y no otros.

Sabemos que las presiones administrativas, sociales y eco
némicas pesan sobre nosotros; las crfticas negativas van a
nuestro lado. Wuizé se nos cambie de adscripcién en el siguien
te afo lectivo, pero sequir defendiendo lo que se ha iniciado
con sacrificio, a costa de nuestra propia economia, con tal
de cumplir con la responsabilidad asumida.

En el largo transitar, se presentarén problemas de diver
sa fndole, pero ninguno desmayarf hasta alcanzar la meta tra-
zada.

No nos preocupa cu8ntas veces hemos de tropezar, siempre
esperaremos levantarnos nuevamente para insistir en ir hacia
adelante; con la mirada puesta en el horizonte lejano, en el
que hay una leyenca clara que dice: "lLa Educacién Ayuuk: Una

Propuesta Académica Alternativa”,
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CONCLUSIONES.

Los Métodos que en la primera parte se describieron, son
eso, Métodos; no son "recetarios de did&ctica", Eada maestro
tiene la suficiente habilidad para mejorarlos.

£l Método para la ensefanza de la lectura y escritura que
sugiere la SEP (Edicién 1986), necesita ser lefdo, analizado
v si lo convence, manos & la obra!

Cada vez que haya que atender un grupo de Primer Grado
de Educacién Primaria, pensar y meditar qué o cu8l Método se
debe manejar; hablar con los padres de familia y tratar de en
tenderse con ellos, explicando la forma en que se va a traba
jar; porque si el docente ocupa el Método Onomatopéyico, por
ejemplo, y los padres le estén ensefiando las letras del alfa
beto por su nombre, solo harén confundirse al infante.

Todos los métodos son buenos, porque han ensefiado a leer
y a escribir; al maestro le corresponde ser persistente con
el que escoja y maneje. No desanimarse si a los dos o tres
meses nota que sus alumnos "no saben nada"; a esas alturas es
normal.

Como maestro indigena, caso concretoc de los mixes; no
desvaloremos nuestra lengua; ensefiar en Ayuuk (Mixe), no sig-
nifica retroceso; es .incrementar la propia cultura o lo que

resta de élla.
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Tener presente que no se le puede pedir al maestro bilin
glie, un Método BilingUe" para la enseflanza cuando no conoce
los tradicionales o existentes. Solo conociéndolos; podré exi
girsele o exigirse el mismo docente, combinar, adecuar o
crear un método propio para la educacidén indfgena en su moda
lidad "bilingle".

Ahora bien, si alguien desea seguir trabajando con las
métodos conocidos y sin deseos de innovacién, no se moleste
si se le llama "anticuado", "chafa", "el maestro de la ‘ocu'”,
etc. Al contrario, que lo tome como un reto para imponerse la
tarea de investigar, conocer y emplear otros, pero valeorando
lo que hace y, que lo haga con dignidad y orgullo.

La Educacién Ayuuk: Una Propuesta Académica Alternativa,
debe llevar la verdad; llevar la luz que guie al nativo a ver
su entorno social, cultural y econémico. La Educacién Indige
na no debe ser el cloroformo o somnifero para mantener a los
hermanos de raza en el estadio y estado de sumigidn.

fl indigena debe aprender a diferenciar qué puede serle
Gtil de los valores propios y de los que le vienen més allé
de su frontera é&tnica.

No olvidar gque se necesita cuidar de los extrafios y de
los mismos desarraigades, la riqueza cultural que pasee, lo
que resta de élla o lo que pueda rescatarse.

Ern cuanto a8 los maestros que, de una u otra manera, he=

mos estado participando, no olvidemos la advertencia de la fra
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se: "El éxito tiene cien padres y el fracaso es huérfano".
Al iniciar les actividades descritas, muchos intelectuales
que pudieron dar su apoyo moral y técnico optaron por ir, ale
gando comisiones, cportunidades de estudio o rehuyendo sim=-
plemente el compromiso.

Después de varios aflos lectivos, en los que muchas veces
nos vimos tentados a retroceder o estuvimos & punto de desfa
llecer; ahora aparecen autonombr&ndose como elementos idéneos,
protectores y guias de la propuesta educativa. Quizé pronto
nos veamos invadidos por investigadores nacionales y extran-
jeros para continuar el robo cultural que viene llevélndose a
cabo desde hace més de quinientos afios.

£l comienzo se da entre buenos augurios en las Escuelas
Primarias BilingGes "IGNACIO ZARAGODZA" de Tierra Blanca Tama
zulépam,y "FRANCISCO I. MADERQ" de E1 Mosquito Blanco Tepan-
tlali. Confiamos en que continuaré la conjugacién de esfuer-
z0s y se veran los frutos en un tiempo no iejano.

Tenemos fe en que se logrard alcanzar la meta propues-
ta, por disposicién de la madre tierra, por el interés de los
padres de familia, por el entusiasmo y deseo de los nifios-
alumnos y maestros; quienes, desean verse realizados piena-
mente como tales con la tarea emprendida.

Tener presente que solo en la préctica se puede hacer
educacién indfigena; teorfas surgirén, vendrén y quizé llegue

mos a conocerlas, pero poco valor tendrén si no se aplican
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Muchas veces empezaremos y continuaremns los trabajos
con el escepticismo de compafferos y autoridades educsativas
superiores; pero definiendo juntos, pueblo y maestros , qué
y c6émo queremos la formacibn para nuestros hijos, sabremos
superar los abstéculos que se nos presenten,

Esta modalidad podr8& funcionar si se cuenta con los si-
guientes mfnimos requisitos: Disponibilidad, tiempo completo,
sacrificio econémico y, amor a los paisanos e hijos Ayuuk.

Salo c&mbinando esfuerzos, conjuntando ideas, escuchando
y respetando las propuestas de cada uno de los implicados, po
dremos realizar actividades que beneficien & los Ayuuk.

La Educacién Ayuuk y la Educacién Indigena oficial po-
dr&n complementarse, pero merecerén atencién especial y cui-
dar los inicios que se hagan; porque los "coyotes culturales"”
han sido capaces de hacer negocios con los restos culturales
de sus pueblos.

Hay toda una tares por delante en la educacién indigena,
es un campo virgen; afortunadamente los discursos no afectan
la esencia de la realidad cultural y es ahf donde el maestro
debe desempefar un papel determinante en el cumplimiento de
su deber.

_ Los que participamos en (a Educacién Ayuuk: Una Propues
ta Académica Alternativa, nos imponemos la tarea de llevarla

a la préctica, y; jLustosamente aceptamos el reto!
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