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INTRODUCCION

E1 objeto de ectudio rlanteado en la prezente
investigacion, se relaciona con la importancia de fomentar el
gusto por los libros en el nifio de preescolar v como una
respuesta a la necesidad de participar en su desarvrollo

integral, tantoc en su vida personal como educativa.

Dentro del marco tedrico conceptual, en primer lugar, =e
analizan dos importantes. aportaciones de reconocidos psicédlogos
Jean Piaget y Henri Wallon. El primero centra su estudio en el
desarrollo infantil bajo una teoria psicowenédtica en cuatro
etapas de desarrollo del nifio, explica ademds la naturaleza del
pensamientoc y razonamiento bajo un proceso evolutivo del
desarrollo cognoscitivo, en donde el pequefic se adapta a su
medio. El segundo, estudia al nific a través de su teoria de la
concepcion evolutiva del desarrocllc y en el conjunto de los

factores que integran su perscgnalided infantil.

En el segundo apartado se describe el programa de
educacidn preescolar bajo el fundamento de la globalizacien
que constituye la base de la practica docente a través del

desarrollo de proyectos.

En tercero contempla el acercamiento a los niffos, en donde
se aborda el rincon de la lectura, el papel que desempefia la

educadpra v el de la lectura erm la vida cotidiana. En el



rincon de la lectura el objetivo es propiciar un ambiente de
rlacer y acceder a los textos sin reglas nue obstaculizen su
apropiacidn. El papel de la educadora em su funcidn de animador
crea las estrategias necesarias para desarrollar habilidades v
actividades a los nifios para gque lleguern a la formacién de
lector. La utilidad de la lectura en la wvida cotidiana se
refleja en la adquisicidn de la informacidn nececzaria a traves

de las p&ginas impresas.

For ultimo, se concluyve el trabajo con una serie de
afirmaciones, que sintetizan el problema planteado y los

resultados obtenidoz en la imvestigacién realizada.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMN

1. 1. Antecedentes

El Jardin de HNifins constituye el primer eslabdn en la
formacion del individuo después de la familia; en éste vive
experiencias de diversas indole: el comvivir com otros nifos
favorece @& su csociabilizacidn, adguiere las baces Eara su
aprendizaje formal y tiene la oportunidad de iniciar la
formacidn de hibitos que le serdn Utiles y aplicables durante

toda =u vida.

Al respecto, =21 Jardin de Niffos como instancia educatiwvo-
social, debe ofrecer una propuesta dirigida a satisfacer las
demandas de los educandos y la sociedad en general, pues tiene

en sus manos al futuro cuidadano.

Es por elle que desde el ciclo escolar 1992-1993, se
genera un cambio curricular en el nivel de educacidn preescolar
como una accion dentiro del Acuerdo Macional para 1a
Modernizacion Educativa en nuestro pais. Este cambic derive en
la reestructuracidn del programa, sus fundamentos vy criterios.

Dentro del marco de transformaciones econtmicas,
politicas v sociales que en Mexico se han rpuecto
en marcha, la educacidn debe concebirse como
pilar del desarrolloc integral del pale; se
considera necesarioc realizar una transformacion

del sistema educativo rnacional rara elevar la
calidad de la educacién. (1)

Se puede afirmar gque aunque este cambic no fFud redical



permitid en las educadoras, una serie de reflexiones respecto o
su quehacer docente. A partir de entonces se ha gestado una
inquistud gue puede plantearse bajo las sinuientes preauntas:
ECuil o= el papel del Jardin respecto a la formacién del nifio
como lector? LQué papel juega la educadora en la formacion del

lector?

Se csabe de antemano que la enseflanza formal de la lecto-
escritura no le corresponde a la educacidén preescolar, =in
embargo durante el trabajo cotidiano, alumnos v educadora
desarrollan una serie de actividades en las cuales se halls
implicito el lenguaje oral y esrito, lo cual constituye un
importante antecedente en e1 niflo, del cual se servird al
momento de iniciar en la primaria =su aprendizaje formal de la

lecto—-escritura.

Rhors  bien, i la educadora no se involucra en la
ensefianza del lenguaje oral y escrito LCudl es la tares Fue a

ella le corresponde?

Sin duda son muchas las actividades que se desarrcllan en
las diferentes &reas del Jardin de Mifos, entre otras: narran,
observan, describen, manipulan objetos, todas ellas rueden cer
aprovechadas por el docente para ir sensibilizando al pesuefo

hacia @]l mundo de la palabra escrita y oral.

Esta sensibilizacidn le ez util al pequefo en su Froceso



de adquisicién e g, lecto-escritura, peroc ademds para que una
Vez que loyre loa, urn texto completo, desplerte el deseo y la
necesidad de |, let bura durante toda su vida y que la realice

no  por Dbligariﬁ“, un placer que le permitira

5ino  como

formarze comgc individuo eritico, selectivo, objetivo y culte.

1.2, Definiciar

El nific de Pfreescolar y su acercamiento hacia los libros.

1.3. Justificacign

El problema que se aborda, fue elegido porque se han
detectado algunas situaciones derivadas por la falta de habito
a la lectura. Upa de ellas es el observar en los alumnos de
Primaria, SeClundaria, rreparatoria vy hasta en niveles
SUPEriores un desinteras absoluto por la misma, la realizan por

cbligacidn Cfuando se ies encomienda al preparar alguna clase o

Para alsin  ewdmen; por otro lado se ha detectado gue =u

escritura ety "aturada de errores ortograficos.

Aunado & 14 situacidn anteriormente descrita, se puede

afirmar quec 1a televisidn, como medio masivo, acarars gran

parte del tiempo g intereés de 1los individuos de nuestra gpoca,

QEasionando wn tletanciamiento hacia los libros como fuente de

informacidn, Eoncimientas explicacidn del acontecer mundial.

En la <=ociedad actual se encuentira generalizada esta



situacion, un sector muy pequeflo de los habitantes de México
son asiduos lectores y consumidores de librom, ello se traduce
en altos precios, POCE movilizacidn de estos, FOCan

editoriales, etc.

5i el proposito principal de la educacidn es la formacidn
integral del individup, es responsabilidad de la esducadora
forjar la mente de ese pequefio que tiene en su:s marnos, un
lector en potencia, pues a través de este ejercicic tendri

acceso & la informacidn,. la cual le dotard de roder.

1.4, Objetivos

- Rcercar al niflo de preescolar hacia lo= libros.

- Desarrollar las Area=s de lectura como un espacio valioso

en la formacion del rmifioc de preescolar.

- Coadyuvar en la formacidn de habitcs en el preescolar

como futuros lectores.



2. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1, ALGUMAS NOCIONCS SOBRE €. DESARROLLO IMFAMNTIL.
Fara conformar este apartado nos remitiremos a dos
tedricos que con sus estudios nos han legado aportaciones

valiosas en torno al desarrollo infantil.

Cada uno de e€llos aborda e©1 mismo objeto de estudio pero
con una perspectiva diferente; s5in embargo dentro de nuestro
trabajo estas diferencias nos resultan complementarias entre

51.

Cabe seffalar que la preferencia hacia estos sutores:
FPiaget y Wallon, se debe a 4que constituyen parte de los

fundamentos de la educacidn preescolar en nuesiro pais.

2.1.1. Aportes de Jean Fizgot.

lLos estudios de este psictdlogo suizo se centran  en
explicar la naturaleza del pensamiento y razonamiento infamtil.
Afirma que deben entenderse como un proceso evolutivo, es decir
el desarrollo coanitivo es producto de una adaptacion del nifo
con =su medic, lo cual e permite reslizar operaciones que =aon
acciones ejecutadas, primercs en forma material Yy pPosteriormente

adquieren formo simbé&lica.



La adaptacidn es un producto doble que cornsicste
en adquirir informacidn v ern cambiar las
estructuras cognitivas; mecanismo por medic del
cual uma persona se reajusta a su medio

ambiente. £2)

1

lLa adaptacidn a su ver comprende dos procesos badsicos:

¢

asimilacion y acomodacidn. La pimera puede explicarse come la
incorporacion de objetos, sin embargo debe aclararse qgue ecte
proceso e complementa con la acomodacidn, consistente en una
transformacion &l interior del nifo, pPor consiguiente ce
produce un doble juego de asimilacidn y acomodacidn para que el

niffo se adapte & su medio.

De acuerdo al mismo autor, dentro del desarrollo
intervienen ademéds los siguientes factores:

- La maduracidn: Se da cuando aparecen los  cambios
bioldgicos que se encuentran programados geréticamerte en cada
individuo.

- La transmisidn social: Permite apropiarze de la cultura
en relacidn a las necesidades individuales.

~ Experiencia: Se genera en el individuo a partir de
actuar ante situaciones gue le rpermiten poner en juego =us
concocimientos,

- Equilibrio: Factor muy importante encargado de cocrdinar

los tres anteriores.

Una vez aclarados los conceptos principales, se explicaran

los pericodos que caracterizan el desarrclleo cognitive:




Periodo sencsgrio—-motriz.

Del nacimiento a los veinticuatro meses aproximadamente,
previo al lenguaje V4 al pensamiento, este reriocdo se
caracteriza por los actos reflejos de los pequefios.

Tras un periodo de ejercicios reflejos en que las
reacciones del nifio no estdn intimamente unidas a
tendencias instintivas como son la nutricidn, la
reaccidn a la defensa, etc., aparecen. los
primercs habitos elementales. No se repiten sin
mas diversas reacciones reflejas, sino que se
incorporan nuevas estimulos que pasan a 2 ser
asimilacidn. Es el puntoc de partida para adguirir
modos de obrarg sensaciones, percepciones vy
movimientos propios del nifo, se organizan en
esquemas de accion. (3}

Gracias a posteriores coordinaciones se fundamentaran las
principales categorias de todo conocimiento: de objetao,

espacio, tiempo vy causalidady, lo que permitird objetivar al

mundo exterior con respecto a su propio cuerpo.

Al fin del primer afio el nifio serd capaz de acciones més
complejas como: wvolverse para alcanzar wna cosa, utilizar
objetos comoc soporte o instrumentos para conseguir sus metas o

para cambiar la posicidn de algo.

Periado precperatorio.

De los veinticuatro meses a los seis afios aproxnimadamente
ez donde el niMo adquiere la capacidad para representar una
cosa a medida que el lenguaje se desarrolla, dicha capacidad le
permite interpretar v hacer dibujos, amplisr =u campo en los

juegos simbélicos o de construccidn; 2]l niMo en este pericdo no



puede formar verdaderos conceptos, no asigna una palabra a una
clase, sino =solamente a unas acciones o experiencias gue =ean
muy semejantes, perc a medidae que el pensamiento representativo
va desarrecllandose, uwsa 1 lenguaje rara traer algunas cozaz a
la memoria o & la imasginacidn para después describir ohjetos o
acciones. Dentro de este periodo el lenguaje juega un papsl muy
importante, gracias a &1 progreza el nifio en su pensamiento vy

comportamientao.

Al terminar el pericdo sensorio-motriz, hacia un afo v
medio o das &Mos, aparece una funcidn fundamental para la

evolucion de las conductas ultericores y que consiste en poder

representar algo, wrn sigrnificado cualquiera, ubjetos,
acontecimientos, esquema conceptual, por medio de (11]
significante diferenciado Y que solo sirve para  esa

representacidn.

En &1 transcurso de esta etapa el niffo va dejando los
Juegos de simulacidn o de fantasia, empezando a imitar la
realidad: reprecsenta escenss de la vida familiar con mufiecas,
trata de construir modelos eractos y &l jugar en grupo imitan
las wvivencias diarias, como ir de compras, viajar en wehlculo
de transporte plblico. Dentro de =zus juenos empieza a haber un
orden relativeo vy poco a roco van adauiriendeo conciencia de las

reglas.

1a



Periondo de la operaciones concretas.

De los seis & los once © doce afios, el nific comienza a
comprender diversas relaciones tales como amigos vy compafieros
de juemwos, pPermitiéndeole adquirir wna socializacion con los
demds personas que lo rodean. El egocentrismo disminuye vy
existe una verdadera cooperacidn, reemplazando azi al juegoc
simbélico y a los compafiercs imaginarios, alcanzando una
realidad cuando existe 1la posibilidad de recurrir a uwna
representacidn suficientemente viva.

Déade gl punto de vista de las relaciones individuales, el
nifio después de loz siete afos adquiere rcierta capacidad de
cooperacidon, dado gue va no confunde su punto de vista con el

de los otros, sino gque los disocia para coordinarlos.

En este periodeo el nifio adquiere una estabilidad emocional
y empieza un periodo de reflexidon, donde considera determinante
algun problema que se le presenta, resclviéndolo segdn su
criterio, dicha reflexion interiorizada da como consecuencia

otra reflexidn =xteriorizadsa.

Pero una reflexién no es otra cosa [ue una deliberacidn
interior, es decir, una discusidn consioo mismo, andlogs a la
que podria mantenerse con interlocutores o contradictores

reales o exteriores.

En muchas ocazicnes es diflicil para el niflc resolver un

1t



rroblema en forma verkbal, pero en el transcurso de este periodo
hace reflexiones sohre éste realizando trabajos prract icos,
ejemplo: cuando se le presenten cajess doe varics tamafios junto
con 1los ladrillos vy se& le permite que verifique que caja
contiene mas, de esta manera =c le enfrenta a la idea de

wvolinen.

Periodo de las operacicones formales.

De lo= once o doce afios hasta la adolescencia, inicia una
nueva fase de mayor colaboracidn y cooperacién, siendo formas
de conducta importantes para 1 desarrollo de la ldgica que le

ayudaran a resolver problemas que se le presenten.

En este periodo tieme lugar wuna transformacien fundamental
en el pensamiento del niflo, que marca su final con respectoc a
lag operaciones construidas dwrante la =egunda infarcia: el

paso del pensamientc conereto al psnsamiento formal.

Es también en esta etapa de desarrolle en donde el
adolescente juzpa sus  propias normas, opiniones de las
diferentes personas de =u universo soccial, muestra su interdés

por los problemaz vy elabora con facilidad tecorias ak-tractas,

Existe un ggocentriemo intelectual de la adolescencia que
== manifiezta & travéds de la creerncia =1 1a refleridn,
reduciendose poCco & poco R una  recorciliacidn entre el

pensamiento formal v la realidad. Tiere corcierncia de =u Fropio



pensamiento y refleriones para dar justificscidn a los juicios

que forma.

Al teérmino de esta etapa el adolescente alcanza un agrado
m&z alto de comprension, dejando atréds la fantasis natural de
la nifiez vy busca las posibles solucionsez a un problema,
expresadndolo en términos de hipétesis v llegando hasta la

verificacidn.

2.1.2. Las etapas de la =zociabilidad en &1 niffo segun Henri
Wallon.

Esta teoria se basa primordialmente en la concepcidtn

evolutiva del desarrollo del nific y se interesa en ! conjunto

de los factores que integran su persoralidad.

Wallon dice que el nifio es una unidad bio-psico-social, es
decir, 4que en su desarrolle intervienen aspectos bioldgicos,
psiceldogicos v la influencia social, estos factores interacttan
entre si en cada momento del desarrocllo permitiendoc su progreso

La construccidn bicldgica del niMo no es 1la unica
ley que rige su destino, pPues los efectos de esa
constitucion pueden ser ampliamente influenciadas
por las circunstancias sociales de sy ericten
cia. {4}

Wallorn al igual que Piaget desarrolld su propia teoria con
respecto &l desarrollo infantil, estableciendo una =zerie de

etapacs, dwante laz cuales suceden hechos importantes que le

13



permitiran =u evolucidn.

Cetadico impulsivo puroc.

e refiere a la asociscidn entre el rnifo v la madre:;
comienza por rercibir todo de ells, =e wvuerlve muy pronto un
pequefic individuo en =u wientre, muy tempranoc =e oruaniza,
tiene un cistema circulatcocric propic, a pesar de ser la sangre
de la propia madre 1a que le da oxigeno para el desarrollo de

sus tejidos.

Recibe de ella toda su alimentacion y las hormonas
necesarisas para su evolucidn comitics, de hecho el nifio posee
glandulas endécrinas para reaular el crecimiento sucesivo de
sus organos, tiene wun sistema nervioso carpaz de reaccionar
segun el nivel de las estructuras ya realizadas. FPosee reflejos
aue son sustituidos por impresicnes que han hechs =u caming a

través de un sistema nervioso.

El nific necesita de minucioses cuidados: de que =& lleve,
de que lo cure, de que se le calme, colocédndole, =n actitudes
favorables, de donde puedan resultar 1la tranquilidad, el

descanso v 1 suefio.

Estadig emocional.

Se puede decir que existen desde g1 comienze relacicres
ertremadamente ectrechas e isportantes entre 2l desarrcllo

bioldgice v cu de=sarrollo psiguico.

14



El nifio estd primeramente ligado a sus padres. FPero pronto
pste horizonte social se extiende para é¢l. Lleaas el momento en
que ciertas peErsornas que lo rodean son distimaguwidas por el
nifflo y esto Jjusga en sw medioc ambiente wun cierto ol gue
comienza a desianar con el nombre de sus padres vy a otros
personajecs que entran en =0 pequefia existencia con

caracteristicas comunes. :

Ecstadio sensoirio-motor.

Este aparece en los primeros aflos de la vida del pequefic,
su interés objetivo agqui concede dos grandes aspectos diversos
del desarrolleo, el andar vy la palabra, que contribuyven al

cambio total del mundo infanmntil.

El desarrollo social del nifio pasa por etapas
particularmente rapidas dezsde el momento en que se aprende a
caminar y & hablar puede a veluntad modificar su medic; puede
de una manera activa ir de un lado a otro y hablando llega a

dar nombres diferenciadores a los objetos.

Estadio povectivo.

El nifioc puede pertenscer a una familia donrde no es el
dnico ¥y que pusde comprender, por ejemplo, de los tres o cinco
aftos. Fero el no es un nifio de esta edad, €l serd el mayor o
2l menor aquel que tiene delante suyo mayores, detris, mencres:
£l nific, g% consecuencia que se encuentra No como uno mas entre

=us =zemejantes, sino el nifio que se gncuentra como encargado en



conjunto, ez un conjunto que tiene para &1 una estrems
importancia, porgue delimita su perconalidad, haciéndolo centro
de interds, de sentimientos, de exigencias, de decepciones, que
tienen lugar en el puesto ocupadoe Pror 1. Naui la funcion
motora E5 el instrumento, oS el acompafante de la

representacion, el penzamiento 22 como proyectarse zl aaxterior.

Estadio del personalismo.

El nifio no estd mds solo frente a =us padrez, a los
adultos o frente a azuellos gque pueden satisfacer sus gustos Y

desecs.

El forma parte de una cierta estructura gque determina de
manera amplia su vida vy suw destino. Esto le s= tante mas
sensible cuando no puede tomar conciencia de esta estructurs
familiar =in formar simultdneamente una primera conciencia de
su autonomia. Porque comienza entonces a formularze la pregunta
de su yo, en relacion al yo de los otros, ez que toma al mismo
tiempo sensibilidad a las diversas relaciones ue  pueden
existir de modo durable en el interior de la familia de la cual

es un 2lemento.

Mo hay necesidad de insistir mds para hacerlecs centir la
importancia gque puede tener scobre 21 desarerollo del rific ecta
=zituacidn de hijo menor o de aquel gque entre eor cocmpetencia con
su hermano mayor. Insistir sobre &l hecho de que lac relacicres

de los nifivce entre s1 no dependen sclamente de su lugar ers la

14



familia, =ino también de 1la manera como los padres pueden
interpretar el rol ligado a ese lugar vy puEsden guerer imponer

respeto.

Hay en efecto, padres fue desean una igualdad completa

entre sus hijos, cualesquiera gue sean las diferencias de edad.

En este periodo en gue el nifilo se siente a la ver
estrechamente zolidaric con su familia v &vido de su autonomis,
hay para &1 causas repetidas Y quiza lacerantes de

desavenencias intimas.

12
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Z.2. DESCRIPCION DEL PROGRAPMA DE EDUCACION FRECSCOLARM.

Z.2.1. Cracteristicas principrales.

Dertro del Acuerdo Macional mara la Modermnizacidn
Educativa se incluye la reestructuracidn cwricular de los
rniveles de preescolar, primaria y zsecundarisa; en este apartado
=g atenderad el primero, ror ser objeto de atencidn del tema a

desarrollar.

£l nuevo programa, = caracteriza por ser un documento
normativae ¥ a la vez prorositivo con cardcter flexible, es
decir meoldeable y acorde a las necesidades v caracteristicas de

cada estado o regidn de nuestro pais,

Sus fundamentos se encuentran en &l articulo tercero
constitucional v la t=oria psicogérnetica lo cual permite
caracterizar al preescolar como un sujeto expresivo, ingquisto,
a&legre, activo, sociable, agresivo y violento, etcédtera v a su
desarrcllo como un proceso continue y complejo que se da a
través de la relacion con =u medio; de esta marnera la educacitdn
deber& desarrollar en armonia todas sus facultades, planteando
rara €l presscolsr desarrcllar los siguientes objetiveos:

- Bu autonomis e identidad naciomnal.

- Su relacidn con la natuwraleca.

- Bu sccializacidn a traves del trabajo ern equipo.

= Su ernpresidn creativa el medic del lenguaje,

renzamiento v de =u cuerpo.
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- Su acercamiento sensible a los diversos campos de arte vy

la cultura.

Todous ®llos v en particular el ultimo, coinciden con el

objetivo de acercar al nifio de preescolar con los libros.

El principico de globalizacidn. e

Es la propuesta  en la cual se baca la educacidn
rreescolar; la globalizacidn permite concebir al desarrollo
infantil como wna totalidad v loz= elementos gque lo inteagran
son: los aspectos atectivos, motrices, coarnoscitivos v
sociales, que van unidozs de otros; el niffo =e relaciona con su
medio natural y =social desde una perspectiva totalizadora, en
el cual la realidad se le presenta tomada en su conjunto. Poco
4 poco va cambiando sobre el medico vy se distingue de los
diversos elementos de la realidad en el conjunto de fases que
constituye como sujeto. Bn &l Jardin de MiMos reflexiocnan socbre
el derecho vy necesidad que tiene a jugar, asi como a =u

educacidn futura.

El provecto.

El proyecto &= una orzanizacidn de juegos y
actividades Propias de esta edad, que se
desarrcllan en torno a una pPregunta, un problema
o & la realizacidn de una actividad concreta. (%)

Con ello se representan las ideas, intereses e ingquistudes

de los nifine a wpartir de los cusles se gerera una seris de
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actividades & seguir, que aurnque distintas tienen relascidn

entire 1.

Fara desarrollar un proyecto el programa suniere
difersntes etapas: Surgimiento, eleccidn, planeacidn,
realizacidn, términco y evaluacidn; en todas ellas, tanto la
educadora como los nifios, tienen participacidn activa, buecando
siempre el trabajo grupal. Alaunas de las bondades de trabajar
por proyvectos son:

- Su coherencia con g2l principic de globalizacidn.

- Rescata la experiencia con los nifios.

~ Reconoce y promover el jueac.

- Favorece el trabajo en equipo.

— Integra el entorno natural v sccial.

- Promueve la particirpacidn y flexibilidad del docente en

el desarrollo del programa.

El trabsjo grupal es importante, pues =ze trata gque todos
los nifios particiren y trabajemn en peguefios grupcs en algunos

momentos del proyecto y en forma general en atro.

Loz aspectos centrales del desarrolls del provecto dectaca

tres momentoz metodoldgicos que =on fundamentales:
Momentos de busqueda, reflexidn vy experimentacidn. NAaui
s& determina el evance del desarrollo del niflc v la realizacion
del feproyvecto, es donde los niffos v docente preguntan vy

gdperimentan sobre el material Aue se nocesitari Y la forms de
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conseguirlc, exploran diversa informacion en relacidn con 1o
que se necesita para realizarlo.

- La intervencidn del docente durante el desarrclle de las
actividades. En donde el trabajo primordial del docente es
guiar, orizntar vy coordinar todo el proceso, peroc en forma
Farticular el desarrollc del proyecto, aquil ecs donde el docente
debe: ubicar el puntoc de vista de los nifios; confrontar todas
sus ideas en situacidn concreta; reflexionar con ellos sobre lg
gue dicen, hacen o proponen en actividades; valorar positivamen
te los esfuerzos en todo lo que hacen y los resultados que
obtienen y orientarlos, sugiriendo y permitiendo al maximo sus
experiencias.

— Relacion de los blogues de jueaos vy actividades con el
proyecto. £n este se detalla la opcidn metodoldnica relativa a
las actividades y se denomina "blogues de juegos y actividades”
aue se integran durante el desarrolloc del proyecto Yy sE
realizan en forma globalizadora, integrada y significante para
la realizacidn del mismo. En las etapas Yy orientacicnes
nenerales del proyecto se dan tres distintos momentos que son:
Actividades libres o =ugeridacs, en donde se puede detectar el
interes del nifio; los distintos juegos y &actividades, su
duracidn depende de los distintos caminos que toma éste, hazts
llegar el momento en que lo= rifos ¥ &l docente decidan
Concluir el proyectoc y la autoevaluacidn de los resultados en
donde =& placman las dificultadecs ¥ owivencias que serviridn de

Have para futuros proyectos,




Los bloques de juequs v actividades,

Se presenta una organizacidn. de juegos vy arctividades
relacionada con loc proyectos, inteardndose en la practica el
desarrolloc del nifio; las actividades por bloques recpetan el
principio de la globalizacidn, relaciondndose, no céle en forma
exclusiva pero si predominante, con loe distintos azpectos del
desarrcllo infantil, geste orden metodoldaico, trata de
garantizar un equilibric de actividades gque pucsden =er,
propuestas por los nifos y bajo la orientacidn, uufa vy
sugerencia del docente,, quien es el verdadero recponsable de

conducitr el proceso en general.

Los bloques de juegos y actividades son congrusntscs en los
principios fundamentales que sustentan ecte proarama ¥ atiende
&l desarrollo del niflo. Los bloques gque =e proponen son:

- Sencibilidad y expresidn artistics. CEn scte el nmific
2UPresa, inventa vy crea; el docente por =su rarte, deberd
promover la creatividad literaria, el arte vy la cultura a
través de la miusica, las artes ecscénicas, las artes graficas,
plasticas ¥ visuales.

~ FPsicomotricidad. Permite que el nifc descubra las
distintas parte=z de su cuerpo, sus funciones, posibilidades ¥

limitaciones de movimientosz, de sensaciones vy de perceprionsc.

El docente debe de promover dque el requefio e edprece S
través de movimientos libres, que desarrollen actividadeoo
artisticas, ERpresidn corporal y  geztuzl conforme 2o los
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principios de espontaneidad del nifin; las actividades son:
estructuracion pmpacixl {sensacianes v peErcepciones) Ve
getructuracidn del tiempo.

- HMNaturaleza. £l nifio desarrolla csu sensibkilidad vy
resporcabilidad como protector de la wvida humana, &1 docente
orienta &l nifio para que phoerve acontecimientes
enxtraordinarios v los que ocwrren cotidianamente, sue cbhserve,
registre y haga comparacidn entre distintos procesos y eventos
de la naturaleza, tambi#n que desarrolle la formacidn de
higiene y cuidado de su guerpo en gereral, de su alimentacion vy
que comprenda las causas de los accidentes y desarrolle formas
para evitarlo; estas actividades son: la salud, las relaciona
das al cuidado de la escuela, ecologla v cienciacs.

-~ Matematicas. Permite que el niflo pueda establecer tipos
de relaciocne=z entre personas, objetos y situaciocones de su
entorno, realiza acciocnes Que le permiten la posibilidad de
respolver problemas con criterios de distintas naturalezas,
cuantificar, uwbicar, agrupar, vtilizar formas ¥ signos

diversos gque anteceden a las nociones geométricas.

Lenguaje. El nifioc debe sentirse libre para expresarcse,
para hablar =solo ¥y con otros nifics o a&dultos, tiere la
oporturnidad de experimentar con el lerguaje oral v eccrito gque
er un vehiculo para ERFraesar SUS emociones, deceos v
necesidades. [l docente creara un ambiente de relacicnez entre
nifioe gque hablen con libertad vy e sientan zegurcs de enprecar

e ideas y emociones para gque s escuchen cuidadozamente uncos

e 922800
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& otroc; incluye lac esiguientes actividades: lenguaje arsl,

lectura v eceritura.

Loz bleogues e plantean corn forma & los esiguientes
criterios:

- Derneficico particular que aporta el Punto de viszts del
nific v su desarrollo.

-~ Aspectos nAque debe cuidarce durante lo=  juegos v
actividades &l docente.

= Actividades opcionales para el docente.

o

2. 2.2, Las Areas de trabajo.

Una de lasz cpoionecs metodoldgicas, que existe en el Fivel
de preescolar, es el Area de trabajo, la cual recponrds a los
cbjetivos v con la linea tedrica de ecte nivel, con la anterior
no se desconeoce la existencia de otras estructuras de trabaja,
Pero =e concidera, gque la existenciaz aue aqul =g precenta es
uno de lo= més acordes, tanto en teoris Foeicogendst ica comoc en

la practica cotidiana que realizan los nifoe,

Una arsa de trabajo es una erternsidn educativa ern =1 que
2 encusntra constitulidoy, bajo un criterip determinado, con
materiales v mobiliarioco gque los  rifios Podrarn  explorar,
enperimentar, resclver problemas, crear, etc., para decarrcllar
cualauier proyecte o actividades libres, va cea en formea

individual, por equipo o grupsal.




Cl trabajo en areas es una alternativa
metodoldgica en la que interactuan tres elemsntos
fundamentales: (] g 3] actitud facilitodora del
deocente, actitud rarticipativa del nifo v
crganizacidn especifica de los recurscs
materiales y del espacic. La interrelaciédn de
estos elementos se dx de tal manera, que el
cambio de caracteristica de algurnc de ellos, o la
ausencia de uno, daria lugar & una forma de
trabajo diferente.” (&)
La postura del docente debe ser la de um orientador o guia
que da la oportunidad al alumne, entre otras cosaz, de
degarrcllar la creatividad, 1a busqueda de solucicnes v la

cooperacion del nifio por medioc del proyecto vy las Areas de

trabajo del grups.

La participacion del pequefo se realiza en las actividadecs
y reflexiones, comoc resultado de las relaciones que establece
con los objetos del conocimiento y que comstituyen los diversos

aspectos que conforman su personalidad.

Los recursos materiales vy el mobiliaric =e refieren a la
organizacion y a la toma de decisicnes entre el docente ¥ los
nifios; el material gue se encuentra en las Areas debe ectar &
disposicdn v al alcance de los nifos. En la plameacién Y 1la
evaluacion participan: los  alumnos, docentes, directivos,
padres de familia y todas las perconze que ce involucren de

alguna manera en =l trabajo cotidiano.
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Deneficios que proporciona @l mifleo v al docente o1

trabajo por Areac.

Se fomenta la creatividad, manera de pensar, imaginac idn,
exprezar, la asulonomlia o la capacidad para tomar decisicnes o
Nevarlo a la practica y aywda a proctar mayor atoncidn o un

determinado nifio o arupo gue lo requiera ©in descuidar a otrec.

LBuienes son las personas que participan v ctino oo cota

alternativa?

Los nifics proponen, plantean, eligen el proyecto o
material vy espacio, participan en el desarrollc de las
actividades, progonen ¥y cuestionan la alternativa para la
realizacidn del trabajo, reflexionan, evallan ' CrEsT

awtonomia.

El papel del docente en la prictica educativa ec amplia,
describe algunos de los trabajos que se2 reslizen en las
diferentes areas. Estimula al pequefio a explorar activamernte;
detecta sus problemas ¥y busca que se apoyen entre si, responde
adecuadamente a =sues necesidadesz como imdiwviduo vnico, respeta
lo mue dicern los otros, compara sus ideas, accicnies, material

gspacico v establece criterios para ocrgarizarlos.

£l proceso educative para =su  desarrelle requiere  de

algunos momentos indizpencsebles:




FPlaneacidn.

Se  presenta  cuando =e comenta entre los  alumnos vy
educadora lo que se va a realizar, el tiempo en que se va a
arlicar v los recursos gque se van = utilizar. Constituye la
base del interés del niflo, es decir la decisidn en 1o que ze va
& trabajar; se realiza por propuesta, analiza, discute, ce
preesven las acciones para la practicos, {rudiends cser
individual, pPor equipo o grupal), no tiene tiempo especifico de
aplicacidn (se puede hacer en cualquisr momertc de la maflanz de
trabajo) y su duracidn .depende del interés para el decarrocllo

de la planeacion.

Realicacidn.

El nific explora, experimenta, crea, recrea, asimila, etc.,
donde se educa por medio de sus propias acciones, aqui el
docente tizne la oportunidad de propiciar experiencias
enriquecedoras que implica el reto al nifc  a rlanesar,
cuestionar, dar solucidn y que resuelvan los problemas que se
les presentan en la situacidn. El tiempo de realizacidn, en
relacidn con la planeacidn, &5 mas amplia, incluye desde que el
nifio llega al &rea elegida hasta el aseo vy ascomodo del material
que == utiliza.

La realizacidn del proyecto no ticrne tiempo determinado,
depende del interés de los nifice, e la=s diferentec
actividades en la realizacidn, observacisn para evaluar el
desarrollo individual de los l1o3ros ¥ rroblemas de cada una,
siempre de acuerdo conn los lineamientos establecidos  en
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preescolar.

Cvaluacidn.

En =ta actividad =ze analizam loz recultados obtenidos,
los obetdeculos que ce presentaron en la  realizacidn  dol
proyecto, en los mifios y on el docente, las causas por lo Aue
algun trabkajo auedd inconcluco, loc cpcicnes pars terminar o
innovar actividades complementarias v los trabajes relacionados
con otras &rgas Aue no =& incluvereon en la planeacidn; el
docente realiza ademds, una auvtoevaluacidn de =us scciones,
determinando 1la manera en que promovid los acpectos del
desarrollo del nifio: autonomia; cooperacién, relacidn con los

radires de familia, =te.

- -

2.2.3, Formacidn de las Arsas.
Es necesario la participacidn de lo= nifios y docentes ern
la toma de decisiones en comin, para analizar lo positivo v 1o

negativo de las acciones v cSugerencias.

En la crmanizacidn de las Areas de trabajo se deben tomar
en cuenta los espacios ficicoe con los que cuenta =1 plantel:
aulaz, patio, pasillo, plaza clvica, é&reas .erdes; cualguier
ezpacio puede ser transformsdc para que funcione como tal v cea

accesible 3l niflo.

El numero de nifics [que farticipan  en 1a
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integran el arupo, dependen del espacic que cada uno requiere
para =su desarrollo. El material, v wmobiliaric con que se
cuenta, las condiciones en que =2 ercuentran ¥ la ubicacidn,
dependen de la actividad que s& realiza en cada Ares. Debe
estar claramente definida para que el nifo pueda ubicar=e en el

lugar donde debe participar.

Determinar =i las &reas son fijas y cuando permanecen en
el lugar que se acordd, cuindo se carece de salon, o =i =&
cuenta con poco Espa:iq, es necesario gque tenga nombre con el
fin de su representacidn de las actividades que ahi =e realicen

y sean significativas para el nifo.

Fara formar y nombrar las diversas Areas de trabajo hay
gran variedzd de criterios, esta actividad debe realizarse en
conjunto con niffos-docente. En seguida se decriben las &reacs de
trabajo gque sen primoerdiales Y que no deben faltar en el saldn

de preescoclars

Area de conversacidn,

En esta sze propicia &1 de=zarrollo del lenguaje oral, el
Proceso de sccializacion, atencion, memoris, zecuencia,
intercambio de runtos de wvista con otros mediante 1la
realizacidn de actividades tales como =zaludo, despedida,
planeacidn, toma de =acuerdos, narracién de cuentos. Esta Area
debe zer amplia para dar cabida al grupoc en genersl, aungue no

ge necesario que el trabajo =zea con todo el grupo al mismo
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tiempo. La ubicsacidn de ¢sta debe ser dentro o fuera del zula,
tomando en cuenta los acuerdos del ruPc no  reguisre de
mobiliario gspecifico, es suficiente delimitar con urma marca en
el piso © bien con tapetes, costalec, obhjetos en los que se

pueden sentar los miembros del equipo.

lLos materiales que pueden ercontrarce en ecsta Ares sSons:
pizarrdn, ldminazs, cuentos, pliegos de Frapel, guificles entre
otras cosas.

Area de dramatizacion.

Es wn espacic de euipresidn y creatividad en el cual el
peguefio tisna la oportunidad de representar sus ideas,
experienciaz, emociones, estados de Animo con imaginacidn v
creatividad, & traveés de las experiencias infantiles, de
expresar lo que ha vivido ¥y aprendido del mundo gque lo rodea,
de exteriorizar sus sentimientos, de exrlorar cosas nuevas, &
traves de las diversas actividades, favorecer el lenguaje
verbal vy corrorxl, la cooperacidn, el pencamisntco simbdlico,
favorecer =} decsarrclleo, expresidn arti=stica, espontaneidad '
autonomia en los diversos planos. En esta Area se trata deo
ambientar 1lo ma&s real posible para que los nifios se motiven o

inventen sus papeles.

Ares de construccidn.

Las aclividadez que se realizan en ests &rea, favorecen

las nociones espaciales, estructuras de equilibrig,
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coordinacidn visg-motor, diferencias ¥ ceme janzas,
clasificacidn, ceriscidn, comparacidn, ete., a travéc dJde
acciones comn: elaborar cstructuras horizontaless o verticaleo,

sobreroner, agrupar, enzamblar, acoplar, entre otras cosas.

Cn esta &rza ce requisre ds poco mobiliario, lo imrortante
es contar con egspacic considerable, de preferencia sin mesas o
cillas, rero con tapetes, alfombra o costales, con la finalidad
de amortiguar el ruido. E£1 material ircluye blogques de maderasa,
cubos, tapas, botes, mgldes, envases de pléstico vacio=z, a=st
como material complementario: mufecos, animales de plactice,

carretes, etc.

Area de exrresidn grafico plastico.

Es importante esta Area, rarticul armente PaEra la
creatividad del peguefico, los materiales, la irmiciativa propic
al combinarlos v transformarlos, representacicon de la realidad
del nifio vy no exclusivamente la idea de un rroducto final,
tienen la oportunidad de representar lac cooae gque han viste,
que conocen o imaainan, & través de e=tas actividadec, aprenden
& observar cambios, & SEparar, wrdr, combinar, coordinar,
peRar, enrcllar, pintar, doblar, rerforar, moldear, =tc.

Para la practica de estzs actividades oo deben contar con
un delantal o bolea de plastico, costsles, prendss de reueo,
ete. mecas, caballetes, =illas, el ezpacio csuficients, que se=a
fazil de limpiar con trarocs o jergas pars facilitar el azeo del

ceracio o mobiliarics.
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Los recursos marteriales que se sugierern son: engrudo,
papel de diversos colores, tamafics v texturaz, tijeras,
cordones, esponjas, caladores, cerpillos, sellos, clips,
estampas, retazos de ‘telas, corchao, unicel, material de
naturaleza, hojas, wvaras, arena, piedras, semillas, conchaszs,

etc. T

Area de biblioteca.

Ern é&sta =e ubican_ materiales que sirven comc fuente de
informacion al desarrolle de las situaciones educativas, juegos
de mesa, cuentos, libros, 4lbumes y enciclopediacs entre otras
cosas. Propicia el deszarrcllo de la imaginacidn, de expresion
lingiiistica, de destreza manual, seriacion, de socializacidn,
especificamente se favorece el contacto con el material grafico

im&dgenes con o sin texto, asrecto importante en el proceso de

iniciacidn a la lectura.

En esta =se 1le da oportunidad al nifioc de ampliar su
desarrocllo cognoscitive v su  autonomia en el Proceso  de
construccion del rensamiento, todo mediante la solidez de 1a
funcidn simbdlica vy en actividades relacionadas con la lectura,

escritura v las orersciones légico-metemdticac:

Farra aue el ares de la biblioteca s=se comvierta En uWna
acogedora y muy aaradable estancia, =& le puede acondicionar

una alfombra, tapetes, cocjines, almohadas o simplemente una =




dos mesasz juntas colocadas de tal modo que los niflos puedan

realizar =us actividades con ayrado.

Cl espacio, &ste debe ser amplio para poder colocar el
mobiliario necesario para esihibicidn de los materisles correg
dientes. Para aue ©l niflo pueda hacer u-o de locc materiales ec

necesarioc colocarlos a =su alcasnce vy que estén vicibles. .

El &rea de la biblicteca debe colocarse en un lugar del
saldn donde no se Escuqhe ruido, asi mizmo debe szeleccionarce
cuidadosamente todp= los materiales, siendo #ztos interezantes
para el educando. Se deben fijar acuerdos, talez como: hablar
en wvoz baja, devolver el libro bien cuidado, compartir los

libros con los demas.

El uso de esta drea deberd limitarse a un numero no mayor
de seis nifios. Algunas actividades scn tranguilas v a los nifios
les agrada, pwes en ella interpretan teustos, narran, describen

y Jjuegan.

Es de gran importancia el &rea de tbkiblioteca pues le
brinda la oportunidad & la esducadora para cprosimar a1l mifo
hacia los libros, a no tomar dooiciores por £1 cuando =2 trate
de elegir tal o cual material; iecspetar la=z idess rropiaz,
ayudar a aue cada wno tengos confianza con Sus actividades o

trabajos ¥ a sentircze aorgulleoso de la realidad.




Los materiales que se sugieren para esta drea son: cuentos
infantiles, libros de primaria, revistas, periddicos, libros
para iluminar, juegos de enczartado, domind, rompecabezas, albuam
de animales, de frutas, palitos de diferentes tamafios v formas,
Jusnpe de memoria, loteriacz, baraja=s, laberintos, serpientes v
escaleras, cuentos elaborados por los nifios, estampac  de

diverseos tamafios con o sin textos, estc. i s
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Z.3. LA IMCORTONCIA DE ACCRCAR AL PROCSCNDLAR MACIA LOS LID0O°.

Cl libkrou se convierte, dia a diz, en un bien extrafo rara
la mayouria de los grupos swcciales, precicanente en un momento
en que los procesos de modermizacidn reoricntan tanlo los
regimenes curontmicos y politiceos como le=s difererntes trdernes

culturales=. SR

La televisidn acapara la atencidn v tiempo de nifos,
adolescentes v  adultos deszplazando al libro como abjeto
cultural v  fuente de informacidn  para la re=clucidn de
problematicaz tanto cetidianas, academicas, sociales, stoc.

come medio para la recreacidn.

Esta situacidn ocasiona roca movilizscitn de libreose, altos
precios, POCHE editoriales; gin embtargo S enizten
consumidores de libros aunque éstos son mincrizs cen lo cual =E

crea una brecha entre letrados e jiletrados,

Ls falta de habitos de lectura en el adulto tiere -us
antecedentes en la infancia; si a este individuo ro =2 le
Froporciondg la grata experiencia de escuchar un cuento rarrado
ror parte de suzs padres o educadores, si no fe le cercsibilizd
para acercarce a los libros de manera gzpontianecs, =21 la
adquisicion del lenousaje escrito v oral estuvo caracterizadg
por la coblinstoriedad v el deber dificilmentes =oprd urn lector

activo.




Por lo anterior podemos afirmar que e=ta problemitica ec
de orden culturxl y educativo por 1o tanto como educadoras nos

corresponde abordar y porer de nuestra parte para coadyuvar o

su solucidn.

2.3.1. Fincdn de Lectura. o

En 19846 la Dirececién Seneral de Publicacicnes ¥ Medios de
la Secretaria de Educacidn en México, inicia el proyecto, hoy
realidad, Rincén de Leqﬁura asumiendo como objetivo: fomentar

la lectura entre los alumnos de las escuelas publicas,

Esta intencidn de ampliar los habitos de lectura en las
escuelas ptiblicas en la practica e ejerce comc Un pProcesoc gque
consta de tres fases o momentos:

1) La seleccitn, esdicidn y distribucion de libros Fara los

nifos.

2) El seguimiento del proyecto durante su aplicacidn en

las escuelas publicas, asi como 1la tapacitacidn a las
rpersonas que lo implementan.

3) La investigacidn de los resultados de la experiencia.

Lo anterior permite caracterizarlo no tomo alogo acabado
sino en continua renovacidn, ademids debe sclararse gue la
incorporacidn a2 este proyects es voluntaria v en el transcur=o

del tiempo se ha ido acrecentande la demanda de las escuelas.
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Antes de continuar deseamos plantear la siguiente epregunta
iLPorque indagar sobre el Rincdn de Lectura =i cete es un

provecto dirigido a nivel primaria?

Fara dar contsctacidn a ecsta interrogante dessamos ahondar
sobre las caracteristicas del Rinecdn. Se trata de ur espacio
dentro del salon de clases que rompe por completo .con la
formalidad y normatividad escolarizada; como alternativa ofrece
acceder al saber sin discciarlo del placer, restando las reglsas
que muchasz veces abat;;ulizan el arrendizaje de la lectura

instrumental.

La actividad parte del propiciar un ascercamiento libre ¥
novedosc al murndo de los libros permitierndoc que los niflos

elijan los textos y espacics a su gusto.

Bajo esta perspectiva desaparecen las presiones ¥y rutinas
de evaluacion del rendimiento escolar. Este ambito genera
nuevas formas de relacidn hacia 21 libro v hacis los compaMeros
Pues se involucran en el descubrimiento del texto, en 1la
apreciacion de las imagenes, en el desarrollar la imaginacicn 3

compartir las aventuras.

Esta alternativa pedagdnica guarda gran similitud ton los
objetivos qus plantex &l Programa de Educacidn Pregscolar; con
sue principios v con suz caracteristicas Y& que la formacidn

del preescolar se lleva & cabo en un ambiente de libertad ern




donde los pequefios participan en 1a Pplaneacidn, er la toma de

decisiones lo cual conduce al desarrollo de =u avtonamia.

Reiteramos que laz actividades sue =e decarrollan en el
Rincdn de la Lectura no son ajenos al Jardin de MiFos puUEs Como
anteriormente comertamos, en cada salédn debe existir un drea de
biblioteca & la cual acceden los rifios por su propioc puzto;
esta aproximacidn constituye un importante antecedente en la
formacidn del nifio pues le Provesri de ba=zes para la
adquisicidn de 1la leqﬁoues:ritura ademaz de favorecer =u

relacion con los libros por el resto de =su vida.

2.3.%. Cl papel de la educadora.

Para que el niffc descubra el libro se requiere la
interaccion con el adulto, en este caso la educadora, de esta
manera se puede orientar la relacidn con éstos y ademas permite
que el nifio perciba la importancia gque reviste el texto escrito

para ella.

FPor 1o tanto su actitud deber& ser la de un promotor, un
animador hacia los 1libro= que conducird al pequefo en =u
aproximacicon a éstos.

Animacidn es un acto conciente realizado para
Producir un acercamiento afectivo o intelectual
hacia un 1libro, de manera aque este contacto

produzca uma eztimulacicr nengrica hacia el
propioc libro. (7))
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El rol que debe dezempefar corncsiste en sen=zibilizar a los
nifios, lo cual puede lograr a través de actividadez diverzac
como:

1} Narrar cuerntos con imdgenes.

2) Invitarlozs a la obeervacidn.

3) Promover la interpretacion de imdgernes.

4) Enseffar a distinguir el texto de la imagen. Y

3) Animar a participar a los alumnos en la narracidn de

otros cuentos.

&) Orientar sobre el manejo de los libros.

Lo anterior le permitird iniciar un process lento pero con
resultados pesitivos entre los cuales podemos mencicrar: el
forjar una actitud positiva, favorecer el desarrollo del
lenguaje oral, su autonomia y =u socializacidn, entre otros

logros.

ILa educadora en su papel de animadora debera mostirarse
entusiasta, jovial, debe tener sus cbjetivos claros, debe
inspirar confianza, habrd de elegir estrategias poniendo en
Jjuego toda su capacidad vy exhortacidn, para gque de la misma
manera los nifioe desarrollen habilidades vy actitudes positivas

hacia el libro.

Rl leerle o contarle un cuento a1 nifo le rermitimos
soffar, imaginar, externar sus emociones ¥ FeEnsamientos, ademds

estd mds  prdximo al lenguaje cral. Eztas actiwvidades de
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sensibilizacidn conducer al riMo a descubrir que los simbolos

transmiten un contenido vy que las palabiras poseen un sentido.

El fomenrntar hdbitocs que lo cornduzecan hacia la lectura es
un factor gue permite el dezarrollo del presscolar a la VEI [que
le prepara pora lsa construccidn del proce-o de lecto—eccritura

en el que formalmente se involucrard en la primaria. .
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CONCLUSTIONTE

)]

Comu resultado del trabajo realizeado en la invectigacion
del problema planteado que se relacicna con el acercamiento
hacia los likros en el nifioc de Preescolar, en donde se pretende

sentar las bases para una educacidn futura, podemos concluir:

FPRIMERO. Se deberd integrar en cada saldn de clases una
biklioteca infantil gue funcione como complemento did&ctico, en
donde se& pongan &n practica actividades recreativas tales come:
teatro de guantes, guifiol, de sombra y esterectipicdn brindanda
de esta manera oportunidades al niMo que le permitan desartro
llarze en todos los aspectos, de que le ayude a realizarlas con

Placer ¥y habituarleo a que visite com frecuenciz la bhiblioteca.

SEGUNDO. La educadora deberd crear un ambiente favorable
Paifa que los nifios tengan un acercamientoc a los libros, que
puedan disfrutar en la contemplacidn de sus figuras o
ilustraciones y que tengan las garantias de que podran términar
ia historia, ya sea en otra sesion del rincdn, en 21 recrec o

en su casa.

TERCERO. A través de acercar a los libros, se bu=sczra ei1
desarrollo integral del nifio v prepararlo para ls construceion
del proceso de lecto-eseritura que formalmente iniciard en la
primaria. Esta tarea propiciara frutos, losz cuales =e iran

realizando en la medida en gque ce logre sensibilizarlo.
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CUARTO. Deberd aprovecharse al maximo el avance de la
comunicacidn impresa como un estimulo PO acercar & los nifios

hacia los libros en el area de biblioteca.

QUINTO. Se deberd fomentar el acercamiento de el nifo
hacia loz libros desde temprana edad {rreescolar), ecs decir,
desde el momento en que &1 inicia 1a construccidn del
conocimiento. Entre los cinco y los =iete afies el nific
emprende una aventura a traveés de los libros, descubre la clave
perceptiva que 1o lleva a mundos nuevos y fantasticos, a partir
de entonces vy hasta la pubertad, los libroz pasan a ser un

instrumento mds de su vida como escolar Y un recurspo adicional

en &1 habito de sus jusgos vy distracciones.
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