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INTRODUCCION

De las etapas de la vida por las que pasa el hombre, la nifiez es la
que tiene mayor importancia, ya que en este periodo se sientan las bases
de la personalidad, por lo que es necesario crear nuevas estrategias
metodolégicas con el prop6sito de guiar al alumno a formarse a partir de

sus necesidades e intereses.

Se requieren nuevas situaciones did4cticas que lleven al alumno a
reconstruir su conocimiento, en un ambiente donde perdure el didlogo, la
reflexién y el anilisis frente al objeto de conocimiento, bajo estas
situaciones el educando puede apropiarse de nuevos elementos, como el
lenguaje matemdtico, que le permite superar y actuar ante las dificultades

de su cotidianidad.

El cdlculo de dreas v perimetros es un tema de mucha importancia
en las comunidades étnicas, se utiliza cotidianamente para hacer
medicién de superficies planas; por lo que se plantea la necesidad de
retomar a este contenido con un enfoque constructivista, a fin de que los

alumnos puedan reconstruir su conocimiento en forma significativa.



La propuesta pedagégica que se prescnta €s una alternativa para el
medio indigena que cuenta con caracteristicas propias, ya que se retoman
los saberes ctnomatemdticos del grupo hfiahfiu para generar aprendizajes
dentro del imbito educativo, de esta manera, el contenido de la
matemdtica se le presenta al nifio no como un conocimiento ajeno a su
realidad, sino como conocimientc que s¢ encucntra €n su medio, que

sirve para resolver y explicar situaciones de la vida prictica.

El presente trabajo estd integrado por cuatro capitulos, en el
primero se analiza la prictica docente para exponer una serie de
observaciones que me permiticron percibir un problema relativo al
cilculo dc perimetros v 4dreas de superficies planas, y reconocer la
importancia de abordarlo v las metas que se pretendan lograr con la

propuesta pedagégica.

E! segundo capitulo se refiere al marco teérico, aqui se da una
explicacion de la prictica docente a través de los tedricos que
conceptualizan al nifio desde la perspectiva de Jean Piaget, a la
etnomatemdtica de acuerdo a Encarnacién Castro, al aprendizaje a partir
de los postulados de Jesis Palacios, v Resnick Lauren entre otros, quc se

mancjan en la propuesta

En el tercer capitulo se analiza el contexto donde se aplicard la
propuesta pedagégica, teniendo como propésito central reunir las
caracteristicas culturales, sociales y politicas del medio que se relacionen

con el problema de estudio.



El cuarto capitulo corresponde a la estrategia pedagdgica, en esta
partc sc proponcn las situaciones diddcticas que permitirdn en bucna
medida resolver la problemdtica del cilculo de drcas y perimetros en la

escucla primaria bilingiie.

El quinto capitulo se presentan las perspectivas, donde figuran
algunas de las tentativas que se pretende lograr al término de la

aplicaci6n de la propuesta pedagégica.

Finalmente se establecen algunas conclusiones que se derivan de

la propuesta.



I.- OBJETO DE ESTUDIO

L1. Definicién del objeto de estudio.

El campo de la matemdtica se encuentra inserto en todos los
imbitos de la vida del hombre, su instruccién en el contexto indigena se
da de manera informal y formal; en la primera se instruye al individuo
desde los primeros afios, esta educacién comprende aprendizajes para
contar, localizar, medir, disefiar y explicar los conocimientos
etnomatemdticos; los padres son los encargados de dar a los hijos esta
instruccién segin las caracteristicas culturales, sociales, religiosas y

morales de la etnia a la que se pertenece.

Los saberes etnomatemiticos deben ser un puente para la
reconstruccién de nuevos conocimientos matemdticos sélidos v
funcionales en la vida comunitaria; para ello se tiene que propiciar en el
salén de clases un clima de libertad, donde los estudiantes expresen sus
ideas v reflexiones sin cortapisas, es decir, que los alumnos resuelvan la
problemdtica a través de sus propias estrategias y métodos, de esta
manera la matemdtica se convierte en una asignatura que no estd
terminada, sino que exige del andlisis y la reflexién del sujeto para poder

conceptualizarla.



En la escuela el proceso de aprendizaje tiene un cardcter mads
informativo que formativo, ya que el alumno se concreta a mecanizar
reglas, férmulas y conceptos matemiticos, lo que trae como consecuencia
cierta antipatia a esta asignatura, pues los alumnos la consideran dificil,

aburrida v que sélo estd hecha para los inteligentes.

Entre las fallas que se detectan en la apropiacién de nuevos
conocimientos matemiticos, se encuentra ¢l cilculo de perimetros y dreas
de figuras planas, es un contenido que se encuentra inserro en la realidad
indigena; se utiliza en la construccién de corrales, casas, bardas, cercas,
alambrados y en las parcelas ejidales entre otros; abordar estos
contenidos se debe considerar desde nuevas perspectivas, con el
propésito de crear una propuesta metodolégica didéctica que ayude a
conceptualizar el cdlculo retomando los saberes comunitarios como el uso
del hilo para trazar corrales circulares de piedra., los pasos equivalen
aproximadamente a (100 cm.), las cuartas a (20 cm.), el jeme a (15 cm.), el
cuartillo a (1000 m2); que son utilizados para calcular la superficie de

terrenos ejidales.

Entre las dificultades que se encuentran en el salén de clases en el

desarrollo del proceso de apendizaje en el campo de la matemitica,
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destaca el planteo de problemas de cdlculo descontexrualizados de la
realidad sociocultural del esrudiante, en esta situacién al alumno se le

dificula abstraer el conocimiento matemidtico de manera significativa.

Asi mismo los libros de texto gratuitos tienen conocimientos
matemdticos ajenos a las caracteristicas culturales del nifio indigena, de
esta forma la prictica docente en el medio bilingiie resulta una labor
complicada, ya que hay que construir nuevas situaciones de aprendizaje
que respondan a las necesidades del pueblo étnico y de la sociedad

mexicana.

Ante estas problemiticas en el quehacer docente, se ve la necesidad
de realizar una reconceptualizacién del proceso de aprendizaje en el
campo de la matemadtica, especificamente en el contenido del célculo de
perimetros y dreas de figuras planas, retomando las experiencias del nifio

para la reconstruccién del aprendizajes significativos.

Respecto a este contenido se pudo observar que los alumnos no
pueden realizar los célculos sin el apoyo de alguna férmula que les
permita seguir los pasos para conseguir el resultado del problema, ademis
los alumnos mis pequefios no pueden identificar qué férmula deben
utilizar al hacer los cdlculos, otras veces el estudiante emplea un

procedimiento erréneo.
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En el cdlculo del 4rea y perimetros, otra de las deficiencias que
presentan los alumnos que cursan sexto grado, se refiere a la dificultad de
resolver problemas concretos de la vida cotidiana, esto se da porque los
estudiantes no logran manejar correctamente el metro cuadrado, el
centimetro, la hectdrea v el kilémetro en problemas especificos de la vida

cotidiana.

Ante estos problemas que presentan los alumnos del sexto grado en

¢l cdlculo de dreas v perimetros surge el siguiente problema:

¢ Qué actividades se pueden realizar para calcular
dreds y perimetros a partir de las propias estrategias
del alumno de sexto grado de educacién primaria

bilingiie?

Sin duda, estas dificultades que se detectan en el proceso de
aprendizaje del cdlculo mucho tiene que ver con la forma abstracta,
mecinica ¢ independiente con la que se ha instruido al alumno desde los
inicios de su educacién escolar, donde el conocimiento matemdtico
convencional no establece alguna relacién con situaciones concretas de la

vida diaria.

Con esta forma de conducir el proceso de aprendizaje en el campo
de la matemdtica donde los conocimientos no convencionales son
olvidados por ¢l docente en la apropiacién de contenidos escolares, surge

un divorcio con las verdaderas necesidades e intereses del educando.
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Si el objetivo de la prictica docente es brindar una educacién que
responda a las exigencias del estudiante, es imprescindible proponer
nuevas perspectivas metodolégicas  diddcticas a partir de los
conocimientos previos con que cuenta el alumno antes de ingresar a la
escuela primaria para que estos sean la base para la reconstruccion de

contenidos de la matemdtica.

1.2. Justificacion.

La prictica docente en el medio indigena es una labor compleja e
interesante, donde se entrecruzan varios elementos sociales,

institucionales y culturales dindole un caricter dindmico e histérico.

Entre las relaciones que se dan en el proceso de aprendizaje de la
escuela bilingiie destacan las que intervienen e! docente, los alumnos, los
contenidos y el contexto social y cultural, siendo la mds importante la del

maestro y la del estudiante frente al objeto de conocimiento.

Tradicionalmente esta relacién en el medio indigena se basa en
principios metodolégicos conductistas donde los alumnos asumen el

papel de simples receptores de conocimientos.

Esta forma de conducir el proceso de aprendizaje donde a los

educandos les corresponde seguir las instrucciones, realizar ejercicios,
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memorizar conceptos, férmulas, etc., tienden a llevar al alumno a
formarsc una personalidad de hombre sumiso, obedicnte y dependicnte

en una sociedad.

En estas lineas pedagégicas al docente se le considera posecdor del
conocimiento, ya que es quien inicia la clase, da pistas, aprueba las
respuestas del estudiante y la relacién cntre educador-cducando sc

mantiene en forma vertical.

Ante este tipo de proceso de aprendizaje en el campo de la
matemitica, especificamente en el contenido de dreas y perimetros en el
sexto grado de educacién primaria, se ve la necesidad de realizar una
transformaci6n en la apropiacién de conocimientos matemdticos, desde

nuevas perspectivas.

Realizar una reconceptualizacién en la apropiacién de contenidos
matemdticos, en el medio indigena, representa una labor interesante para
propiciar  situaciones de aprendizaje retomando los saberes

etnomatemdticos para la construccién de conocimientos significativos.

De esta forma los saberes comunitarios son los puentes principales
para la apropiacién de contenidos matemdticos donde el didlogo, la
reflexién y el andlisis que realiza ¢l alumno sobre el objeto de

conocimiento lo llevan a construir conocimientos mds sélidos.
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Este tipo de situaciones metodolégicas did4cticas, permiten que el
alumno se interese en valorar su cultura, mds ain se da cuenta que los
conocimientos matemdticos s€ encuentran en su contexto y que éstos
sitven para resolver problemas reales y concretos de cdlculo en la vida

cotidiana.

Es por ello que el docente bilingiie se ve en la necesidad de asumir
una actitud creadora, propiciando y construyendo situaciones de
aprendizaje que vayan de acuerdo a las necesidades e intereses de los
nifios, tomando como base para la reconstrucci6n de conocimientos
matemdticos el nivel psicolégico y cultural de los estudiantes, de esta
manera el proceso de aprendizaje resulta una actividad significativa y

creadora por parte de los alumnos.

Saber conducir el proceso de aprendizaje es una tarea complicada,
no obstante, toda actividad que se realice propiciando nuevas estrategias
metodolégicas, llevan a los estudiantes a conseguir mejores resultados en

la apropiacién de contenidos matemdticos.

De esta manera se busca una reconceptualizacibn en la
reconstruccién de conocimientos de célculo de dreas y perimetros, donde
se genere una relacién horizontal entre los principales protagonistas de la
prictica docente: maestro-alumno, alumno-alumno y maestro-contexto
sociocultural, propiciando el didlogo, el anilisis, la critica y la reflexién en

la apropiacién de conocimientos de la matemdtica.
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Por ello, es necesario que en el proceso de aprendizaje de la
matemitica parta esencialmente de una experiencia concreta de la vida
del alumno no de su conocimiento ya elaborado desvinculado de la

realidad del estudiante.

El contenido de las dreas y perfmetros en la vida comunitaria
representa una actividad de suma importancia, ya que s¢ encuentra
inserta en varios quehaceres cotidianos, como determinar la superficie de
la casa, el corral, la parcela o cualquier objeto concreto o grifico, de esta
forma la escuela primaria bilingiie debe preocuparse en tratar a este
contenido retomando el saber cultural en el proceso de aprendizaje de la

matematica.

Asi mismo, el cdlculo desarrolla en el nifio la reflexién y ¢l andlisis,
mediante la relacién con el objeto de conocimiento, de ahi la importancia
de abordar el tema para que los mismos alumnos reconstruyan su
conocimiento a través de confrontacién de ideas y estrategias se apropien

de los contenidos de la matematica.

Ante estas exigencias que presentan los estudiantes de sexto grado
de la escuela primaria se ve la necesidad de analizar el contenido de las
ireas y perimetros, a través de las experiencias con que cuenta el alumno
antes de ingresar a la escuela, vy que estos sean los vinculos para generar
aprendizajes significativos y aplicables ante problemas reales y concretos

de la vida cotidiana.
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Por otra parte, a la escuela como institucién social le corresponde
brindar a los individuos de una localidad una educacién quc
verdaderamente responda a sus necesidades ¢ intereses, quc los sujetos
sean capaces de emprender acciones de transformacién de bienestar

individual y social.

Por todas las razones expucstas se tiene la intencién de justificar el
cilculo de 4reas y perimetros como un contenido de la escuela primaria
bilingiie y la importancia que tiene en la vida de la cultura hiiahfiu. El
cilculo de 4rea y perimetro lo emplea el grupo hiiahfiu en diferentes
actividades como: en el comercio, agricultura, artesanias, albaiiileria,
entre otras. De esta forma educacién indigena tiene un gran
compromiso para propiciar y generar aprendizajes a partir de los saberes
etnomatemdticos que poseen los alumnos bilingiies, con el propésito de
que puedan reconstruir su conocimicnto mediante los saberes culturales
propios, adcmas se fortalece la identidad individual y colectiva al
recuperar las tradiciones, costumbres, lengua indigena y conocimientos

de la comunidad.

Asi pues, reviste gran importancia elaborar estrategias
metodolégicas diddcticas en el contexto de educacién indigena para

propiciar aprendizajes significativos.
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1.3. Objetivos.

1.3.1. Objetivos generales.

Favorecer el dcsarrollo de las estructuras cognitivas del alumno a
través del cdlculo de dreas y perimetros de figuras planas.

Rescatar los saberes comunitarios como medio para la

conceptualizacion del drea y perimetro.

1.3.2. Objetivos especificos.

- Recuperar las experiencias del nifio para la comprensién del
cilculo del 4rea y perimetro.

- Incorporar actividades donde los alumnos empleen el cilculo del
drea y perimétro en la vida diaria.

- Emplear los propios recursos de la comunidad para la
conceptualizacién del drea y perimetro en el sexto grado de educacién

primaria.



it.- MARCO TEORICO

2.1. La matemdtica como objeto de estudio.

2.1.1. La matemdtica como expresion de lenguafe.

La matemdtica en el contexto indigena es una actividad lingiiistica
que permite a los nifios aprender a dar significados matemdticos, para
esto se deben recuperar las experiencias en las cuales el lenguaje se

pueda proyectar.

Por tanto, las actividades que se promuevan en la escuela primaria
deben reunir caracteristicas, en donde se tome en cuenta el lenguaje del
alumno, asi mismo adaptarlas al contexto del nifio con el propgsito de que

la matemitica se convierta en expresién de lenguaje de los alumnos.

Newman (1), considera que el aprendizaje de una lengua involucra

aprender lo que significa en otras palabras, si la matemdtica se ve como

(1)  Cfr. GRAHAM, Beth. "Educacién matematica y nifios aborigenes " en:
Matemdticas y educacion indigena. Antologia, U.P.N., S.E.P. México 1993, pp. 22
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expresién de lenguaje, es partir del significado matemdtico utilizando el
lenguaje apropiado al contexto mds que reconocer y responder a palabras

aisladas.

El lenguaje del nifio es la herramienta que permite la adquisicién
de nuevos conocimientos matemdticos, de esta forma es importante
recuperar y usar los términos o palabras del lenguaje cotidiano, para que
el estudiante logre manejar, comprender y dar significado a los
conocimientos de la matemdtica que son tratados en la escuela indigena;
esto lo ha manifestado Cummins (2) en el sentido de que el razonamiento
matemdtico se encuentra vinculado con el lenguaje como herramienta del

pensamiento.

El uso de la lengua indigena es el camino para facilitar el acceso a
los conceptos tradicionales de la matemdtica en los salones escolares,
donde se propician las interacciones sociales correspondientes para
detectar el lenguaje matemitico que se utiliza en el hogar y comunidad
en determinadas actividades, para que estos saberes no convencionales

sean los enlaces para apropiarse de nuevos conocimientos matematicos.
Involucrar el lenguaje del alumno en el proceso de aprendizaje de

la matemdtica da pautas a que el alumno reconozca que dentro de su

medio ambiente existe un conocimiento que sirve para resolver

4] Ibidem.

T T - TRy
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situaciones de la vida prictica, estos saberes se reflejan en el lenguaje
que hablan los habitantes de cada cultura, a través de las actividades
universales de: conteo, localizacién, disefio, juegos, medicién y
explicacién; estas actividades desarrolladas en cada sociedad han formado
un conocimiento matemético que sirve para explicar, predecir y prever

los fenémenos fisicos y sociales de la realidad.

Asi pues, los nifios indigenas tienen que ser educados a través de su
lenguaje matemitico construido en el nicleo familiar con el objeto de
que los conocimientos convencionales de la matemdtica resulten

significativos y aplicables en situaciones cotidianas.

2.1.2. La matemdtica como obyeto de aprendizafe.

La matemdtica se emplea en diferentes dmbitos de la vida del
hombre, en el terreno cientifico, el técnico, el artistico vy en la vida
cotidiana, de esta manera resulta una asignatura que debe ser analizada
desde nuevos enfoques, con el objeto de ayudar a los estudiantes a
apropiarse de nuevos conocimientos matemdticos que les permita

resolver situaciones de la vida cotidiana.

Tradicionalmente en el proceso de aprendizaje en el medio
indigena, se presenta el conocimiento matemdtico como algo va
terminado, en el cilculo por ejemplo se parte de férmulas y principios

metodol6gicos va establecidos, limitando la posibilidad a los alumnos de

(2) ibidem.
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buscar la solucién de la problemitica mediante sus propias estrategias.

Decsde csta perspectiva, el proceso de aprendizaje corresponde a una
pedagogfa tradicionalista, dondc al alumno lc toca recibir de una manera
pasiva los contenidos de la matemdtica, mientras el docente es quicn

dirige, controla, da pistas, es la persona quien sabe.

Sin embargo, dentro de las lineas del constructivismo, el alumno es
un ser cognoscente que construyc y transforma su conocimiento al

interactuar con el mundo de los objetos de su medio ambiente.

De esta manera la apropiacion de conocimientos de la matematica,
segiin Piaget, "consistc en pensar activamente y actuar sobre el entorno,

no advertir pasivamente lo que se presenta, ni memorizarlo” 3).

Los alumnos aprenden mediante un proceso activo de
razonamiento, a través de los aciertos y errores van construyendo y
modificando sus estructuras cognitivas, segin las experiencias que

acumulan al interactuar con el objeto de conocimiento.

De esta manera los contenidos de la matemdtica deben ser
analizados a partir de una experiencia concreta de los alumnos, con el

propésito de hacerlos accesibles. Tomando como referencia los

3) RESNICK, Lauren B. y Ford Wendy W. "Piaget y et desarrollo de las estructuras
cognitivas" en Antologia: Matemdticas y educacién indigena, U.P.N. SE.P.,
México 1899, pp. 325

R———— R e T RN T T RN T T TR



problemas propios del estudiante para conducir el proceso de
aprendizaje, esto es de gran interés pues significa rescatar la
etnomatemdtica de la comunidad como una fuente principal para
propiciar y crear situaciones de aprendizaje que promueva la apropiacién

de contenidos de la matemdtica.

La matemdtica es un campo de conocimiento aplicable a problemas
de la vida cotidiana, por ello debe ser tratada con principios
constructivistas, donde los mismos educandos sean los principales
protagonistas de su aprendizaje, analizando, reflexionando vy

confrontando ideas.

La libertad del alumno durante la apropiacién de contenidos es una
condicién fundamental que tiene que propiciarse bajo un clima de
respeto, de tolerancia, dindole oportunidad a los estudiantes que
descubran el resultado correcto de la problemdtica, a través de sus propias
estrategias, Piagiet sostiene que "cada vez que le ensefiamos algo al nifio
le impedimos que lo invente por si mismo" (4). Asi pues, para que el
aprendizaje resulte una actividad significativa tiene que ser a partir de las
acciones del educando, mediante el anilisis v la reflexién; apoyados con
materiales reales y concretos del propio medio se reconstruye el

conocimiento de la matemadtica.

(4 PALACIOS, Jesis. "Tendencias contemporaneas para una escuela diferente”
en Antologia: Andlisis de la practica docente, U.P.N., S.E.P.. México 1980
p. 50
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2.1.3. La etnomatemdtica. WEBAD AP
En el contexto indigena la matemém un papel importante en

la vida cotidiana, ya que por medio de los saberes etnomatemdticos han

podido resolver problemas y satisfacer sus necesidades.

La etnomatemdtica en el medio étnico estd compuesta por una
infinidad de conocimientos cotidianos que a lo largo de un proceso
histérico un grupo determinado de seres humanos con caracteristicas

propias han desarrollado.

. Los conocimientos con que cuenta un grupo indigena comprenden
la capacidad de contar, medir, clasificar, ordenar ¢ inferir sobre €l mundo
de los objetos, el uso de instrumentos matemdticos ha favorecido el

desarrollo de estos nuevos saberes comunitarios en la vida prictica.

El educando de la escuela primaria bilingiie cuenta con muchos
elementos etnomatemdticos que se reflejan en el lenguaje que habla, en
la utilizacién de instrumentos de medida, de conteo, asi mismo en su

Ccosmovision.

De esta forma la prictica docente en el medio indigena debe partir
de las experiencias del estudiante, con el objeto de emprender
situaciones de aprendizaje significativos, que verdaderamente respondan
a las necesidades e intereses de quien aprende, v que mejor que hacer

uso de los propios conocimientos etnomatemaricos que trae consigo el
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alumno antes de ingresar a la escuela, asi pues, la institucién educativa
resulta un lugar adecuado para reconstruir conocimientos aprendidos en
el nicleo familiar e incorporar los nuevos que se pretenden construir,
retomando los saberes comunitarios, ya que por un lado se estd
favoreciendo la apropiacién de contenidos escolares y por el otro, se

revaloran los elementos culturales del grupo éenico.

De esta manera se observa que "el conocimiento comunitario tiene
un lugar importante en la escuela ya que puede ser un puente entre €sta
y la casa y puede ser también parte integral de cualquier programa
bicultural” (5); es por ello que el docente biligiie tiene la responsabilidad
de promover aprendizajes respetando y rescatando los elementos
culturales del estudiante para fortalecer y reafirmar la identidad de los

alumnos.

2.1.4. La matemdtica en la educaciin primaria bilingiie.

La educacién indigena bilingiie-bicultural es el resultado de la
lucha y de las demandas de los pueblos y organizaciones indigenas
quienes han venido planteando un proyecto educativo que responda a las
caracteristicas lingiifsticas y culturales del alumno. Postulan que el
educando aprenda nuevos conocimientos a través de su lengua materna y
de los saberes comunitarios, que los elementos matemdticos aprendidos

en la vida cotidiana sean los nexos para apropiarse de un conocimiento

(5) GRAHAN, Beth. "Educacién matemética y nifios aborigenes” en Antologia
Basica: "Mateméticas y educacion indigena Il, U.P.N., S.E.P. México 1993
p. 27
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matemitico convencional que sirva para resolver problemas de fndole

préctico.

Los conocimientos de la matemdtica de la escuela, tienen que ser
tratados mediante problemas cotidianos de los nifios con el objeto de que
el estudiante pueda conceptualizarlos de manera significativa, mds aun,
que se dé cuenta que esta asignatura trata situaciones de la vida
cotidiana. De esta forma las matemdticas en la escuela primaria se
convierten en un instrumento que permite al alumno reconocer,
interpretar y transformar su medio; por otra parte, este campo de
conocimientos es un lenguaje , que le ayuda a desarrollar el proceso del
pensamiento, asf como conocer su medio ambiente y plantear solucién

ante los problemas que se le presenten.

Por ello es imprescindible que el docente dentro de su quehacer
debe tratar el contenido de la matemdtica con principios metodolégicos
constructivistas, donde los alumnos sean los principales protagonistas de
su aprendizaje, mediante el anilisis, la reflexién y la confrontacién de
ideas logren los estudiantes apropiarse de nuevos conocimientos
matemadticos que sirvan para explicar y actuar ante los fenémenos fisicos

v sociales.

En el campo de las matemdticas en el espacio educativo del medio
indigena reviste una gran trascendencia, ya que por medio de ella el
alumno desarrolla capacidades cognitivas, socioafectivas, psicomotrices,

siendo fundamental en la formacién integral de un individuo.
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Por esta razén, el subsistema de educacién bilingiie debe prestar
atencién a las matemdticas, pues a través de ella el educando logra
aprender nuevos eclementos que le sirven para enfrentarse a su medio

ambiente.

Para esto tiene que ser recuperada la experiencia con que cuentan
los nifios, para poder orientarlos hacia la adquisicién de contenidos
matemdricos.

Los nifios llegan a la escuela con conocimientos
derivados de su propio medio, este tipo de
conocimiento, se les califica de etnomatematica,
y es importante por su gran variedad de
herramicntas, que aunque no sean explicitamente

matemdticas constituye los componentes bésicos del
comportamiento matematico. (6)

A partir del saber préximo del nifio se le guia a desarrollar su
proceso de aprendizaje de la matemitica, ya que el estudiante acude al
plantel educativo contando con conocimientos de geometria, de
aritmética, cilculo, entre otros, aprendidos a través de la interaccién con

objetos concretos o grificos de su contexto.

Por lo tanto la apropiacién de conocimientos matemdticos en la
escuela primaria bilingiie toma como base el saber etnomatemdtico; s6lo

de esta forma se logra un aprendizaje significativo en el dmbito étnico.

(6) CASTRO Martinez, Encamacion. "Los objetivos del aprendizaje de la aritmética”
en Antologia: Matematicas y educacién indigena. U.P.N., S.E.P. México 1993
p. 81
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2.2, El nifio en d proceso de aprendizaje de la matemadtica.

2.2.1. El desarrollo intelectual del nifio.
El ser humano estd preparado biolégicamente para desarrollarse y

aprender, al relacionarse con su medio ambiente fisico y social.

La velocidad del desarrolo del nifio obedece a cuatro factores
fundamentales: la maduracién, la experiencia, la transmisién social,

transmision lingiifstica o transmisi6n educativa y el proceso de equilibrio.

El primer factor: la maduracién, a medida que el sujeto crece y
desarrolla sus estructuras cognitivas posibilita un desarrollo en la
capacidad de asimilar nuevas experiencias, obteniendo asi una mejor

comprensién de la realidad.

Segundo factor: la experiencia, ésta se refiere a el conocimiento que
logra adquirir el sujeto al interactuar con el ambiente, un sujeto que
observa, explora, manipula y aplica otras acciones sobre los objetos logra
construir dos tipos de conocimiento: el det mundo fisico y el ldgico-
matemdtico. En el primer caso son los conocimientos que se construyen
al ejercer acciones sobre los objetos, pero se originan de los mismso
objetos, como puede ser textura, tamaiio, peso, color, volumen, etc., el
conocimiento légico consiste en actuar sobre los objetos abstrayendo el
conocimiento de las acciones y no precisamente de las propiedades de los

objetos como tales.
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Tercer factor: La interaccién y transmisiones sociales, el individuo
se mueve en un mundo que estd formado no sélo de objetos sino también
por individuos en continua interacciéon con ellos; es decir, el nifio

construye su conocimiento a través de una interaccién social.

El proceso de equilibrio es el factor que redne a los demds, éste
iltimo es el bidsico que permite al sujeto un entendimiento cada vez
mejor con su realidad, pues el sujeto estd dotado de un sistema de
autorregulacién que posibilita hacer reajustes o reestructuracion de los
esquemas de accién como resultado de los procesos de asimilacién y
acomodacién. Piaget supone que el sujeto constantemente busca un
estado de equilibrio, si aplica un determinado esquema de accién sobre
una situaciéon y no funciona, entonces se produce un estado de
desequilibrio y el sujeto se siente incémodo. Esto es lo que hace que el
pensamiento sufra una transformacién progresiva y como consecuencia

surja el proceso de equilibrio.

Piaget (7) en sus estudios sobre el desarrollo cognoscitivo propone
cuatro periodos por los que atraviesa el nifio, dentro de cada etapa se
realizan tareas especificas, dependiendo del nivel de conceptualizacién
de cada individuo; en otras palabras los nifios paulatinamente adquieren
nuevos conocimientos y desarrollan estructuras cognitivas nuevas y mds

complejas.

(7} Cfr. T: ALEXANDER, y Cols. "Psicologia evolutiva” en guia de trabajo
Desarrollo del nifio aprendizaje escolar. U.P.N., SE P. México 1993
p. 54, 57.
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El periodo sgnsorimotor, que abarca desde el nacimiento hasta los
dos afios aproximadamente, la inteligencia en este perfodo descansa
principalmente sobre las acciones, los movimientos y la percepcion sin
lenguaje. El nifio se interesa por tener un contacto directo con los

objetos de su medio.

El periodo preoperacional abarca de los dos a los siete afios
aproximadamente. El nifio comienza a utilizar simbolos, a entretenerse
en juegos imaginarios, a diferenciar las palabras y las cosas que no estin
presentes. El pensamiento del nifio ain es primitivo, ya que tiene
dificultad para organizar las cosas en clase o secuencias l6gicas, todavia no
es capaz de entender que ciertos objetos cambian de forma, teniendo las

mismas caracteristicas de peso, voliimen o masa.

El periodo de las operaciones concretas abarca de los siete a los doce
afios, en este periodo el nifio realiza muchas operaciones légicas. Pues
puede resolver problemas de conservacion, a través de objetos concretos

presentes, manipulando, clasificando vy seriando.

En la matemitica por ejemplo el nifio puede sumar cinco manzanas
mds tres manzanas, dan un total de ocho manzanas; el pensamiento estd
sujeto a lo concreto, va que el nifio de esta edad presenta confusiones
cuando trata de resolver problemas que exigen de la abstraccién, siendo

una caracteristica fundamental de la matemadtica.

El periodo de las operaciones formales se observa entre los doce y

los catorce aiios, el pensamiento del adolescente puede comprender
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problemas abstractos por medio de los simbolos; asi mismo, formula
hipétesis de cualquier situacin, se preocupa y presta mds atencion a los
valores perfilindose a la edad adulea, se da en €l el interés por la vida y se

establecen las metas propias de cada individuo.

Piaget (8) afirma que el orden de los periodos del desamollo
cognoscitivo pueden variar muy poco de nifio a nifio o de cultura en
cultura, asf también no puede darse un salto de una etapa a otra, sin antes

haber pasado la siguiente.

Dentro de la prictica docente del medio indigena reviste gran
interés la teoria de Piaget, ya que por medio de ella el maestro debe
planear sus actividades tomando como referencia el nivel psicolégico de
los alumnos, es decir, en la matemdtica no es adecuado plantear
actividades por encima de la capacidad de los alumnos, no obstante se

pueden realizar, pero sin llegar a ser incomprensibles.

El maesuo debe considerar al alumno como una persona
biopsicosocial que estd preparado para aprender, merece brindarle
seguridad, libertad y confianza para que pueda reconstruir su
conocimiento matemdtico, a través de problemiticas de su medio
ambiente, fomentando una interaccién estrecha, donde se genere el
didlogo, la reflexién v el andlisis, apoyados con materiales reales y

concretos, dependiendo del nivel de desarrollo de los estudiantes.

(8) Ibidem.
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2.2.2. Caracteristicas del nifio de sexto grado.

Los nifios ingresan a la escuela a los 6 afios de edad y se ubican en
la etapa preoperacional de Piaget entre 2 y 7 afios de edad; los alumnos
de sexto grado se sitdan en la etapa de las operaciones concretas, etapa

en que:

El nifio realiza tareas l6gicas simples que incluyen la conservacién,
reversibilidad y ordenamiento; los conceptos temporales se hacen
mis realistas, sin embargo el pensamiento estd aiin limitado a lo
concreto, a las caracteristicastangibles del medio ambiente (9).

El nifio de sexto grado ya puede contar, distinguir entre alguno v
todo, asi también logra manejar los conceptos de tiempo histérico y

cronolégico, geométrico y geogréfico.

El nifio en esta etapa es capaz de razonar antes de actuar, es
auténomo, puede entender el punto de vista de sus compaiieros, de esta
forma desaparece el egocentrismo de una manera progresiva, es decir, el
alumno asume un rol cooperativo y solidario, esto puede observarse en el
lenguaje, en el comportamiento entre nifios v durante las actividades

lidicas.

Esta etapa es considerada como la tercera infancia pues el alumno
realiza varias actividades ordenadas, esto se debe a que ya piensa de una
forma razonada: las actividades psiquicas del educando son la memoria,
la imaginacidn, los sentimientos y la voluntad, gracias a estos recursos €l
(9) T. ALEXANDER y Cols. “Psicologia evolutiva®, en guia de trabajo.

Desarollo del nifio y aprendizaje escolar. U.P.N., S.E.P. México 1993
p. 55
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nifio puede recordar algunos sucesos, en la imaginacién puede fijar
imdgenes completamente claras por lo que el sujeto puede realizar
actividades cientificas y estéticas, en cuanto a los sentimientos presenta
emociones diferentes que se van organizando de superioridad y de
inferioridad en algunos casos aparecen los celos, estos sentimientos
sociales, religiosos y estéticos se van formando de una manera progresiva

dependiendo de las vivencias que se tengan.

2.3. Referentes bdsicos del contenido

2.3.1. Los contenidos de la geometria y medicion en los programas de sexto grado
de educacidn primaria.

La matemadtica es un drea del conocimiento producto del proceso
de formacié6n a lo largo de la historia de la humanidad, donde cada cultura
tuvo que desarrollar conocimientos matemdticos para satisfacer sus

necesidades.

En la actualidad la sociedad moderna presenta grandes
transformaciones debido al desarrollo tecnolégico de los paises
industrializados, es por ello que se vi6 la necesidad de renovar los
contenidos de la educacién primaria, para ofrecerle al educando un
conocimiento matemdtico mds sélido y funcional de acuerdo al momento

en que se vive.
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Los contenidos en el campo de la matemdtica de la escuela
primaria no son un producto de la noche a la mafiana, sino que exigié un
proceso cuidadoso y prolongado de diagndstico, evaluacioén y elaboracién
entre todos los que colaboraron en la construccién del plan de estudios,
con el dnico propésito de mejorar la calidad de la educacién a nivel

primaria.

Los contenidos tienen como objetivo principal, desarrollar los
procesos cognitivos del estudiante, tales como la reflexion, el anilisis, la
prediccién, la creacién y la imaginacién, estas capacidades mentales y de
inteligencia permitirdn al alumno emprender nuevas acciones de solucién

a los problemas de su cotidianidad.

Los contenidos escolares son los ejes motores para la
reconstruccién de conocimientos matemdticos de la educacién primaria,
ya que a través de ellos giran todas las actividades que se trealizan tanto
dentro del salén de clases como afuera, estos contenidos estin formados
en el campo de la matemdtica por seis ejes temdticos: "los mimeros, sus
relaciones y sus operaciones, medici6n, geometria, procesos de cambio;

tratamiento de la informacién; la predicci6én y azar". (10)

Para ser desarrollados estos ejes temdticos, los programas sugieren
que se parta de las experiencias cotidianas del alumno para favorecer
aprendizajes significativos, asi también, es necesario que las actividades
que promueva el maestro del medio indigena respondan al nivel

psicolégico y cultural del educando.

(10) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Plan y programas de estudio de la
educacién basica, primana. S.EP. 1993
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La orientacién del programa en la matemdtica "pone mayor énfasis
en la formacién de habilidades para la resolucién de problemas y el
desarrollo de razonamiento matemdtico a partir de situaciones pricticas"
(11), de esta forma los contenidos tienen que ser tratados con las
experiencias concretas que posecen los nifios antes de ingresar a la
escuela, que estos conocimientos  construidos en  su  contexto
sociocultural sean la base sélida para generar aprendizajes de la

matemdtica convencional.

El desarrollo cognitivo es una de las preocupaciones de la escuela
primaria, se pretende desarrollar esta esfera del nifio a partir de la
problematizacién de situaciones cotidianas de manera que los alumnos a
través del andlisis y la reflexi6n de los planteamientos, logren formar

habilidades para resolver problemas en su medio ambiente.

El Programa de Educacién Primaria propone que el docente genere
estrategias metodolégicas, donde los alumnos tengan un contacto directo
con ¢l objeto de conocimiento; a través del didlogo, la interaccién vy
confrontacién de ideas entre maestro-alumno, alumno-alumno adquieran
los aprendizajes de la matemdtica, en otras palabras, los programas tienen
un enfoque constructivista individual y social, la primera se refiere a que
los mismos alumnos reconstruyan su conocimiento matemitico a través
de sus propias estrategias y métodos; logren conseguir el resultado
correcto de la problemdtica que se les plantea; por otra parte, se sugiere

que se reconstruya el conocimiento por medio de la interaccién social, es

(11)  Op.cit. Secretaria de Educacion Publica. p. 15



35

decir, el conocimiento se da en trabajos cooperativos y colaborativos,
apoyindose unos a los otros logran construir un nuevo conocimiento

matemdtico.

En educacién indigena es recomendable recuperar la
etnomatemdtica que han construido los nifios para guiar el proceso de
aprendizaje; este conocimiento no convencional de la matemdtica de los
grupos étnicos es un canal de enlace para apropiarse de nuevos

conocimientos en la escuela primaria bilingiie.

Este conocimiento construido por los nifios en su vida cotidiana ha
permitido resolver problemiticas en diferentes 4mbitos, sin embargo, en
muchas ocasiones los procedimientos son largos y complicados, si se les
compara con los convencionales, que permiten resolver las mismas
situaciones con facilidad v rapidez; no obstante, en educacién indigena es
un objetivo primordial rescatar y revalorar tradiciones, costumbres y
conocimientos de las comunidades étnicas, con el propésito de que estos

saberes socioculturales no desaparezcan de la sociedad mexicana.

En estos programas el cilculo de dreas y perimetros se ubican en los
ejes de geometria y medicién donde los educandos deben aprender a
calcular a partir de la manipulacién, observacién, experimentacién y

dibujo de objetos reales y concretos de su entorno.
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Para el sexto grado se proponen los siguientes temas: Perimetro del
circulo, uso de fé6rmulas para resolver problemas que impliquen ¢l cdlculo
de dreas de diferentes figuras, uso de la hectirea en la resolucién de

problemas, construccién de figuras a escala.

2.3.2. Cdlculo del drea y perimetro.
Desde la antigiiedad el hombre ha desarrollado el concepto de drea o
superficie, acotando terrenos, viviendas, rios, montafias, etc., en la

actualidad, este término es muy usual en nuestras actividades cotidianas.

En nuestro idioma existen varios términos para nombrar al
concepto de dreas, a continuacién se mencionan algunos de los mis
comunes segin Robles (12) 4rea como sin6nimo de superficie que tiene
como sinénimo: plano, plana, cara, lado, pared, suelo, terreno, llanura,
parcela, forma, etc. Respecto a los contextos donde se utiliza el 4rea es
pricticamente ilimitada; el 4rea representa la extensién de un cuerpo,
expresa un hueco o espacio vacio y la marca o huella del mévil al
desplazarse; para estudiarlas desde el punto de vista matemdtico se

clasifican en planas y no planas.

Frendenthal (13) indica varias situaciones para conceptualizar el

drea, estas aproximaciones son las siguientes:

(12)  Cfr. DEL OLMO, Maria Angeles. "Aportaciones sobre la adquisicion del concepto

del drea” en Antologia: Matematicas y educacién indigena, U.P.N. S.E.P.
México 1993, p. 487

(13)  Ibidem
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a) Repartir equitativamente; consiste en repartir un objeto, este hecho es
muy corriente en la vida cotidiana y se resuelve mediante uno de los
modos siguientes:

- Aprovechando regularidades, se refiere a partir el objeto mediante el
trazado de didmetros imaginarios.

- Por estimacién, consiste en partir un objeto suponiendo las partes
hasta conseguirlo.

- Por medida, se refiere a medir la cantidad a repartir, dividir el
resultado de esa medida entre un nimero de partes que se desea y medir

cada parte.

b) Comparar y reproducir, se trata de comparar superficies, a través de
una reproduccién de la figura con otra, por ejemplo dibujar un cuadrado
que tenga la misma drea de un tridngulo; las comparaciones pueden
realizarse:

- Por inclusién, es cuando un objeto estd contenido en otro, como es el
caso de un libro que estd encima de una mesa se realiza una comparacién
inmediata.

- Por transformacién de romper y rehacer, consiste en descomponer una
superficie en diferentes partes v reorganizarlas, posteriormente obtener
figuras de la misma drea, esto puede realizarse con el tangram.

- Por estimacién consiste en realizar los cdlculos de la superficie a simple
vista, sin la avuda de un instrumento de medida.

- Por medida, se trata de comparar las figuras a partir de sus medidas.

- Por medio de sus funciones aqui se recurre a las férmulas para

comparar ¢l drea de la figura u objeto.
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¢) Midiendo, se calcula el drea a través del proceso de medida, va sea para
comparar, repartir o valorar, puede realizarse de diferentes formas:

- Por exhausi6én con unidades, consiste en rellenar el interior de la
superficie a medir con unidades (de superficies) colocadas una tras otra,
hasta que la superficie quede completamente cubierta; esta técnica se
utiliza para medir figuras irregulares.

- Por acotacién entre el valor superior e inferior podemos obtener una
medida aproximada de la superficie, por ejemplo se realiza una cuadricula
de (1 cm. 2 cm. 5 cm. , etc.) lo cual permite calcular el 4rea de la figura
contando los cuadros que contenga; también se realiza mediante figuras
interiores y exteriores, tal es el caso del circulo, cuando se emplea
poligonos inscritos y circunscritos para calcular el drea.

- Por transformacién de romper y rehacer; consiste en descomponer la
figura en otra, por ejemplo un trapecio puede formar un rectingulo y
viceversa.

- Por relaciones geométricas generales, es el procedimiento mds usual
para medir una superficie midiendo sus dimensiones lineales y por medio
de la férmula llegar a su medida; como es el caso, para calcular el 4rea de
una habitacién rectangular, medimos su ancho por el largo vy aplicamos la

férmula correspondiente y conseguimos el 4rea total del rectingulo.

El perimetro de una superficie plana es la suma de las medidas de los
lados, para calcularlo se emplea las férmulas convencionales, por ejemplo
para conseguir el contorno de un tridngulo is6sceles, se utiliza el

siguiente procedimiento:
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a - FORMULA:
P=a+a+h

=2a+h

En el contexto indigena en el cdlculo de perimetros se utilizan
procedimientos muy comunes de la vida cotidiana, como la estimacién,
este método consiste en realizar los cdlculos del contorno sin la ayuda de
un instrumento de medida; también se realiza por comparacién de una

figura con la otra para estimar ¢l perimetro.

Otra estrategia que se utiliza en la cultura hfiahfihu, se refiere al uso de
instrumentos de medida como: el jeme, las cuartas, los pasos, etc., a
través de estos instrumentos no convencionales se calcula el perimetro

aproximado de la figura o superficie que se trate.



ill. MARCO CONTEXTUAL

3.1. Aspecto histérioo.

San Pedro Aljibes, comunidad del medio rural, se fundé
aproximadamente en el afio 1938, su nombre se debe a una planta que
existi6 en este lugar, que era utilizada para purgas estomacales;

anteriormente fue conocida como Hermosillo el organal (14).

Las primeras familias que llegaron a poblar esta localidad fueron la
de Don Marciano Saldaiia y la de Don Pomposo Gutiérrez; estas personas
pertenecian al grupo étnico hiiahiiu, dominaban perfectamente la lengua
indigena, otros rasgos que los caracterizan son el vestido, las tradiciones,

costumbres y por su puesto los rasgos faciales.
La comunidad de San Pedro forma parte del Ejido de Aljibes cuya

extensién abarca varias localidades entre ellas Pared Blanca, Tzidejhe y

el propio Aljibes, éstas compartian la escuela primaria, pues tenian que

(14) Testimonio oral del anciano Ricardo Gutiérrez Angetes.
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concentrarse en la comunidad de Tzidejhe, sin cmbargo, por la distancia
que tenian que recorrer los alumnos al centro educativo tuvicron quc

separarse.

Por csta razén se da una primcra separacién cntre Aljibes y San
Pedro para formar una nueva cscucla, ésta tendria su ubicacion
nucvamente ¢n un lugar neutro que scria Aljibes, no fué hasea cl afio de
1775 cuando San Pedro opté por scpararse completamentc crecando su

propio plantel educativo. (15)

3.2. Aspecto geogrdfico.

LLa comunidad de San Pedro Aljibes se encuenta
aproximadamente a 25 kilémetros al Norte del municipio de Tecozautla,
Hgo., cuenta con una extensién de aproximadamente 1,500 hectdreas de
superficie, limita al Norte con la presa de Zimapan, Hgo.; al Sur con El
Palmar: al Este con el Ejido del Epazote; al Oeste con el Ejido del Riito;

esta regién forma parte del Valle del Mezquital.

El tipo de relicve se caracteriza por ser muy accidentado
presentindose pendientes y suelos muy abruprtos que dificultan la
circulacién de autos y personas, asi también hace dificil el cultivo de la

tierra.

(15)  Ibidem



42

La temperatura ambiente en promedio es de 30°C médxima en los
meses de verano y de 0°C en invierno, con una precipitacién pluvial de
300 mm. anualmente (16), con un clima cdlido seco,por lo que la flora
esti constituida por mezquites, magueyes, bisnagas, cardones,
garambullos, 6rganos, palmas, lechuguillas, nopales, entre otros; esta
vegetacién presenta caracteristicas con raices profundas y otras muy

extendidas, con tallos espinosos, otros tienen hojas gruesas y carnosas.

La flora en el grupo hiiahfiu representa una riqueza indescriptible ya
que gracias a ella pueden solventar varios problemas de su vida cotidiana,
entre las mds comunes se encuentra la alimentacién humana, el forraje
del ganado, el cerqueo de las milpas, la construccién de viviendas, la
preparacién de bebidas (pulque), la fabricacion de herramientas,

productos de limpieza y remedios curativos.

La escasez de vegetacién hace dificil la vida en esta comunidad, sin
embargo existen algunos animales que se han adaptado. Entre los
domésticos se encuentran las gallinas, guajolotes, burros, chivos, perros,
cerdos, gatos, caballos, borregos, etc., entre los silvestres encontramos
ardillas, zorras, zorrillos, tlacuaches, cuervos, zopilotes, insectos, viboras,

camaleones, péjaros, etc.

(16) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. "Hidalgo entre setva milpas ... ia neblina”
México 1992, p. 66



43

3.3. Aspecto demogrdfico.

La poblacién cuenta con 382 habitantes (17) rodos ellos distribuidos
enel centro de la comunidad y se establecen buenas relaciones y
respeto mutuo, s6lo cuando ven a una persona desconocida la miran

con cierta curiosidad.

El estudio por edades y sexos nos proporciona los siguientes datos:

EDAD HOMBRES MUJERES TOTAL
0 - 3 afios 18 17 35

4 afios 5

5 afios 5 4 9
6- 14 aiios 50 42 92
15-44 afios 87 93 180

45 afios 30 29 59
TOTAL 195 187 382 Hb.

(18)
La distribucién segiin el lugar de nacimiento es dificil de obtener,

ya que la fala de asistencia médica, especificamente de un Centro de

(17) Escuela Primaria Bilingiie "Lic. Luis Echeverria. Censo General de Poblacion 1995.
(18) Op. cit.




Salud en la comunidad, ha propiciado que las familias acudan a los
lugares cercanos para recibir asistencia cuando se acerca la fecha de dar a

luz o cuando se enferman.

El lugar de nacimientos se da aproximadamente en un 80% en
Tecozautla, Hgo., el 10% en la comunidad atendidos por una partera, el

5% en Huichapan v el restante en Ixmiquilpan. (19)

La distribucién segiin el estado conyugal es el siguiente: el 60%
estdn casados, el 35% estdn en uni6n libre, el 3% la forman los viudos y el

2% estdn separados. (20)

Las familias estdn integradas por un padre, una madre, entre cuatro
y ocho hijos, asi como de una abuela y un abuelo; éstos son quienes
fomentan la reproduccién numerosa de hijos, ya que anteriormente el
pueblo hfiahfiu pensaba que al wener varios descendientes cambiaria su

situacién econ6émica.

Esta situacién que presentan las familias ha tenido consecuencias
en la transmisién de la cultura a las generaciones jévenes, pues los padres

al contar con una familia numerosa le es dificil educar a todos sus hijos en

(19) Op.cit.
(20) Op.cit.
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los diferentes 4mbitos de la vida familiar y comunitaria, trayendo consigo
la pérdida de valores, tradiciones, costumbres y conocimientos de la

cultura hiiahfiu.

Oua de las repercusiones que tiene la desintegracién familiar son las
condiciones precarias en que viven, pues no cuentan con los suficientes

recursos para solventar las necesidades bdsicas de sus miembros.

3.4. Aspecto social y politico.

Dentro de la estructura organizativa de la comunidad destacan el de
las autoridades que la representan, en este caso la autoridad médxima es el
Delegado Municipal que conjuntamente con sus componentes y Otros
comités tienen la responsabilidad y la obligacién de dirigir y coordinar los
trabajos que se desarrollan en la comunidad con el objeto de mejorar las

condiciones de vida de los habitantes.

La forma de trabajar es comunalmente a través de faenas, donde
todas las personas tienen que participar prestando su fuerza de trabajo en
cada una de las actividades que se realizan, aqui la tarea del Delegado es

notificar a la gente que colabore en las diferentes tareas.

Para asegurar la asistencia de las personas se lleva un registro, el cual
indicard la constancia en el trabajo y de acuerdo a ello tomar medidas

correctivas, por ejemplo las multas; se recurre a las sanciones porque
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muchas de las veces quicnes no cooperan no conciben que cllos
conforman una socicdad vy que se requiere trabajar de comiin acuerdo, sin

la nccesidad de recurrir a las presioncs.

Las organizaciones sociales son: Delegado Municipal, Comisariado
Ejidal, Comité de Agua Potable, Comités de Asociacién de Padres de
Familia de Educacién Primaria y Preescolar, estos comités son los cjes

rectores para cl desarrollo de una comunidad.
3.5 Aspecto econdmion.

La poblacién econémicamente activa de la comunidad se dedica a
cultivar la tierra o en su defecto, emigran a los Estados Unidos, en este

caso las madres, hijos y abuelos se quedan a cuidar la milpa o el ganado.

Como parte de las actividades agricolas se cultiva maiz criollo y
frijol de distintas variedades; éstos son sembrados en terrenos de
temporal, con avuda de una yunta de burros, bueyes o mulas, como
carecen de recursos econémicos, recurren a técnicas de cultivo primitivas,
sin embargo gracias a ello estas personas logran alguna cosecha, no

obstante de que dependen demasiado de la precipitacién pluvial.

En estas actividades todos los miembros de la familia colaboran
desde la preparacion de la tierra hasta el levantamiento de cosecha; los
nifios participan enormemente con su fuerza dc trabajo durantc la
mafiana v por la tarde, en épocas de siembra v cosccha se ausentan dc la

escuela un dia o dos por semana, para trabajar en las actividades agricolas.
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La segunda actividad de la que dependc bésicamente la familia
indigena, es cl cuidado de animales domésticos, entre los que destacan,
la cria del ganado porcino, caprino y las aves de corral, en estas
actividades los nifios dedican mucho tiempo cada dia, ya que son una
ayuda enorme para solventar los problemas econémicos de la familia; sin
embargo, las necesidades son muchas, hay personas que padecen
diversos grados de desnutricién, esto se refleja en el aula, pues existen
alumnos con un peso menor de acuerdo a su edad y presentan manchas

en la cara, como indice de desnutricién.

En un porcentaje menor a las actividades anteriores, hay jornaleros
que venden su fuerza de trabajo recibiendo un jornal no mayor de N$
25.00 con todo v sus alimentos durante el dia, otros prefieren el pago por
algtin producto, los albaiiiles no rebasan los N$ 40.00 por jornada, sin
embargo, son muy pocos los que logran conseguir un trabajo en la misma
comunidad, ademds de los pequefios comerciantes que se dedican a

vender productos bésicos.

3.5.1. Servicios de la comunidad.

La localidad cuenta con servicios de comunicacién como caminos
de terracerfa, veredas, caminos algo accidentados, la distancia de la
poblacién a carreteras estatales es de 26 kilémetros por Tecozautla y 20

kilémetros por Jonacapa, municipio de Huichapan.



En cuanto a telecomunicaciones se reciben sefiales de radio v
televisién, como medios de transporte se usan camionetas particulares y
de alquiler (combis), también se cuenta con energia eléctrica y agua
potable; con respecto a los servicios médicos se carece de un Centro de
Salud, ya que el mimero de habitantes que tiene la comunidad no se
ajusta a los requeridos por las instituciones de salud, por lo que tienen
que trasladarse hasta los lugares cercanos donde estin instalados estos
Centros de Salud. Para este servicio periGdicamente la S.S.A. envia a un
médico a aplicar vacunas y a realizar una que otra plitica de tipo familiar
pero no deja de ser un problema para la comunidad que carece de este
servicio. Por lo que se refiere a educacién, se cuenta con un Jardin de
nifios, una escuela primaria, ambas pertenecen al subsistema de
educacién indigena; como servicios recreativos tinicamente se tiene una

cancha de futbol y otra de basquetbol.

3.6. Aspecto adtural.

La palabra otomi proviene de Totomil (flechador de pdjaros) (21),
otros sostienen que significa inquieto, némada, errante; por la historia
conocemos que el grupo hfiahfiu andaba de un lugar a otro por las fuertes
invasiones de los toltecas, mexicas y los de Azcapotzalco, quienes los
obligaron a refugiarse en regiones inhéspitas como el Valle del Mezquital,
Tenango de Doria y la sierra de Meztitlin este grupo étnico nunca pudo
desarrollar una cultura propia va que siempre fue sometida a

las decisiones del opresor, primero por las culturas nativas,

(21)  Secretaria de Educacion Publica. Op. cit.
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posteriormente por el hombre blanco y bérbaro quien le arrebat6 sus
riquezas y sus ticrras por mds de trcs milenios, hoy la situaciébn cs
diferente, la ctnia hiiahfiu posee una cultura que la hace tencr una

identidad.

Asi pues, la comunidad tienc un origen comin del grupo étnico
hiiahfiu, los habitantes constituyen una unidad de identidad colectiva con
un pasado socio-histérico caracterizado por una gran variedad dec
tradiciones y costumbres, entre las més usuales podemos mencionar las

siguientes.

Una de las fiestas mds simb6licas y tradicionales en esta localidad
es la de los ficles difuntos, celebrada durante los dias 1 y 2 de noviembre,
ésta se remonta al periodo prehispdnico, incluye en todos los casos
ofrendas de comidas, bebidas, ceras, arcos de flores y otros objetos que se
instalan en honor a los muertos, tanto en altares dentro del hogar como en

las tumbas de los cementerios.

Otra de las tradiciones, es la que se celebra a la santa patrona, la
Virgen Marfa, los dias 12 y 13 de diciembre, aqui las personas se reunen a
convivir con los vecinos de otros pueblos; entre las actividades que
realizan estdn: la misa, procesién, quema de juegos pirotécnicos,

charreria, entre otros.
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Por lo que se refiere a las costumbres, la mds importante es la
ayuda mutua, ésta consiste en proporcionar ayuda a aquella persona que
va a realizar alguna fiesta o algiin trabajo, como cosechar, la construccién
de su vivienda; en los eventos que se realizan en la comunidad todos

ponen su granito de arena.

En cuanto a la comida se consumen alimentos de tipo vegetal y animal
obtenidos directamente en forma natural, como nopales, quelites, flor de
calabaza, ejotes, frijoles, habas, etc., también se alimentan de algunos
insectos como chinicuiles (gusanos de maguey), xamues (gusanos de

mezquite); estos alimentos son preparados de distintas formas.

Entre los saberes de la poblacién se encuentra la medicina herbolaria,
las técnicas de cultivo, la prediccién del tiempo y por su puesto la
educacién a los hijos, donde la madre se encarga de la nifia
proporcionando todos los elementos necesarios respecto al rol que
desempeiia, el padre se encarga del var6n quien lo ensefia a cuidar la
milpa, el ganado y otras actividades que deberd desempefiar de acuerdo a
la cultura hiiahfiu; donde el nifio aprende a través de la imitacién o de

juego.

Ademis, la comunidad posee saberes etnomatemdticos de conteo,
localizaci6n, mediciéh‘, disefio, juego y explicacién, estos conocimientos
se han desarrollado a lo largo de la historia de la cultura hiiahfiu, que ha
servido para interpretar, conocer € inferir los fenémenos fisicos y sociales

del entomno.



51

Este conocimiento etnomatemitico construido por el grupo hiiahfiu
tiene caracteristicas propias al contexto donde se desarroll6; por ejemplo
en la medicién de superficies se utilizan instrumentos como el cuartillo
equivalente a mil metros cuadrados; en el disefio se fabrican artesanias,
herramientas, caminos, viviendas, etc., en la localizacién ubican su
territorio en un espacio geogrifico, de esta manera la etnia hfiahfiu ha
formado un conocimiento etnomatemdtico, que debe calificarse como
arte técnica que ha permitido resolver situaciones pricticas de la vida

individual y colectiva.

3.7. Aspecto institucional

3.7.1. La escuela

La escuela primaria "Lic. Luis Echeverrfa" esti ubicada
geogrificamente en el centro de la comunidad, estd constituida por cinco
aulas, de las cuales tres son utilizadas para las actividades docentes, una
para la biblioteca escolar y otra para reuniones que organiza la Asociacién
de Padres de Familia y la vacunacién de los alumnos, una direccién
donde se realizan los trabajos administrativos del plantel, se cuenta con
una cancha de basquetbol, aqui los maestros practican educacién fisica y
se llevan a cabo las festividades del Dia de las Madres y la clausura de fin
de afio, se tienen letrinas y bafios, estos tltimos aiin no funcionan por
falta de un depésito de agua, para el personal docente hay cinco

habitaciones que se encuentran en pésimas condiciones.
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Los servicios con que cuenta esta institucién educativa son: agua

potable, luz eléctrica y camino de terraceria.

3.7.2. Personal docente.

La escuela primaria "Lic. Luis Echeverria" perteneciente al
subsistema de educacién indigena es de organizacién completa
actualmente se atiende un total de 65 alumnos de primero a sexto, con un

promedio de 18 a 26 educandos por grupo.

El personal docente esti conformado por tres elementos, dos
maestros y una maestra quien tiene el cargo de la direccién escolar con
grupo, se encarga de vigilar las actividades que se realizan en el plantel

educativo.

Respecto a la relacion entre docente-docente son regulares por la

falta de comunicacién en el desarrollo de las actividades escolares.

Por lo que se refiere a la relacién de los maestros con las
autoridades civiles y educativas son buenas, va que por conducto de estas
personas se realizan las diferentes actividades con el propésito de mejorar

las condiciones del plantel.

Entre maestros v padres de familia se ha observado que existe

cierto distanciamiento, pues los educadores se concretan a su prictica

docente dentro de su salén de clases, y los padres rara la ocasién que se
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presentan a la institucién educativa a preguntar por el aprovechamiento
de sus hijos, esto se refleja en el ausentismo escolar, en la carencia de
utiles escolares, en el poco cumplimiento de la tarea, entre otros factores

que obstaculizan la prictica docente.

Ante esta problemdtica se han realizado reuniones vy visitas
domiciliarias con el propésito de concientizar y de invitar a los padres a

que participen y que apoyen a sus hijos en la educaci6én primaria.

3.7.3. El grupo de sexto grado.

El grupo estd formado por un total de 16 nifios, 4 nifias y 12 nifios,
tienen de 10 a 13 afios de edad, con tradiciones, costumbres vy
conocimientos propios de la cultura hiiahfiu; la complexion de estos
alumnos es delgada, pero se muestran muy activos con el interés de
aprender nuevos conocimientos que les permitan resolver problemas de

la vida cotidiana.

Los contenidos de la matemitica en la escuela primaria bilingiie
generalmente los abordo mediante estrategias metodol6gicas, donde
tomo de base para la reconstruccién de conocimientos, la planeacién
semanal de los contenidos de los programas, siendo éstos los ejes de mi

prictica docente.

Para tratar los contenidos de la matemdtica, parto del conocimiento

previo de mis alumnos, es decir, mediante esos conocimientos
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construidos en los afios anteriores de la escuela primaria y de los
construidos en el seno familiar, los vinculo para que el alumno se apropie

de nuevos conocimientos, a partir de sus experiencias vivenciales.

Respecto al lenguaje que utilizo durante el proceso de aprendizaje
de la matemdtica, empleo la lengua materna del nifio, en este caso es la
lengua castellana; sin embargo, en esta comunidad tiene sus variantes
dialectales, a los cuales recurro cuando las actividades lo requieren y lo

exigen.

Dentro de este grupo trato de ser un compaiiero mis del salén de
clases, pues mi trabajo es guiar, conducir y coordinar a los alumnos para
que ellos reconstruyan su conocimiento; las dudas que surgen durante el
transcurso de las actividades, entre todos tratamos de superarlas;
recurrimos mucho a los trabajos en equipos e intergrupales pues este tipo
de situaciones nos ha permitido relacionarnos mejor, asi mismo hemos
observado que todos trabajamos y participamos en la reconstruccion de

conocimentos de la matemdtica.



IV. ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA
4.1 Introduccion.

La presente propuesta metodolégica did4ctica estd dirigida para
trabajar con alumnos de sexto grado de la escuela primaria indigena en un
periodo de 30 dfas aproximadamente; este trabajo contiene actividades

que corresponden a varias asignaturas del programa de estudios.

Las actividades que se proponen estin pensadas para el medio
rural, donde la actividad predominante de la comunidad es la agricultura,
a través de esta situacién concreta se desprende la estrategia diddctica

general "El Ejido", un tema de mucha importancia en este contexto.

Las situaciones diddcticas especificas parten de lo conocido a lo
desconocido, de lo ficil a lo complicado, de lo concreto a lo abstracto;
propiciar este tipo de situaciones durante el desarrollo de las actividades
conducen a conseguir el objetivo planteado con un mejor

aprovechamiento.

13702




56

La primera situacion que sc plantca se rcfiere a la
conceprualizacién de los cjidos, para ello al estudiantc se le guia a la

investigacion documental y de campo de su propio medio.

La segunda situacién son acividades donde se promueve el trabajo
individual y el grupal para genecrar el andlisis y la reflexién dc la

condicién que hicieron posible la organizacién del ejido.

En la tercera situacién como cs ¢l ejido, se oricnta a los nifios a la
observacién y manipulacién de objetos reales y concretos de su medio

ambiente natural para generar aprendizajes.

La cuarta situacién se refiere a medir los ejidos, se proponen
actividades donde se rescatan y se revaloran los conocimientos culturales

de la comunidad.

En la quinta situacién, qué mds podemos medir, se guia a los
alumnos a desarrollar la habilidad de wutilizar los conocimientos
convencionales para explicar ¢ interpretar los succsos v fenémenos del

medio ambiente.

En todas las siruaciones se abordan contenidos de otras asignaturas,
pero se pone mayor énfasis en el cdlculo de dreas v perimcetros siendo cl

cje cenrral de este trabajo.
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4.2. Situaciones didddicas

{Qué son los ejidos?

Objetivos:
Reconocer los limites del ejido para comprender e interpretar la

ubicacién geogrifica. Introducir el concepto de drea.

Actividades a realizar:

1.- El maestro plantea la pregunta generadora donde pide que  los
alumnos expongan todas sus ideas sobre el ejido:

- iQué saben del ejido?

-iQué es el ejido?

- ¢Cémo se forma el ejido?

2.- Las ideas son retomadas para ser discutidas v reflexionadas a nivel

grupal.

3.- Se organiza una visita a las personas que pudieran aportar alguna

informacién del Ejido (Comisariado).

4.- Se organiza la informacién en el grupo, los alumnos expondrin sus

ideas v reflexiones de c6mo estd compuesto el ejido.



5.- Los alumnos, en pequeifios grupos, construirin un plano del ejido.

6.- Se investigard con los padres de familia qué productos se cosechan

en el ejido y qué cantidad se produce por cada  parcela.

7.- Los datos obtenidos por los alumnos se registrarin en la pizarra,

para detectar los productos que se cultivan en mayor  drea de tierra.

8.- Los alumnos visualizarin cudles son los productos que se cultivan

€n mayor espacio.

{Cuéndo surge el ejido?

Objetivos:
Reconocer el proceso histérico del ejido para comprender e
interpretar la importancia del nicleo ejidal. Reconocer las superficies

planas de distintas dimensiones.

Actividades a realizar:
1.-  El maestro propone una pregunta generadora a manera de que el

alumno imagine cudndo se realiz6 la reparticién de ejidos.
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2.- Secrealizard una encuesta a las personas mayores que puedan
aportar datos acerca de cudndo se repartieron las tierras y cudnto le tocé

a cada ejidacario.

3.- Se formarin equipos para intercambiar reflexiones y aportar

sugerencias e ideas.

4.- Se recurriti a una fuente documental que permita al alumno
conocer la fecha, en qué época se repartieron las tierras y durante qué
gobierno.

5.- Se elaborarin conclusiones con la informacién obtenida.

6.- Los alumnos preguntardn a sus padres cudnto poseen de superficie

cultivable vy no cultivable.

7.-  Intercambiardn la informacién obtenida y la compararin con la

propia.

8.-  Los resultados se plasmarin en una cartulina de mayor a menor.



{C6mo es el ejido?

Objetivos:

Propiciar el descubrimiento de figuras geométricas y de supetficie
dentro del medio ambiente. Reconocer en los ejidos distintas figuras

geométricas.

Actividades a realizar:

1.-  Se organizard una pequefia excursién para que el alumno observe
su medio ambiente. Realizando una descripcién de su comunidad,

conceptualizando a la naturaleza.

2.- El alumno ird descubriendo qué figuras v superficies se encuentran

€N Su contexto.

3.- Irdn coleccionando objetos de la naturaleza referetes a alguna
figura geométrica. (Como una pequeiia planta de 6rgano, rocas entre
otras).

4.-  Se leerid el trabajo individualmente.

5.-  Se mostrardn ante el grupo los objetos encontrados en el contexto.
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6.- Se dibujard individualmente conceptualizando las superficies y las

figuras geométricas percibidas, (parcelas, viviendas, bardas, etc.).

7.-  Los trabajos se expondrin ante el grupo.

8.- Se intercambiarin puntos de vista y se aportarin sugerencias para

enriquecer el trabajo.

9.- Los estudiantes se integrardn en pequefios equipos y construirdn

una pequefia maqueta de la comunidad.

10.- Visualizarin las superficies y figuras que se encuentran en su

trabajo.

11.- Comentardn los equipos las observaciones detectadas respecto a las

superficies y figuras construidas.

12.- El maestro interrogar4 a los alumnos con las siguientes preguntas:
- iC6mo medirian las figuras observadas v las superficies?

- #Qué instrumentos ocuparian para calcular el drea v el perimetro?
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13.- Eligirin los métodos mds factibles y que estén al alcance de sus

posibilidades.
{Medir los ejidos?
Objetivos:

Recuperar los saberes etnomatemdticos para generar aprendizajes
convencionales. Desarrollar la habilidad para utilizar instrumentos de
medida para calcular dreas y perimetros.

Actividades a realizar:

1.-  Se visitarin los ejidos de la comunidad.

2.-  Se elegird una parcela, de preferencia una pequefia para calcular el

perimetro v el 4rea.

3.- El docente promoverd el didlogo a manera de que los alumnos

reflexiones c6mo calcular el drea y perimetro.

4.- Los alumnos decidirin qué instrumento (etnomatemdtico) de

medida utilizardn para calcular el perimetro.
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5.-  Se mediri el largo y el ancho de la parcela utilizando pasos, pies,
varas, rectas; con todo lo que se les ocurra para medir y sepan qué se

utiliza en la comunidad.

6.- Los alumnos realizardn sus operaciones, intercambiardn ideas y

reflexiones v comparardn resultados.

7.- Comparardn su instrumento no convencional de medida con el
metro.

8.-  Se convertirdn las medidas no convencionales a metros.

9.-  Calculardn el perimetro de la parcela en metros lineales.

10.- Utilizardn la escala para representar los pasos o metros cuadrados

(1 cmZ = 1m2 = paso?).

11.- Identificardn a qué figura geométrica pertenece.

12.- Investigarin en el libro de texto cudl es la férmula para calcular el

drea v el perimetro.

13.- El maestro planteard problemas respecto al cdlculo del drea y

perimetro.



{Qué mas podemos medir?

Objetivos:

Realizar cdlculos de dreas y perimetros de figuras planas a través de

diferentes estrategias.

Actividades a realizar:

1.-  El maestro plantea problemas que motiven a los alumnos a medir

varios tipos de objetos concretos y grificos.

2.- Con la ayuda de su patrén de medida el metro pueden medir

objetos en la escuela.

3.-  Calcular el 4rea y perimetro de la cancha de basquetbol; el  salén
de clases, todo lo que se le ocurra al nifio, siemprey cuando sean
superficies planas y estén a su nivel conceptual.

También lo puede hacer con objetos fuera de la escuela: cancha de

futbol, una pared, una granja de aves, su casa, etc.

4.-  El docente problematizari a los alumnos para que calculen el drea
de figuras irregulares donde el alumno encuentre el resultado por

cualquier via.
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5.- Estimulacién por transformacién por medida, por inclusion

o mediante las férmulas el alumno encuentre el resultado de la figura.

6.- Los alumnos elaborarin un folleto donde contenga todos los

resultados de su trabajo.



4.3. Evaluacién

Tradicionalmente a la evaluacién no se le considera como parte del
proceso de apendizaje, sino como el momento en que se miden por
medio de un examen los conocimientos terminales de una unidad, ciclo o

un semestre escolar, etc.

Esta manera de evaluar a los alumnos, donde se miden los
conocimientos adquiridos impiden a los maestros -pero mds al nifio- saber
cudles fueron las fallas o los aciertos que tuvieron durante las actividades
escolares; con tal forma de proceder lo que se llega a obtener es un

confuso sentimiento de que algo anda bien, regular o mal.

Los dieces, nueves y ochos producen tranquilidad a los maestros,
alumnos y padres de familia; mientras que los sietes, seises y cincos les

causan preocupacion y zozobra.

Otra de las situaciones que se tienen tradicionalmente dentro de la
evaluacién, es el papel del docente, quien es el juez, el inquisidor,

mientras el alumno se le considera como el sujeto a quien hay que medir.
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Es necesario cambiar estas pricticas de evaluacién y pensar en elias
como un proceso continuo que debe ocurrir a lo largo de toda la
educacién escolarizada. La evaluacién en la matemdrica debe realizarse
desde el primer dfa de clases, con el propésito de obtener informacién de
los conocimientos adquiridos por los nifios, las dificultades que tienen,
conocer la forma en que trabajan, ademds de recuperar las actividades

que mis les motiva.

L.a evaluacién inicia desde el primer contacto con los alumnos,
observando lo que ocurre en el aula con el propésito de obtener
informacién que es dtil para ajustar las actividades particulares de los
estudiantes. De esta manera la evaluacién se concibe como un aspecto

inseparable del proceso de aprendizaje.

Observar frecuentemente con atencién la participacién de los
alumnos durante las actividades, permite conocer los conocimientos
adquiridos y las dificultades que enfrentan. Desde esta concepcibn, los
errores son los principales indicadores de c6mo los alumnos se apropian
de determinados conceptos matemdticos. El docente tiene que propiciar
la reflexién sobre los errores, no considerarlos reprobatorios, sino puntos

de referencia para avanzar en el proceso de aprendizaje.

Por lo tanto, los alumnos tienen que conocer la informacién obtenida
del proceso de evaluaci6n, no sélo como calificacién, sino con el propésito
de que los alumnos valoren su propio aprendizaje a través de la

autocritica.



Por esta razén, para cvaluar la presente propucsta se proponen dos
escalas estimativas, la primera para valorar la participacién del alumno
durante el desarrollo de las actividades, en la segunda se registrard cl

dominio de habilidades cognoscitivas del cdlculo de dreas y perimetros.

A través de la informacién que se registre de las dos escalas se
realizard una retroalimentacién, con el propésito de apoyar a los alumnos
que presentan deficiencias en su aprendizaje, esto es con el fin de que

todos los estudiantes logren conseguir los objetivos planteados de la

propuesta pedagdgica.



V. PERSPECTIVAS

El propésito de esta propuesta pedagdgica es mejorar la prictica
docente del medio indigena, para que la apropiacién de conocimientos
matemdticos resulten aplicables en la vida cotidiana del alumno, para ello
se retoman los conocimientos comunitarios como medios para la

construccién de los nuevos.

El proceso de aprendizaje parte esencialmente de la pedagogia
constructivista, pues ésta ofrece las mejores posibilidades de que el
estudiante se apropie de los conocimientos matemdticos mediante

situaciones individuales y sociales.

Al término de la aplicacién de la propuesta se espera que el nifio
pueda emplear el cilculo del drea y perimetro dentro de problemdticas
reales que adquiera una socializacién estrecha entre sus compafieros y
docentes, asi mismo la apropiacién de valores de cooperacién, de ayuda

mutua, de respeto y de solidaridad.
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En lo étnico se ha propucsto que los sujetos adquieran una
identidad mds sélida al grupo al cual se pertenece, respetando los
conocimientos comunitarios y haciendo uso de ellos, en la resolucién de

problemas.

Respecto a lo cognitivo se pretende que el alumno desarrolle la
imaginacién y la percepcion espacial, la memoria, la visualizacién, la
manipulacién y el lenguaje entre otros recursos que utiliza el alumno en

el cdlculo del 4rea y perimetro de superficies planas.

Asi mismo, otra de las perspectivas que se pretende de la propuesta
pedagégica es ponerla a disposicién de la zona escolar y del sector dos del
Valle del Mezquital, con el propésito de que los maestros en servicio
participen concienzudamente para aplicarla, analizarla y corregirla, esto
con el fin de construir nuevas situaciones diddcticas que permitan

mejorar el presente trabajo.



VI. CONCLUSIONES

Las transformaciones que vive la sociedad moderna exigen que el
docente indigena asuma una actividad de investigador capaz de observar
y detectar las problemdticas que obstaculizan su prictica docente a fin de
plantearles solucién, con la elaboracién de la presente propuesta,

finalmente puedo concluir que:

- La prictica docente no solo puede ser respaldada por la experiencia
del maestro, sino que hace falta que estén sustentadas en un fundamento
terico metodolégico que permitan explicar los procesos que se dan en el

aula e intervenir en funcién de ello.

- El proceso de aprendizaje de la matemdtica en el dmbito indigena,
parte del saber etnomatemdtico que los nifios han construido en su

contexto soctocultural.

- Para desarrollar un contenido de la matemdtica es importante
considerar los conocimientos previos que el nifio ha construido en su
medio; de ahi que las estrategias que plantee el docente permitan

acceder a otras formas de construir conocimientos convencionales.
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- La interaccién social es otro factor importante del proceso de
aprendizaje de la matemitica, ésta consiste en relaciones horizontales
entre todos los que participan en la prictica docente para acceder mejores

formas de andlisis y reflexiones.

- El contexto donde se desenvuelve un alumno de educacién
primaria bilingiie tiene caracteristicas propias a su cultura, por esta razén
es importante que ¢l maestro de este subsistema contextualize su
prictica docente con el propésito de reconstruit aprendizajes que
verdaderamente responda a las necesidades ¢ intereses del educando

indigena.

- La construccién de una estrategia metodolégica diddctica resulta
mds enrequecedora cuando se involucran contenidos de otras asignaturas

de estudio, bajo la misma situacién did4ctica.

- Cuando una estrategia metodolégica se realiza en buena parte fuera
del salén de clases, los alumnos se interesan y les motiva a tener un

contacto més directo con el objeto de conocimiento.

- La evaluacién es parte del proceso de aprendizaje que permite
recabar informacién para conocer y retroalimentar los procesos que se
viven en el aula, mds que como recurso que sirve para asignar

calificaciones.



ANEXOS



NOMBRE DEL ALUMMO:

CRADD: ()

ESCALA ESTIMATIVA PARA VALORAR LA CONCEPTUALIZACION DEL PERIMETRO Y AREA
INSTRUCCIONES: Merque con uma () en los cuadros de la derecha, seqin el niwel de apreciacion que
considere que se haya dado en cada weo de los rasyos.

MATICES
DWCELENTE MY BIEN | BIEN | REGWAR | MAL

RASGOS |

| UNILIZA 105 INSTRUNENTOS DE MEDIDA

IDENTIFICA A LAS FIGURAS PLAMAS

.I
[

| TDENTIFTCA LAS PORMULAS DE ARER ¥ PERINETRO

RESUELVE PROBLEWS POR HEBIC DE SIS
ESTRATERIAS ‘

DIRGA LAS FIGIRSS GRORBTRICAS |
CORIESPONDIENTES ‘ |

i
! TIENYIFICA LAS SUPERFICIES PLANAS ¥ MO | '
PLAMS . ' ] |

RESUELVE FROBLENAS UTILIZANDO LA FORALA
| DEL A Y PERDETO | I
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NONBRE DEL ALIMNO:

€RADO: GRipO:

ESCALA ESTIMATIVA P VALORAR IL TRABAJO GRAPAL
INSTRICCIONES: Margue con una (x) en los cuadros de la derocha, soqn el nivel de apreciacion que
concidere que se heya dado en cada wmo de los rasgos.

MATICES | (asI 4 sl
RASGOS SIBMPRE | VECES | NUNGR

SRR L

| PARTICIPA DN CLASES POR EQUIPO

PARTICIPA INDIVIDUALNENTE EN CLASES ‘

|
REALTZA TODOS LOS TRABAJOS ‘
|

PONE ATENCION A LAS INDICACTONES

CUHMPLE CON LA TRREA |

PREFIERE TRABAJAR EN EQUIFOS

PREFIERE TRABAR INDIVIDUALMENTE

| COLABORA OON SIS COMPANEROS
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