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PROLOGD

Cuanta razbn tiene Don Fedrq Salinasvcuando eExXpresa en sus
escritos: "el hombre se posee en la medida que posee su lengua®.
Ciertamente, no puede existir un ser humano completo, si no se
conoce a8 si mismo y si no puede darse a conocer a los demfs. --
Quien puede expresar lo que siente y piensa, se comprende y com

prende a8 los demés.

Desde que inicié mi labor educativa como Profesora de Edu-
cacién Primaria, he tenido la oportunidad de trabajar en todss
los grados de la escuela primaria, dindome cuenta de cémo esa -
fuerza extraordinaria del lenguaje modela y forma nuestra perso
nalidad y cmo la incompletud en el dominio de la lengua, hace
del ser humano un incapaz para expresar sus sentimientos Yy sus

pensamientos.

Con el transcurrir del tiempo fue surgiendo mi interés por
el Area de Espafiol. Cada nuevo afio eécalar, me permitia reali-
zar un balance sobre lo que habfa logrado en los afios anterio--
res, en relacifn al aprovechamiento que obtuviersn los alumnos
del grupo a.mi cargo. Ese interés y esa experiencia adguirida,
me motivaban para la planeacifin de nuevas actividades lingtifsti
cas, valorando la importancia que tienen los diferentes aspec--
tos programiticos del Area de Espafiol: la Expresifn Oral y Es--
crita, la Lectura, la Iniciacifn a la Literatura y las Nociones

de Linglfstica en el desarrollo y evolucién del lenguaje del ni



fio; ya que cada uno, desempefia una funcifin espec{fica en el pro

ceso de la ensefianza-aprendizaje del espafiol.

Cada uno de los aspectos dellArea de Espa?al debe conducir
se en igualdad de importancia; sin embargo, en la escuels prima
ria, las Nociones de Linglifstica se descuidan por diversas cau-
sas: no las comprende el maestro, no les encuentra utilidad, no
tiene al alcancé medios de consulta o de informacién, y en algu
nas casos, 8l no dominar la Gram&tica Tradicional no puede ha--

cer la transferencia a la Gram&tica Estructural.

Los propdsitos en esta Investigacifn Documental son demos-
trar las ventajas de 1la Gram&tica Estructural en la escuela pri
maria; en lo particular, aplicadas al sexto gradao por conside--
rar que simplifica los aspectos tefirices, reducifndolos a los -
conceptos bésicos; el anflisis gramatical se realiza a través -
de procedimientos sencillaos, despartanduvel interés del niﬁo -
purbel manejo de su lengua; contribuyendo en esta forma al desa

rrollo del pensamiento y del lenguaje infantil.
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INTRODUCCION

Continuamente escuchamos las quejas de los jOvenes estu---
diantes y aun de las personas mayores, referente a lo mal gue -
aprendieron el espafiol en su época de estudiantes. Por ejemplo,
algunos leen con mucha facilidad, hablan con precisifin y clari-
dad; pero si inténtan escribir un recado, una nota, un oficio,-
una solicitud, etc., cometen muchos errores de redaccién y de -
artugrafia; v en ocasiones, el redactar resulta verdaderamente

imposible.

Es muy comin en la escuela primaria escuchar el comentario
de que, a pesar del esfuerzo vy dedicacifn que se le ha impreso
a la enseﬁanza-aprendizéje de la ortograffa, nuestros alumnos -
no luéran superar este problema; lo mismo acontece con la lecty
ra; desde el primer grado de la escuela primaria, el nifio apren

de a leer, pero se le dificulta la comprensifn de la misma.

Afnrtﬁnadamente, muchos de estos praoblemas se superan a me
dida que el educando va evolucionando en su formacifn y, sin---
tiendo la necesidad de satisfacer sus intereses glfsicos, apren
de el dominio de su lengua para poder comunicarse con los demé&s

seres humanos que lo rodean.

Se considera gue uno de los factores que més negativamente
ha influfdo en el desarrollo del lenguaje del nifio, es el crite
rio sostenido durante tantos afios por los maestros en la ense--

fianza de la gram&tica, conduciendo su aprendizaje a través de -



nofmaa y usando como modelo una lengua que no es la del momento
en que vivimos, sino la de épocas anteriores. Las palabras que
el nifio utiliza con sus amigos, en su hogar y en el ambiente --
que lo rodea, son muy distintas a las que emplea en la escuela

durante la jornada escolar.

De qué sirve dominar tefricamente definiciones y conceptos
gramaticales, cuando no hay transferencla del aprendizaje a la
vida real, donde se necesita cada vez mf&s que haya comunica----

cién, para entendernos mejor y poder vivir en armonia.

Las ciencias y disciplinas del saber humano estén en cons-
tante evolucifn; dfa con dia se hacen nuevos descubrimientos en
sus respectivos camposé se desechan conocimientos, teorfas, tér
minaos, técnicas, etc., por considerarlos caducos e infunciona--
les &l surgir las nuevas aportaciones cientificas. Pero, iqué
ha sucedidoben el caso de la gramftica?. Se conservaba igual,-
aplicédndose en la misma fnrmé, con la misma tendencia normativa
de cuando se estructurf, con el mismo contenido y metodolngia -
de sus inicios. Perduran a través del tiempo términos, normas,

actitudes y conocimientose.

Debido a ello era necesario un camhio que actualizara el -
contenido, la metodologfa y los materizles utilizables, modifi-
cldndola en un medio efectivo en el desarrollo del lenguaje de -
los nifios, con base en los nuevos descubrimientos de la Lingli{s

tica.

En el presente trabajo de investigacifin documental, por me



dioc de la comparacién entre la Gramética Tradicional y la Gramf
tica Estructural, fundamentalmente en los principios y partes -
que las sustentan, sefialo por qué era una necesidad educativa y
social que se buscara a través del cambio, un nuevo criterio --
aplicado a la escuela primaris y en lo particular al sexto gra-
do en la ensefianza de las actividades linglif{sticas para hacer--
las més funcionales en su contenido y metodologfa desde el pun-

to de vista gramatical.

En el proceso de la investigacifn, se siguieron los pasos
vy normas establecidas en el Manual de Técnicas de Investigacifn
Documental del Sistema de Educacifin a Distancia de la Universi-
dad Pedagfgica Nacional*; llevadas en forma flexible y adaptén-
dolas a las necesidades y objetivos concretos de la investiga--
cifn.

En lo que se refiere a las etapas de la investigacifn, se
observaron las indicaciones correspondientes, teniendo cuidado
de no alterar el orden y su estructura y respetando una secuen-

cia légica:

l. Elecciﬁn de un tema.

2.~ Elaboracién de un plan de trabajo.
3.~ Recopilacifn de material.

4.~ Urganizécién y anflisis.

5.- Redaccifin y presentacién.

* Munguia Zatarain, Irma. Salcedos Aquino, José Manuel, Secreta-
rfia de Educacién Piblica. México. 1981,



La técnica utilizada para el registro de las informaciones
y observaciones obtenidas fue la elaboracién de las fichas bi--
bliogréficas y las fichas de trabajo; de estas Gltimas, de pre-
ferencia se utilizaron las fichas textuales, las de comentario
y las mixtas, las cuales sirvieron de base para desarrollar es-

te trabajo académica.

El esquema de trabajo sirvif de gufa indispensable para la
elaboracifn de la investigacifin, aun cuando se le hicieron las
correcciones y agregados que surgieron al hacer el O:denamien--
to, clasificacifn vy seieccién de las fichas de trabajo, as{ co-

mo la redaccibn de los primeros borradores del informe.

La exposicifin general del tema se consider8 completa con -

el desarrollo de los siguientes capftulos:

l.- De la Gramftica Tradicional a la Gramftica Estructue—-
ral; dividido en seis subcapf{tulos.

2.~ Fundamentos tefrico-didécticos del Estructuralismg Lin
gif{stico; integrado por una consideracifn previa y 1la
explicacifn de cada uno de los principios lingdisti---
cos. |

3.~ Comparacifn entre el andlisis gramatical tradicional y
el anflisis gramatical estructural a través de cada --
uno de los criterios lingdf{sticos.

k.- Medios para fomentar el interés del nifo en el aprendi
zaje de las Nociones de Lingdf{stica.

5.~ Evaluacifn de las Nociones de Linglfstica.

P . N



Los objetivos que se persiguieron en la investigacif

ron de diversos tipos:

En primer lugar, conocer el porqué del cambio de: cr
rios, metodologfia, terminologf{a, clasificaciones, princip

teorfa en la ensefianza gramatical en la escuela primaria.

En segundo lugar, analizar los fundamentos tebrico-d
cos de los principios organizadores del nuevo enfoque en

sefianza de la gramtica.

En tercer lugar, comprobar gue el conocimiento y apl
cifin del nuevo enfoque dado a la ensefianza gramatical en
to grado de la escuela primaria propicia el desarrolls de

presifin oral y gréfica en el nifio.

En cuarto lugar, evaluar la Gram&tica Tradicional vy
m&tica Estructural a través de la comparacifin para expres

juicio de valor referente a su efectividad y funcionalida

El alcance de la investigacifin comprendif las siguie

actividades, recursos y materiales:

l.~ Lectura reflexiva del contenido de los programas
los auxiliares did&cticos del Area de Espafiol, en los dif
tes grados de Educacifin Primaria, tanto de la Gramftica T

cional como de la Gramética Estructural.

2.- Revisifin cuidadosa de los libros de texto gratui

n fue-

ite---

ios vy

idécti

la en-

ica---
el sex

la ex

la Gra
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los nifios, tanto el libro de lecturas como el cuaderno de
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cicios del Area de Espaficl, principalmente los utilizados en el

sexto grado de Educacifn Primaria.

3.- Realizar un anélisis comparativo de las Nociones de --
Lingtiistica contenidas en los programas de Educacifn Primaria vy
la Informacifin Gramatical contenida en los programas de bduca--
cibén Primaria utilizados anteriormente, (Area: Adguisicifn de -
‘1gs elementos de 13 cultura. Sub-4rea: Lengua Nacional) desde

el punto de vista tefrico-préctico para su valoracién.

4.~ Evaluacifn de las Nociones de Lingiii{stica del programa
de sexto grado de Educacién Primaria, utilizando la correlacién
entre el auxiliar didlctico, el libro de lecturas y el cuaderno

de trabajo del alumno.

5.- Consulta, comparacifin y ampliacién de los conceptos --
lingii{sticos en otras fuentes de informacibén; acudiendo funda--
mentalmente a las fuentes primarias -hasta donde fue posible- -
citadas en la bibliografia del auxiliar didfctico de Espafiol --

del sexto grado de Educacifin Primaria.

En el proceso de la investigacifn se presentd una limita--
cifn en la etapa de recopilacién y registro de las observaclo--
nes, encanfréndose gue los fundamentos linglifisticos de Ferdi---
nand De Saussure no estén explicitos en su totalidad en el li--
bro "Curso de Lingiii{stica Generalé, ya que éste fue escrito por
sus discipulos, guienes se dedicaron a recopilarvel materisl de

diversas conferenclas y escritos de Saussure.

De ahf{, que las fuentes de consulta, difieren en la impor-
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tancia, orden, terminologis y contenido de los fundamentos 1lin-

glf{sticos.

En el capftulo correspondiente de esta investigacifn, se -
precisaron estos fundamentos lo més clara, sencilla y concreta-

mente que fue posible.

El problema de la investigacifn tuvo su origen al percibir
las fasllas del nific y del adulto en el uso del lenguaje para ex

presarse tanto oral como gr&ficamente.

La causa gue estimulé la investigacidn fue el observar --
constantemente el prbblema qﬁe los nifios afrontaban, 8l tener -
que memorizar reglas y conceptos gramaticales que no utilizaban
y que los llenaban de confusiones, influyendo en forma negativa

en el desarrcllo de su lenguaje.

El término "Gramética Tradicional® se utiliza en este in--
forme para distinguirleo en oposicifn al término "Gramética Es--

tructural®.
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1« DE LA GRAMATICA TRACICIONAL A LA

GRAMATICA ESTRUCTURAL

1.1, Concepto de Gramétics

Es importante en el proceso de la comunicacifin precisar --
los conceptos en forma clara y sbjetiva, ya gue le permite al -
ser humano una mejor comprensidn de los mismds y manejarlos can
‘més seguridad en cualquier 4rea del conocimiento cient{fico. De
esta manera se evitan las confusiones que se dan cuando se alte
ra o se cambia el cursoc de la comunicacifin, debido al uso de --
términos que no estén definidos o delimitados en su campo de --

aplicacifn.

Para aproximarnos al objeto de estudio de esta investiga--
cifn documental, con el fin de delimitarlo en términos genera--
les, es necesarioc tratar el concepto de gramftica desde diver--
soé enfoques, poniéndole limites hasta esclarecerlo de unz mang

ra particulsar.

En su sentido etimolfgico, el término "gramftica" proviene
de la lengua griega: de "gramma" gue significa letra y del sufi
jo "ieca" que da idea de ciencia; por le gque desde este punto de

vista, se le podria definir como la ciencia de las letres.,

Operacionalmente, es decir, atendiendo al usoc del término
en forma préctica, a la costumbre usual y sujeto a la aprecia--
cifn de quien define, se le describe como el arte de hshlar y =~

escribir correctamente un idioms.
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Seménticamente, en forma cient{fica y atendiendo al conte-
nido del significado del término, se le precisa como una rama -
de la Linglfstica que estudia el funcionamiento de los signos -

lingldisticos dentro de una estructura.

Auxiliéndonos de los enfogues anteriores, se puede conclu-
ir expresando el concepto de gramftica como: el estudio morfolf

gico y sintlctico de los elementos gue integran una lengua.

1.2, Conceptos y partes de: Gram&tica Tradicional y GramAtica -

'Estructural

S5i entendemos a la gramftica, como el estudio cient{fico -
aplicado a las formas y relaciones de los signos linglisticos -
que integran una lengua, indudablemente existirén diversas cla-
ses de gramfticas: espafiola, inglesa, &rabe, china, francesa, -
etc., puesto que cada lengua es diferente a las otras; cada una
tiene su propla estructura, su propio sistema de comunicacién,-

su propio origen y su propia evolucifn.

Por otra parte, el enfoque o punto de vista gue se le dé -
al estudio de las formas y de las relsciones, traerd como conse
cuencia el surgimiento de otros tipos de gram8ticas: tradicio--
nal, estructural, transformativa, histfrica, normativa, etc., vy
como la orientacifin que se sigue en estas investigacifn documen-
tal es una comparacién entre la Gramitica Tradicional v la Gra-
mética Estructural, se precisarin ambos conceptos y las partes

que las integran.
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l1.2.1. Gram&tica Tradicional

El término "Gramética Tradicional®™ lo usan los autores de
los suxiliares didicticos del Area de Espafiol, para destacar la
oposicibn entre la grambtica gue se usaba en las escuelas prima
rias hasta los afios de 1972-1976, vy la nueva gramdtica que con
motivo de la reforma educativa se emprendifi a partir de las fe-
chas mencionadas. La Gram&tica Tradicional se definz como: --
"El conjunto de reglas gque se han de observar para hablar y es-
cribir correctamente un idioma"..."lLas partes de la gram&tica -
son das: la Analogfa (de la gue forman parte ls Prosodia y la -

Ortografia) y la Sintaxis". (1)

La Analogfia estudia las palabras aisladamente, sus propie-

dades y accidentes.

La Sintaxis estudia las palabras en su uso correcto dentro

de 1a oracifn.

La Prosodia estudia la forma de pronunciar y acentuar co--

rrectamente las palabras.

Le Ortografia estudia la forma de escribir correctamente -

las palabras y los signos de la escritura.

(1) MARIN, Emilioc. Gramhtica Espafiola. £d. Progreso. México. --
1961. P. 2




l.2.2., GramAtica Estructural

El término "Gram&tica Estructural" lo utilizan los autores
de los auxiliares didicticos del &rea de espafiol, para referir-
se a la "nueva" gramftica vy la definen como una parte de la Lin
olifstica moderna gque "se ocupa de las clases de signos y de las

reglas gue rigen sus combinaciones". (2)

Las partes que la integran son la Morfologfa v le Sinta---
xis. La Morfolegia cuyo campo de estudio se refiere a las for-
mas vy clases de los signos lingli{sticos y la Sintaxis que se --
ocupa de las relaciones y reglas de las combinaciones entre los

signos lingii{sticos.
1.3. El porqué del cambio

Durante afinos y afics, los maestros hemos ensefiado gramética
desde el nivel primaric hasta el nivel superior, con el objeti-
vo de lograr que nuestros alumnos aprendan a hablar y escribir
correctamente su lengua. Sin embargo, el esfuerzeo realizado du
rante tantos afios no dic el resultado esperado, puesto que si--
guen egresando profesicnistas sin haber logrado el dominio de -
su lengua y con cierto rechazo interno hacia la gramltica por -

considerarla tediosa vy aburrida.

En miltiples ocasiones, tanio en seminarios comoc en acade-

(2) Secretarfa de Educescifn Pdblica. Espafinl Sexto Grado. Libro
del Maestro. México. 1979, P, 128
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mias escolares, ya fuera a nivel de escuela o zona escolar, se

hacf{a la pregunta: ipor qué de la falla? y no se encontraba --
una respuesta satisfactoria. Se argumentaba que el medioc am---
biente influfa negativamente en la formaclfin de los escolares,

contrarrestando la accifin de la escuela; por una parte el hogar,
poderoso agente educativo, donde los padres de familia y demés

miembros que lo integran, se expresan como quieren, sin tomar -
en cuenta las normas gramaticales; por otro lada, los adelantos
técnico-cientificos logrados por el hombre en los medios de co-
municacifn, como son el cine, la radio, la prensa y la televi--
'sifn, donde infinidad de letreros, carteles, anuncios y noti---
cias son mane jados desde el punto de vista pdblicitario y no -~
gramatical. Lo mismo acontece con los cuentos y pasguines lla-
mados historietas clmicas y de aventuras, donde abundan las --
errores de ortograffa y redaccibén; asunado a lo anterior, la ca-

rencia de materiales did&cticos vy libros adecuados.

Los maestros del nivel profesional sefialaban que la falla
tenfa su origen en las escuelas preparatorias y bachilleratos,-
y éstos a su vez, en las escuelas secundarias, hasta llegar al
nivel primario, vy ah{ se argumentaba que el alumno al ir evolu-
cionando en su formacibn, lograria adQuirir el dominioc y desa--

rrolle de su lengua.

¢Cufl ha sido la falla? Que ls gramética que se utilizd du
rante tantos afios en el estudio de la lengua, desde el nivel --
primario hasta los niveles profesionales, se habia caracteriza-

do por ser:



17

Tefrica: definiciones de canceptos, de categorias

gramaticales... Memoristica: definiciones, reglas,

fechasSe... Formalista: anélisis gramaticales sin --
utilidad prictica, biografias con datos superfluos

.se Iradicional: los mismos textos, los mismos au-

tores, las mismas lecturas, los mismos ejercicios,

la misma pasividad receptiva. (3)

Afortunadamente con la reforma educativa emprendida en los
afios de 1971-1972, con los lineamientos del Articulo 3o. Consti
tucional, en el sentido de gue:

La educacifin que imparta el Estado -Federacién, Es-

tados, Municipiocs-~ tenderd a desarrollar armfnica--

mente todas las facultades del ser humano y fomentg

vé en &1, a la vez el amor a ls patria y la concien

cia de la sgoglidaridad internacional en la indepen--

dencia y en la justicia. (&)

Las autoridades educativas comprendieron que para lograr -
ese desarrollo armfnico de las facultades del ser humano, la e-
ducacifin debe estar basada en los avances y aportaciones de la
ciencia, asi como en scciones gue contribuyan a desarrollar en
los alumnos una actitud cientifica, con capacidad para exami--

nar, analizar y criticar objetivamente los fenfmenos naturales

y sociales.

Se comprendif vy se entendid que el contenido utilizado por
la gram&tica era anticuado, gue el método empleado era inoperap
te y el criterio normativo hacia la ensefianza de la lengua era

infuncional. Era necesario entonces, buscar nuevos rumbos, nue

(3) ALBARRAN, Agustin Antonio. Didéctica del Espafiol. Coleccidn:
£1 Maestro en accifin. £d. Ediplesa., #éxico. 1980. P. 8

(4) EDICIONES DE LA GACETA INFUORMATIVA. Constitucifin Politica de
los Estados Unidons Mexicanos. México. 1982. P. 31




18

vos criterios y una nueva metodologfa, que permitieran a los ni
fios y jovenes estudiantes dominar el manejo de la lengua en sus
formas oral y escrita, para una mejor comprensifn y expresifn -

de la misma.
l.4, E1 porqué del estructuralismo

La Teoria Estructuralista se bass en las siguientes ideas:

a) Idea de totalidad.- Un hecho, un fenfmeno, una idea, un
objeto, un conocimiento, un ser, un pensamiento, una ciencis, -
etc., constifuyen un todo. Formando ese todo una estructura --
completa con una funcifn determinada. Puede ser: "Natural (ma-
cizo montafioso, organismo) o artificisl (casa, red ferrovia---
ria), intelectual (pensamiento, razonamiento) o literaria (fra-
se, discurso), politica o sccial (administracidn, educacifin na-

cional), etc.” (5)

'b) Idea de composicién.- £sa estructura completa estd for-
mada por otros elementos llamados estructuras més pequefias, y -
as{ sucesivamente se van descomponiendo hasta llegar a las mini
mas.

Algunos filAsofos y lingliistas les llaman "subestructuras”

a los elementos que se dan en cada nivel de composicibn.

(5) FOULQUIE, Pafil. Diccionario de Pedagogfs. Ed. Oikos-Tau. --
Espafia. 1976. P. 185




19

c) Idea de las relaciones.- Entre cada una de las estructu
res componentes del todo, existen relaciones e interdependen---
cias que las regulan; ya que por si solas, las estructuras y --
las funciones gue realizan no tienen ninguna validez, sino sola
mente cuando son referidas al todo del que forman parte. Coma
afirma Adolfo Sénchez Vézgquez: "El estructurallismo se detiene,-
ante todo, en las relaciones y dependencias que hacen gue los -
elementos tengan un valor o sentido no ya de por s{ sino por po

sicifn en una totalidad*. (6)

d) Idea de las transformaciones.- Las estructuras tienen -
dualidad de prupiedaﬁes, pueden ser estructurantes y estructura
das. Estructurantes porque intervienen en la construccifn de -
nuevas estructuras o pueden integrarse a otra estructura més am
plia o més vasta. Estructurada por estar formada de otras es--
tructuras, tal como se explica en el inciso b, en la idea de --

composicidn.

Estas propiedades de las estructuras las convierten en un
sistema de transformaciones evitando el estatismo y propician-
do la produccifin creativa o reflexiva del ser humano, ya gue -
"segln opina Barthes...toma en sus manos la realidad dada, la
descompone y la vuelve a recomponer” (7). Haciéndolo no como
un acto mecénico sino inteligible y aplicando su capacidad in
telectual eﬁ nuevas transformaciones.

(6) LEFEVBRE, Henri. et. al. Estructuralismo y Marxismo. Ede =
Grijalbo, S.A. Méxice. 1970. P. 50

(7) E1 Estructuralismo. Citado por Broekman, M. Jan. Ed. Her--
der. Barcelona. 1978. P. 11
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Si aplicamos estos principios generales dé la Teoria £g~~-
tructuralista al estudio de la lengua considerdndola “un conjun
to complejo de miltiples elementos que est&n estrechamente tra-
bados entre si" (8), se establece que la lengua espafiola es un
todo, de gue es una estructura completa y compuesta de milti---
ples estructuras mé&s pequefias y éstas, a su vez, estédn formadas
de otras més pequefias y asi sucesivamente hasta llegar a las mi
nimas, guardando una relacifn entre si{ dentro de un contexto. -
Independientemente de sus semejanzas y diferencias, ya que és--
tas resultan de la funcifin especifica que desempefian en rela---

cifn a la funcién del todo del cual forman parte.

Al hacer el anélisis de la lengua, encontramos gue cada --
uno de sus elementos, llémense palabras, frases, enunciados, si
labas, fonemas, grafias, morfemas, etc., son estructuras inde--
pendientes con una funcifn muy especi{fica, pero estén estrecha-
mente vinculadas entre s{ y requieren de las otras estructuras
para cumplir con la funcifn de la expresifn y comunicacifn en--

tre los seres humancse.

Tomando como marco de referencia las caracteristicas sefia-
ladas en los péArrafos anteriores, el nuevo enfogue que se le —-
dio al procesoc de la ensefianza-aprendizaje de la gramitica, en-
contrd su Tumbo en el estructuralismo, como un medioc més cienti
fico, més operante vy més‘taxonémicn, que a medida gue se vaye -

entendiendo, aplicando y perfeccionando, nos ayudard a lograr -

(8) Vid. Secretaria de Educacifin Péblica. Op. Cit. P. 110
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gue nuestros alumnos adguieran un dominio completo de su len---
gua.

Segin la tesis de Jean Piaget:

El estructuralismo propiamente lingliistico nacib el

dia en que Ferdinand de Saussure demostrf que los -

procesos de la lengua no se reducian a la diacro---

nia... ademfs de la historia, hay el 'sistema' (De

Saussure no lo llamabe ‘estructura'), y que tal sis

tema consiste esencialmente en leyes de equilibrio

que repercuten en sus elementos y que, en cada mo--

mento de la historia, depende de la sincronfa. (9)

No se trataba de hacer un cambio arbitrario o improvisado,
ya que la Teoria Estructuralista no es privativa de ninguna --=-
ciencia, v si acaso a los maestros nos parece demasiado renova-
dor en el campo de 1a gramética, es porgue demasiado tarde se -
incorporf a ésta; anteriormente llegd al estudio e investiga---

cif6n de la Psicologia, las Mateméticas, las Ciencias Naturales

y Sociales,

Desde que Don Antonio Martinez de Cal8, mejor conocido co-
mo Elioc Antonio de Nebrija, éscribié la primera Grambtica Caste
llans, precediendo a fudas las graméticas de la lengua espafiola
y publicéndola en 1492, siguiendo el modelo de las gramiticas -
greco-latinas, hasta el (ltimo tercio del Siglo XX, gue es el -
que nos toca vivir, el estudio de la lengua utilizando ls gramd
tica tradicional habia perdurado y contsdo por millares a los -

maestros sequidores.

Era pues, necesaria la renovacifin del enfogue en la ense--

(9) PIAGET, Jean. £l Estructuralismo. £d. Oikos-Tau, S.AR. Espa-
fia. 1974, P, 89
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fianza gramatical, ya gue algunos maestros, gramaticalistas en -
su totelidad, si el programa escolar nos marcaba "informacifén -
gramatical®, en lugar de proporcionar esa informaclifin, preten--

diamos que nuestros alumnos fueran excelentes gramAticos.

1.5. E1 porqué de los nuevos criterios

Por criterio entendemos una regla o norma gue nas permite
juzgar y apreciar el carlcter distintiveo de un objeto o hecho,-
utilizando el opuesto a esa cualidad natural; distinguiendo dua
lidades como lo Gtil de lo indtil, lo belle de lo feo, lo verda
dero de lo falso, lo justo de lo injusto, etc., para gue el ser

humano las aplique en su toma de decisiones.

Es importante que el maestro sepa distinguir estas dualida
des y aplicar su criterio, para que modifique sus actitudes res
pecto a la ensefianza de la gramética; que esté plenamente con--
vencida de gue la conduccifn de las actividades de las Nociones
de Lingliistica contenides en el programa escolar requieren de -

la aplicacifn de nuevos criterios.

En la Gramftica Tradicional se realizaba el anflisis de 1lsa
lengua sin precisar el criterio que se iba a emplear, ya fuera
analfgico, sintéctico, ortogréfico o prosfédicoc. En ocasiones -
se iniciaba el an&lisis con determinado criterio vy se terminaba
con otro, y a veces, se entrecruzaban g empalmaban, sin estar -
completamente seguro el maestro del criterio con gue iba a tra-

tar el ejercicio seleccionado.
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Por otra parte, en 1la Gramética Tradicional la mayor parte
del material utilizado correspondia al aspecto diacrfnico de la
lengua, olvidando uno de los objetivos fundamentales del &rea =-
de espaficl en la escuela primaria, gue es desarrollar en el ni-
fio su capacidad de expresifin y comunicacifn para que pueda emi-
tir mensajes e interpretar los recibidos en el cHdigo que se --
usa en este momento, con lo que se emplea en la vida real, de--

jendo la diacronia para estudios especializados de la lengusa.

La Gramftica Estructural, por apoyarse fundamentalmente en
el criterio sintéctico, se constituye en un sistema completo, -
lo gue viene a facilitar el andlisis y conocimiento de la len--
gua a través de laé estructuras que le integran. E1 criterio -
morfolfgico se apléca estrechamente unido al sintéctico, pero -
sin mezclarlos o anteponerlos arblitrariamente. Algunos lingiiis
tas sefialan ya, la unidn naturallde ambos criterios en el anéli

sis gramatical, designéndola con el término "morfosintéctico’.

También comprende la Lingii{stica Estructural, aunque no --
forman parte de lz gramética, a los criterios seméntico, fonol§
gico y gré&fico; el primeroc de ellos, bésico en todo lenguaje ya
que su campo de accifn es el significadoc de los signos lingliis-
ticos; vy los dos siguientes, empleados respectivamente para la
funcidn diferencial de los fonemas y grafias, y los signos de -

puntuacidn y ortografia de las palabras.

En la Gramdtica Estructural el andlisis lingliistico se rea

liza en todos los planos de la lengus, aplicando un solo crite-

« 57751
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rio 8 la vez, es decir, no se entrelazan o se incorporan unpos a
otros. Con el criterio que se inicia un andlisis, con ese se -
termina, porque de lo contrario el resultado serfa confusc, de-

sordenado e incompletso.

Pero de nada servirf una gramftica sencilla y sistematiza-
da, si no se cuenta con un cambio de criterios en la ensefianza
gramatical. 8Se reguiere que el maestro sienta carifio hacia su
lengua, que sea un lector critico constante, gue modifique sus
actitudes pasivas y que refleje alegria por su trabajo para --
gue, con base en los nuevos criterios lingliisticos, conduzca -
en forma dinémica y cientifica el procesc ensefianza-aprendiza-

je del espafiol.

l.6. E1 porqué de la nueva nomenclatura

Al hacerse el cambio de la Gram&tica Tradicional a le Gra
mética Estructural, era necesario que fuviéramus que aprender
la nueva nomenclatura para entendernos. 5810 se hizo el cam--
bio en los términos estrictamente justificados por el nuevo --

sistema y se conservan algunos de la Gramética Tradicicnal.

Sin embargo, se considera gue el usc de la nomenclatura -
estructural es necesaria, para destacar el esquema de oposi---

cifn con respecto a la tradicional.

Pero, el cambic, més que de nomenclstura, debe ser de ac-

titud del maestro y alumno frente al an&lisis de su lengua.



2. FUNDAMENTOS TEORICO-DIDACTICOS DEL
ESTRUCTURALISMO LINGUISTICO

2.1. Consideraciones previas.

El libro dél maestro del Area de espafiol, editado y propozx
cionado en forma gratuita por la Secretarfa de Educacifin Plbli-
ca a todos los maestros del pafs, es un valioso auxiliar didéc-
ticn,‘ya que es una guia del trabajo cotidiano, en lz condug---
cifn de las actividades en los diferentes aspectos del aprendi-

zaje de la lenguae.

Sin embargo, en lo que se refiere a los "Criterios genera-
les snbfe la préctica de la lengua® y "Elementos de lingliisti--
gca® (10), para una mejor comprensifn de los mismos se requiere
y es indispensable acudir a otras fuentes de informacifn y de -
consulta, de preferencis a las fuentes primarias que se mencio-
nan en la bibliografia, porque en estos capitulos la estructura

interna refleja cierta desarticulacién y falta de objetividad.

Es una opinifn generalizada de los mzestros en las escue--
las primarias y en los seminarios de zona escolar, aungque expre
sada en "corrillos", que al contenido de estas partes no se le

entiende bien.

Algunos de los siguientes fundamentos estén explicitos en

el auxiliar didlctico y otros se sobreentienden en el contenido,

(10) Vid. Secretarfa de Educacifn Plblica. Op. Cit. Pégs. 5-20.
110-140,
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aunque no estén explicados ampliamente, por lo que fue necesario
recurrir al "Curso de Linglifstica General" de Ferdinand de Sau--

ssure para precisarlos.

2.2. Primer principio: Toda lengua es un sistema.

"ina lengua constituye un sistema"..."la lengua no es com--
pletamente arbitraris y donde impera una razln relativa"..."Pues
este sistema es un mecanismo complejo, v no se le puede compren-
der més gue por la reflexién® (11). Por esencia la lengua es --
sistemitica, va que estd formada como todos los sistemas, par --
piezas interdependientes donde las relaciones entre ellas condi-
binnan el funcicnamiento del conjunto. Ademés, es un sistema --

formedo por otros sistemas internos, por ejemplo:

El sistema Fanulégicu’farmado por elementos sonoros; el sis
tema seménticnlintegradn por los significados o contenidos de --
las palabras; él sistema sintéctico constituido por las relacio-
nes de las palzbras en la oracifn; el sistema morfol6gico com---
prende los cambios en las formas de las palabras; las Qucales, -
las consonantes, los campos sem8nticos, etc., constituyen un sig

tema dentro de otro sistema.
2.3. Segundo principio: La lengua actual.

El estructuralismo parte del estudio e investigacifn de la

(11) SAUSSURE, Ferdinand De. Cursoc de Lingdistica General. Ed. -
Losada, S.7%., Buenos Aires. 1973. P. 138
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lengua actual, tal y como se usa en la época en que vivimos, lo
que se denomina sincronia de la lengua. Opuesto al estudio e -
investigacifn de la lengua desde sus origenes y en las evolucig

nes que ha tenido, el cual se denomina diacronia de la lengua.

Dentro del aspecto sincrfnico es importante el uso de los
sinfBnimos y antfnimos, por la gran riqueza y variedad de pala--

bras con gue cuenta el espafiol.

2.4, Tercer principio: La lengua estd constituida por dos pla--

NOSe

Cualquier estructura de la lengua tiene dos planos gue se

presentan conjuntamente: el externo y el internao.

En la estructura linglifistica: "investigacifn documental?,-
el planc interno de la lengua serd el contenido seméntico de la
expresifn, es decir el significado que le hemos dado los hablan
tes.

En cambio, el planc externo de esta estructura lo constity
yen la forma gue presenten los significantes que contiene. En
este caso, la estructura general "investigacifn documental®, es
té4 formada de otras dos estructuras més pequefias: "investiga---
cién" y "documental®, y éstas a su vez de otras, hasta llegar a
las estructuras minimas. A este plano, también se le llama de

la expresién.
2.5+ Cuarto principio: Unidad de criterio para sistematizar.

Tan importante es este principio que, permite organizar el
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material linglistico bajo un mismo punto de vista. §5i la len--
gua es un sistema, su estudio, anflisis e investigacifn, exigen
seguir un solo criterio para mantener la unidad y la coherencia
en la taxonomfa. B5i se van a analizar las relaciones de las pa
labras en una estructura, el criterioc a seguir serd el sintécti
co. Si se va a estudiar el contenido o significado de las pala
bras, el criterio a seguir serd el seméntico. Si se van a in--
vestigar las variaciones que presentan las palabras en su es---

tructura, el criterio a seguir serd el morfolfgico, etc. Por -

ejemplo:
maestr g
Criterio morfolégico maestr a
maestr os
Punto de vista: formas o 8 gas
investigacién
Criterio semé&ntico investigacifn documental

investigacifin de campo

Punto de vista: significados del término investigacifn para la

caeracterizacifn y descripcifn del contenido.

Criterio sintéctico ——— La lengua es un sistema,
Sujeto Fredicado

Punto de vista: relsciones de los elementos.
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2.6. Quinto principio: La lengua es forma.

Una de las caracteristicas principales de la gramitica es-
tructural es gue, estudia las formas lingliisticas gue surgen de
las relaciones entre los distintos signos lingliisticos, pero no
estudiéndolas aisladamente, sino como partes integrantes de un
todo. Algunas estructuras linglisticas tienen el mismo signifi

cado, pero no la misma sintaxis o morfologia.
En la sinonimia se percibe claramente este principio.
Ejemplos:

estudigréecemeccm e he de estudiar
mafiana primaveral--~--cew-- mafiana de primavera

profesgre-eee e e e mentor
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3. COMPARACION ENTRE EL ANALISIS GRAMATICAL
TRADICIONAL Y EL ESTRUCTURAL

3.1. Comprensifin y aplicacidn del criterio sintédctico en el and

lisis de la lengua.
3.1.1. En 1la Gramética Tradicional.

Una de las fallas en esta gramftica era que al realizarse
el anilisis gramatical de una frase, oraci6n, cléusula o péirra-
fo se partis de la expresifin, se fraccionzban los elementos que
la integraban para analizarlos aisladamente, sin tomar en cuen-
ta las relaciones o nexos gue unen un elemento con otro en la -
estructura y mezcléndose los criterios sintéctico, morfolbgico
y semintico; se iniciaba el andlisis con el criterio sintéctico
pero el determinante era el gsemédntico v se le empalmaba el mor-

folbgica.

No se precisaba gque lo gue se iba a analizar ers la sinta=-
xis, y que los otros criterios son auxiliares pero no determi--
nanteé. Pueden precisar, ampliar, fijar contenidos o formas, -
pero no son estos los aspectos gue se estaban analizando. Era
como clasificai frutas por su sabor, pero terminando la clasifi
cacifin por su tamafioc o textura.

Ejemplo de anflisis gramatical tradicional.

“ta Lingiifstica es una ciencia nueva".

La = =mee—-- Artf{culo determinado o definido, género femenino,-

nimero singular,.
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Lingliistica = Sustantivo propio, concreto, individusl, simple,

oénero femenino, ndmero singular.

Eg = =cecmen—- Verbo copulativo, modo indicativo, tiempo presen-

te, tercera persona del singular.

Una = ------- Artfculs indeterminado o indefinido, género feme-

nino, nimeroc singular.

Ciencia = --~ Sustantivo comin, concreto, individu=zl, simple, -

género femenino, ndmero singular.

Nueva = ~e==- Adjetivo calificativao, especificstivo, en grado -

positivo, género femenino, ndmero singular.

3.1.2. En 1a Gramética Estructural.

Aplicando el principio tefirico-didéctico de la unidad de -
criterio para sistematizar, el anélisis de la lengua, desde es-
te punto de vista (el sintéctico), iniciard y terminard esta ac
tividad sin mezclarse con otros criterios. Puede asuxiliarse de
ellos, pero no para determinar la claéificaciﬁn. En la Graméti
ca Estructural, a la estructura o conjunto lingliistico con sig-
nificado se le denomina sintagma, y es a través del sintagma --
que el nifio realiza el andlisis gramatical, observando y captan

do las relaciones de un elementoc con otro.
Ejemplo de andlisis gramatical estructural,

"La Linglistica es una ciencia nueva'.

( Estructurs siéﬁificativa )
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Sub-Estructuras:
\La Lingliisticay \es una ciencia nueva/
Sujeto Fredicado
La \Lingiistica/ \_ES8 g una ciencia nueva,
Nicleo naminal Nidclea verbal

La Lingliistica es . una ; ciencia nueva.
Modificador Modificadar

La Linglistica es una v ctiencia nueva.

Fredicativo

En esta forma, analizando por estructuras, el nific capta -
conjuntos de significacifin Eumpleta, es decir, unidades comuni-
cativas completas, y& que no nos comunicamos con palabras aislag
das, "sino por conjuntos de palabras relacionadas entre s{"(12)

las gue lingliisticamente reciben el nombre de sintagmas.

3.2. Comprensifin y aplicacién del criterio morfolfgico en el --
anilisis de la lengua.

3e2ele En la Bramética Tradicional.

(12) MOGUEL, Idolina y Murille, Graciela. Nociones de Lingtiisti
caz btstructural. Ed. Nuevas Técnicas Educativas, S5.A. Méxi-
co. 1977. P. 45
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la morfologia para su estudio vy anflisis, com-
s que las pslabras pueden sufrir al inicio, en

erna o en su terminacifine En la Gramftica Tra

dicional estd muy disperso y sin precisar: asi por ejemplo, las

terminaciones de

mero, el tiempo vy
y, por aotra parte
de la Etimologia,
dolos con el térm

los accidentes gr

3.2.2. En la Gram

ling de los 1
tablece el deslin
autores los unen

fialar a la unién

El criterio
con significacifén

gliistico.

El andlisis
cifin primaria ser
labra como unidad
nificativos gue 1
contienen signifi

llama maorfemas le

las palabras para especificar el génerao, el nd
la persona, se ubican dentro de la analogias -
» los lexemas y gramemas czen dentro del campo
gue no forma parte de 18 gramética, designén-
ino de raiz y radicsles; y la concordancia de

amaticales los ubica en la sintaxise.

dtica Estructural.

imites més difficiles de precisar, es el que ES
de entre la morfologfa v la sintaxis; algunos
y utilizan el término "morfosintaxis" para se-

de ambos campos.

estructuralista parte de la estructura minima

‘propia: la palabra, también llamada signo lin

morfolfgico a nivel del sexto grado de educa--
4 lo més elemental posible, partiendo de la pa
independiente. Cada uno de los elementos sig
a integran se denominan marfemas. A los gue -
cado bésico, o sea las ideas primarias, se les

xemas y a los elementos que precisan el signi-
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ficado, es decir, gue tienen ideas secundarias, se les denomina

morfemas gramemas.

Los morfemas gramemas pueden ser nominales o verbales. Los

nominales indican varios accidentes:

a
o~ /
nifi< =| género
\0
s)
P
nifi<C =| nmero
~Sos
“inteligent -|isimo = grado
doct - or = ocupacifn
chihuahu - ense = procedencia
Jardin - ero = reunifn

Hay en la lengua una abundante riqueza de gramemas verha--

les y en algunos casos, el significado de perscna o tiempo lg -

I

precisa el contexto. Los gramemas verbales se caracterizan por
gue uno solo de ellos puede denotar los cuatro accidentes.

Por ejemplo:

Frimera persona.
Cant - 0

| Ndmero singular.
lexema gramema que indica:

Tiempo presente.

Modo indicativao.

Los gramemas enriquecen la derivacifin, la composicifn, 1la

parasintesis y la yuxtaposicidn de palabras en nuestra lengusa.
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Por ejemplo:
cabecita = derivacidn
encabezar = composici6n
Lexema: Cabez =

descabezado = parasintesis

rompecabezas = yuxtaposicién.

3.3. Comprensifin y aplicacifn del criterioc fonol6gico en el --

anblisis de la lengua.

3e3ele En la Grami&tica Tradicional.

En la escuela primaria se insistf{a constantemente scbre 1la
definicidn de la Prosodia, consideréndola una parte de la gramé
tica que da reglas para ls recta pronunciacifn y acentuacidn de
las palsbras, silabas y letras, conteniendo la palabra dos ele-
mentos: el ideolfgico constituido por la idea representada, y -
el fonético, por el conjunto de sonidos que la forman.

Por ejemplo:

ideolfgico = idea o contenido = libro
Libro:<:::

fonético = fonemas = 1/i/b/r/o

3e3.2. En la Gram8tica Estructural.

En la Gramética Estructural el aspecto fcnnlégibn se ubica
como criterioc especifico, desliglndose del contenido seméntico

v morfolfégico para su andlisis y estudio.

Partiendo de la palabra, se descompane en los fonemas qgue
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la integran, clasificéndose en voczles y consonantes, los que -

al agruparse en estructuras pequefias forman las silabas, los --

diptongos y triptongos.

A nivel de Sexto GBrado de Educacién Primaria, el criterio
fonoldgico se aplica en forma elemental y se conduce en activi-
dades lingilifisticas utilizando el Jjuego como un procedimiento de

aprendizaje.

Cuando los ejercicios fonol8gicos utilizan el Jjuego como -
fuente de motivacién, deben conectérseles a 1z sctividad y abje
tivo programltico que se pretende lograr, regquiriendo en ocasig
- nes de ejercicios de reﬁeticién para afianzar o lograr el obje-

tivo propuesto.

" En el auxiliar did&ctico se indican diferentes tipos de -
Juegos para realizarlos en el desarrollc de los ejercicios con-
- tenidos en los libros del alumng.

Por ejemplao:

Juego de quita y pon.
Consiste en cambiar un fonema de lugar, de tal modo que la

palzbra resultante sea otra distinta.

mesa lana
besa cana
Eesxa rana
reza pana

En esa forma, el nifio conoce las estructuras minimas sono-
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e significacidn completa, por medio de las cus

les puede elaborar infinitas combinaciones para la composicifn

vy transformacién

Una vez term
lisis hacla otros

de la palabra "re

3.4. Comprensién

lisis de la

3.4.1. En la Gram

En la Gramét
plicando el crite
pos: segin las id

sempefian.

de las palabras con gue se expresa.

inado el andlisis fonolfgico, orientaré el ang

criterios.  En el ejemplo anterior en el caso

za" puede pasar al plano de las grafias.

y aplicacibn del criterio seméntico en el ani-

lengua.

ftica Tradicional.

ica Tradicional las palabras se analizaban a--
rio seméntico y las clasificébamos en dos gru-

eas gue representan y segin el oficic que de--



Clasifi-

cacifn -
de pala~
bras.

Por la
idea.

Por el
oficio.

\\\Idea de enlace.

sustantivo
Idea de sustqﬂ
cige.
pronombre
,arti{culo
Idea de limita adjetivo
cifn, estados,
etc. verbo
‘adverbio

\\\ preposicidn
Modificativas
y conectivas,
conjuncidn
Afectivas. interjeccidn
sustantivo
Ceterminados. pronombre
verbo
adjetivo
— Determinantes. articulo
adverbio
preposicién

No determinadas.<<:
canjuncién
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verbo copulativo
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Como se puede apreciar en la clasificacién tradicional, -

se vuelven a mezclar el criterio semé&ntico con el analfgico.

34420 En la Gramética Estructurasl.

£l anflisis gramatical desde el punto de vista seméntico vy
a nivel de escuela primaria se simplifica, dejando 1lsa compleji-

dad de la taxonomia semfntica para octros niveles educativos.

El analisis gramatical parte de un campo sem&ntico para --
llegar al significado de las palahras, sefialando las seme janzas
y diferencias gque caracterizan a los distintos campos seménti--
cos a través»de los paradigmas, para después aplicarlas a los -
sintaghas.

Ejemplos de: paradigmas y sintagmas.

Faradigmas:
Articulos Sustantivos Verbos - Adjetivos
la | agua ; correr liquida
una ‘ hieia caer helada
el | vapor | brinecar blanca
las lluvias llegar fuerte
unas nieve salir suéve

El agua corre suave
Sintagmas:<::::::
La lluvia cae fuerte

ARungue ls Semé&ntice no forma parte de la Gramética, es un

auxiliar valiasisimo, va que estudis el significedo de los sig-

nos lingliisticos, y en el proceso de la ensefianza-aprendizaje -
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de cualguier actividad, es indispensable la comprensién de las
palabras, sin la cual no tendria objeto realizar ningdn tipo de

andlisis.

Como se puede apreciar en las comparaciones de andlisig --
tradicional y estructural "la Gram&tica Tradicional maneja sin
distincién significados y funciones y la Gramé&tica Estructural

sblo formas y funciones"., (13)

(13) GUTIERREZ, Eskildsen, Rosario. Introduccifn a la Grezmitica
Estructural. Ed. Tahasco. México. 1972. P. 14
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4, MEDIOS PARA FOMENTAR EL INTERES DEL NIKND EN EL
APRENDIZAJE DE LAS NOCIONES DE LINGUISTICA

En el proceso de la ensefianza-aprendizaje de las Nociones
de Linglistica, se pueden utilizar diferentes medios para moti-

var a los nifios. Los més usuales son:

h.i. Las lecturase.

Sefiala el Libro del Maestro del Area de Espafiocl, que en la
conduccibn del proceso ensefianza~-aprendizaje de las Nociones de
Lingliistice: "Cads uno de loé temas y subtemas de esta seccién
se desarrolla en uno o més ejercicios, basados en una lectura -

motivante®, (14)

Independientemente de su propia metodologfa, lzs lecturas
para ser motivantes deben elepirse cuidadosamente, ya que es ng
cesario gue refinan ciertas caracteristicas de acuerds a los in-

tereses del nific del sexto grado de la escuela primaria.

Deberén seleccionarse lecturas que puedan ser lefdas con -
agrado y con provecho y acordes al segundo principioc del estrqg
turalismo lingdistico "la lengua actual®, ya gue "los autares -
modernogs son los més adecuados para el trabajo didéctico pues -

coinciden con el idiocme comin que se habla". (15)

(14) Vid. Secretaris de Educzcifn Piblica. Op. Cit. F. 53

(15) ABREAU GOMEZ, Ermilo. Aprende a Escribir. Teorfa vy Précti-
ca. Lectura. Ed. Oasis. México. 1964, P. 24
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Como los cambios en la evolucidn del pensamiento infantil
no se realizan de una manera brusca, sino graduzlmente, median-
te avances paulatinos, que no eliminan del todo las caracteris-
ticas de las etapas anteriores, y como en nuestras escuelas pri
marias los grupos de sexto grado no son hamogéneos en su totali
dad, se requiere que las primeras lecturas contengan un minimo
de elementos mAgico-simbflicos, caracteristicas propias de los

nifios de los primeros grados de la escuels primaria.

Las lecturas a nivel del sexto grado deberdn ir evolucige-
nando en su contenido y lenguaje; propiciando el desarrollo de
sus capacidades mentales como écn lz atencifn, el razonamiento
vy la generalizacifn, gue le permiten al nifio alcanzar el grado
de abstraccién necesarioc para enfrentarse cuﬁ los deberes y exi

gencias socisles de su etapa infantil.,

Las lecturas pueden ser b&sicas o de estudio. Bésicas, pa
ra continuar con ei proceso de la comprensifn que les permita -
captar, interpretar vy criticar la informecifn e ideas conteni--
das en el texto; y de estudio, para gue satisfagan esa ansia de-
conocimientos que reflejan los nifios del sexto grado a través -
de las pregunta del ipara qué?, y al momento de recibir la reg--

puesta satisface su deses de curiosidad y de saber.

Las lecturas no deben ser extensas, va gque el nifioc no pue-

de mantener su atencidn el mismo tiempo que un adulto.

Una vez finalizads la actividad de le lectura, se realiza-

ré el ejercicio correspondiente al contenido programbético de --



L3

las Nociones de Lingd{stica, procurando que el andlisis de la -
lengua, ya sea seméntico, morfolfgico, fonolégico o sinticticao,
dependiendo de los objetivos particulares y especificos gue se
desean alcanzar, parta siempre de una estructura con significa-
cidn completa'para no reélizarlo aisladamente, ya gque perderisa

su valor did&ctico.

Las Nociones de Lingli{stica est&n intimamente relaciocnadsas
con la expresibn oral y escrita, con la lectura v la literatura
y se pueden conducir paralelamente entre si{, siendo conveniente
no truncar las actividades, sino continuasrlas aungue se reali--

cen en varias jornadas de trabajo.

L,2. La literatura.

Las Nociones de Linglifstica y la Iniciaci6n a la Literatu-
ra deben vihcularse constantemente. Implicitamente lo sugiere
el auxiliar didfctico y la forma en gue éstén estructuradas las
lecturas en verso o prosa con los ejercicios gue realiza el ni-
fio. La lectura y anélisis de un poema, tomads del Libro de lec
turas del nifio, se trabajan simulténeamente, pasc a paso. En -
la misma forma se procederd con la Iniciacifn a la Literatura v
las Nociones de Lingli{stica, pues de esie modo el nifio compren-
derd cOimo el conocimiento reflexivo de la lengua le permite va-
lorar mejor la obra literaria, llémese cuentan, poema, fébula, -

etc., y apreciar los matices literarios que contenga.

Es importante para el maestro recordar que aungue ambas ag
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tividades se realicen paralelamente, una sirve de medio a lz --
otra para la consecucifin de su propio objetivo general, vy que -
tan importante es una como la otra, sin olvidar que las Nocio--
nes de Lingliistica permiten "adquirir los conocimientos minimos
para la mejnricnmprensién de las estructuras de la lengua espa-
finla" y la Iniciacifn a la Literatura pretende "iniciar la sen-
sibilizacién vy la comunicacifin estética a través de la palabra'.

(18)

4.,3. La expresifin oral y escrita.

La experiencia en el trabajo cotidiano, nos demuestra gue
no es posible separar el Ambito de los ejercicios de la expre--
sifn oral y la expresién escrita. "Un mismo tems, una actividad
determinada, puede desarrollarse en forma oral o en forma escri
ta - y debe - encadenar toda una serie de ejercicios que rela--
cionen lo oral con lo escrito". (17) Tanto la expresifin oral -
cumd la expresifin escrita desempefian una serie de funciones --
esenciales en la vida del ser humano, ya gue coadyuvan al desa-

rrollo integral de la personalidad.

Se convierten en una actividad bésica para lograr el desa-

rrolle del lenguaje y del pensamiento a través de una ejercita-

(16) Secretaria de Educacifn Pdblica. Plan y programas de esiu-
dig para la Educacifn Primaria. pgyieg. 1977. P. 6

(17) SALGADO CORRAL, Ricardo. La literatura infantil en la es--

escuela primaria. Ed. Patria, S.A. México. 1977. P. 61
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cién continus.

Son el medio utilizado en el &rea afectiva para dar curso

libre a las vivencias, emociones y sentimientos.

Al mismo tiempo, son un instrumento indispensable para des
cubrir y conocer el mundo circundante en todas sus manifestacig
nes; a la vez, permiten al educando integrarse como un elemento

més en el mundo gque lo rodea.

En la planeacifn de las actividades de la expresifn oral vy
escrita, deben tenerse presentes la diversidad de funcicnes que
desempefian, ya que éstas serén el instrumento para gue el nifo
adgquiera el conocimiento minimo de las estructuras gque forman -

la lengua a través de las Nociones de Lingtifstica.

Aun cuando las actividades propias de la expresifin oral vy -
escrita requieran de una metodologia especifica, al tnma;se co-
mo medios para tratar las Nociones de Lingiifstica y trabajarse
en forma coordinada y plahificada de acuerdo & los chjetivos --
que se pretende alcanzar, debern partir del criterio sincrdni-
co de la lengua, utilizando el lenguaje familiar, escolar o am-
lbiental de la lengua actual, para que el nific al conocer y ad--
guirir nuevos términos, los incorpore a su vocabularia y pueda
transferirlos al ambiente social y cultural en gue se desenvuel

ve.
4.4, Los juegos educativos.

‘La vida del nific dentro y fuera de la escuela primaria se
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caracteriza por ser active vy dinémica, encauzando ese dinamismo

natural hacia el juegao.

Hasta el segundo afio de vida el juego consiste en: gatear,
correr, saltar, hacer ruides, repetir y variar movimientos, -~-

etc., para satisfacer su necesidad matriz y sensorial.

De los dos a los seis afios de edad juega con simbolos; & -
la escuelita, a la casita, a la comidita, etc., utilizando fun-
damentalmente la fantasia creadora para satisfacer su imagina--

Ciéno

De los seis a los doce afios de edad, se inicia en los jue-
gos sujetos a reglas; empieza a comprender algunos conceptos sg
ciales como la cooperacifin y la competicién, satisfaciendo sus

necesidades gregarias o sociales.

Los juegos infantiles se caracterizan par ser placénteros,
esponténeos, voluntarios y activos, convirtiendo al juego en --
una fuente inagotable de motivacidn. La educzcifin debe aprove-
charlo como un recursoc en el proceso de la ensefianza-aprendiza-
je, va gue el juego, desde el punto de vista educativo desarro-
lla: 1le coordinacidn mdtriz, los sentidos, la atencifn, 1la memg
ria y la inteligencia; ademés fomenta el desenvolvimiento de --
los sentimientos, de la sociabilidad y el sentido de justicia ¥

de eguidad.

Aplicando las caracteristicas, la importancia y la utili--

dad de los juegos infantiles al proceso del desarrollo del len-



47

guaje, los podemas aprovechar transforméndolos en juegos con el
lenguaje o juegos con palabras, ya gue constituyen un recurso -
potencial en el aprendizaje de la Lingliistica en general y no -
s0lo en la Fonologfa, como lo sugiere el Libro del Maestro del

Area de Espafiol del Sexto Grado.

Adem&s de los juegos del lenguaje que sugiere el Libro del
Maestro del Area de Espafiol como son: sacar palabritas de pala-
brotas, el juego de cambios locos, de quita y pon, del naviag, -
de la lamhrié, el viaje sin destino, el juego de basta, gue son
especificos para la Fonologfa, se pueden aplicar oitros juegos -
del lenguaje como: los trabalenguas, con ruidos vy sonidos, Jjue-
go con el sistema linglistico, rimas vy canturfaos, rimas espon-
téneas, la verdad toda la verdad y nada m&s que la verdad, jue-
gos con absurdos, etc. Algunos de estos juegos del lenguaje se
incluyen en el apéndice con sus objetivos, sugerencias para reg

lizarlos y ejemplos.

t.,5. Los esguemas referenciales, los diagramas y los cuadros si

népticos.

A nivel del sexto grado de la escuela primaria, los esque-
mas referenciales, los cuadros sin@pticos y los diagramas son -
muy Gtiles, porque resumen, organizan y clasifican los conoci--

mientos gue el nifio va adguiriendo.

En este grado, la elaborscidn de los esquemas referencia--

les, cuadros sinfpticos y diagramas utilizados en las Nociones
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de Linglistica, deberfn hacerse en forma sencilla y graduada pa
‘'ra que sirvan de apoyo y faciliten la comprensin de las conoci

mientos.

Deberén ir del conocimiento general al particular y de lo
fécil a lo dificil, para que proporcionen al nific "una visifn -
completa del tema y de las relaciones gue guardan entre s{ los

distintos elementos que lo forman®". (18)

£l maestro debe explicar a los nifics, lo més clarc y con--
cretamente posibles, tanto la elaboracifn de los esquemas refe-
renciales, los diagramas y las cuadros sinfpticos como sus usos,
dejéndolos en libertad de que apliguen su capacidad creadors al

elaborarlos.

El libro de ejercicios del 2lumno propicia la elaboracifn
de los esquemas referenciales, ya que a medida que‘se van reali
zando los ejercicios de las Nociones de Linglif{stica, se presen-
tan en forma variada ejemplos de pequefios esquemas referencia--
les, los que se complementan para el afianzamiento de los conc-
cimiéntqs con la elaboracién de sencillos diagramas v de cua---
dros sinfpticos. Se anexan en el apéndice algunos esquemas re-
fTerenciales, anoténdn en cada uno el tema, subtema y el titulo
de la lectura motivante del contenido programitico de las Nocig

nes de Lingliistica en el Sexto Grado de fducacifin Primaria.

(18) GUTIERREZ SAENZ, Rall y Sénchez Ganzélez, José. Metodolo--
gia del Trabajo Intelectuasl. Ed. Esfinge, S.A. México. --
1973, P, 105
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5. EVALUACION DE LAS NOCIONES DE LINGUISTICA

Las Nociones.de Lingdistica al igual que los dem&s aspec--
tos del Area de Espafiol, requieren de un control del rendimien-
to escolar, con el objeto de "ir adecuando en todo momento la -

ensefianza 8l ritmo natural del aprendizaje del alumno". (19)

El control del rendimiento escolar se efectls a través de
la evaluacifn, entendiéndola como “una actividad sistemftica vy
permanente gue permite comprobar el nivel en que logran los ob-

Jjetivos propuestos™ (20) en el procesc educativo.

La evaluacifin debe ser integral, permanente y sistemética,
para que pueda reflejar los aciertos y deficiencias de todas --
las personas gue participan en el proceso educativo. (Maestro v

alumnos).

Reguiere el uso de instrumentos y procedimientos cient{fi-
cos y objetivos. Cienti{ficaos, para que la apreciacifn que se -
obtenga sea verdadera; y objetivos, para que los resultados --
sean confiables y no producto de cuestiones subjetivas de qdien

la realiza.

Tanto en la Gramfética Tradicionzl como en las Gramdtica Es-

tructural, en lo que se refiere a los aspectos de Informacifn -

(19) Secretaria de Educacién Pdblica. Proorama de Espafiol Sexto
Grado. México. 1977. P. 7

(20) Consejo Nacional Técnico de la Educacifn. Revista Educa---
eifn. Vol. IV. No. 20. México. 1976. P. 10
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Gramatical y Nociones de Lingfistica, la evaluacidn se realiza
por medio de las pruebas pedagfgicas, las cuales, segin el ti--
po de reépuesta gue requieren, se clasifican en: opcifin simple
o miltiple, de respuesta breve, de complementacién, de correla-

cién, de canev&, etc.

El programa de espafiol de sexto grado, en su seccifn “Suge
rencias Para la Evaluacifn®, sefiala acertadamente gue el proce-
so de la eveluacidn comprende tres fases sucesivas e interrela-
cionadas: una evaluacién inicial para conocer las condiciones -
en gue el grupo empieza el afic escolar y poder planificar los -
objetivos del programa; la segunda fase comprende la evaluszacifn
continua gue valora constantemente el aprovechamiento del alum-
no y gque sirve de base para la planificacibn de los objetivas -
programAticos, ya sean diarigs, semanales, quincensles o mensua
les del trabajo escolar; la tercera fase comprende la evalué---
cifin final, que refleja en forma integrada el aprovechamiento -

alcanzado por el educando al término del afic escolar.

La evaluacifin final, ademés de reflsjar el aprovechamiento
del alumno, cumple con otra funcifn, ya gque sirve de base para
la promocifn del alumno, al integrarse s las evaluaciones de --
los otros aspectos del Area de Espafiol yv de las demis freas de

aprendiza je.
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6. CONCLUSIONES

£l procedimiento de utilizar la comparacién entre la Gramé
tica Tradicional y la Gramltica Estructural, en relacifin a los
cuatro objetivos que persiguif la presente investigacifin docu--

mental, da los siguientes resultados:

£l porqué del cambio en el proceso de la ensefianza-aprendi
zaje de la Gramética Tradicional a la Gramftica Estructural fue
una necesidad de tipao pedagfgico, linglifstico y social; ya que
el tiempo y el esfuerzo dedicado por maestros vy alumnos a la --
Gramética Tradicional tendientes a lograr el dominio completo -
de la lengua, no dio los resultados esperados; por lo que se sg
leccionfi al estructuralismo como un medio wmAs funcional y ope--
rante para gue el educando conozca, comprenda y maneje los meca
nismos de la lengua y los transfiera a la expresifn de sus sen-

timientos y de sus pensamientos.

El anélisis de los fundamentos teéricn—didécticoé del es--
tructuralismo permite establecer claramente gue la lengua tiene
forma y que es un sistema, por lo gue requiere gue su ensefian~-
za-aprendizaje, ademfs de partir de la sincronia, tenga unidad
d¢e criterio para sistematizar, logréndose asf, la coherencia en

la clssificaci6n.

El andlisis gramatical estructural en la escuela primaria
no es un fin de la ensefianza-aprendizaje, sino un medio pars lo

grar que el nifio conozca la estructura de su lengua; por lo que
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deberé realizarse en todos los planos y niveles, teniendo cuida
do de precisar el criterioc lingid{stico que se va a utilizar pa-
ra no confundirle, entrecruzarlo o empalmarlo con otro u otros

criterios como| acontecia en 1la Gram&tica Tradiciaonal.

El nuevo enfoque dado a la enseiianza-aprendizaje de la gra
méﬁica, a través de la Nociones de\Lingﬁistica en la escuela --
primaria vy eﬁ lo particular al sexto grado, propicia el desarrg
llo de la expresiéin cral y gr4fica en el nifio; ya gue los cono-
cimientos gramaticales se simplifican, se hacen précticos y mi-
nimos, en comparacién al contenido program8tico de la Gramftica

Tradicional.

Las Nociones de Lingli{stica se inician y se complementan -
En su ensefianza con los otros aspectos del Area de Espafinl: Ex-
presifn Orel y [Escrita, Lectura e Iniciscifn a la Literatura, -
va que todos los aspectos program&ticos persiguen en sus objeti

vos ferminales el desarrollo integral del lenguaje infantil.

Los Jjuegos| educativos, los esquemas referenciales, los dia

gramas y los cupdros sinfpticos son medios muy Gtiles en la en-

sefianza~-aprendizaje de las Nociones de Lingﬁistica, va que ayu-
dan al nifioc a comprenderlas mejor, lo gue les permite continuar
aumentando y perfeccionando su capacidad de expresién y de comu

nicacifn,

La Gramética Estructural por considerar a ls lengua como -

una estructura, como un sistema organizado v, POr manejar como

elementos de la lengua sflc formas y funciones, la hacen més --
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efectiva y funcional gue la Gramética Tradicional, que maneja -

sin distinguir o confundiendo significados y funciones de los -

signos lingliisticos.



GLOSARIDC

CAMPO SEMANTICO: Conjunto de significados gque se agrupan 2 par-
tir de un concepto inicial, de tal manera que los rasgos -
comunes y los rasgos distintivos tienden a integrar una es

tructura. Ue Saussure los llamf "constelaciones".
DIACRONIA: Proceso histlrico de la lengua.

DIAGRAMA: Figura gré&fica gue explica un hecho o fenfmeno deter-

'minadu.

ESQUEMA REFERENCIAL: Representacifin gré&fica de un hecho o fené-

meno determinado.

ESTRUCTURA: Conjunto de elementos solidarios entre s{ vy cuyas -
partes estén relacionadas con las demfs y con la totalidad

de la gque forman parte. De Saussure la llamf "sistemat,

ESTRUCTURALISHO: M8todo analitico vy totalizador enfocado a la -
investigacifin cientifica. Determina canjuntos vy las rela-
ciones de los elementos que lo integran. (Nota: Segdn Dic-
cionario de EDIPLESA. 1979, en la actualidad ha sido eleva
do a la categoria de una ciencia de conjunto sobre el hom-
bre y su condicién social en algunos paises, principalmen-

te en Francia).

i

GRAMATICA: An&lisis de las formas y relaciones de los signos --

lingliisticaos. Morfosintaxis.
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GRAMATICA ESTRUCTURAL: Estudia a la lengua como une estructura,
como un sistema organizado y como un conjunto de elementaos

solidarios, a través de la Morfologia y la Sintaxis.

GRAMATICA TRADICIONAL: Conjunto de reglas gue se han de obser--
var para hablar y escribir correctamente un idioma. (Nota:
usada en las escuelas primarias hasta los afios de 1972----

1876).
LENGUAJE: Toda forma de comunicacifne.
LINGUISTICA: Estudio de la lengus.

MORFOLOGIA: Rama de la Linglifstica y parte de la Gramética que

estudia las formas y clases de los signos lingliisticos.

NOMENCLATURA: Coleccién de voces técnicas de una ciencia, de --

una disciplina, de un arte o de una actividad determinada.

PALABRA: Signo linglistico minimo con independencia seméntica,-

morfolfgica y sintéctica.
PARADIGMA: Conjunto de signos y elementos gue sirven de modelo.
PLANOS: Diferentes estudios en los gue se desarrolla la lengua.

FORQUE: (Porgué). Sustantivo que significa causa, su plural es

porqués.

RELACION: Interdependencis o nexos solidarios entre los elemen-

tos lingliisticas.
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SEMANTICA: Rama de la Linglistica que estudia los significados

de los signos lingiiisticos.
SINCRONIA: Etapa o estado actual de la lengua.
SINTAGMA: Conjunto de elementos linglifsticos interrelacionados.

SINTAXIS: Rema de la Lingdfstica y parte de la Gramitica que --
analiza las relaciones entre los signos lingli{sticos y las

reglas gue rigen sus combinaciones.
SISTEMA: Conjunto ordenado de signos lingliisticos.

TAXDONOMIA: Clasificaciftn.
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A. Los Jduegos del Lenguaje.

l. Los Trabalenguas

l.1. Objetivos:
l.1.1., Afianzar en el nific fonemas dificiles.

l.1.2. Corregir defectos de articulacién.

l1.2. Metodologia:

l.2.1. Motivacién por medio de una pl&tica sencilla y bre-
ve,.

l.2.2. E1 maestro escribe en el pizarrén el trabalenguas.

l1.2.3. El maestro lo lee despacioc y claramente.

l.2.4k. E1 maestro explica el significado de las palabras -
desconocidas. |

l.2.5, Lectura del trabalenguas por uno o varios alumnos.

l.2.5. Lectura coral por todo el grupo.

1.2.7. Préctica continua variada: distintos ritmos de rapi
dez, subiendo y bajando tonos de voz, etc.

l.2.8., E£scritura en su cuaderna.

l.2.9. Subrayar, marcar o encerrar en circulos la grafia -
correspondiente al fonemz 8 tratar. |

l.2.10. Memorizacidn del trabalenguas.

l.2.11. Inventar otros trabalenguas por parte de los nifios.

1.3, Ejemplas:
1.3.1., Fonema rrT.

Estaba Curroc en un carroc tomando horchats de arroz -

en un tarroc de barraoe.
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l1.3.5.

1'3.6.

1.2.7.

6k

fonemas: g, s, t.

5i su gusto gustara del gusto gue gusta mi gusto.
Fonemas: d vy ch.

lMe han dicho gue has dicho un dicho que han dicho -
gue he dichoc vyo.

Fonema: c.

fuca come poco coco y como pOcO COCO come, pPOCO CO-
CO COmpra.

Fonemas: p, 1, te.

El gue parte vy reparte poco comparte en las partes
que reparte.

Fonemas: b y s.

Estaba la cabra, cabratis,

subida en la pefia, pefiatis;

- vino el lobo, lohatis,

y le dijo a la cabra, cabratis:
-Cabra, cabratis;

baja, bajatis,

de la pefia pefiatis.

No, amigo lobatis;

que si bajo, bajatis,

me esgarras, agarraiis,

del galgarranatise.
Fonemas: p, 1, che.
Si Pancha plancha con cuatroc planchas, con cuatro -

planchas Pancha plancha.
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2. Las Adivinanzas

Objetivos:

2.1.1.

2.1.2.

Desarrollar la imaginacifn y la atencibn.

Fomentar el uso de la descripcién.

Metodologia:

2.2.1.

2.2424

2.2.3.

2.2.he

2e2e5e
2e24be

Motivacifn del juego a través de una pl&tica.

El maestro junto con los alumnos ponen las reglas -
del juegu: que s6lo una persaona hable a la vez, que
deben poner atencifin, gue levanten ls mano para con
testar, gue escribirédn lz respuesta, etc.

£l maestro dice o escribe la adivinanza.

Se adivine la adivinanza.

Se escribe o se memoriza por los alumnaos.

Se realiza el ejercicio de nociones de lingiiistica

segin el objetivo especifico previamente preparadoe.

Ejemplos:

2e3el.

Formar enunciados bimembres y localizar el sujeto vy

el predicadao.

En el cielo soy de agus,
en la tierra soy de polvo La Nube

y en los cerros soy de humo

Doce hermanitos somas,
yo el segundo naci,

_ Febrero
si soy el més pequefiito

(Cmo puede ser asi?



2.3.2.

2.3.3.

2.3‘4‘

Localizar el nidcleo del sujeto utilizando

bres personales en el enunciado bimembre.

Verde me ecrié,

rubio me cortaron

El trigo
prietoc me molieron
y blanco me amasaron.
Uso de palabras homlnimas.
Te lo digo y te lo digo,
y te 1o vuelvo a repetir,
El té

v por més que te lo digo,

no lo vas a adivinar.

Localizar nlcleos verbales.

Llevo mi casa al hombro,

camino sin una pata

66

pTONOM=—-—

El caracol

y voy marcando mi huella

con un hilito de plata.

Salgo de la sala,
vay a la cocina,

La esccba
meneando la cols,

comg una gallina.
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Localizar construcciones nominales en el sujeto

en el predicado de un enunciado.

Una copa redonds y negra,
bhoca arriba esté vacia £l sombrero

vy boca abajo esté llena.

Una argquita blanca,
como la eal,

El huevo
todos la saben abrir

y ninguno cerrar

Soy redonda como 21 mundo,
verde como el laurel,

: La sandia
colorada como la grana

y negra como la pez.

Un bichito muy ligero
anda por tierra preciosa

La pulga
y en cada asiento gue hace

deja sembrada una rosa.
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3. Las rimas vy canturreos

Objetivos:

3.1.1

3.1.2.

Cultivar valores estéticose.

tnriquecer la vida emocional.

Metodologia:

3.201

3.2.2‘

3.2.3,
3.2.b4.
36245
36246
3.2.7.

3.2.8.

Motivacién por medioc de una plética.

El maestro escribe en el pizarrén la rima o cantu--

TTe0.

lLectura despacio y clara de la rima o canturreo.
Explicacifn de palabras desconocidas o dificiles.
Canto o canturreo por el maestro del grupo.

Canto o canturreo por todo el grupo.

Escritura en su cuaderno.

ARplicacifn del ejercicio de nociones de lingiiistica
sagln el chjetivo especificu previamente selecciona

doe.

Ejemplos:

3.3.1.

Seleccionarf campos seménticos.
Han puesto una libreria
con los libros muy baratos,

hay libritos, librotes y libracaos,

que aguf se venden haratos.

Quierc una capa,

que me vgy a torear,
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gue me han dicho los toreros

gque con el toro voy a Jjugar.

Jardinera, td gue entraste

en el jardin de lz flor;
dime cufl es el mejor.

jardincito con color.

Un granjerg se metid al granero
sach un granitoc y arranch ligero.

Una granjera se metid a una granja
sach unos granitos y arrancé ligera.
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L, Jucgos con absurdos

Objetivos:

hol.le.

Distinguir enunciados bimembres con contenids semén
tico lfgico de les ilBgicaos.
Captar mensajes con significado seméntico en los --

enunciados bimembres légicos.

Metodologia:

L.2.1.
L.2.2.
bheZs3e
Lo2.b,
L.2.5.

L,2.6.

L,2.7a

Motivacifn con una plitica sencilla.

Lectura y escritura de los absurdos.

Explicacifin de palabras desconocidas.

Lectura por uno o varios niﬁus.

Reconstruccifén del absurde para hacerlo lfgico.
Lectura nuevamente para apreciar el contenido semég
tico.

Aplicacifn del ejercicio de nociones de lingdf{stica
seglin el objetivo especifico seleccionado previamen

te.

Ejemplos:

1’0301.

Comprenderd el significado semé&ntico en enunciados

bimembres con estructuras lfgicas.

A la orilla de un hombre,
estaba sentado un rio,
afilando su caballo

vy déndole agua a su cuchillg.



Era una noche de invierno,
cuando més brillaba el sol,
y una manads de ciervos

vaolaba de flor en flor.

Erase una viejecita,

gsin nadita que comer,

sino caldo,vfruta y guesa,
pan, vino, torta y miel.

. Tomaba caldo, chocolate,
aguardiente, té y café,

y la pobre no tenia

qué comer y qué beber.

A la luz de un farol apagado
un mudo leia,

un sordo escucﬁaba,

un ciego miraba,

y a8 un calvo gue estaba

‘los pelos de punta se le ponian.
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5. Juegos esponténeos

Objetivao:
5.1.1. Encauzar la diversién como sanoc entretenimiento.

5.l.2. Desarrollar el lenguaje y pensamiento.

Ruidos y sonidos:
Vocalizaci6n de silabas acompafiadas de ritmos y movimien--

tos graduados.

Ejemplos:

da be

da ti be b=e

da ti di be ba bu
ring ring ring (teléfano)
tan tan tan (tocar)
pip piip piiip (claxon)

Juego con el sistema linglistico:

Se juega entre binas, tercias, etc. de alumnos, sustituyen
do palabras de la misma categoria gramatical gue tengan --
sentido l6gico seménticao. Interviene cada vez ung de los
participantes, el gue se eguivoca pierde y se sale del Jug

GO0.
Ejemplao:

Campo semé&ntico: los animales.



S5.be

5.5

73

gatos
perros
caballos
Me gusta jugar con: ratones
pollos
patas
etc.

La verdad, toda la verdad y nada m&s que la verdad:

Se juega entre dos nifios, seleccionfndose determinado suje
to vy ndcleo verbal, al cual se le van agregando objetos o
construcciones nominales; anoténdose en una hoja. Cuando
uno de los nifios participantes no dice una verdad real ---
pierde el juego. Los jugadores participan de uno en uno.
Ejemplao:

una camisa

un dulce

una pelota

una mufieca

un lonche
etc.

uisiera tener:

Juego del veo, veo:
Se juega entre dos o mé&s nifios. Uno de los jugadores pien
sa en un objeto cualquiera, y los demés, haciéndole pregun
tas tratan de adivinar lo que ve; el que édivina gana el -
juego, o si no adivinan los jugadores, el gue piensa gana.
Ejemplo:

Jugadaor gque piensa dice: veo, veo.

Jupadores gque participan preguntan: iQué ves?

Jugador que piensa contesta: Una cosite

Jugaedores que participan preguntan: iQué cosa es?
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Jugador gque piensa contesta: Empieza con pe.
Jugadores que participan preguntan: 4Para qué sirve?
Jugador gue piensa contesta: para jugar.

etec., etC,.

B. Esguemas.

Esquema No. 1

Tema: E1 enunciado.
Sub-tema: Clases de enunciados.

Lectura motivante: Mi desdichada amiga.

Enunciado

Unimembre Bimembre

Mi desdichada Las casas miran
amiga. con sus ventanas.



75

Esquema No. 2

Tema: El1 enunciado bimembre.
Sub-tema: Estructuras; sujeto vy predicado.

Lecturs motivante: Retratose.

Enunciado Bimembre

Sujeta Predicado
1. Jdipila era muy bonita
2. La bruja Matiana tenfa el pelo ca-

NOe



Esquema Noe. 3

Tema: E1l enunciado bimembre.

Sub-tema: Los nflicleos nominal y verbal.

Lectura motivante: La rata.

Enunciado Bimembre

Sujeto

Nicleo nominal

l. La rata

2. Los venados

3. Los jaguares

76

Predicado
Nieleo verbal
Corrid & un venado

Corrieron a3l Jjaguar

Corrieron & los bi-

falos.
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‘Egguema No. &

Tema: E1 enunciado bimembre.

Sub-tema: La construccifn nominal en el sujeto y en el predica-

doe.

Lectura motivante: Las amapolas.

'Enunciado Bimembre

Su jeto ’ ‘ Fredicado
Construccién nominal Nicleo Construc--
verbal cifn Nomi-
nal
Las amapolas encendidas adornan los campos

dorados
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Esquema Noe. 5

Tema: El enunciado bimembre.
Sub-tema: Estructura del sujeto.

9
Lectura motivante: Los fantasmas.

Frnunciado Bimembre

Su jeto : Predicado
Modificador nficles modificador estaba en la sala
nominal '

el fantasma gordito



Esquema No. 6

Tema: £1 enunciado bimembre.

Sub-tema: Sujeto Morfolbgico.

Lectura motivante: Los fantasmas.

Enunciado Bimembre

Sujeto Morfolégico Predicado
nicleo objeto
ver al
(Nosotros) Encontramas al fantasma
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Esquema Noe. 7

Tema: El enunciadoc bimembre.

Sub-tema: Estructura del predicado.

Lectura motivante: El grillo maestro

Enunciado Bimembre

Sujeto Predicado
todificador Ndicleo Modificador Ndcleo Objetos
nominal ‘ verbal
El grillo sabio | daba

Directo Indirecto Circung
tancial

su clase - & los grillaos - en el
' jardin.
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Esguema No. 8

Tema: E1l enunciado bimembre.
Sub-tema: Estructura del predicadao.

Lectura motivante: La luna en el pozo.

Enunciado Bimembre

Sujeto Fredicado

Modificador MNicleo nominal Nicleo verhbal Predicativo
(verbo copulative)

lL.a mefiena

estsba . lluviossa



Tema: Los morfemas.

Esquema No. S

Sub-tema: lexemas y grcmemas.

- Lectura motivante: Los problemas de Santiago.

lexema

5ill

viej

rop

paleabr

client

gent

Morfemas

gramema

oS

ita

as

es
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