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INTRODUCCION

La educacidn y todo lo que le atafie, es un problema de -
preocupacién permanente para todos aquéllos que de algune mane
ra noe involucramos o relacionamoe con ella.

El presente trabajo, contiene un proyecto de investiga-
cidn realizado bajo un enfoque de investigaeién participativa
en educacién, se vincula la cotidianeidad de la labor docente
con el proceso mismo de investigacién. Concientes de la defi-
ciencia en nuestra prictica docente y el poder concebiria como
un proceso en constante perfeccionamiento, nace la inguietud y
se criptaliza en el propésito fundamental de éste trabajo, el
reorientar nuestra prédctica y en particular el problema de es-
tudio, la ortograffs, mismo que surge como el resultado de con
frontar 1a problemdtica especifica en el grupo de segundo gra-
do, con opiniones de maestros, padres de familia y de los ni-
fios; fue eleglido problema objeto de estudio, por considerarse
representativo de la problemdtica detectada en la Escuela Prima
ria " Miguel Hidalgo " ubicada en la comunidad de Irolo, Muni-
cipio de Tepeapulco, Hidalgo.

Con el fin de superar este problema, se elabord una Pro-
puesta Pedagdgica por los integrantes del equipo de trabajo, -
misma que implemente acciones encaminadas a su superacién, on
ella ce aborda el estudio de la ortograffa desde una perspecti
va que reflejard un aprendizaje agradable e interesante para -~
la nifiez.

Su estructura se encuentra organizada en cinco capitulos
nue contemplan lo siguiente.

En el primer capitulo se define la Investigacidén Partici-

pativa por ser el modelo empleado en el desarrollo del presen-



te trabajo. IEn el se hace descripcién de loes antecedentes del
modelo participetivo, su conceptualizacién, caracteristicas, -
fundamento que le sustenta, su proceso metodolégico asf{ como -
su vinculacidén con la préctica docente.

El segundo capftulo muestra la conformacién del equipo de
trabajo, hace mencién del como los docentes se concientizan --
sobre las deficiencias en la prdctica docente y se integran en
equipo de trabajo.

Se hace referencia a los aspectos més relevantes del esta
do de Hidalgo, del Municipio de Tepeapulco, de la comunidad de
Irolo y de la Institucién Escolar en donde se lleva a cabo la
investigacidn.

Asf también se describe el quehacer docente, las caracte-
rfeticas del profesor de grupo, de los alumnos y de los conte-
nidos programédticos que se relacionan con el problema objeto -
de estudio; para concluir este capftulo, se presenta un auto-
dlagndstico, en donde se detalla el trebajo, los problemas de-
tectados en la Institucidn, dando prioridad a la ortografias -
por tener mayor repercusidén, y se consideran las posibles cau-
sas que la generan.

El capitulo III se secciond en cuatro apartados. En el -
primero se aborda la escritura, su evolucidn y su funcién como
instrumento de comunicacién; en el apartado dos, se describe -
el enfoque psicoldédgico y metodoldgico en la enseflanza y apren-
dizaje de la expresién escrita. BEn el apartado tres, se men-
ciona el enfoque socioldéglco, metodoldgicoe y lingif{stico en el
proceso de adquisicidn de la ortograff{a. Y para finalizar el
cap{tulo, en el apartado cuatro se aborda a la evaluacién des—

de un enfoque cualitativo.



El capftulo IV, se estructura en cuatro incisos, en el -
primero se explicita la justificacién, seguida de la formula-
cién del problema, asimismo, se le delimita en eu agpecto es-
pacial, temporal y conceptual, Se determinan los objetivos -
gue se pretende lograr con la alternativa., El segundo ineciso,
degeribe la actitud del docente, las bases tedricas manejadas
y la finalidad de la alternativa que se presenta en dos momen-
tos; actividades previas, base fundamental pare aborder a las
actividades permanentes de la cual se muestra une secuencia --
metodolégica, se aborda la evaluacién de las actividades presen
tadas, El tercer inciso, menciona los obstéculos y facilida-
des que dan margen & la viabilidad de la propuesta y por dlti-
mo se aborda el oronograms de realiszacidn.

El capftulo V y ltimo, presenta los resultados obtenidos
de la puests en prédotica de la Propuesta Pedagbgica; muestra -
lag actividades previas y permanentes, las primeras, acciones
encaminadas & lograr una integracién grupal y las segundas, --
que buscaron superar el problema elegido, se aborda la evalua-
cién del trabajo y se valoran los objetivos propuestos. Final
mente, se hace mencién de los obstédculos que se presentaron en
el desarrollo de la miema, asf como las facilidades que la - -
hicieron posible y la viabilidad que permitid eu realizacién.

Sabemos que este trabajo de investigacidén, ee apenas un -
inicio que tiene fallas y omisiones, que a su puesta en précti
ca nos encontramos con innumerables dificultades y variantes;
pero esto representé un reto & superar; esperamos que en un fu
turo no lejano, al ser leido por cualquier otro docente, se --
interese por continuarlo y enriquecerlo con su creatividad - -

para ser mejorado y actualizado en beneficio de la nifiez.



CAPITULO I

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION PARTICIPATIVA
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CAPITULO I

METODOLOGIA DB LA INVESTIGACION PARTICIPATIVA

Describe las corrientes de Investigacién Social que tra-
tan de descubrir nuevos conocimientos. En primer lugar tene-
mos los métodos cuantitativos, basados en el positivismo, és-
tos buscan objetivizar el conocimiento de la realidad generali
zando las categorfas en datos estadf{sticos siendo muy importan
te la medicién, parcializa los fenémenos o problemas a investi
gar, busca generalizar los resultados obtenidos y existe una -
separacién entre el sujeto investigador con el objeto de inveg
tigacién. Por otro lado, estdn los métodos cualitativos que -
se caracterizan por tratar de conocer los hechos, procesos, --—
estructuras y a las personas en su totalidad con sus diferen-
tes caracterf{sticas, en estos métodos no se busca la generali-
zacidén de conocimientos obtenidos en una investigacién, el pa-
pel del investigador es involucrarse en el proceso mismo de -—-
investigacidn para comprender mejor la problemética. En esta
corriente cualitative, tenemos a la Investigacién Participati-
va bajo la cual se desarrolta el pressente trabajo, es indispen
sable conocer sus antecedentes, su fundamento filoséfico y me-
todolégico, las caracteristicas que lae conforman como metodolo
gfa, técnicas e instrumentos que emplea, as{ también conocer -
la vinculacidén de este tipo de investigacidén con la préctice -

docente.
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A. Antecedentes del modelo participativo

El modelo participativo que sustenta el trabajo tiene co-
mo antecedente & la Investigaci§p Temdtica, surge en la década
de los sesenta, tiene como representante & Paulo PFreire quien
ided 1la investigacién y aporta perspectivas pedagégicas al de-
sarrollar estrategias metodolégicas que permiten superar la —-
separacién entre teoria y préctica, sujeto y objeto; asimismo
busca la colectividad en la produccidn de conocimientos en gru
poe determinados por su contexto. En este momento y lugar la
investigacién perseguia principalmente mejoras en los campesi-
nos al transformar sus formas de cultivo, tuvo mayor repercu-
8ién en loe pafses de Chile y Perd.

En la década de los setenta surge la Investigacidn Accién,
representada por Orlando Fals Borda en su vertiente eociolégi-
ca, propone modelos diferentes & los seguides en Ciencias So-
ciales, evita parcializar y pretende totalizar e introducir a
los sectores populares en el proceso, tomando en cuenta situa-
ciones histdérico sociales de dichos sectores, el investigador
aparece en tales procesos como un intelectual comprometido con
los intereses del movimiento popular y la investigaci8n aceidn
como espacio que permite la participacién de la sociedad. En
la vertiente educativa Joao Bosco Pinto propugna incorporar la
actividad educativa a la transformacién de una estructura so-
cial definida capitalista dependiente, postula unae educacién -
entendida como "Un proceso permanente de formacién de la cien-
cla critica en cada uno de los sectores populares" para poder
comprender la realidad en que se vive.

En esta misma década de los setenta surge la Investiga-

cidn Militante, en ellas se interrelacionan los principios de -



educacidn liberadora propuestos por Paulo Freire, en el proce-
so investigado aparecen dos elementos no mencionados en las --
propuestas anteriores; los pertidos polfticos y el rol del in-
telectual orgénico, pretende tratar situaciones polfticas a --
corto y largo plazo haciendo que el sector popular participe -
activamente en el aspecto polftico.

A principios de 1la década de los ochenta, surge el estilo
de Investigacién Participativa, en la cual se conjugan los an-
teriores, esta investigacién busca generar conocimientos nece-
sarios que permitan definir las acciones a seguir para trans-
formar la realidad y lograr un desarrollo integrado, la pobla-
eidn involucrada participa deade el principio en todas y cada
una de les actividades del proceso; el investigador actua par-
ticipando como un miembro méds de la poblacién involucréndose -
al igual que todos los integrantes, asimismo genera conocimien
tos y toma decisiones. Esta investigacidn es producto de la -
toma de conciencia entre las clasee\oprimidaa, que sufren una
serie de carenclas y siempre son investigados por expertos que
emiten alternativas de solucidn a sus problemas pero estas so-
luciones son muy desligadas de la realidad que viven, es enton
ces que nace en ellos el deaseo de participar en la toma de de-~
cisiones en su problemdtica. Cabe mencionar que este tipo de
investigaeidn en sus inicios busca mejoras en el sector campe-
8ino y posteriormente se aplice a diversos problemas entre - -

ellos a la educacidn.
B, Concepto del modelo participativo

Podemos conceptualizar a la Investigacidén Participativa -

como una metodologfa que favorece la biisquede de solucidn a --

12



una problemética real determinada por un contexto; durante su
procesc los involucrados se interrelacionan y aprenden todos,
por lo que desarrollan actitudes positivas y actien para trans
formar su realided. "De manera sintética, Investigacién Parti
cipativa es una combinacién de investigacién, educacidén, apren
dizaje y accién" Anton de Schutter, 1983 p. 243.

€. Caracteristicas de la Investigacién Participativa

-~ Esta investigacién se desarrolla activamente dentro de una -
sociedad en beneficio y transformacién de la misma, por tal --
motivo se le considera una prédxis eocial en su proceso debe --
prevalecer una buena organizacién que permita ordenar la infor
macién obtenida y hacer un buen uso de ella a fin de obtener -

resultados satisfactorios.

= Parte de una necesidad humana en un contexto real concreto -
al identificar un problema nque ge vive en la cotidianeided, --
combina investigacidén de campo y documental, retoma elementos
nunéricos minimos sin dar preferencia a lo cuantitativo sélo -
gse apoya en ellos a fin de que los resultados obtenidos sean -
més comprensibles, por lo antes mencionado es una investiga-
cién cualitativa.

- Esta investigacidén no tiene un proceso rigido debido a que -
debe adecuarse al lugar y & las caracteristicas de los involu-~

crados, es entonces flexible.

- Involucra s la comunidad, pone en accidn a través del anéli-
sis de su realidad y la deteccidn del problema que afecta a to
dos y cada uno de los miembros que la integran con la finali-

dad de generar conocimientos que han de traneformar su reali-

13
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dad social, por ello se le considera movilizadora.

- Analiza las situaciones problemédticas ubicadas en un espacio
y tiempo determinado socio-historicamente que para ser aplica-
do en fechas posteriores ha de ser adaptado conforme al paso -
del tiempo, esto es adecuar la investigacién a los requerimien
tos de las nuevas necesidades, por lo que se le define como -—-
diacrénica.

- En este tipo de investigacidn, todos los invelucrados en el
problema son quienes van a dirigir las acciones tendientes a -
seguir para mejorar su situacidén al solucionar su probleméti-
ca, por ello se dice que sigue un proceso desde abajo hacia --
arriba. Todos participan como investigadores y como objetos -
de investigacién dentro de la problemética, siguiendo un proce

o desde dentro hacia afuera.

- En su proceso toma en consideracién los elementos que le per
miten comprender el antecedente histérico, para poder anelizar

el por qué del momento actual, motivo por el que es histérica.

= En todo el desarrollo de la investigacidn se establece un —-
didlogo conetante entre los miembros durante la realizacidén de
las diferentes actividades, por tal motivo se caracteriza como
dialégica.

- A rafz de las discusiones que se generan en la dindmica gru-
pal asf como las aportaciones que surgen como producto de la -
experiencia de cada miembro, dan como resultado una interrela-
c¢ién de conocimientos en donde todos aprenden de todos y se mo
tivan para investigar y conocer més acerca de su realidad de -
tal forma que se genera un crecimiento gque incide en la forma-

cién de cada integrante del equipo, desarrollando actitudes de



trabajo positivas y con diversas variantes, que se considera -

educativa.

- Parte de la préctica, va a la teorfa y regresa nuevamente a

la préctica, analiza las contradiccionee y en la medida en que
se unifican vuan conformando el conocimiento, se da una vincula
¢ién entre teorfa y préctice, sujeto y objeto ya que el sujeto
que eatudia también se sitya como objeto mismo de estudio, por

eso se define como dialéctica.

- Es un proceso sujeto a revisiones constantes porque la = =
accidn orea necesidades de investigacién y la investigacién -
nuevamente lleve a la aceidn, de tel forma que no termina el -
anflisis crftico de la realidad, luego entonces los resultados
aloanzados no son definitivos, siempre surgiré algo nuevo, o -
sea que es una investigacidén evolutiva, por ello se dice que -

es permanente.
D. Pundamento filosdfico

Los conceptos en los que se sustenta la Investigacidén Par
ticipativa tienen su origen en el Materialismo Dialéctico, el
Pragnatismo y el Positivismo.

El materialismo dialéctico, tiene su punto de partida en
el materialismo hietérico porque en la lucha por la subsieten-
cia del ser humano, éste se relaciona con sus semejantes y con
su naturaleza a través de su inteligencia; en esta relacidn no
hay sujeto ni objeto estdtico por el contrario entre lo mate-
rial y 12 inteligencia se da una préxis, una relacidn dialéeti
oa,

Esta corriente filoséfica considera que la produccidén del

15
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conocimiento parte de necesidades humanas definidas socio-his-
téricamente en contextos concretos, en la bdisqueda de satisfa-
cer esa necesidad se une la teorfa producida por la inteligen-
cia humana con 1a préctica, por lo tanto exisete una vincula-
cidn entre teorfa y préctica, sujeto y objeto, porque ambos se
convierten en sujetos y objetos de investigacién. En este sen
tido, "el conocimiento objetivo se logra a través de la inte-
raccién y la accién conjunta entre sujeto y objeto en el proce
so de transformacién de la realidad de la cual forma parte" --
Anton de Schutter, Fundamentos tedricos de los métodos de la -
investigacidn social, 1990, P. 45.

M esta concepcién, el conocimiento sélo es posible por -
referencia a la praxis social concreta, es decir la actividad
social que expresa el cardcter activo del ser humano como suje
to cognoscente, en relacidén con el hecho de que el conocimien-
to equivale a ser un producto de su actividad ligada a su con-
dicionamiento soeial, El sujeto como ser social a través de -
la accién, logra describir e interpretar la realidad para transg
formarla.

Esta aportacién del materialismo dieléectico explica su -~
diferencia respecto a otros enfoques teéricos, que interpretan
la realidad, estableciendo principios generalizables, cuantifi
cables, fundados en hechos observables como datos béeicos bajo
la forma de medidae objetivas, ademéds tiende a producir un co-
nocimiento fragmentado y aislado de su contexto social e histd
rico.

El pragmatismo, esta corriente considera que la produccidn
de conocimientos comienza con problemas précticos, afirma que -
los objetos.de conocimiento son caracterizados y definidos por

operaciones activas del ser humano, critica el divorcio entre
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teoria y préctica y propone una vinculacién entre ellas. Con-
sidera que cambier al mundo y al propio ser humano en sus emo-
ciones e ideas sélo es posible mediante la accidn humana. El
pragmatismo aporta para la investigacién participativa el ca-
récter préctico y activo, su proceso siempre se dard en una --
accidn constante por parte de todos y cada uno de los involu-
crados.

El positiviemo, hace a la investigacién accidn, el caréc-
ter positive cuando afirma que todos los problemas que surgen

en cada momento de la vida tiemnen solucidn.
E. Proceso metodolégico de 1la investigacién participativa

la investigacién participativa necesita seguir un proceso
secuencial desde su inicio hasta su culminacién. A continua--
cién ee presentan las cinco diferentes fases que constituyen -
la secuencia metodoldgica del proceso de investigacién; en pri
mer lugar se contempla una fase previa que describe la forma -
de como se integra el equivo de trabajo, la siguiente compren-
de 1a descripcién y diagnéstico de la problemédtica, posterior-
mente se presenta la fase que contiene la explicacién tedrice
que fundamenta el problema de estudio, en una siguiente se re-
plantea el problemsa de estudio y se buscan alternativas de solu
cidn, como dltima fase se presentan las acciones précticas con
las que se pretende dar solucién al problema de estudio y ane-

lizer si la propuesta responde a la realidad.

FASE PREVIA. PFormecidén del equipo de trabajo.

El equipo de trabajo se conforma como producto al compar-~

tir experiencias y problemas en comdn y con el propdsito de —-
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buscar solucidén a los mismos. En el proceso de integracidn —-
del grupo un factor determinante es la explicacidén de la orga-
nizacidn que habréd de guiar el desarrollo del trabajo. Ee in-
dispensable acordar grupalmente los mecanismos de comunicacidn,
las formas de relacién entre los participantes en funcién de -
los recursos, del tiempo y espacio que se tenga disponible pa-
ra le investigacién; asimismo, distribuir las tareas entre los
participantes.

Dentro de un equipo se propician miltiples experiencias -
al confrontar diversos marcos de referencia permitiendo cons-
truir conmocimientos, para ello es bésico fomentar la socializa
eién & través de 1la comunicaecién y la integracidén de los miem-
bros, asf como intercambiar y confrontar diversos puntos de --
vista respecto a un problema, Asf, la dinémica que se genera
al interior del equipo es planeada y coordinada en funcidn de
los objetivos del grupo. De esta maneras, el grupo colectivo es
enriquecedor sl introducir nuevos elementos de anélisis, inter
pretacién y prédctice; y productivo, al propiciar la interac-
cidn que posibilita el aprendizaje colectivo logrendo que to-
doe los integrantes reunidos alrededor de una tarea comin se -
transformen en beneficio de s{ mismos y por ende transformen -
gu reelidad partiendo del conocimiento que se tenga de ella a
través de la problematizacidén de la misma.

Asf mismo, se requiere que los integrantes del equipo com
partan cierto marco de referencia en comin como interés, nece-
gidad y actitud pares lograr establecer un compromiso y concien
tizecidn de su participacién en les accionees tendientes a desa
rrollar, despertando la necesidad de superar las précticas do-
centes que se realizan.

También, es imprescindible determinar las metas y los ob-



jetivos que se pretenden alcanzar, de que manera conseguirlo -
explicdndose el por qué y para qué del proyecto a emprender, -
aclarar con precisidén que se desea en lo personal y de cada -
uno de los participantes del equipo, eonsolidar el compromiso
a que ge sujetarén como producto de un conocimiento propio, -
como aceptacidén voluntaria de un trabejo que beneficiaréi a to-

dos los participantes.

PASE I. Descripcién y auntodiagnéstico de la problemétice.

Este momento comprende, el andlisis del acontecimiento es
colar para la deteccidn de la problemétice que se presenta en
la reslidad educativa y que afecta la préctica docente.

Para tal fin, es necesario establecer en forma grupal, --
las estrategias que se habrén de implementar pare orientar las
acciones programadas; asimiemo, indager loes factores contextua
les escolares y extraescolares en que se da la préctica coti-
diana recabando informacién sobre la situacidn real de la mis-
ma, esto debe hacerse con base a ejes de anfligis que se esta-
blezcan a nivel equipo; también es necesario implementar un --
didlogo permanente entre los involucrados (maestros, =slumnos,
directivo, padres de familia y otros) para confrontar su jui-
cio y opinidn sobre la docencia, su problemdtica a ff{n de ana-
lizar y detectar las deficienciaas que se encuentren inmersas y
poder autodiagndsticar la problemdtica imperante, siendo indis
pensable integrar y sistematizar la informacién recabada, ana-
lizarla e interpretarla en situacidn a la escuela, identifiecar
la problemética existente y elegir el problema de mayor inte-
rés para todos, considerdndolo objeto de estudio sin perder de

vista sus posibles causas,.
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PASE II. Mundamentscidén del problema.

Contiene la parte explicativa desde el punto de vista teg
rico que fundamenta el problema objeto de estudio, en este - -
apartado se requiere del andlisis de las diferentes posturas -
tedricas que intentan explicar o tienen relacidn con el proble
ma objeto de estudio y se confrontardn con lo observado en la
préctica docente; este trabajo es tarea de todos los miembros
que conforman el equipo de investigacidn, mismos que, recolec-
tardn informacidn tedrica acerca del probvlema, asf{ como revi-
sar las teorfas pedagégicas que lo expliquen y seleccionar la
teorfa idénea desde la cual se estudiard el problema, elaboran
do de esta forma el marco tedrico que sustentard y explicaréd -
el problema elegido, puede coordinarse a través de reuniones -
periddicas pare la discusidn y el anélisis tedrico-préctico --
del cual se logre el intercambio y la confrontacidén de los di-

versos puntos de vista del grupo resnecto al problema.

FASE III. Pormulacién del problema y propuesta de solucidn.

Comprende 1la sintesis de la investigacidén tedrico-précti-
ca realizada en los momentos anteriores, en ésta se plantea el
problema, sus objetivoe, su justificaciédn y se concretizan las
acciones tendientes a resolverlo,

Para el desarrollo de este momento, los integrantes del -
equipo replantean el problema elegido con base en la teorfa se
leccionada y adoptada, formulan la justificacidn y los objeti-
vos por lograr, asf como determinan el plan de acciones educa-—

tivas que permitan contribuir a solucionarilsa.
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PASE IV. Organizacidén y realizacién de la propuesta.

Bs lz dltima fase del modelo participativo en la cual se
llevan a la préctica todas las acciones planeadas para contri-
buir & la solucién del problema de estudio. Este momento per-
mite verificar si la propueste elaborada, verdaderamente ree-
pondié al problema planteado por la realidad educativa. Para
tal f{n, se lleva a la préctica las acciones secuenciadas y -
organizadas de la estrategia de solucién, la puesta en précti-
ce permite valorar los objetivos alcanzados. Para la realiza-
cién de 1la Propuesta Pedagdgica, deben de participar todos los
integrantes del equipo, mismos que tienen presente las accio-
nes especificas, haber preparadc los materiales y tener dispo-
nible los recursos necesarios., La evaluacién del desarrollo -
debe ser permanente desde el inicio hasta el final para gue el
andlisis de los resultados y su interpretacidén permita determi
nar nuevos datos para replantear la propuesta y reformular al-
gunos de la investigacién, siendc ésto base para la implementa
¢ién de nuevas acciones a emplear.

Para finslizar, todos los involucrados en el equipo des-

criben los resultados obtenidos en un informe de inveetigacién.

P. Técnicas e instrumentos que se utilizan en el modelo par-
ticipativo. ‘

Las técnicas son recursos organizados légica y psicoldgi-
camente vara dirigir y desarrollar el trabajo investigativo, -
llevardn al investigador e la adquisicidn de informacidn y al
desarrollo de mdiltiples capacidades personsles,

Los instrumentos han de ser las herramientas ccn que - -



hemos de valernos para reumlizar el objetivo Ze investigecidn -
propuesto. En el proceso de investigecidn participative es --
fectible combinar un sinndmero de técnicas e instrumentos inte
rrelacionados con estudios de carécter documental, en la apli-
cacién de las técnices e instrumentos existe un didlogo perma-
nente y la comunicacién entre todos los involucrados. Como --
téenicas e instrumentos més usuales en este proceso de investi

gacién destecan:
- Técnica de observacién participante.

Bs una técnica cuya observacién se daz en la proximidad de
los datos, el investigador se integra entre los participantes
y ve las acciones desde la perspectiva del grupo observando.
Los procesos investigados se dessrrollan dentro de una socie-
dad cuya aplicacidén es dirigida a un grupo reducido.

Utilizs como instrumento el diario de campo, permite el -
registro de lo observado, también puede hacer uso de informa-
dores, el observador registra detalladamente todos los hechos
que suceden y las circunstancias en que se genersn para que pog
teriormente analice e interprete los datos recabados. C(tro --
instrumento de la observacién participante es; La gufa de ob-
gervacidn, es una serie de cuestionamientos que tienen por fi-
nalidad guiar al investigador hacia lo gque pretende observar,

Otro instrumento son las fichas de observacién, consiste
en hacer ura sintesis del diario de campo desechando lo que re

gulte inecesario y anotar lo relevante.
- Bncuesta.

La encueeta es una técrnicea de averiguaciédn, pera obtener

datos utiliza como instrumento los cuestionarios. Anton de --
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Schutter postula tres tipos de encuestas:

Encuesta informante, es una técnica que tiene como objeti
vo recabar informacién, el investigador utiliza como instrumen
to el cuestionario, que formula con anticipacién sobre el tema
a investigar, las interrogantes se aplicen al encuestado quien
solo se limita a contestar.

Encuesta concientizante, técnica que pretende recabar in-
formacién, utiliza como instrumento cuestionarios cuyas pregun
tas son dirigidas al problema objeto de estudio, algunas de —-
ellas son dirigidas de tal forma que los encuestados razonen -
el cémo y el por qué del problema o anticipen juicios futuros.

Bncuesta participante, es una técnica que propieia la par
ticipacidén activa de 1la poblacién en el proceso de investiga-
¢idn, generalmente sigue tres momentos; en primer lugar identi
fica sus problemas, enseguida los pone en una balenza para de-
terminar cuél es el més importante y finalmente determina una
estrategia de solucién, también utiliza como instrumento de --
investigacidén los cuestionarios, planteando en cada momento d4i

versas preguntas.
- BEntrevista.

La entrevista es una técnica que pretende la indagacidn -
de datos, utiliza el didlogo en forma constante, pretende un -
fin concreto y determinado, puede ser estructurada cuando se -
llevan escritas las preguntas y el investigador las contesta -
con base a la informacidn que le proporcionan y no estructura-
da cuando no se llevan preguntas escritas, pero el investiga-
dor se ha fijado objetivos a lograr, entonces se entabla una -
conversacién y las preguntas varfan segin las respuestas que -

va obteniendo el investigeador.
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@, Vinoulacién Préctica Docente e Inveatigacién Participativa.

La problemdtica docente que cotidianamente enfrenta el --
profesor en el aula es producto de la prolongada aplicacidén de
précticas pedagégicas que han provocado un desface congidera-
ble entre el ejercicio de la docencia y las situaciones y ne-
cesidades educativas reales de la comunidad escolar a la que -
se dirige.

Evidentemente, se ha ignorado que la préctica docente es
une actividad social inscrita en un contexto histérico defini-
do, constituido por dimensiones econémicas, polfticas, religio
sas y culturales. Por lo tanto, las decisiones que como docen
tes se tomen en funcidn de la problemética, deben estar basa-
das tanto en un anidlisis pedagbgico, como en un anflisis que -
contemple integralmente esas dimensiones; por ende, el conoci-
miento de la labor docente y de la realidad en que se encuen-
tre inmersa requiere necesariamente de un proceso de investi-
gacién que permita al docente descubrir las causas y consecuen
cias de la problemética gque enfrenta, buscar estrategias de --
solucién y adaptar la préctica docente a las caracteristicas -
del medio social en el que se inscribe.

la investigacién perticipativa propone un enfoque tedrico-
metodoléglico para el anélisis de la docencis y su problemética,
haciendo énfasis en la relacién existente entre la escuela y -
su contexto histérico-=social, ademés de permitir el dessrrollo
de las conciencias de la comunidad escolar acerce de la necesi
dad de su participacidédn activa y responsable pera elevar la --
calidad de la préictica docente. Por lo tanto, es de valiosa -
importancie comprender que docencia e investigacién perticipa-

tiva se integran en un sélo proceso que debe ser continuo, per



25

manente y flexible, Debido 2 que la indagacién de lo que in-
terviene en la préctica docente se conocerd a través de la in-
vestigacidén participati%a que permite analizar crf{ticemente -
el quehacer docente y poder comprender que se necesitan reali-
zar cambios profundos e indispensables a bien de mejorar la --
docencia, pare ello se requiere de la siastematizacidn que permi
te trascender del conocimiento comin al cientffico; existen --
miltiples conocimientos empfricos que son necesarios recuperar
para vinculaerlos con el conocimiento cientifico y fortalecer a
le teorfa, esta investigacién permite estructurar estudios for
males y mantener el rigor intelectusl que la sistematizacidén -
puede aportar a una revisidén de la préctica, a través de obser
vaciones y descripciones detalladas de la labor cotidiana en -
el aula y fuera de ella, Lo més importante es que el maestro
pe investiga asi mismo interpretando su propio quehacer permi-
tiéndole un mayor conocimiento sobre la comunidad, la escuela,
el aula y su funcidn como actividad social flexible, logrando
asf la transformacién de su préctica docente,

Para la realizacién de este proceso de investigacién se re
quiere como soporte la conformacién de un equipo o grupo de --
trabajo considerado como un todo que da sentido a las partes,
en donde el aprendizaje de cada integrante se da como conse-
cuencia de su propia interaccidén y comunicacidén con el resto de
los miembros del equipo. Cada integrante posee su propio marco
de referencia constituido por diversos elementos personales de
conocimiento, habilidades, necesidades pmicolégicas, metas que
persigue, creencias, valores e intereses, que de alguna manera
van a condicionar el acontecer del grupo; al reunirse estos in
dividuos con personalided propia alrededor de una tarea cuyo -

interés es comin, se dan nuevas formas de comportamiento, esto
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es, se crea unsa dindmice en la que el grupo adquiere una perso
neglidad propia. Para la conformacidn del grupo es necesario =
compartir un espacio y un tiempo determinado, establecer una -
interaccidn asf como la comunicacién; involucrarse alrededor -
de una tarea comin; crear en los miembros un grado minimo de -
conciencia del grupo, de su propia pertenencia y de los demés
integrantes.

De esta manera, la investigacién debe ser asumida por los
profios participantes con una participacién conciente y orga-
nizade y desempefiando un papel activo dentro del proceso de --
investigacidn.

El conocimiento de la préctica docente conduce a su trans
formacidn, debe entenderse a ésta y a la investigacién como un
proceso dindmico en constante evolucién en donde las necesida-
des cambian y por ello el proceso debe adecuarse a nuevas nece
gidedes, De esta forma, conocer la préctica implica conocerla
y transformarla, facilitando al docente descubdbrir y definir su
problemética asi como crear las alternativas o medidas de so-
lucién, comprometiéndose a llevarlas a la préctica; permitien-
do al docente resuperar y revaulorizar su liderazgo intelectual
¥y su paﬁel sultural como promotor, orientador y oconsejero a tra
vés de su insercién en un proceso investigativo que genere canm-
bios, acrecentando su compromieo consige mismo y con la socie-
dad.

Como la finalidad de la investigacidén participativa no es
generar pricticas universales porque ésta se realiza con peque
nas muestras preferentemente, al caracterizarse por ser més -~
cualitativa que cuantitativa; es decir, parte del andélisis de
un contexto espec{fico determinado por sus cualidades y carac-

terfsticas muy propies, similares a otras pero nunca iguales;
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1los resultados que se obtienen de la investigacidn son defini-
dos y no pueden ser generalizables a otros grupos ni ser em-

pleados por quien no participé en el proceso.
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CAPITULO II

DESCRIPCION Y AUTODIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA

El desarrollo de nuestra prictica docente es una activi-
dad eminentemente social, se encuentra inmersa en un entorno -
global, cuyos factores histérico, econémico, polftico, social
y culturel inciden en ella, a la vez que ésta trasciende en -
el contexto social. Por ende, la importancia de describir la
conformacidn del equipo de trasbajo; asf como, los aspectos --
més relevantes del contexto social a nivel estado, municipio,
comunidad y escuela donde se efectda la presente investiga-
cidén.

A, Conformacién del equipo de trabajo de la investigacidén que
se presenta

La educacién es un proceso en el que su funcién, finali-
dad, elementos, estructuras, métodos y resultados, participan
de manera especffica dentro de una sociedad concreta enm le que
se desarrolla su historia, su cultura, su produceién, su sis-
tema de gobierno, sus valores, su vieién del mundo y de las --
relaciones de los hombres entre sf y con su propia naturaleza,
Ante tal situacidn, la educacidn actual requiere de cambios --
estructurales que permitan equilibrarse con el desarrollo tec-
noldgico asf como superar las carencias y desigualdades dentro
de nuestra sociedad. Para el logro decidido, se requiere refor
mar las précticas educativas y no podremos reformarlas si no -

nos concientizamos de la responsabilidad que tenemos ante nues
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tra labor; parae tal efecto, es indispensable contar con los --
elementos que nos permitan desarrollar un trabajo critico y de
autonomfa, tener capacidad para analizar y detectar la proble-
mética que a diario se presentsa en nuestra labor y sobre todo
buscar estrategias que permitan explicarnos y mirar las posi--
bles soluciones & bien de transformar la accidén pedagbgica.

Habri de desarrollarse a través de una evolucién dindmica
de 1la préctice educativa y para lograrla es menester immiscuir
se e indagar sobre nuestra diaria labor, en una palabra es - -
hacer investigacién, que permita la participacidn directa de -
los interesados, que favorezca la movilizacién de todos los --
que en ella intervienen y sobre todo, que nos permita descu-
brir nuevos horizontes y poder crecer al aumentar nuestra vi-
8ién en todos loe dmbitoe en que se genera nuestro trabajo.
Una metodologfa de investigecidn que por sus caracter{sticas -
cubre las necesidades de nuestra espectativa, és la Investige-
cidn Participativa, motivo por el que la consideramos como la
mejor opcién para adoptarla, al ser unsa metodologf{a que se - -~
adecda a la realidad concreta en que vivimos.

Partiendo de esta perspectiva, fue necesario unirse con -
otros compafierog cuyo interés era similar, pare conformar un -
equipo de trabajo que quedé integrado por diez miembros, con -
centros de trabajo en diversos puntos del estado, los cuales -~
noe encontrabamos motivados por un interés comin, analizar nueg
tra préctica docente y evitar falles sl solucionar problemas,
apoyéndonos pare un mejor logro; para llevar a efecto tal fin,
se calendarizaron reuniones permanentes de didlogo, lectura y
confrontacién de ideas encaminadas al andlisis de nuestra préc
tica diaria aef como al conocimiento de la investigecién parti

cipativa que nos permitiera establecer une vinculacidn entre -



estos dos procesos. A lo largo de este trabajo pudimos cons-
tater lo provechoso y enriquecedor que es el trabejo en equi-
po, favorece el intercambio de experiencise y permite el des-
cubrimiento de nuevos conocimientos; convencidos y considerén-
dolo una alternative para mejorar la préctica docente, y desa-
rrollar una propueste pedagégica que surgiera de nuestra labor
dieria, especfficamente le problemédtica real que vivimos los -
maestros involucrados, nos dimos la tarea de conformar a su --—
vez un equipo de trabajo en cada una de las escuelas en que la
boramoe, con le finalided de analizar el trabajo docente, de-
tectar la problemdtica ya existente dando prioridad a la de me
yor repercusién en la comunidad escolar y sobre la misma inda-
gar hasta encontrar una posible solucidén.

Uha primer actividad, se platicé de manera informal con -
los maestros de la institucién para interesarlos en formar par
te activa de los trabajos, posteriormente se realizdé una invi-
tacién formal en donde todos decidieron participar, para desa-
rrollar el trabajo propuesto, se establecleron reuniones sema-
nales o antes si era necesario progreméndose en horas después
de clases, cabe mencionar que todos se comprometieron & inves-
tigar y conseguir fuentes bibliogréficas con el propésito de -
conocer el entorno que circumscribe nuestra prictica docente,
los datos mds relevantes del estado de Hidalgo y de la comuni -
dad de Irolo, el director del plantel aportd los antecedentes
histéricos de la Escuela y entre todos se anslizé la informa--+
c¢ién, se identificé la problemdtice y se propusieron las acti-
vidades & seguir para su solucidn.

De manere similar, se cité a reunidén a padres de familia
para explicarles el trabajo, motivarlos e invitarlos a inte-

grarse al equipo, se puntualizé que los inmediatamente benefi-
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ciados serfan sus hijos; se obtuvo una respuesta favorable -
aunque no todos aceptaron participar por felta de tiempo prin-
cipalmente. Se establecieron reuniones en las que se dialogd
y se confrontaron opiniones sobre el trabajo escolar que dfa a
dfa realizamos maestros y alumnos y 1la forma en que colaboran
los padres en la realizacidn del mismo.

Pinalmente, el equipo qued$ conformado con 9 maestros de
grupo, de los cuales dos maestras atienden primer afio, una ma-
estra segundo, dos maestros tercer grado, una maestra cuarto -
aflo, un maestro quinto y dos maestros sexto grado, una maestra
como apoyo téenico y el director; 30 alumnos integren segundo
grado cuyas edades fluctian de loes 7 a loe 11 afios (Apendice 1)
tambien se cuenta con la valiosa participacién de 18 padres de
familia, que se encuentren motivados al ser tomados en cuenta
pare involucrarse en el proceso educativo de sus hijoe; todos
loe integrantes hacen un total de 59 personas.

B. Indagacién de campo

l. El estado de Hidalgo

Hidaelgo fue creado como entidad federativa por decreto -
del H, Congreso de la Unidn, el 16 de Enero de 1869; hasgta en-
tonces habia sido el segundo distrito militar del estado de —-
México y contaba, en ese tiempo, con una poblacién aproximada
de 338 000 habitentems. (1)

(1) Partido Revolucionario Institucional, Semblanza del Esta-
do de Hidalgo, ©p. 5




La entided es uno de los 31 estados que conforman la Repﬁ
blica Mexicana, (ver anexo 1) se ubica geogrdficamente en la -
parte central, tiene comd 1imites, al norte con el estado de -
Sen Iuis Potosf, al noreste con Veracruz, al sureste con Pue-
bla, al sur con Tlaxcela y México, y al oeste con Querétaro.
Por sus 20 813 Kh2 de superficie, es un estado de poca exten-
sién; dentro de la repdblice mexicana, ocupa el 260. lugar y -
abarca el 1,1% del territorio nacional. .Aesimismo, cuenta con
un& poblacidén de 1 888 336, de los cuales 929 138 son hombres
y 959 228 mujeres; ademés, la mitad de la poblacidn tiene en-
tre 0 y 18 afios, 86lo el 4.4% del total poblacional tiene 65 -
afios o0 mds y el resto son mayores de 18 afios y menores de 65 -
aflos, (2)

Su fuerza de trabajo lo constituye el 40.5% de la pobla-
cidn; por sexo, el 67.7% de los hombres son activos mientras -
que de las mujeres sélo el 14.8% pertenecen a la poblacidn ac-
tiva. Dicha poblacién se desempeZa principalmente en trabajos
agropecuarios, artesanales, como obreros, y en menor escala --
como comerciantes, dependientes y oficinistas. La poblacién -
economicamente inactiva, 57.9% integrada principalmente por --
amas de casa y estudiantes. As{, las actividades econdmicas -
del sector primario constituyen el 37% de la poblacién econdmi
camente activa, las actividades del sector secundario confor-

man el 25.2% y en el terciario esta compuesto por el 34%. (3)

(2) Instituto Nacional de Estad{stica, Geografi{a e Informéti-
ca. XI Censo general de poblacidn y vivienda. Resultados
definitivos. Hidalgo, 1990. pp. 1-2

(3) 14.
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Polfiticamente estd dividido en 84 municipios, 17 distri-
tos judiciales, 15 distritos electorales locales y 6 distritos
electorales federales. Se rige bajo un sistema de gobierno --
republicano, integrado por tres poderes: Bjecutivo encabezado
por el Gobernador, Legislativo representado por los Diputados
y Judicial dirigide por el Procurador General de Justicia.

Hidalgo actualmente estéd dividido en 10 regiones geogréfi
co-culturales, mismas que sirven para unirlo como un todo y --
distinguirlo dentro de su mismo contraste, dichas regiones - -
son: la Huasteca, la Sierra Alta, la Sierra Baja, la Sierra --
Gorda, la Sierra de Tenango, el Valle de Tulancingo, la Comar-
ca Minera, la Altiplanicie Pulquera, la Cuenca de México y el
Valle del Mezquital.

Por otra parte, la agricultura y la ganaderfa constituyen
las actividades més sobresalientes; los productos agrfcolas de
mayor importancia son: alfalfa, cafia de azdcar, maiz, cebada,
papa, jitomate, frijol, café, trigo y chile verde. Ia superfi
cie agrfcola de temporal es de 466 780 hectéreas y de riego —-
142 584 hectédreas. (4)

Con respecto a la ganaderfa, se encuentra dispersa en to-
do el territorio, en la Huasteca predomina el ganado bovino, -
caprino y avfcola; en la zona del centro prevalece el ganado -
bovino, caprino y avicola; en el Valle del Mezquital se repro-
duce ganado vacuno, lanar y avicola, en la produccién nacional,
Hidalgo ocupa el primer lugar en ganado lanar, el séptimo lu-
gar en ganado porcino y el décimo tercer lugar en ganado vacu—

no.

(4) Arteaga S. Viector A. Hidalgo ayer y hoy,
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Otra actividad econdmica la conforme la minerfa, que tra-
dicionalmente ha desempefiado un papel importante en la econo-
mia necional, el estado explota& oro, plata y mangeneso, y sus
principales minerales se encuentran en Pachuca, Real del Mon-
te, E1 Chico, Zimapan, Xochicoatlén, Cardonal, Tula y Agua - -
Blanca.

La industrializacidén en la entidad actualmente, se ha da-
do en una forma acelerada, principalmente en Cd. Sahagin, Tula,
Tulancingo, Pachuca, y, sobre todo, en tizayuca. Las ramas de
mayor importancia son: la construccidn, el ensamble y la repa-
racidn de equipo, y los materisles de transporte; en menor es-
cala estd la febricacién de cemento, cal, yeso, la extraceiédn
y beneficio de minerales no terrosos; y por dltimo, se desarro
lle la rama textil.

El eomercio se realiza primordielmente en Pachuca, Tula,
Tulancingo, Cd. Sahagin, y en menor escala Actopan, Zimapén, -
Ixmiquilpan, Jacela y Huejutla.

Con referencia a educacién; en materia de alfabetizacidn
se encuentra muy rezagedo, no obstante que en los {ltimos afios,
se ha reducido del 27% al 20.6% en personas de 15 afios o més.
La educacidén inicial se proporciona en sistema escolarizado y
no escolarizedo. La educacidn preescoler ha recibido mayor -
impulso y actualmente abarca al 80% de la demanda estatal. En
educacién primaria se cubre el 100% en sus diversas escuelae y
albergues, se distribuyen textos impresos como apoyo diddetico
en néhatl, otom{ y tepehua., Con respecto a la secundaria, se
atiende en escuelas federales, telesecundarias, técnicas, parti
culares y para trabajadores. La educecidédn media superior se -
imparte en preparatorias, bachilleres. La educacién superior -

donde se capacita al futuro profesional, se imparte en Universi
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dades, Tecnolégicos, Academias y Normales. (5)

La poblacién hidalguense disfruta de bienes y servicios,
tales como: agua potable, es ofrecida 8l 66% de la poblacién y
sélo 17 municipios disfrutan casi el 100% de este servicio; el
drenaje, es aprovechado por el 33% de la poblacidn, se concen—~
tra el 95% de este servicio en las ciudades del sur del esatado.
La electrificacidn, la reciben 1,372 poblados y que benefician
al 884 de 1la poblacién. (6)

Bn cuanto & comunicacién, estd comunicado por carreteras
estatales e incorporado al sistema vial de 1la repdiblica; las -
principales carreteras son: México-Laredo, México-Tamplco, Mé-
xico-Tuxpan, México-Querétaro. Asimismo, hay servicio de fe-
rrocarril, cuyas lfneas principales sont México-0d. Jubrez, -
México-Laredo, México-Pachuce, Pachuca-Berisetain. Ademés, hay
rutas aéreas regulares, entre ellas: México-Huejutla, Huejutlae
Pampico, Hnejutla-Poza Rica. Bn la poblacién Hidalguenee exis
te comunicacidn telegréfica, telefénica y fax, operan variaes -
radiodifusoras y dos canales de televisidn, en el Valle de Tu-
lancingo se encuentra un complejo de Telecomunicaciones via sé
telite, donde funcionan tres antenas parabdlicae que comunican
al pafs con todo el mundo.

Referente a su cultura, Hidalgo tiene sus rafces en los -
Otomfes y Huastecos que son grupos indf{genas dominantes en el
estado; de alguna forma, estas culturas han dejado su arraigo
en la artesanfa, danza, costumbres, etc.

Los trabajos artesanales que prevalecen en las comunida-

(5) Partido Revolucionario Institucional. Op. cit. p. T1
(6) Ibid. -
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des del estado son: textiles, alfareria, talabarter{a, y otros.

En cuanto a misica, por huapangos, sonea, canciones ind{-
genas en néhuatl y otomf{, alabanzas y cantos. Las tradiciones
y costumbres se relacionan con celebraciones religiosas profa-
nes, manifestaciones con ferias, las més importantes y difundi
das en el estado, aparte de las fiestas patronales de cada lu-
gar, son el carnaval, semana santa y todos santos.

En el arte culinario, existen platilloe tfpicos: la barba
coa, el mixiote, las tulancinguefias, los pastes, los tacos mi-
neros, el zacahuil, los gualumbos, los escamoles, etc.; con -

respecto a bebidas: vinos, pulque, etc.
2, Comunidad

Se hizZo uso de la observacién y la entrevista, as{ como -
una investigacién documental que ayudara a recabar informacidn
sobre la comunidad en que se realiza el presente trabajo, per-
tenece a la cabecera municipal de Tepeapulco, Hidalgo. Tepea-
pulco, es uno de los 84 municipios que integran el estado de -
Hidalgo, (ver anexo 1) se localiza a 105 XKm de 1la ciudad de --
México y a 45 Km, de la ciudad de Pachuca, capital del estado,
se encuentra ubicado en la regién de los llanos de Apan, al --
sur-oriente del estado, colinda al norte con el municipio de -
Singuilucan, al suroeste con Emiliano Zapata, al este con Apan,
al noreste con Cuautepec, al oeste con Tlanalapa y el eestado -

de México, tiene una extensidn territorial de 239 sz. (7)

(7) Direccién General de Desarrollo Tur{stico. Vive Hidalgo
Tepeapulco, México, 1992, pp.l-2
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Pepeapulco, nombre de origen nahuatl que significa lugar
rodeado por cerros, fue declarado municipio en el afio de - -~
1866. (8)

Las riquezas naturales estén constituidas por tierras cul
tivables en su mayorf{a de cebada, trigo y maiz, otra parte de
bosque y una laguna que contiene fauna alimenticia.

Dentro de este municipio se encuentra la comunidad de Iro
1o & 6 Km de distancia de la cabecera municipal. Irolo, de --
origen espafiol, significa vientos encontredos. Dicha pobla-
cién, colinda al norte con Cd. Sahagin, al sur con el munici-
pio de Bmiliano Zapata, al este con San Bartolomé de los Tepe-
tates y al oeste con el estado de México. (ver amexo 2) (9)

Con base en informacién que aportaron personas mayores, -
se sabe que Irolo fue poblado a principios del siglo XVIII, ¥
lo primero que se construyé fue una hacienda que era habitada
por peones dedicados al cultivo y explotacién de las magueye-
ras existentes, la hacienda matriz era la de San Miguel Ometux
co que se localiza a unos 10 Km de Irolo, 1a hacienda coordina
ba a su vez las actividades de las haciendas de Irolo, San An-
tonio Ometuxco, la Presa y Guadalupe. L& hacienda de Irolo --
aélo fué un anexo de la hacienda matriz para en ella elaborar
pulque; posteriormente, el pueblo quedd$ deshabitado como comse
cuencia de la revolucidn de 1910. En el afio de 1928, muevamen~
te es pobledo por algunas familias procedentes de San Antonio
Ometuxco, y & partir de 1952, con la inetalacién del combinado
industrial en Cd. Sahagin, llegaron se instalaron muchas fami-
lias procedentes de las comunidades més alejadas del municipio,

(8) 1via.
(9) Archivo municipal, TPepeapulco, Hgo. 1992,
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con el fin de incorporarse como trabajadores de las fébricas;
ello ocasiond el crecimiento poblacional en Irolo.

Actuelmente, Irolo tieme unae extensién territorial aproxi
mada de 5.1 Khz, se localiza en une planicie, y tiene una pre-
cipitacién pluvial de 365 mm sl affo en promedio, por ello su -
clima es coneiderado como semiseco extremoso con temperatura -
de 10°C a 30°C en primavera y verano, y 05°c a 2o°c en invier-
no. (10)

Su flora se caracterize por nopal, maguey, &rbol de pirul,
y algunos matorrales conocidos como texmol, ufia de gato y orti
guilla.

Ie feuna, predominan los conejos, las ardillas, los zorri
llos, el tlacuache, las tusas y algunas aves como: pelomas y -
aves migratorias.

Bn egricultura, el cultivo que predominae es la cebeda, el
trigo y, en menor cantidad, el mafz, el frijol, haba y alber-
jén; en genaderfa prevalece el ganado caprino, asnal y caba-
llar. El comercio ee limita a la venta de art{culos de prime-
ra necesidad. (11)

Irolo tiene una poblaciédn de 1,822 habitantes, que se dig
tribuyen en edades desde O hasta més de 70 afios. (ver amexo 3)

La poblacidn econdmicamente activa, se conforma por 888
personas que se distribuyen en actividades, tales como: 253 en
agricultura, 170 en la induetria, 60 en la ganaderfa, 5 en el

comercio, 400 albafiiles, plomeros, choferes, empleados, y otros.

¥ 934 perponas no productivas entre ellas; amas de case y nifios.

(10) 1d.
(11) Degollado Garcfa Enrique, Estudio de comunidad, IMSS, =
1992, p. 4
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En relacidn el aspecto polftico, las personas entrevista-
dag informan que en la regidn se establecieron partidos polf-
ticos de oposicidén PAN y PRD paralelamente & la formacién de -
sindicatos en el combinado industrial de Cd. Sshagin, el pobla
do de Irolo pertenece en su totalidad al PRI. Y se rige por -
un Juez euxiliar y un comisariado ejidal, quienes tienen reunio
nes y acuerdos locales, pero si hay inconvenientes se consignean
los casos & la cabecera municipal de Tepeapulco.

El tipo de organisacién socisl que predomina, es aquells,
en donde el padre representa al jefe de la familia y por lo ge-
nerdl, es quien aporta el ingreso familiar, y la mujer, en el -
papel de esposa y madre, se ocupa del funcionamiento de la casa
y de 1la educacidn de los hijos.

Por 1o que & educacién se refiere, la comunidgd tiene un
jerdfn de nifios, primaria y telesecundaria.

De acuerdo a lae estadfsticas en Irelo hay 192 anslfabe-
tas. (ver enexo 4)

En comunicacién a la poblacién se llega por dos carreteras
México~Apan, aproximadsmente a la altura del Km 88 se -encuen-
tra la desviacidén a Irolo; Pachuca-Tlaxcala, aproximedamente -~
en el km 50 estd el crucero para Irolo; en ambas se debe des-
viar 2 Km hacia adentro. La comunidad cuente con servicio de
combie y autobuses urbanos, desde TPepeapulco hasta la poblacién
cada 15 minutos; otro tramsporte que une el luger con otras po-
blaciones, es el ferrocarril, en le rute Veracruz-México y vi-
ceversa con servicio de pasajeros y de cargsa,

Los servicios con que cuenta son: energfa eléetrica, case
ta telefdénica, agua potable y dos tramos con asfalto.

Al interrogar a sus habitantes sobre costumbres y tradicio

nes, informan que celebran diversos aconteeimientos a lo largo
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del afio, de cardcter religioso eon: Santos Reyes, dfa de la —-
Ccendelaria, dfa de la Sante Cruz, Todos Santos y las fiestas -
decembrinas 1la de mayor realce el 12 de diciembre celebracidn
de la Virgen de Guadalupe; dé carécter civico: natalicio de —-
Benito Jufrez y Aniversario de la Revolucién Mexicana.

3. Institueién escolar

El equipo hizo uso de entrevistas, observaciones directas
e indirectas y comentarios formales e informales expresados —-—
por cada uno de los elementos participantes en el presente tra
bajo; se consulté el archivo de la escuela.

La Escuela " Miguel Hidalgo " ubicada en la comunidad de
Irolo, Municipio de Tepeapulco, Hgo., se inauguré el 25 de mar
go de 1945, a iniciativa del comisariado ejidal, quien orgeni-
zé8 que cada uno de los ejidatarios colaborera en el acarreo de
piedra, arena y grava, que trafen en bestias de carga, desde un
cerro cercano; con faenas contf{nuas lograron que se edificara -
une aula, inicia sus labores con una sola maestra y un grupo.
Bn los siguientes cursos el alumno se ha ido incrementando consg
tantemente, hasta conformar tres grados, atendidos por la misma
maestra. Con tal situacién el ealén era insuficiente, se pened
en una nueva escuela adecuada a la demanda, los vecinos destina
ron unos lotes pera la nueva institucidén el municipio aporté ce
mento y calidra, el resto de materisl y las faenas fueron apor-
tados por los habitantes, asf se logra la primera etapa el 15 -
de marzo de 1970 que consta de cinco salones. Terminada s¢ —-
trasladan los alumnos & la nueve institucidén, y designan a la -
primera como s88lén de usos miltiples y en 1992 el municipio la
convierte en biblioteca miblica.
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En el siguiente afio (1971) se inicia la segunda etapa, se
conetruyeron seie sulas, que son financiedas totalmente por el
CAPPCE (Comite Administrador del Programs Pederal de Construc-
cidn de Escuelas).

En el afio de 1972, egresa la primera generacidén de alum-~
nos, y & partir de esta fecha, se convierte en escuela de orga
nizacién completa,

El edificio escolar se encuentra ubicado en un terreno de
una superficie de 2,434.83 m2 su perimetro est4 completamente
bardeaedo, Hay un zaguén de entrede ¥nica que se loealiza al -
sur, sus aulss estdn distribuidas: cuatro &l norte; dos al es-
te y dos al sureste; una sula de direccién y un locel destina-
do pars cooperativa, una aula de clases en el punto oeste. To
das tienen buena iluminacién y ventilacién. (ver enexo 5)

Tres aulas, el local para la cooperativa y direcciédn per-
tenecen a la primera etapa, estén construidas con dlock, piso
de cemento y techoes de conoreto, grandes ventanas, permiten --
uns buena iluminacién; las otras seis pertenecen & la segunda
etapa, su estructura es metélica prefabricada, mitad ladrillo y
mitad cristal, sus techoe son de l4mina, El edificio tiene ca-
torce sanitarios: seis para mujeres, seie para hombres y dos =
para docentes; en la parte noroeste del terreno se encuentra -
un espacio que se utiliza por los alumnos como campo de futbel,
en el centro, un patio cfvico pavimentado destinado a la forma-
c¢idn, al rededor de éste existen prados con rlantas que los --
alumnos de cade grupo cuiden con esmero.

Recursos materiales: cada aula estd dotada de mobiliario,
un pizarrdén, un escritorio, bancas binarias(quince y dieciseis)
¥ une cémoda de madera que se utiliza como archive y librero -

del grupo, todo se encuentra en condiciones regulares.
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Pn 1a direccidn hay dos archivos uno de madera y otro me-
t41ico, un librero, un escritorio, y doce sillas. También, --
hay varios materiales que son empleados pera apoyar las activi
dades disrias del trabajo docente, como: tocadisco ¥y micréfono,
une grabadora, material diddetico, material deportivo, de higle
ne y medicamentos de primeros suxilios.

El elemento principal en una institucién son los recursos
humanos, sin su presencie todo trabajo peria imposible de rea-
lizarse. Labora un total de 11 personas: uno es director, nue
ve son maestros de grupo, un conserje y un total de 238 alumnos
distribuidos en los grupos. (ver anexo 6)

El director es el que coordina el buen funcionemiento de
todas las actividades, tanto académicas como administrativas,
la relecién que existe entre el director y los profesores del
plentel, se puede definir como buena, en términos generales, a
pesar de que hay pequefias diferencias en algunas ocasiones, la
mayorfa de veces ambas partes trabajan en comin acuerdo.

Eetd formado el grupo colegiado en su celidad de Consejo
Técnico Consultivo, se integra al inicio del curso escolar y lo
conforman el director de le escuela como presidente y todos los
demds maestros miembros, quienes unidos leboran con la ¥nica -
finalidad de mejorar 1la calidad de le educacién que imparten, -
realizan reuniones cada mes para planear y resolver elgin pro-
blema de tipo académico. Para su organizacidn se han estable-
cido comipiones: consejo técnico pedagdgico, aborro escolar, -
puntuslidad y asistencia, ecologfa, accién social, deportes, -
coopereativa, botiquin y salud.

Al cuestionar a los meestros en relacidén a su experienciea
docente, se tiene que hay de sélo un afio y con 17 afios se ubi-

ca en un promedio de nueve afios de servicio. Respecto a su ~-
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preparacién profesional, en su totelidad tienen normal bésica,

un maestro es egresado de normal superior, dos maestros adn no

concluyen sus estudios en le normael superior, y una maestra —-

estd realizando 1la licencietura en la U,P.N. {
1as relaciones de maestro a maestro son de coordialidad y !

afecto, de comunicacién mutua y se comparten experiencias so-

bre el trabajo, existe convivencia y prédctica de deportes en la

hora de recreo entre maestros y alumnos, en un plano agradeble

y arménico.

Las relaciones entre maestros y padres de familia se dan
en un ambiente de afectividad y respeto & la individualided, -
giempre pe invita a que colaboren por la educacién y bienestar
de sus hijos, ge hace notar que no 88lo el meestro tiene la —-
responsabilidad sino es un esfuerzo tripartito: maestro, alum-
no y padre de familie.

Con respecto a la escolaridad de los padres de familia; -
es muy baja varios son analfabetes, otros no concluyeron la -- [
primaria, sélo un nfmero reducido terminé la primaria, un pa-
dre de familia es profesioniste (ver anexo 4)

Como las casas estén instaladas en lotes de terreno eji-
dal, los habitantes son propietarioe de sus viviendas. La cons
truccién es de adobe con techos de lédmina o de teja, otras son
de paredes de block o tebiques, con techos de concreto, hay fa
milias que habitan en un cuarto mientras otras tienen tres o -
cuatro cuartos.

Existe varios casos de madres solteras y generalmente vi-
ven en el hoger paterno, el numero de hijos por familia es de
dos hasta ocho.

En cuanto a servicios, carece de banquetas,calles pavimen

tades y drenaje, las casas cuentan en su mayorfa con letrinas
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y fosas sépticas, existe un mimero reducido que carece de di-
chos servicios, cada vivienda cuenta con &agus potable, ener-
gla eléctrica. La mayoria cuentae con televisidn y eparatos -
electrénicos para su servicio.

Las relaciones que mantienen los padres de familia con la
escuela en genersl, se consideran de cordialidad, colaboran --
con entusiasmo en las actividades que la escuela organiza, Le
relacidn docente y padre de familia, por lo general, son oca-
eionales y sélo se dan cuando los maestros de grupo convocen a
juntas o se les solicita su presencia por algin motivo especi-
fico; son pocos los padres que acuden con regularidad y esta-
blecen comunicacidn con los profesores para interesarse, preo-
cuparee y colaborar en las actividades escolares.

La comunicacién padre e hijo ee cesi nulae, loes padres pa-
san el mayor tiempo fuera del hogar, dedicados al trabajo; y -
la falta de preparacidén adecuade impide ayudarlos o apoyarlos
en sue tareas, Otros piensan que con proporcionar el sustento
econdémico a1l hogar cumplen totalmente con la familia, que el -
culdado de los hijos corresponde \Unicamente a la madre y la —-
educacién en manos de loe maestros,

La escuela cuenta con una poblacidn escolar de 238 alum-
nos, sus edades fluctdan desde los & hasta los 15 affos, en su
mayor{a son: dindmicos, inquietos y creativos, caracteristicas
propias de esta edad, tienen mucha curiosidad por el mundo que
lee rodea; otros retraidos y se les dificulta socializarse y -
adaptarse al medio escolar.

El tipo de relacidén alumno-elumno no son muy fructiferes
debido quizas a que c¢asi no se les permite ayudarse mutuamente,
ni confrontar sus hipétesis, ni sus experienciss que tienen 80

bre los contenidos, reservédndose esta relaciédn para compartir
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principalmente sus juegos & 1a hora del recreo, momento en el
que se puede observar que, de acuerdo & la gren diversidad de
edades, sus intereses varfan y por lo mismo también sus juegos
y necesidades, hay quienes a 1a hora de recreo juegan & la ca-
sita, a laes escondidillas o a los encantadog; existe una mar-
cada tendencia en los hombres de lo. a 60. grado por jugar fut
bol, otros en menor cantidad, son afectos a practicar bolibol,
las nifias mayores platican mucho de telenovelas y a veces Be -
les ha observado imitar a artistas y actrices de televieidén; -
reflejan una marcada diferenciacién de interesee, predomina un
gusto comin por la televisién puesto que pasan la mayor parte
del tiempo libre disfrutédndola.

6. EL quehacer docente

Se empled como téonica esencial a la observacién y fue -
complementada con entrevistas. Las observaciones se realiza-
ron en la préctica cotidiana del maestiro y ee constatd que la
relacidn entre los profesores de grupo y los alumnos & CAargo,
se realiza de manera tradicional, es decir, se caracteriza por
ser vertical y dogmética, sélo en muy contadas ocasiones se le
da la oportunidad al nifio de expresar sus opiniones y diversos
puntoe de vista en relascién al trabajo desarrollado en el aula,

Respecto a 1la forma de evaluar, los maestros califican ca
da uno de sue ejercicios, ya ses en el 1libro o cuaderno y al -
finalizar el mes se aplica un examen escrito.

Cusndo se dialogé con los profesores para conocer la pro-

bleméticea docente, mencionaron que hay dificultades ent

a) El abordeje de los contenidos
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Con la nueva estructuracién de los programas, no se sabe
cémo abordar cierto tema o hasta dénde poder abarcarlo.

Otro probleme es le materia de Historia, se les ha difi-
cultado impartir los temas, loes lidbros dotados por la SEP pre-
gentan una sintesis de sintesis en cada temdtica. la forma —-
como se imparte es a través de memorizacién de fechas, contes-—
tando cuestionarios o copiando textos. BEn Ciencius Naturales
generalmente no se realizan los experimentos, se argumente que
por falta de material y otras porque son cosas tan sencillas -
que repetirlas manualmente repercute en pérdide de tiempo. En
Bducacién F{sica, Bducacidén Artistice no se mostrd preocupa-
c¢ién alguna.

b} BEn el aprendizaje de los slumnos

En primer grado se observan problemas de lateralidad y -
ubicacién espacial a través de los escritos de algunos. En -
segundo y tercer grado hay cierta dificultad en la maltiplica-
cién. TPodos los profesores manifestaron que el problema més -
grave por el que atraviesa la comunidad escolar, es una defi-
ciente ortograffa. (Apendice 2)

Al cuestionar a los padres de familia, sobre las activida’
des de la escuela y las tareas, dijeron que, respecto & la ac-
tividad que la escuela planea, reconocen que estas siempre van
encaminadas en beneficio de sus hijos, con referencia a las ta-
reas mencionan que en primero y segundo la tarea consiste en -
hacer planas de letras o mimeros; y a los alumnos de tercero,
cuarto, quinto y sexto grado les dejan hacer cuentas, mimeros -
o copiar lecciones; comentaron dos casos muy particulares suce-

didos indistintamente, primero el de un padre que no sabia leer
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y cierto dfa recibié una carta, su hijo que cursaba sexto gra
do, no fue capaz de leerla por eatar escrita con letra cursiva
y acudié a otra persona, siendo &eta quien lo comentd en la --
reunién.

El otro caso fue el de un padre platicé que su hijo ya -
habfa terminado sexto grado y no pudo obtener el érea de un -
terreno de forma irregular, argumenté que en la escuela s8élo -
le ensefiaron a obtener el é4rea de poligonos reguleres como: -
cuadrado, triédngulo, recténgulo y otros. Otro padre pregunta-
ba el por qué hay alumnos que habiendo concluido su instrue-
cién primaria, tienen una escritura con pésima ortografia y en
ocasiones con letra bastante ilegible que resulte imposible --
leer.

También surgieron comentarios de otro tipo: algunos pa-
dres opinaron gque les agrada que los maestros tratem a los -
alummos con rigor, inclusive que les den sus varazos si no - -
aprenden o si se portan mal. Otro padre menciond que los maeg
tros deberfamos trabajar ocho horas, como en otros empleos, -
porque es muy poco tiempo, golamente cinco horae diarias.

Por otra parte, externan el deseo que tienen de que " sus
hijos se preparen y adquieran un mayor grado de estudios al -
que ellos pudieron obtener, para que puedan defenderse en su
vida ", (Apendice 3)

Con referencia a los contenidos contemplados en los nue-
vos planes y progrsmas de estudio, y en especial, el 4rea de -
espafiol, se enuncian los propésitos de 1la asignatura y los - -
ejes temdticos que son recursos de organigacién diddctica de -
los contenidos, éstos quedan a criterio, creatividad, libertad
e invencién del maestro para abordarlos, de acuerdo a la situa

eién propia que prevalezca en cada grupo.
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El aspecto ortogrédfico, el programa lo contempla dentro -
de 1la asignatura de espaﬁol, y ésta a su vez lo aborda en el -
eje temdtico de lengua escrita.

El propésito central de la asignatura de espafiol durante
la educecién primaria ee propiciar el desarrollo de las capaci
dades de comunicacién de los nifios en los distintos usos de la
lengua hablada y escrita a través de conversaciones, descrip-
ciones, narraciones y entrevistas; que adquiera y aumente su
gusto y capacidad por la lecture, que obtenga habilided en la
consulta de fuentes informativas y en la redaccién de informes
y otros escritos, enfatizando la importancia no solo de conte-
nido, sino de la correccidn ortogréfica.

Los contenidos que abordan el aspecto ortogrdfico en ma-
teria de aprendizaje del ejJe temédtico de Lengua Escrita son --
los siguientee:

En segundo grado, reconocimiento y uso del espacio entre
les letras y pelabraes, uso de maydsculas en nombree propios, =
después de punto y al principio de la oracién, y la identifica
¢ién de los epignos de interrogacidn.

En tercer grado, uso de la "R", "r" y "rr"; uso de las --
s{labas "ea", "“co", "cu", "“que®, "qui"; uso de las letras "b"™
y "v"; uso de las sflabas "ga", "go", "gu", "gue", "gui®, - -
"aile”, "glii"; uso de los signos de interrogacién y exclamacidn;
uso de la coma, conocimiento de la utilidad del diccionario y
80 uso.

En el cuarto grado, uso de la """, "v" y "h"; uso de las
letras "R", "r" y "rr"; uso de las silabas "ca", "co", "ocu", -
“que®, "qui"; uso de las sf{labas "ga", "go", "gu", “gue", - -
"oui®, "gifi"; identificacidén y uso del acento prosddico y orto

gréfico; uso del punto y aperte, del punto final y la come; -~
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uso de loe signos de admiracidén y de interrogacién.

En quinto grado, uso de la "m" antes de "b" y "p", y de -
"n* antes de "v" y "f"; uso de la "h" intermedia; uso de los -
dos puntos; clasificacién de las palabras por su sflaba ténica,
escritura correcta de palabras que contengan "y" o "1l1",

Bn sexto grado, se trabaja la consolidacidn en el recono-
cimiento de la sflaba ténicea y la aplicacién de las normas or-
togrdficas relativas al: uso de la "x", "e", "z"; de "b" y de
ny* de "h™ intermedla y a8l inicio de palabras; uso de las silg
bas "ce", "ci", y de "ge", "gi", "gue", "gui®, “"gie", "gHi".

Con respecto al problema, todos los maestros manifestaron
que para su ensefianza, la han realizado a través de métodos de
repeticién, tantas veces repetir por escrito la palabra equivo
cada.

Para constatar el papel que el maestro asigna a la ortogra
fi{a, tuvimos la necesidad de observar una clase, donde el docen
te aborda el aspecto de ortografis en una clase de espafiol.

La clase que & continuacién se describe fue observada en
el So. grado de la escuela primaria,

MAESTRO., A ver muchachos saquen su libreta de espafiol, ya sa-
ben, no quiero escuchar ninguna voz, absclutamente callados. -
Escriban en su libreta como tftulo fonema "s",.

ElL fonema "s"™ se representa con las graffas S, C Y Z. To-
das las palabras terminadas en ago, eza, izo son grememas deri-
vativos y se escriben con "z". Por ejemplo: loe siguientes sug
tantivos derivativos:

bastén - bastonazo
pobre - pobreze

olvido - olvidadizo
enfermo - enfermizo
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Bueno ahora van a escribir ustedes 10 ejemplos de sustan-
tivos que puedan tener derivativos con terminacién ago, 10 que
le apliquen terminacién ggg, ¥y 10 con terminacidn izo.

ALUNNO,. Maestro inventamos las palabres o 1la copiamos del li-
bro.

MAESTRO. Callados, no pregunten nada, ya se les dicté la re-
gla ortogréfice y ahora solo hay que aplicarla en sus ejemplos.
Agf, como les puse los ejemplos en el pizarrén,

Tan pronto como empezaron & terminar los primeros alumnos,
el maestro les fue calificando sus cuadernos, tachando con co-
lor rojo las palabras equivocadas & la vez que les escribia —-
con rojo la terminacién con "z" en lae terminaciones azo, eza,
iz0, porque los alumnoe en lugar de "z" escribieron “s".
MAESTRO. Tienen que repetir 10 veces la escritura de cada pa-
1abra tachada y marquen la terminacidén con rojo.

ALUMNOG, Maestro, pero yo tuve 15 palabras equivocadas, enton-
ces debo hacer 150 pealabras,

MAESTRO., Claro que sf, lo siento mucho, pero se equivocaron,
ahore tendrén que repetir varias veces sus palabras, para que
asf se ensefien a escribir correctamente con ortogrefia, asi el
grupo de alumnos, despuée de sus equivocaciones tuvieron que -
hacer repeticiones escritas de las palabras equivocadas y por
dltimo, después de tantae repeticiones afn se volvieron a no-
tar los mismos errores.

MARSTRO, De tarea para mafiana, tendrén que hacer 20 veces ca-
da palabra equivocada, los alumnos que volvieron a calificar -
con errores.

También fue preciso evaluar el uso de los aspectos ortogré
ficos en losg nifios. Para tal fin, se procedid a explorar sus -

escrituras en una redaccién reslizada, (Apendice 4)
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D. Autodiagnéstico de 1la problemédticae

Una vez conformado el equipo de trabajo, se d4idé a la ta-
rea de organizar, analizar y explicar el contenido de los da-
tos recolectados a travée de los diferentes instrumentos como
la observacién participante, la encuesta y lé entrevista; per-
mitiéndonos profundizar en la problemédtica que vive la comuni-
dad escolar, los resultados obtenidos son los siguientes.

El maestro, al impartir las clases expositivas no da tiem
po a que el alumno razaone sobre el conocimiento, se vuelve pa-
sivo y es Unicamente receptor.

’fl docente toma al grupo como un conjunto de personas - -
homogéneas, desconociendo la individualidad de cada nifioc y las
caracteristicas propias de su edad (desarrollo cognitivo).

El maestro se ha dejado absorver por los programas escola
res tratando de cubrir cantidad, més no calided en la ensefian-
za, de tal manera, que al nifio se le considera como un recipi-
ente, en el que se vierten toda una gran cantidad de conoci-
mientos, sin detenerse a revisar casos particulares.

Ante el programa de contenidos, el maestro demuestra inca
pacidad para crear sus propias actividades, también refleja un
desconocimiento de su grupo, el buen conocimiento del mismo, -
da la pauta a iniciar y permite predecir hapta donde se puede
llegar.

La forma de abordar la historia resulta aburrida y monéto
na, traé como consecuencia gque confunden la secuencia de hechos
y las fechas caen en el olvido. Debe existir mayor ingenio por
parte del profesor para crear actividades distintaes como: dra-
matizacidén de hechos, organizar excursiones, visitar museos, -

consultar otras fuentes, etc.
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En el 4rea de ciencias naturales, la falta de experien-
cias concretas en el nifio, propician la no comprensidn en las
relaciones causa y efectb, pero el maestro desconoce el desa-
rrollo cognitivo en el nifio, motivo por el que, a él le resul-
tan ser actividades tan sencillas gque llevarlas a la préctica
son pérdida de tiempo, més no para el niflo cuyas edades de ins
truceidn primaris atraviesan el estadio de operaciones concre-
tas y es necesario la interaccién directa con los objetos de -
conocimiento para lograr su comprensidn. También, no debemos
olvidar que la formacién del maestro de algune menera estd in-
fluyendo en el criterio que tiene sobre su labor cotidiana.

En relacién a la evaluacidén los exémenes escritos solamen
te miden cuénto sebe el nifio sobre las clases que el maestro -
impartié, dejando a un lado aspectos cualitativos, el nifio tie
ne una gama de conductas observables que pueden contribuir a -
su evaluacidén tales como: comportamiento en clases, participa-
cidn en diferentes actividades dentro y fuera del salén,inves-
tigacién, tareas y otros, mismos que pueden llevarse en un re-
gistro que al fin del mes se valoren conjuntamente.

Los alumnos manifestaron vnreferencia por la meteria de edu
cacidn fisica y dificultad por matemidticas, debido a yue la --
primara se imparte con accién corporal 8l ser practicada, y la
segunda se presenta de forma abstracta, convirtiéndose diffcil
y tediosa. (Apendice 5)

Loe comentarios que aporten los padres sobre las tareas -
reflejan que los maestros dejan mucha tarea, inicamente mecani._
zaciones, sin perseguir objetivos de reafirmar como temas vis-
tos en la clase durante el dfa. Respecto & los otros comenta-
rios que hicieron los padres, demuestran la poca o nula rela-

cidn que existe entre lo que el alumno aprende en la escuela -
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y los problemas que la vida le plantea, el alumno no puede -
aplicar lo aprendido en el saldn de clases o tal vez no se lo
engefiaron. Asi también, los padres consideran que el mejor -
aprendizaje se da en un salén con disciplina muy estricta y -
por la fuerza si es preciso.

La observacidén del padre de familia que manifiesta mayor
tiempo de trabajo en los docentes, como en otras ocupaciones,
es una critica muy subjetiva, el trabajo del maestro, no termi
ne dentro del aula, debe planear clases, elaborar material, do
cumentarse, y otres actividades més, todo ello en tiempo extra
clase.

‘ Una vez recopilada la informacidn, el grupo de referenciea

se dio a la tarea de sistematizarla asi como de, identificar -

la problemética y de priorizar un problema en especffico. De
manera general, la problemdtica detectada es:

= Deficiencias en la lecturs de comprensidén.

= Confusién en el uso de algunas graff{as como p-q, d-b, etec.

= Deficiente separacién de palabras en la escritura.

« Dificultad del alumno para poder resolver correctamente pro-
blemas en donde es necesario aplicar las operaciones bési-
cas.

= Problemas en la legibilidad de la letra y sobre todo una de-
ficiente ortografia.

- Palte de reiacién de lo que aprende en la escuela con la vi-
da diaria de los alumnos.

Con base a los diversos problemas y después de haberse -
confrontado, asi como, considerar las opiniones de los padres
de familia, el grupo determina como problema objeto de estudio
a * LA ORTOGRAFIA " por considerarse de meyor repercusién en -
la institucién.
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Lag poeibles causas que generan y reafirman el problema -

consideramos que son:

- Deasconocimiento de los diversos métodos utilizados en la en-
seflanza de la lecto-escritura; ha llevado a que el profesor
considere que lo importante es que el alumno lea y eecriba -
gin importar la ortografia.

= El meestro desconoce el desarrollo cognitivo del nifio, cada
uno de loe niveles por los que pesa, su capacidad de asimila
cién, sus caracter{sticas de ritmo, etc.

- Abordar a la escritura con situaciones ajenas & la vida co-
tidiana del nifio, hace gque carezce de eignificado pare él.

- No dar importancia a la ortografi{a como objeto de conocimien
to, ha llevado al maestro & dejarla fuera de su competencia.

- Desconocer los factores que intervienen en la ensefianza de -
1a ortografia.

- Desconocimiento de métodos en la ensefianza de la ortografia,
ha hecho que la ortograf{a se ensefie de manera ocasional y -
limiténdose &l programa.

- La influencia del contexto gocial que rodea al nifio.

136568
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CAPITULO III

PUNDAMENTACION TEBORICA DEL PROBLEMA

El marco teorico es una investigacién documental que defi
ne el conjunto de conceptos generales que van a darnos una ex-
plicacién mée amplie con referencia al objeto de estudio, la -
ortograffa, el equipo de trabajo después de recolecter informa
eién documentel y empirica sobre el tema, selecciond la infor-
macidn y deseché lo que no sirvié al establecer comparaciones
entre lo que dicen los autores sobre la ortograffa y la resli-
dad del marco de referencia, se organizé y sistematizé la in-

formacidn como se muestra en el presente capitulo.

1. El lengueaje y su relscién con el sistdma de escritura

El lenguaje es un instrumento maravilloso de comunicacién
social, edn siendo un hecho comin de todos los dfas, no es una
funcién instintiva u orgénica como es el hecho de ceminar fun-
cidn inherente al ser humano. ElL lenguaje es transmitido y --
adquirido en contacto directo con la sociedad y es esta soclie-~
dad la que ha creado este sistems el cual sirve como base para
lograr adquirir el sistema de escritura cuye funcidn es social
y permite le& comunicacidén a distancia y es perdurable a través
del tiempo.

La escritura surge como una necesidad en el ser humano pe
ra plasmar su ideologfa y poder comunicarse con sus semejan-—
tes, su origen principia con rayas, puntos y dibujos y poco a
poco ve evolucionando hasta lograr consolidarse un sistema al-

fabético de escritura.

——— o ———— o — ——— Y T
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l.1, El lenguaje como instrumento de comunicaeoidén social

El hombre tiene necesidad de interactuar permanentemente
con sus semejantes, en esta relacién utiliza como herramientas
bédsicas al lenguaje oral y al lenguaje escrito pare intercam-
biar experiencias y expresar sentimientos, pensamientos, emo-
ciones, etc., el nifio construye el conocimiento de la lengua -
de los que le rodean y en estrecha relacién con los que convi-
ve. En este sentido, el lenguaje es un lenguaje en uso; dicho
lenguaje demostrado en situaciones y préocticas sociales, utili
58 bomo referente el conocimiento que el nifio posee de su rea-
lidad. Al respecto Smith afirma que "Los nifios pueden apren-
der la lengua si pueden comprender lo que los adultos dicen, -
la comprensién de lo que otros dicen permite obtener significa
dos", (12)

La lengua oral y escrita son dos formas alternativas de -
comunicacién, comparten vocabulario y formas gramaticales pero
tienen funciones un tanto diferentes que requieren de construg
cién y estilo espec{fico. Bn ninguno de los niveles fonético,
sintdetico o lexicoldgico, puede considerarse a la lengua es-
erita como duplicado de la oral, al respecto Lurcat seilala - -
" e¢a un error creer que un texto escrito puede ser la exacta -
representacién de la palabra™. (13)

De tal manera que cada persona jaméds escribe como habla,

escribe como otroe escriben. Cuando una persona escribe se da

(12) Smith Prank, Comprensién de la lectura. Antologia: Desarro
1lo lingufstico y curriculum escolar. México, U. P. N.
1978 p. 8

(13) Imreat, L. Estrategias pedagégicas para superer las difi-
cultades en la escritura. Antologfa: Desarrollo lingifsti
co y curriculum escolar. México, U.P.N. 1978 p. 88
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cuenta que usa un lenguaje que no es el mismo que el lenguaje
hablado, y que tiene sus reglas, sus usos y su importancia pro
pios. ILa lengua oral es libre, fécil, abundante y solo tiene
presencia en el momento; en tanto que la expresidn escrita es
més diffcil de aprender y debe ser clara y precisa,.

La lengua hablada precede y sirve de preparacién para la
escrita, de tal manera que la expresién escrita al principio -
depende de la lengua oral al tomar en cuenta todos los conoci-
mientos y mecanismos fundamentales de su expresién oral, pero
cuando el nifio puede diferenciar el valor comunicativo de am-
bas expresiones, pone en juegoe su competencia lingli{stica e -
investiga y profundiza méds sobre la expresién escrita, enton-
ces la lengua escrita se vuelve més explicita, con la finali-
dad de hacer mensajes comprensibles; situacién que no es nece-
saria en la expresidn oral porque el hablante y el oyente se -
sitdan en relacidn directa y cuando el mensaje no es claro pa-
ra ol oyente, inmediatamente interroga al hablante y se da la
comunicacién abundante.

En la escuela es donde se da un tratamiento sistemético y
continuo a la enpefianza de la lengua en forma oral y escrita.
El lenguaje estéd presente en todas las actividades de la rela-
cidn pedagégica y es precisamente a través de 61 como se acce-
de a la informacidn, confrontacién y a la reflexién en torno a
los distintos elementos de cada una de las disciplinas que con
forman el programa escolar. En resumen, el lenguaje oral y el

escrito es un instrumento de comunicacién humano y sociel.



1,2, BEvolucién de la escriturs

El hombre es un ser eminentemente social por naturaleza,
desde tiempos muy remotos traté de comunicarse siempre con sus
semejantes, es as{ gue inventé seflales con fuego, humo, silvi-
dos, aplausos, saludo de manos, abrazos, etc. Descubre que -
estos medios de comunicacién son momenténeos y de temporalidad
limitade, en cuanto se producen desaparecen y no es posible -~
conservarlos, & menos que se vuelvan & repetir, surge entonces,
en el hombre la necesidad de encontrar un medio de expresar --
ideas y sentimientos en forma no limitada por el tiempo o el -
espacio y poder conservarlos, es as{ que inicié a plasmar es-
eritos en varios materiales sélidos, sus primeros registros --
fueron puntos y rayas que marcaba los ciclos lunares, poste-
riormente la eseritura fue ideogréfica; es decir, que los pen-
semientos eran expresados con dibujos y figuras, mds tarde al-
gunas culturas empezaron & utilizar el sistema alfabético y —-
otras culturas a la escritura de tipo silébico. (14)

Acerca de la expresidn escrita en México, se dice que des
pués de haber sido conquistados los habitantes de nuestro pafs
por Bepafia, se adopté como lengua oficial el espafiol. Aesimis-
mo, exigtian una gran variedad de lenguas autéctonas, los frai
les como primera misién ensefiaron la expresién oral del espa-
fiol, luego la expresidén escrita, los primeros escritos que se
realizaron en nuestro pafs carecian de reglas ortogréificas, se
escribié tal como se hablaba. (15)

(14) Gelb 1., Historia de la escritura, Ed., Alianza, Madrid,
1975, pp. 6-=7.

(15) Becerra Lépez, José Imie. La organizacién de los estudios
en la nueva espafia, México, Cultura, 1963 pp. 72-80.
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La historia de la escritura tiene referencia de una apa-
rieién posterior a la lectura, en este sentido la ensefianza de
1a lecto-escritura se inicia en México con la Cartilla Comdn -
del siglo XVI, ésta cartilla o silsbario trabajaba con el mé-
todo de deletreo, continuaba con ejercicios de sflabas y final
mente se llegaba & les palabras,

La lectura y la escritura se ensefiaron en forme separads,
primero a leer, consideraban esta actividad de naturaleza in-
telectual y mesee o afios después eran aprobados pare iniciar -
con el aprendizaje de la escritura, considerada como activided
solamente muscular en la cual ya no intervenfa la mente. Esta
forma de ensefiar separadamente lectura y escritura comprendid
el primer periodo que abarcé haste fines de los afioe cincuente
del presente siglo. Posteriormente la enspeflanza de la lectura
¥ le eseritura es abordada de manera conjunta, ésta forma de ~
ensefiar conformé el segundo perfodo desde los sesenta hasta —-
pasados los setenta, donde se inicia el Wltimo que conocemos -
hasta ahora, el de la lengua escrita, perfodo que busca nuevas
perspectivas en los procesos de lectura y escritura, con el --
ffn de que loe nifios comprendan lo que leen, escriban lo que -
piensan y expresen oralmente, de ahf el nombre de lenguaje es-
erito y no de una escritura de letras solamente copiadags de —-
algo ya establecido. (16)

1.3, PManciones asignadas & la escritura

El sistema de escrituras tiene como funcidén primordial la

(16) Basurto, A. La escritura, Ed. Perndndez, México, 1959 -~
pP. 63
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comunicacién con los semeJantes, ya sea sus sentimientos, sus
pensamientos, sus emociones, etc., es una forma de comunica-

cién no personal y a distancia, que relaciona a cade individuo
con su entorno, contribuye como herramienta para el aceeso a -
todo tipo de informacién y de esa manera es posible arribar a
diversos conocimientos. Asimismo, la escritura representa un
elemento indispensable pera la vida presente que plasm2 una -

comunicacién perdurable a través del tiempo y del espacio.
2. La enseflansa y el aprendizaje de 1a expresidén escrita

BEs menester conocer y comprender come se forman los oono-
cimientos en 1la mente humana, que perfodos marca este desarro-
1lo y sobre todo que factores intervienen para favorecer o pa-
ra obstaculisar el aprendizaje, asimismo, conocer ampliamente
el proceso de adquisicidén de la escritura por la que atraviesa
¢l nifio nos permitiréd determinar en que momento de ese proceso
ge encuentra cada uno de nuestros alumnos. Tener un conoci-
niento global de lo anterior serd la pauta que permita organi-
zar actividades adecuadas & la necesidad que tiene el nifio - -
mismae que serdn de interés por ser acordes a su realidad; de
eata forma se favorecerd en el alumno la adquisicidn del sis-
tema de escritura con su respectiva convencionalidad en forma

interesante y emplearla como un instrumento de comunicacién.
2,1, Ideas bésicas del conocimiento cognoscitivo
K. conocimiento, se construye a través de la existencia de un

sujeto cognoscente en contacto directo con un objeto de conoci

miento, el sujeto y el objeto se sitian en influencia mutua, -

- . - e - Ala & As e - ——
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es as{ que se producen las manifestaciones del conocimiento al
interioriZar los objetos de conocimiento, por ejemplo cuando -
un nifio coloca una cantidad de objetos en diferentes posicio-
nes, se da cuenta que el nimero permanece invariable, es asf -
que se da un aprendizaje significativo por descubrimiento a --
diferencia del aprendizaje por repeticién en el cual no hay --
ningdn razonamiento del por qué. El sujeto durante el proceso
de apropiacién del conocimiento éste vuelve a reinventar el -
proceso de descubrimiento de los contenidos de conocimiento, -
reinvencién que se basa en la actividad estructurante del suje
to dinémico y creativo capaz de formular hipétesis mismas que
podrd confrontar con la realidad para reafirmarlas o desechar-
las.

El desarrollo cognoscitivo en un conjunto de fases sucesi
vas que continuamente se transforman por la actividad estructu
rante del sujeto, as{ se desarrolla, por un lado, las estrucfg
rag de la inteligencia, éstas son 1la totalidad de subestructu-
ras relacionadas entre sf que constituyen los instrumentos por
los cuales el conocimiento se organiza, mismas que, se van - -
formando poco & poco a partir de los primeros reflejos innatos
y & través de le interaccién con el medio (17) y por otro lado,
los contenidos del conocimiento o comprensién y explicacidn de
la realidad, que dependen del nivel de desarrollo de las es- -
tructuras de la inteligencia realizédndose este desarrollo a --

través de las invariantes funcionales que son asimilacién y --

(17) Gémez Palacios, Margarita. Propuesta para la adquisicidn
de la lengua escrita, D.G.E.E./SEP Néxico, 1988 p. 28.
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acomodacién denominadoe procesos de interaccidn adaptativa que
permiten la vinculacién de la estructura del sujeto con el me-
dio circundante; la asimilacién que es la puesta en préctica -
de la estructura interna del sujeto sodbre los objetos de cono-
cimiento para incorporar las nuevas informaciones con las ya -
conocidas mismas que van a depender de los instrumentos de co-
nocimiento que posee el sujeto.

Asf, "una acocidn de lectura o de escritura, el abordaje de
la misma serd diferente en el nifio psquefio que sélo hace gara-
batos, al nifio que ya intenta escribir, aidin cuande no lo haga
en forma totalmente correcta". (18)

Si dnicamente contéramos con la asimilacién, dispondria-
mos de una sola categoria estable para interpretar la informa-
cién que constantemente recibe nuestro intelecto., Es asi como,
un segundo proceso denominado acomodacidén, que es la modifica-
¢idn que se efectia en el marco de referencia del individuo --
cuando se enfrenta a experiencias gue demandan cambios del -~ -
mismo para poder interpretarlos correctamente y que llevan a -
una acomodacién. De esta manera, las acomodaciones nos permi-
ten la ampliacidn de los esquemas de accidén, logrando reaccio-
nes adecuadas y dando lugar a la formacidn de nuevas estructu-
raciones. Las dos acciones, asimilacién y acomodacidn, se - -
complementan y a través de coordinaciones reciprogas, se logra
que €l sujeto funcione en forma cada vez més adaptada a su rea
lidad. Asf pues, existe un tercer proceso llamado equilibra-
cidn es un proceso que acompafia la existencia del ser humano.
Desde que el ser humano nace con su dotacidn de estructuras --

instintivas, tarda un tiempo largo hasta conformar la nocidn -

(18) Gémez P. Margarita. Op. cit. p. 31
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del objeto permanente que utilizaréd posteriormente para inte-
grar otras nociones como tiempo, espacio, cauesalidad, etc., --
que le permitirédn alcanzar el mundo de las operaciones forma-
les, pasando por el de las operaciones concretas, todo logrado
por la construccidén de grandes estructuras de conjunto que - -
contienen un nivel de preparacién y buscan siempre su culmina-
cién en la equilibracién que va a permitir alcanzar, progresi-
vamente, estados superiores de equilibrio y de comprensién, el
nifio cuenta con estructuras intelectuales més amplias y comple
jas. Bl equlilibrio logrado en cada nivel es temporal pues al
requerirse nuevas estructuraciones por parte del sujeto se ——
contimia el impulso de la actividad intelectual.

Una estructura es la totalidad de subestructuras relacio-
nadag entre sf, y esquemas son estas subestructuras que funecio
nan de manera semejante y espec{fica, de tal forma que esque-
mas internos y conocimiento, es lo mismo. ILas estructuras in-
ternas producen acciones (manifestaciones del comnocimiento) --
que significan conocimiento (interiorizaciones de los objetos),
al influenciarse mutuamente sujeto y objeto.

No obstante, para adquirir nuevos conocimientos es necesa
rio una estructura coznoscitiva adecunada que permita la inte-
aracién de contenidos e informacién que se presentan al indi-
viduo y que deben coincidir con las estructuraciones logradas
en cada nivel o etapa de desarrollo; es decir, no deben ser --
demasiado simples que no le causen interés pero tampoco muy -
complejas que caigan en la incomprensién, el sujeto realiza —
una asimilacién de aquéllos conocimientos que son acordes a sus
esquemas en la etapa en la que se encuentra.

En lo referente al aspecto cognoscitivo al igual que en -

las Areas afectivo-social y psicomotriz, algunos esquemas no -



llegan a hacerse conscientes porque son incompatibles con las
ideas que ya se poseen, desechando la toma de conciencia del -
esquema y reprimiéndolo. antes de que llegue a conceptualizar-
se, este mecanismo de represién cognoscitiva pudiera ser expli
cado como una forma de reaccidén del sujeto cognoscente, cuando
ante una activided realizade por é1, no entiende lo ejecutado
¥ se circunscribe a lo que considera comprensible. Sin embar-
go, esto es sélo una parte de la represién cognoscitiva, otra
se presenta cuando al realizarse acciones que considera satis-
factorias, ha entendido lo bésico de éstas, s8lo que a través
de sus esjuemas sensoriomotrices y no por sus esquemas de re-
presentacién.

Cuando hay inhibicién, se realiza una construccién a me-
dias (falso aprendizaje) que puede lograr superarse paulatina-
mente integrando los datos al pensamiento por medio de otro --
sistema, Al obligar al nifio a adquirir nuevos conocimientos -
no adecuados & su etapa cognoscitiva, en lugar de ayudarle se
le entorpece o se le bloquea produciendo "seudo aprendizajes®
de los contenidos abordados. Hay aprendizaje de los conteni-
dos abordados cuando el sujeto transforme sus estructuras y se
eafuerza en integrar un concepto que no era asimilable a tra-
vés de un conflicto de conocimiento. Avanzar en una nueva —-
reestructuracién es aprovechar el tiempo oportuno en que el -
alumno sea sencible a las perturbaciones y a suas propias con-

tradicciones.

66
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2,2, Perfodos del desarrollo

Partiendo del punto> de vieta constructivista, (19) que -
postula, el conocimiento no eés una copia de la reslidad sino -
el sujeto que eprende, juega un-papel importante el tratar de
hacer suyos, los conocimientos que le propone la realidad, For
lo que, se ha considerado indispensable analizar los per{odoe
del desarrollo cognoscitivo del ser humano; este desarrollo se
encuentra dividide en cuatro perfodes, les edades marcadas en
los perfodos son flexibles y dependen en gren medida del medio
en el que se desenvuelve el nifio,

El perfodo semsoriomotor, abarce desde el nacimiento has-
ta los dos afios de eded, el nifio se relaciona con el mundo y -
actda sobre 61, a través de sus sentidos. El siguiente per{io-
do preoperatoric de los 2 afios a los 6 efios, el nifio hace uso
del lenguaje verbal y se enfrenta al novedose y complejo mundo
de los simbolos, las transformaciones se le dificultan, por lo
que, trabaje més con estados., In el tercer perfodo de opera-
ciones concretas, la organizacién perceptual del medio circun-
dante graduslmente adquiere estabilided y coherencia en virtud
de la formacién de una serie de estructuras cognoscitivas, em-
plea un razonamiento 18gico concreto, dispone de un marco de -
referencia conceptual ordenado, mismo que, puede aplicar de ma
nersa sistemdtica al mundo que le rodea. Y finalmente, llega -
al perfodo de las operaciones formales que abarca desde los -
11 safios hasta los 16-18 afios aproximadamente, en éete perfodo

el individuo se enfrenta al mundo de los conocimientos abstrac

(19) Ibid. w»p. 29-30
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tos en el sentido de que ya cuenta con las estructuras que le

permiten pensar de modo 18gico y absetracto.
2.3. Pactores que intervienen en el desarrollo

Durente mucho tiempo se ha preguntado el hombre que tanto
influye 1la herencia en el desarrollo cognitivo del individuo,
de tal manera que ge ha visto en le necesidad de medir la eapa
cidad intelectuel, para lo cual a creado varios test con ese -
finalided. Sin embargo, en la actualidad existen elementos --
circunetanciales, que conforman el medio en el que se eircuns-
cribe el sﬁjeto y de alguna manera unido & la accién que eje-
cuta sobre &1 miemo, determinan que éste pueds logrear un desa-
rrollo éptimo de sus potencialidades; por lo que es indispen-
sable abordar a cada uno de los factores que determinan el de-
sarrollo intelectual as{ como, comprender su importancia y fa-
cilitar o crear los ambientes propicios que los favorezcan.

Como primer factor nos referiremos a la acecidn del sujeto
gobre los objetos de comocimiento, por la enorme importancia -
de que el nifioc viva experienciae relacionadas con la manipula-
cién de objetos fisicos, esto le llevard a desarrollar el cono
cimiento de los mismos. Asf mismo, ofrece la poeibilidad de -
vivir situaciones, que le acerquen & otro tipo de objetos de -
conocimiento. Es necesario distinguir dos tipos de experien-
cia, por un lado, la experiencia f{sica, consiste en actuar so
bre los objetos y extraer informacién de ellos acerca de sus -
cualidades, forma, peso, etc.; y la experiencia de tipo 1légico
matemético que 8l actuar sobre los objetos extrae, no propieda
des de los propios objetos, eino de la aceidn del sujeto, por

ejemplo, el nifio descubre que aunaue coloque un conjunto de ob
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jetoe de distinte manera, eu nimero permanece invariable.

El segundo factor es el proceso o camino que recorre un -
sujeto para llegar a obtener un conocimiento; este recorrido -
es muy similar al recorrido que siguen casi todos los sujetos;
por lo tanto, es muy importante conocer los procesos que sigue
el nifio para apropiaree del sistema de escritura y hacer uso -
de 61 en forma comprensiva, el conocer este proceso permite --
facilitar la tarea de apropiacién del sistema de escritura al
niflo.

El tercer factor se refiere a la transmisién social, el -
nifio recibe una gran cantidad de informacién de las personas -
que le rodean y en ello desempefia un papel fundamental el len-
guaje., Por medio de eaa informacidédn el nifio se incorpora a la
cultura en la que vive y recibe la experiencia acumulada de --
toda 1la sociedad, a través de medios de comunicacién, algunas
veces no tan evidentes, el sujeto no sélo recibe los conoci-
mientos, sino que tiene que construirlos. Motivo por el que,
es sumamente importante la interaccidn con otros pequefios, - -
para que intercambien sus experiencias, opiniones e hipétesis
diversas que los estimulen a pensar, a reflexionar, a dqudar y
a propiciar su proceso de construccidn de conocimientos.

El cuarto factor es la oportunidad que se le brinda al ni-
fio para resolver conflictos o situaciones contradictorias; el
hecho de llegar a superar las dificultades que se presentan -
permite el poder reflexionar, juzgar, valorar, inventar solu-
ciones y crear nuevos instrumentos. El poder sobrepasar los -
conflictos que se presentan permite ampliar los instrumentos -

de conocimiento, esta oportunidad es indispensable para que se
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de el verdadero desarrollo. (20)

Otro factor bdsico en la vida del nifio que favorece su de
sarrollo es el juego, se considera como uno de los espacios a
rescatar en el que se concretiza no sélo los procesos de desa-
rrollo y aprendizaje y la relacién entre ellos, sino toda aqué
lla riqueza inexplorada de las capacidades y potencialidades -
que tiene el nifio, aunque algunos adultos detestan los juegos
o incluso los reprimen por considerarlos pérdida de tiempo y -
de energfa, cuando hay que ocuparse de cosas méds importantes.
También, la actitud de algunos docentes en considerar a 1la edu
cacién primaria como un trabajo serio en el que el nifioc debe -~
aprender a leer, escribir y calcular operaciones, tal mentali-
dad considera al juego improductivo y se destina a ocuparlo --
80lo en el tiempo lidbre, como una forma de descansar del traba
Jo intelectual y muscular.

El hecho de dar importancia fundamental al juego, no quie
re decir que debemos confundirlo con las actividades escolares,
sino que el docente a través de la observacién del nifio cuando
juega, podré ver comoc se manifieste una perturbacién en su de-
sarrollo afectivo, psicomotor o intelectual también, podréd co-
nocer la maners de pensar, las creencias, las experiencias y -
las aspiraciones de los nifios que se le han encomendado; éste .
conocimiento permite al maestro introducir el juego en la cla-
ge, para lo cual, deberd definir claramente sus propésitos pe~
dagégicos y ver de qué manera los juegos y los materiales del
mismo pueden contribuir al logro de los contenidos. En el - -

Juego participan actividades perceptivas tales como el contac-—

(20) 1vid. pp. 26-28
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to con el objeto, la vista, el ofdo; actividades sensorfomotri
ces tales como: la carrera, saltos y diversos movimientos; ac-
tividades verbales tales como la vocalizaecidn y todas las for-
mas de expresidn que se sirvan de las palabras y las frages; -
actividades en las que interviene el intelecto tales como proce
dimientos cognitivos, es decir la observacién, la descripeidn,
la comparacién y la clesificacidn. (21)

Para todo nifio de cualquier edad, el juego es muy serio e

importante; ademds de que favorece la comunicacidn entre los

alumos y entre alumnos y maestro.

Asf, el desarrollo constituye la reunién de todos estos -
factores sin que tenga éentido decir cudl de todos es el més -
importante o en qué proporcién contribuye al resultado, las —-
deficiencias en ellos producen alteraciones en el desarrollo -
del niflo.

2.4. El proceso de adquisicién de la esoritura en el nifio

En este proceso el nifio recorre un largo camino, realizan
do las m4s altas funciones del cerebro para comprender el 8ilg-
nificado del conjunto de graffas en el que intervienen diver-
sos factores que van coordinando e integrando, méds allé de la
mera correspondencia grafofonética; a continuacién se descri-
ben los momentos de conceptualizacidn caracterfsticos de cada

etapa.

(21) U.P.N., ElL nific aprendizaje y desarrollo, Punto de vista
pedagégico sobre el juego, Edicidén Previa, México 1988 -
ppP. 179 - 185,




T2

- Etapa presilébica

Dentro de estapa, se encuentran delimitados loe siguien-
tes momentoss
a) Representaciones primitivas. Son trazoe o dibujos a los --
que el nifio asigne un significado estrictamente ligado al mis-
mo, en este momento los textos ain no tienen significado, al -~
interrogarlo al respecto contesta "no dice nada"™ o bien "son -
letras" sélo los dibujos significan algo para €1.
b) Escrituras sin control de cantidad. Cuando el nifio ha des-
cubierto que un nombre se compone de més de una graffa, emplea
una organizacién espacial lineal en sus producciones, para re-
presentar una palabra o enunciado algunos repiten una misma --
grafia, otros dos o tres graffas en forma alternada, en todos
los casos su limite es el rengldén completo o incluso toda la -
ho ja.
¢) Bscrituras unigrédficas. &n este momento a cada palabra o -
enunciado, le hace corresponder una grafia que puede ser la -
miema o diferente en cada caso.
d) Bscrituras fijas. Para poder representar una palsbra o -
enunciado, los nifios consideran que con menos de tres graffas
las escrituras no tienen significado, la misma cantidad de gra
ffae y en el mismo orden le sirven para representar diferentes
significados.
e) Escrituras diferenciadas. Este momento tiene varias subca-
tegorfas donde el nifio emplea un sin fin de variaciones miemas
que se dan con basge al repertorio que posee el niflo, asi es co
mo, para diferenciar sus escritos va alternando contfnuamente
cantidad y calidad de las grafias hasta llegar al momento en -
el que el nifio hace corresponder un primer sonido graffa al --

principio de cada palabra en tanto que el resto de la palabra

s i . s nedamme=t
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continda variando cantidad y repertorio.
- Etapa silébica

En este etapa el nifio descubre que el habla no es un todo
individual y hace corresponder cada graffa a cede una de las -
gf{labas que componen la palabra, & una emisién sonora corta le

corresponde un texto corto.
= BEtapa silébica-alfabética

Esta etapa es un momento de transicién del sildbico al al
fabético, y por ello, las representaciones escritas manifies-
tan la concepcidén silédbica y alfabétice para establecer la co-
rrespondencie entre escritura y los aspectos sonoros del habla,
por ejemplo, pato escribe pto, pelota escribe péoa, camello esg

cribe caeo.
- Etapa alfabética

Cada fonema esta representado por una letra, resultado de
la comprensién de una de las caracteristicas fundamentales de
nuestro sistema de escritura asi es como establece una siste-
matizacién entre los elementos de la escritura con los elemen-
toe del habla.

Dicha sistematizacién es indispensable pare poder vimcu-
lar la escritura con el sistema de lengua; el conocimiento que
el nifio tiene de ésta, le permite relacionar los sonidos del -
habla con los fonemasg; al llegar a éptos, tiene acceso a todo
el sistema de la lengua con sus componentes o niveles fonoldgi
co, eintédctico y seméntico. De esta manera, el nifio puede re-
lacionar secuencias escritas con secuencias habladas, utiliza
el ni?el sintéctico al analizar la estructura del enunciado y

el nivel semédntico para interpretar la estructura y sus elemen
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tos; esta vinculacidén permite al alumno rescatar significados
en las cadenas gréficas.

Posterior a esta vinculacién, llega un momento en que el
nifio desecha los sonidos del habla como medios necesarios para
relacionar las graffas con los fonemas en la escritura y lébtg
ra; el pequeflo podré aprender las convenciones ortogrdficas y
de puntuacién, as{ como las peculiaridades estilf{sticas, iréd -
descubriendo que la relacién entre grafias y sonidos del habla
no siempre se da uno a uno, por ejemplo, a la "h"™ no le corres
ponde ningin sonido; ademéds, hay graffas distintas que corres-
ponden a un aélo sonido como: gigente y jicama; as{ también, -
hay graffas & las que le corresponde méds de un sonido como; -
gallina y girasol.

Al desoubrir el nifio las caracteristicas bésicas del sis-
teme de escritura, se puede considerar que se ha apropiado de
ésta. Y poco & poco a travée de 1a préctica iréd consolidando
este conocimiento hastae convertirse en un hébil usuario de la

escritursa.

3. El sujeto frente al proceso de adquisicién de la ortogra-
r{a.

1a ortograff{a es necesaria en el sujeto que ha de expre-
sarse correctamente a través del lenguaje escrito. As{, aun-
que el nifio conoszca el significado de las palabras y eepa cuén
do usarlaes; mientras no sepa escribirlas ortogréficamente su -
comunicacién escrita con otros sujetos serd ininteligible, el
aprender la ortografia consiste en percibir una palabra como -
un todo, y descubrir las relaciones detalladas de cada une de

las letras y su razén particular del lugar que ocupa en una --
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palabra y ésta en un enunciado.

3.1, Rl nifio y la ortogréfia como convencionalidad de la -
expresién escrite

Cuando el sujeto aborda la ortografia como objeto de cono
cimiento se enfrenta a una serie de dificultades al tratar de
comprender el complejo conjunto de reglas que lo rigen.

ElL proceso de adquisicién de la ortograf{a es sumamente -
complicado y en €1, intervienen miltiples factores como son: -
grafofonético, sintéctico y semdntico, todos ellos influencia-
dos por el medio que rodea al nifio.

Desde esta perspectiva, el nifio requiere del dominio de -
los principios ortogréficos a los que se deben sujetar los es-
eritoe, tales como: uso correcto de letras, los espacios entre-
las palabras, los signos de puntuacidn, el uso de mayisculas,
los acentos, etc.

Aprender las convenciones ortogréficas tembién requiere -
descubrir y manejar las excepciones de la correspondencia has-
ta dominar 1la convencionalidad que determina el uso adecuado -
de cada una de las grafias.

Bn un primer momento, el aprendizaje de la ortograffa no
ge reduce a la memorizacidn de palabras y reglas, sino que es
un proceso en el que el niZfo ve aprendiendo con 1a préctioca -
constante de la expresién cotidiana del lenguaje, el uso dia-
rio de 1a escritura y la lectura como contenido de aprendizaje
sobre el cuel se van a fincar una gran parte de los conocimien
tos en la vida escolar del alumno y en su vida futura, al rea-
1izar toda actividad de lectura, el lector hace uso de dos ti-

pos de informacién; informacidn visual e informacién no visual,
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18 informacidn visual la proporciona el texto en su propia es-
tructuracién como son los espacios entre las letras, los sig-
nos de puntuacién, secuencias de las letras y otros; y la in-
formacién no visual la posee el lector al aplicar su conoci-
miento lingiif{stico para poder hacer predicciones y anticipacio
nes sobre el contenido de los textos, el lector, al realizar un
acto de lectura, pone en juego los conocimientos previos asf -
como, las caracterf{sticas que determinan el texto. Debido a -
esto, 1la lectura puede considerarse como un acto complejo de -
coordinacién de informaciones de diversa procedencia, tales —--
como : conocimiento sobre la escritura y el lenguaje, tambien -
la informacién que posee gobre el tema. Por tal motivo, el do
cente habrd de implementar actividades donde no se reprima la
libre actividad y expresién del alumno, brindando la oportuni-
dad a éste de emplear y practicar sus propias estrateglias de -
lecture (muestreo, prediccidn, anticipacidn, inferencia, con-
firmacién y autocorreccidn), actividad que al realizarse contf
nuamente favorece tanto la comprensién de textos como la mejor
utilizacidn de los signos grificos en sus propios escritos.

Retomando & la ortografia, que ademés de recibir una gran
influencia de la fonologfa, también tiene aportes de los patro
nes lexicoléglcos y de los sistemas semdnticoe, quienes deben
coordinarse para escribir textos compreneibles, proceso en el
que los nifios aplican sus estrateglas a lo largo de todo un --
proceso evolutivo que se modifica y se reconstruye hasta conse
guir el uso convencional del signo.

El aprendizaje de la ortografia, para lograr que sea gig-
nificativo en el alumno, debemos ubicarlo dentro de la graméti
ca predictiva, también llamada gramética proyectiva o generati

va , por pretender un cambio metodoldgico en la gramética des-
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eriptiva que ha utilizado el método inductivo. ILa gramftica -
predictiva, propone el abandono de dicho método e impone el —-
método hipotético-deductivo mismo que tiene dos perfodos; pri-
mero el de la observacién y segundo el de la deduccién. La --
gramdtica prédictiva propone el descubrimiento y la formula-
cién de reglas ortogrdficas y se orienta hacia el conocimiento
de loe mecanismos gque permiten el uso creativo del lenguaje, -
el aprendizaje memor{stico de reglas, no garantiza en absoluto
el dominio préctico de las estructuras gramaticales, con ello
no quiere decir gque se descarten por completo la memorizacidn
de reglas, méds bien éstas deben ser deducidas por los propios

alumnog.
3.2. Principlos linguisticos en el sistems de escritura

En primer lugar, definiremos a la ortograffe como parte -
de la gramdtica que ensefla la escritura de las palabras, mar-
cando asi mismo, los signos auxiliares de la escritura.

El signo lingifistico, es toda unidad gréfica con signifi-
cado, la palabra hablada o escrita es el significante de la --
cual el sujeto se forma una imagen mental y ella representa el
significado. Dentro de las caracteristicas que presenta el -
signo lingufstico, tenemos que es arbitrarie porque no hay co-
rrespondencia entre el signo y lo que representa, el signo pue
de producir diferentes imégenes mentales, es opositivo en cuan
to a género y nimero, femenino es opuesto a masculino y singu-
lar a plural; es negativo, cuando en el momento que se cambia
una grafie en el signo su significade y significante cambia -~
totalmente; es relativo, porque su funcién depende de su rela-

cién con otros signos; tiene doble articulacién, porque la pa-
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labra puede descomponerse en morfema cuya rafiz tiene significa
do propio, pero la segunda articulacidén son elementos minimos
carentes de significado proplo aunque aunados & la primera ar-
ticulacién representan de ella género y mimero.

Competencia lingufstica, es el conocimiento que los hablan
tes tienen de su lengus, ésta competencia se estructura en - -
tres niveles o componentes segin Goodman: grafofonético, sin-
tdetico y eeméntico. Grafofonético, se refiere a las formas -
grificas (letras, signos de puntuacidén, espacios y su relacién
oon el eonido), se desarrolla en el sujeto a través del contac
to con la expresién oral de todos los que le rodean y registra
los fonemas y las reglas para combinerlos en secuencias posi-
bles de sflabas y palabras. El nivel sintéctico, se relacio-
na con el conocimiento que se tiene del lenguaje y las reglas
que rigen el orden de la secuencia de palabras y oraciones. -
El nivel seméntico, registra los significados de los elementos
1éxicos y las reglas pera combinar estos significados permi-
tiéndonos interpretar oraciones. Cada nivel o componente no -
funciona ailadamente, todos se correlacionan entre sf, al es-
tablecer el circuito del habla.

3.3, Nétodos empleados en Néxico para la ensefianza de la -
lecto-escritura

A lo largo de la historia, la ensefianze de la escritura -
en nuestro pafs, ha tenido diferentes métodos, base que susten
ta la educacién y como docentes tenemos la obligacién de cono-
cerloes para poder seleccionar la mejor forma de enseflanza que
traerd consigo un mejor aprendizaje de los alumnos por adecuar

ge & las necesidades que conlleva el avance tecnoldgico del --
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tiempo actual.

a) Método de deletreo o alfabético. Este método consiste en -
aprender los nombres de las letras del alfabeto, ejemplo, ele,
eme, ese, jota, etc., as{ lefan; eme a eme a mamé, este méto-

do es de origen griego.

b) Método silébico. La ensefianza de este método se avoca a -
emplear como unidadea claves las sflabas, después se combinan
en palabras y frases. Primero se ensefian las vocales con ayu-
de de ilustraciones de palabras completas; por ejemplo, se en-
sefia 1a vocal "a®™ a partir de la palabra ala que se ilustra; -
la vocal "u" toméndola de la ilustracién y palabra uva etc., -
después se hacen ejercigias para combinar cada vocal con las -
diversas consonantea procediendo anédlogamente & lo anterior,
ejemplo, la "ca" de cama con la "sa"™ de sapo para formar la -

palabra casa.

e) Método fonético. Toma como punto de partida el sonido para
enseffar luego el signo y por dltimo el nombre de la letra, des
puée se opté por invertir el sentido, enseflar primero el signo
eserito, posteriormente el sonido y su respectivo nombre, éste

método es de origen alemén.

4) Nétodo omomatopéyico (1905). Consiaste principalmente en un
proceso de sintesis, por el camino del fonetismo, pero introdu
ciendo como novedad 1la onomatopeya en los sonidos, el autor de

este método es el profesor Gregorio Torres Quintero.

e¢) Método Rebsamen. Nombre que recibe de .su precursor &l pro-
fesor Enrique C. Rebsamen, sus principios son simultaneidad de
la lectura y escritura, fonetismo y proceso anélitico y sinté-

tico, ocuenta con ejercicios preparatorios y cuatro etapas suce



8o

eivas y progresivas., Hay parte del proceso de enegefianza que ~
se apoye en la escritura; las principales caracterf{aticas del
método son:

1. Bs fonético, por emplear los sonidos de las letras y no las
letras por su nombre.

2, Su fonetismo es onomatopéyico es decir, que el sonido de --
las letras se obtiene de la imitacién de los ruidos y las vo-
ces producidas por los hombres, animales y cosas.

3. Es sintético porque parte de los sonidos para formar e{la-
bas y luego con éstas formar palabras y frases.

4, Bs snalftico, al descomponer sus ejercicios orales las pa-
lebras en esflabas y también al comparar los sonidos onomatopé-
yicoe con los de las palabras, aprendida una coneonante, se --
pasa a combinarla con las cinco vocales para formar primeramen

te sflabas direectas y luego sflabas inversas,

£) Método ecléctico (1960-1971). Consiste en seleccionar lo -
mejor de los métodos anteriores pero tomando en cuenta, carac-
ter{sticas de los nifios, intereses, entorno social, competen-
cia lingufstice que el alumno ya posee, estructuras cognosci-
tivas.

g) Método global de anklisis estructural (1972 a la fecha).

Bete método ha sido llamado enelftico, global, natural, -
ideovisual, etc., pero en sf, es sélo método, eu creador fue -
Decroly y Nicolds Adams ambos franceses aunque de mayor erédito
a Decroly.

Adams aconseja el orden natural, que se sigue en el len-
guaje hablaedo adquiriendo palabras, gflabas y letras. Se ca-
racteriza por tener cuatro etapas:

1. Percepcién global del enunciado, con base & su entorno, in-
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terés y lenguaje cotidiano de los nifios, en un principio no -
deben ser més de tres.
2, Andliasis de enuneiado; comprende identificacién de pala-
bras.
3. Anflisis de palabras en sflabas.
4. Lectura del texto. (22)

Para el trabajo de la primera etapa, es necesario emplear
a manera de introduccién al médulo una conversacidén oral que -
puede surgir de diversos temas, esta comunicacién oral servird
para que el alumno posteriormente lo relacione con lo que vi-
sualizard, a travées de la conversacién el maestro dirige algu-
nas preguntas para que los alumnos expresen oralmente enuncia-
dos que el maestro escribe en el pizarrén y de preferencia de-
ben ser acompafiados de ilustraciones alusivas al significado.
A continuacién el maeetro lee el a los enunciados y pide a los
alumnos que lean con é1 en voz alta, también se busca que el =
alumno advierta la correspondencia de lo que se habla y 1la es-
critura a través de la asociacidn de lo que se escucha con lo
que visualiza, para lo cual, el maestro pide que identifiquen
cada enunciado mediante preguntas tales como: Qué dice aquf, -
Dénde dice; después se procede a copiar en el cuaderno el enun
ciado que més lee haya gustado ilustrdndolo en relacién a su -
significado, para confirmar el logro alcanzado en esta etapa,
el maestro solicita a los alumnos que muestren el enunciado -

lefdo por é1 o bien en una tarjeta que lo contenga.

(22) Barbosa, Heldt A. Cémo han aprendido & leer y escribir los
mexicanosg, Ed., Pax-Mex., 1971 pp. 47-73
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2, En esta segunda etapa, es recomendable iniciar con una con-
versacién, seguida de la escritura de enunciados por el maes-
tro, se continda con la lectura de los mismos, se prosigue --
con su identificacidn y la lectura de cada una de las palabras
que le componen, también, se identifican las palabras que lo -
conforman, se procede a la copia de algunas palabras identifi-
eadas por los alumnos, se finaliza con la copia de uno de los
enunciados asnaligados e ilustran su contenido. A manera de -
evaluacién, se buscea que los alumnos relacionen las palabras -
escritas con sus significados, otra actividad es seflalar en --
nuevos enunciados palabras ya identificadas o0 bien que muestren
tarjetas que les sean solicitadas.

3. En esta tercera etapa como en las anteriores, se inicia con
una conversacidén seguida de la escritura de los enunciados y -
de la lectura de los mismos realizada por el maestro, se iden-
tifican los enunciados y se les da lectura a las palabras que
loe componen, & continunacidén se identifican las palabras y en
éotag a las sflabas de estudio mismas que son subrayadas por -
el alumno, enseguida se realizan las combinacionee entra conso
nantee y vocales, a partir de sflabas conocidas e identifica-
dags se forman palabras y enunciados, como dltime actividad, el
maestro trazea en el pizarrén la consonante de la sflaba y loe
alumnos la repiten varias veces en sus cuadernos. La evalua-
cidn se da & través de la identificacién de 1la sflaba y por las
palabras que formaron, también se puede buscar en periddicos, -
revistas y otroe materiales impresos, palabras gque contengan la
sflaba de estudio, sflaba que debe ser sefilaleda para la forma-

¢ién de otras palebras nuevas con otras sf{labas ya conocidas,
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4, Pn esta cuarta etaepe, pare la afirmacién de la lectura y -
la escritura se sugiere una conversacidén seguida de la escritu
ra de enunciedos realizada por el maestro y la lectura de los
miemos asf como comentar su contenido. 4 continuacién se re-
dactan enunciados pare lo cual los &lumnos escriben en su cua-
derno enuncilados relacionados con el tema de conversacién, los
textos escritos son ilustrados y lefdos para darse a conocer.
Pare 1la evaluacién se consideran a la lecturea y a la escritura
como elementos directos, en este trabajo se les permite corre-
glr sus errores auxilidndose entre ellos mismos, al llegar a -
esta etapa el alumno ya esta en condiciones de leer y escribir.

A continusacién se presenta una metodologfa que aborda el
aprendizaje de 1a lengua escrite desde un enfoque constructi-
vista,

P.A.L.E.X. (Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Eserita
y la Matemédtica).

Respecto a la escritura, ésta propueste tiene por objeto
orientar al maestro en la conduccidn del proceso que sigue el
nifio en el aprendizaje de la escritura, a diferencie de los --
métodos entes mencionados, no se le considers un método por no
peguir una secuencia de pesos ordenados, la propuesta propicia
la construccidn del conocimiento a través de diversas activida
des que no estén predeterminadss de igusl manera para todo el
grupo, es flexible en su aplicacién y reconoce que el nifio al
ingresar sl primer grado ya posee un amplio conocimiento de su
lenguaje oral y seréd cepaz de expresar sus sentimientos a tra-
vée de sus escritos, dependiendo de las caracter{stices concep
tuales y grado de desarrollo que tiene cada alumno.

BEn general sdlo son dos los métodos que se utilizen en la
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ensefianza de la lecto-escritura; método de marche sintética, -
parte de elementos menores para proseguir a palabras y enuncia
dos, Método de marcha analftica, son los métodos globalee que
parten de un todo con una significacién., Estas dos clasifica-
ciones estén situadas con base sl trabajo peicolégico que de-

manda el nifio: operacién de sintesis, cuando aprende cada sig-
no y engloba las diferentes lecturas en una lectura dnica. -

Operacién de anélieis, cuendo parte de enunciados completos, -
los analiza y descompone en palabras y finalmente llega a fo--

nemes,

3.4, MNétodos y procedimientos empleados en 1la enseflanza de la
ortografia

a) Método deductivo. PFue el primer método utiliszado, parte de
lo general & lo particular, el maestro daba la regla ortogréfi
ca de estudio, los alumnos la repetfan a core e individualmen-
te hasta lograr memorizarla (receptividad auditiva), posterior
mente realizaban planas de palabrae dadas por el profesor, que
implicaba la regla de estudio (a2l escribir adquirf{an la memo-

ria muscular) también, se pedfa a los alumnocs que 8l escribir

pronunciaran cada palabra en voz beja, al finalizar el alumno

entregaba el escrito al maestro y sf existian errores en algu-
nes pelabras, 4stae debfan ser repetidas nuevamente hasta cien

veces.

») Método de unidad ortogrédfica. Consiste en presentar pala-
bras sueltas en columna, para luego emplearlas en frasege y -
oraciones, Las palabras a usar deben ser desprendidas de los

temes que me estén ensefiando o del vocabulario propio de une -
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unidad de trabajo; aef{ pues, el procedimiento es el =siguientes
lo. percepcién visual de la palabra, 20. percepcidén auditiva,
30. comprensién del significado de la palabra, 4o0. expresién -

orsl y escrita de la palabra en enunciados.

¢) Método de diotado ortogréfico. Este método consiste en que
loe alumnos reproduzcan por escrito palabras, oraciones, pérrg

fos y textos completos. (23)

d4) Método inductivo. Este método parte de lo particular a lo
general, por ejemplo de palabras o frases, se observa, se com-
pare, se abstraen las semejanzas y se formula la regla. Se -
deben elegir los casos particulares dentro del circulo conoci-
do. (24)

De ecuerdo a los métodos antes mencionados, el aprendiza-
je de la ortografia se da en custro formas que son: VISO~-NMOTOR
que consiste en ver y escribir la palabra, su procedimiento --
nés comin es la copia de palabres o textos; AUDO-MOTOR en esta
forma se escuchs la corrects pronunciacidén de las palabres y -
posteriormente se escriben, éste es el caso de los dictados; -
VISO-AUDO-MOTOR en &1, se ve y lee la palabra, seguidamente la
pronuncia o la oye pronunciar y finalmente la escribe, asf{ - -
ejercita la memoria muscular de la mano; VISO-AUDO-MOTOR-GNO-
8IC0 aquf se correlacionan la vista, el ofdo, el centro motriz
y el conocimiento que tiene de la palabra, esto es, ve 1la pala

bra, la escucha pronunciar, la escribe o investiga su signifi-

(23) Guillen de Rezzano, Clotilde, en Didéctica especial, ed.
Kapeluszza, 2a, edieién 1967, pp. 78-88
(24) 14.
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cado y lo aplica en enunciados o textos breves. (25)

A pezar de que existen varios métodos para la enseflanza -
de la ortografia, especf{ficamente en la escuela Primarie Mi-
guel Hidalgo los docentes utilizan ¥nicemente el método deduc-
tivo que fue el primero utilizado en nuestro peles aunque no =
tal cual es, sino ocon ciertas variantes debido al desconoci-

miento que se tiene sobre ellos.
3.5. Proceso psicoldgico en el aprendizaje de la ortografia.

Los alumnos que ocupan nuestra atencién en el presente --
trabajo eon de segundo de educacidén primaria y sus edadee fluc
tdan entre los 7 y 11 afios de edad, por lo que, se ubican den-
tro del perfodo de operaciones concretas y sus caracteristicas
psicolégicas son: empliacién de las relaciones interpersonales
¥y eleccidn de amigos; acepta reglas establecidas en el grupo;
supere eu egocentrismo; es constante en sus trabajos y en sus
hébitos personales; retiene imdgenes de objetos y de acciones;
comprende algunas relacionee de causa efecto; inicia el manejo
del lenguaje simbélico; relata pus experiencias y describe - -
hechos y fenémenos pronunciando claramente los sonidos; maneja
el ritmo en poemes y canciones; hace distineidn entre derecha
e izquierda. En coordinacidn motriz gruesa, corre emtre obstéd
culos, traslade agua en cubetas o bandejas, lanza una pelota o
globo a un punto fijo. Coordinacién motriz fina, se abotona y
amarra sus prendas de vestir, cose botones o parches, dobla pa

rel horizontal y verticalmente, realiza correctamente escritos,

(25) Porgione José D., en Ortograffa intuitiva, edit. Kapeluszz,
Buenos Aires, 1992, pp. 1-2
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usa el eapacio proporcionalmente al escribir, dibuja libremen-
te figuras concretas. Coordinacién vieo-motora, realiza ejer-
cicios de coordinacién viso-motora constancia en forma, figu-

ra-fondo, ubicacién en el espacio y relaciones espaciales.(26)

El1 proceso peicolégico que atraviesa el alumno en €l - -
aprendizaje de la ortografia ee inicia con la percepcién para
cobrar conciencia de cémo esta formada una palabra escrita o -
hablada.

La percepcién se forma en la mente a través de los senti-
dos, ésta debe ser clara y concreta, las percepciones se dan a
través de est{mulos sensoriales que son de tipo auditive, vi-
sual y motor.

La percepcién auditiva en nuestro pafe es de escaso valor,
debido a que el idioma espafiol no se pronuncia correctamente,
utiliza un supuesto falso el de la correspondencia entre soni-
do y grafismo; o sea que, al hablar no se hace diferencia en -
el tipo de escritura que debe seguirge tal es el caso de las -
greffas Vy B; %, C, S; y Y, LL, H, y otras, dando como resul-
tado percepciones gque no son correctas. También se dan defi-
clencias en las percepeciones auditivas cuando el alumno tiene
atrofiado el sentido del ofdo ya sea por enfermedad o por he-
rencia.

La percepcién visual, las percepciones de este tipo se -
forman claras y correctas al ver bien escritas las palabras, -
al tener el alumno alguna deficiencia en el sentido de la vis-

ta tiene percepciones visuales incorrectas, Las percepciones

(26) S.E.P. Ajuste al programa de segundo grado, Comisién Na-
cional de los libros de texto gratuitos, Méx. 1992, -

pp. 54-57
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visuales hacen uso del proceso de observacién y a través de -

ésta el alumno se pone en contacto con el mundo, a medida que

experimenta va ampliando sus experiencias y se introduce en -

el mundo de los conceptos, en la formacién de actividades y -

en ol desarrollo de eu capacidad de iniciativa, investigacién

y descubrimiento. En la observacién juegan un papel importan-
te los demés sentidos.

La percepcién de tipo motor, se adquiere mediante los mo-
vimientoe del brazo y de la mano al trazar las palabras. Pa-
ra ello en un principio son ejercicios de motricidad gruesa en
caminados al deesarrollo fisico de todo el cuerpo tales comos: -
mentsenerse parado sobre un solo pie, caminar sobre espacios -
pequefios sin perder el equilibrio, correr libremente en dife-
rentes direcciones e intencidad, saltar sobre un solo pie, sal
tar en diferentes direcciones sin perder el equilibrio, bajar
escaleras alternando los pies, gatear, rodar, galopar, imitar
movimientos de compafieros y maestros, lanzar objetos de dife-
rentes pesos y tamafios en distintas direcciones y a distancias
variadas. Posteriormente el alumno logra una coordinacidén mo-
tora fina a través de ejercicios como son: antonom{a en el ves
tiree y desvestirse, mane jo de utensilios para comer, tapar y
destapar envases, abrochar y desabrochar botones, cierres, gan
chos, etc., eneartado y desensartado de diferentes objetos, -
doblado y desdoblado en telas, papel y otros. (27)

Todas estas actividades le permiten al alumno abordar con
mayor facilidad la escritura.

(27)7S.E.P. Libro para el maestro primer grado, Comieién Wacio
nal de los libros de texto gratuitos, México 1987, p. 55
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Con base a las percepciones mencionadas, los alumnos pue-
den apropisrse de la ortografia en diferentes formas, clasifi-
céndolos en alumnos de tipo auditivo que aprenden al oir bien
pronunciadas las palabraes; loes de tipo visual la aprenden al -
ver bien escritas las palabras y de tipo motor al escribir --
correctamente las palabras; existen otros que se les clasifica
de tipo mixto por aeprender ortograffa al combinar dos o méds --
estfmulos y sélo en esa forma obtienen sus percepciones cla-
ras. S e dice que de los estimulos, el mds predominante es el
visual, de ahf que la ortograffa depende en gren medida de la
memoria visual. Investigadores al respecto han descubierto --
que 1los ojos no se mueven en forma contimma; que la percepcidén
visual no se hace individualmente letra por letra, sino global
mente por palabras o por conjunto de ellas. (28)
A continuacidén se presentan algunas sugerencias que desde
el punto de vista psicolégico se le asigna a la ortografia.
= Receptividad visual de las formas gréficas para formar la -
imégen visual de ellas.

= Comprensiédn del sentido o significado de la palabrse que se
va a ensgefiar y a aprender.

= Receptividad suditiva de la fonética de las palabras, este
aspecto sensorial se basa en el ofdo y en la pronunciacidén,

= Pljacién de las formas gréficas de las palabrae, al escribir
se adquiere la memoria muscular,

= M™Mempo dedicado al estudio de la ortograffa (se recomienda

a diario, en todas las asignaturas y en duracidén flexible).

(28) Almendros, H. "La imprente en la escuela™, en antologia.
El maestro y las situaciones de aprendizaje de la lenguse
México, UPN, 1992 p. 14
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El estudio dirigido y el libre en ortografia. (es aconseja-

ble un estudio con direccidn, aunque se debe contar con la

intervencién esponténea de los alumnos).

= Velor de la copia. Esta actividad casi no ayuda al avance
ortogréfico, no se debe usar, porque fatiga a los nifios.

= Los homénimos deben presentarse juntos pare su comprensidén
y significado, utilizando cade uno de ellos en enunciados -
de acuerdo a su significado.

= Es conveniente presentar las palabras en columna, asf se -~

tiene una percepcidén éptice mie clara y unitaria de las di-

ficultades que cada uns& encierra, pero funcionalmente con-

viene su aplicascidn en frases, oraciones y textos. (29)

3.6, Los problemas ortogréficoe y su relacién con el contexto.

La ortograffia recibe influencia directa de todo el medio
que circunscribe &l alumno, existen tres factores que repercu-
ten en la gestacién del probleme, son: el grafofonético, sin-
tdctico y seméntico. E1 grafofonético se conforma por el tipo
de lenguaje que el sujeto escucha de la gente que le rodea, de
ahi que escucha palabras con defectuose pronmunciacién como les
eiguientes: sombrero, campesino, apellido, abuelito, huevo, hue
so y otras; las escribe como las escucha: sonbrero, canpesino,
apefdo, agilelito, gflevo, gileso, etc. Tambien se agrega en eg-

(29) Homer B. Reed. en Pgicolog{a de las materias de ensefianza
rimaria (Biblioteca pedagdgica de mejoramiento profesio-
nel) México, 1975, pp. 63=77
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te factor grafofonético todos los anuncios, propagandas, nom-
bree de alimentoe, marcas de juguetes y demds productos en --
todo el material escrito que el alumno tieme & la vista se le
presente con faltee ortogrdficas de diferente fndole. Todo --
esto contribuye e que é1 sujeto reciba percepciones visuales y
auditivas en forma equivocada acerca del lenguaje escrito y da
como resultedo que el alumno escriba incorrectamente.

Los aspectos sintécticos y semdnticos también reciben in-
fluencia sobre el alumno del ambiente social, familiar y esco-
lar en el que se desarrolla. Desde esta perspectiva el alumno
tiene que buscar y encontrar loe propdeitos funcionaleg de la
escritura, la organizacién o la forma del sistema escrito, sus
diferencias respecto al lenguaje oral y las maneras en que to-
dos estos aspectos se unen y relacionan con el significado y -
con el lenguaje oral,

Por lo planteado hasta aquf, el alumno aprenderd la con-
vencionalidad ortogréfice de la expresidén escrita a través del
medio que lo rodea al recibir percepciones visuales y auditi-
vas que sean correctas y el dominio acertado se daréd lentamen-

te en forma progresiva cuando descubra su funcionamiento.
4, Bvaluacién del aprendizaje

Ia palabra evaluacién, la relacionamos de inmediato con -
uns& prueba escrita; sin embargo, apegarse dnicamente & exéme-
nes escritos para determinar una calificacidn, enuncia evaluar
en forme cuantitativa, limiténdose a evaluar sflo las varia-
bles que se pueden medir y considerar las participaciones, o -
detalles de conducta que pueden proporcionar resultados cuali-

tativos, como situaciones sin importancia. Como docente se —-
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debe estar consciente de que el aprendizaje constituye un pro-
ceso y que el avance del mismo no necesariamente se expresa en
determinado momento como un punto terminado con ciertas carac-
ter{sticas. Si tenemos presente en todo momento, que el nifio

aprende cuando se enfrenta ante situaciones que le causan con-
flicto y que debe resolver, en este caso, el nifio tendrd que -
reflexionar y analizar al tratar de encontrar las respuestas -
por diversos proceso de razonamiento. Si tomamos en conside-

racién lo anterior entonces la evaluacién debe estar destinada
a estimular y desarrollar la autorresponsabilidad, confrontar

el logro de loes propésitos determinados previamente, ir prepa-
rando al alumno para que sea capaz de adquirir una actitud de

autoevaluacién en las actividades escolares y en las diversas

situaciones que ha de desempefiar en su vida como miembro de --
une sociedad; por lo tanto, se debe evaluar el progreso de ca-—
da alumno en forma conjunta y participativa, en funcién de las
necesidades e intereses del propio educando, tomando en cuenta

su esfera afectiva, psicomotriz y cognoscitiva,
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PLANTBAMIENTO DEL PROBLENA
b4

PROPURSTA DE SOLUCION
A. Pormulscidén del problema docente

Las experiencias que dfe a dfa se viven con los alumos ~
nos mostraron serias dificultades en el uso de la convenciona-
1lidad ortogrdfica al expresarse los educandos por eserito, mo-
tivo que nos llevé a plantear como objeto de estudio " La or-
tograf{a * y ante este problema latente, los docentes que inte
gramos el equipo de investigacién dieeflamos una propuesta me-
todoldgica en segundo grado de educacién primaria, que propone
actividades para abordar el estudio de la ortograffa en una --
forma menos rutinaria, que haga méds agradable e interesante su
aprendizaje a través de un laboratorio de expresién escrita, -
conformado por cuatro actividades especi{ficas: la lectura, el
Juego, la creacidn de un libro y la elaboracidén de un dicciona
rio.

1. Justificacién

A lo largo de la historia, 1la humanidad en busca de satig
facer sus necesidades més apremiantes ha tenido que crear eu -
propia cultura encontréndose inmersa la educacién y en particu
lar la prédctica docente que al igual que los factores que la -

conforman, ha surgido como una necesidad y se ha modificado y
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transformado para ser acorde a las exigencias que demanda la -
sociedad, asf{ es como en la préctica docente sus métodos y pro
cedimientos que emplea en el proceso enseflanza y aprendizaje -
han sufrido diversas transformaciones. En la actualidad pre-
domina uns actitud verbaliste y autoritaria del maestro hacia
loe educandos adoptando éstos una actitud pasiva y dependiente,
tal es el caso, de la expresién escrite donde al educando se -
le impone lo que debe sseribir cémo y cuéndo, realizdndose a -
través de la transcripcidén de textos previamente escritos por
el profesor o tomados de algin libro, sin dejar libertad a que
el alumno escriba sus propios textos, rompiendo de ésta manera
la finalided primordial de la escritura como inetrumento de —-
comunicacién perdurable a través del tiempo y del espacio, - -
cnando el niflo inicia su educacidén primarie se le ensefia a - -
leer y escribir con distintos métodos y al desconocer la se-
cuencia de cada método, el maestro conesidera que lo més impor-
tante ee que el alumno descifre y escriba sin importar la com-
prensién de la lectura y menos an la comunicacidén a través de
la escritura.

Un eje temdtico muy importante dentro de la expresién es-
crita es la convencionalided ortogrédfica, la cual ha sido abor
dada desde situaciones ajenas a los intereses y necesidades de
los educandos y por tanto carentes de significado para é1, la
ensefianza de la ortografia se realiza partiendo de normas y --
reglas establecidas que los alumnosg deben memorizar y repetir
para lograr el aprendizaje, escribir varias veces palabras que
impliquen dicha regla o norma, sin que esto garantice su com-
presién y menos ain su correcta aplicacién en textos. As{ mig
mo, & la ortografia no se le ha dado la importaencia necesaria

como objeto de conocimiento presente en todas lae asignaturas,
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lo gque ha llevado al meestro a dejarla fuera de su competen-
cla, ensefifndose de manera ocasional y en casos particulares y
s6lo las que marca el programa escolar.
Todo lo anterior ha repercutido en las deficiencias orto-

gréficas que presentan los alumnos al hacer uso del sistema de

escritura. Y por ello creemos que el propiciar un trabajo --
ameno y motivante, donde surja el interés del alumno por expre
sar por medio de la escriture sus sentimientos, pensamientos,
gustos, etec., el alumno sentird la necesidad por sf mismo de -
adquirir la convencionalidad ortogréfica sin dificulted al ser
un aprendigaje significative, asf también, se desarrolle una =
actitud poeitive hacia éste nuevo conocimiento, se fomenta en
el alumno el gusto por eecribir que conlleva a ampliar su ex-

presién y compreneidén del mundo que le rodea,
2., Planteamiento del problema

El problema gque ocupa nuestra atencidén y al que se daré -
eptudio, estéd formulado en la interrogasnte ¢ Cémo desarrollar
en el alumno de segundo grado de educacién primaria el proceso
de adquisicidén de la ortografis ?

3. Delimitecién del problema docente

El presente problema, surge de la realidad observada en el
campo de le préctica docente, como maestros de la Escuels Prima
ria Rural "Miguel Hidalgo™ ubicada en ls comunidad de Iroclo, -
Mpio. de Tepeapuleco, al desarrollar las actividades diaries co-
mo: revieién de tereas, dictuados, cuestionarios, resdmenes, re—

daccidén de enunciados y anécdotas, y en general todo tipo de -
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trabajos donde el alumno emplea a la escritura, encontramos -
marcadas deficiencias en la convencionalidad ortogrdfica, mo-
tivo por el que, como equipo de referencia consideramos esta -~
deficiencia como el problema con mayor repercueién dentro de -
toda le problemédtice docente que impera en el centro educati-
vo. Problema que se ubice en la asignatura de espafiol, espe-
c{ficamente en el segundo grado, y corresponde al eje temdtico
de expreeidn escrita.

Con base a la redaccién de 1la propuesta, a continuacidén -
se definen cada uno de loe términos empleados en la misma.
« Proceso de adquisicién de la ortograff{a. Comprende los di-
ferentes momentos o pasos por los que atraviesa el alumno al -
realizar sus escritos, que van evolucionando conforme el peque
fio avanza en su abstraccién de acuerdo a su desarrollo cogni-
tivo; y es a través de la constante bdsqueda de una forma de -
comunicar un significedo lo que le permite ir descubriendo y -
apropidndose poco a poco del sistema de escritura,
- Convencionalidad ortogréfica., Bs el descubrimiento que rea-
1iza el alumno al comprender que sus escritos deben sujetarse
a normas y reglas generales tales como: uso correcto de le- -
tras, la puntuacién y los demés signos de la escritura.
= Deparrollo de estrategias. Es el incremento de habilidades
que el alumno debe poseer para utilizarlas en sus diversos es-
critos al comunicarse.
- E1 docente como gufa. Esta actitud hace referencia a la for
ma de como el profesor desarrollard las actividades orientando
y facilitando el aprendizaje a través de situaciones diddcti-
cas que ayuden al alumno a avanzar a través de su propia aecti-

vidad.

Fl programa escolar en segundo grado y en expresidn escri
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ta, actuslmente marca como contenidos a abordar los siguientes;
separacién entre letras y palabras, uso de mayiscules en nom-
bree propios, después de punto y al principio de la oracién, y
1a identificacién de los eignos de interrogacién., Sin embar-
go, estos contenidos no son suficientes para este grado; por -
lo que consideramos indispensable introducir el estudio de la
hconveneionalidad ortogréfica en grafi{as como: d,b; c¢,q; &,j; -
b,v; ¥ ¢,%,8,. Porque ee necesario que el alumno descubra, --
comprenda y empiece a hacer uso de una convencionalidad en sus
eseritos, evitdndo crear ciertos vicios en la eseritura que --
posteriormente son diffciles de erradicar.
El tiempo o perfiode en el que se pretende ponerlo a la —-

prédctica, comprende del mes de abril al mees de junio del cicle
escolar 1993-1994.

4, Objetivos

Al finalizar las sctividades sugeridas en el presente tra
bajo, los alumnos empleardn una mejor escritura sujeta a con-
vencionalidades ortogréficas de acuerdo a su desarrollo cogni-
tivo y a eu realidad sociocultural.

Los objetivos que se pretende lograr al llevar & la préc-
tica docente la alternativa que se aborda en la presente pro-
puesta son:

- Desarrollar hébitos de cooperaciédn y respeto mutuo entre los
alumnos a través de fomentar el didlogo y actividades intergru
pales.

= Desarrollar en el alumno la reflexidén y el andlisis en la -
bisqueda de estrategias que le permitan lograr mejores escri-
tos,
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- BEmplear la lectura como medio indispensable en el incremento
y mejoramiento de la convencionalidad ortogréfica,

- Propiciar en el nifio ei interés y la necesidad para expresar
se por medio de la escriture.

= Modificar la actitud del docente frente al proceso ensefianza
aprendizaje de la ortografia, convirtiéndose en un gufa.

« Se involucrard a los padres de familia pare que, en eu hogar

apoyen & sue hijos a practicar la escritura y la lectura,
B. La propuesta pedagégica

El presente trabajo surge como une inquietud del equipo -
de referencia, integrado para anelizar la préctica docente y -
detectar la problemdtica existente, después de ser detectada y
confrontadae la problemdtica, se elige, a la falta de convencio
nelidad ortogrdfica como objeto de estudio, por considerarse -
representativa de la comunidad escolar, problema que se obser-
va en loe diversos escritos que realigan los alumnos. Intere-
sados los integrantes del equipo, por conocer las causas que -
10 originan, se procedid & indager tanto en la préctica como -
en bibliograffa la informacién necesaria que nos permitiera --
comprender y reconocer que, es en la prédctica donde se refleja
la falta de conocimientos que permitan fundamentar nuestra —-—
préctica docente y como consecuencia, el docente realiza un --
trabajo repetitivo y memorfstico donde se parte de reglas esta
blecidas para el aprendizaje de la ortograffa, la falta de se-
cuencia metodoldgica al aprender a8 leer y escribir, as{ como,
el considerar el desarrollo psicolégico del nifio de manera su-
perflua, causas encontradas entre muchas otras al confrontar la

teorfa con la préctica.
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Con la finalidad de superar el trebajo que se viene rea-
lizando en el aula con respecto a la convencionalidad de la -
expresién escrita, se propone una alternativa que aborda la -
presente propuesta, la cual ha sido diseflada a partir de los -~
enfoquess psicolégico, que considera el interés que posee el -~
educando por las caracteristicas cognitivas que marca su desa-
rrollo; socioldgico, considera al alumno dentro de un contexto
social que determina en 61 caracter{sticas propias; metodolé-
gico, con base a lz gramética predictiva que propone el descu-
brimiento y la formulecidn de reglas que permitan al educando
comprender la convenclionalidad de los signos y usarlos de mane
ra creativa; el enfoque pedagégico, nos permite comprender - -
nuestra prdctica docente y el deseo de transformarla a travée
de 1la presente propueste. BEn esta accién pedagbégica cabe des-—
tacar la importancia para la aplicacién de esta alternativa, -
de que el maestro considere durante ®1 desarrollo del proceso
de aprendizaje, por un lado, el nivel de conocimientos previos
alcanzados por el alumno y que permitirdn una mejor compren-
sién de lo que se pretende lograr con las actividades que ge -
proponen, y al mismo tiempo, no descuidar el trabajo que se --
debe realizar en las otras asignaturas teniendo presente en és
tas la convencionalidad de la escritura.

A travée de la realizacién de la alternativa y de sus di-~
versas actividades, se pretende que los alumnos desarrollen un
pensamiento reflexivo y anal{tico que les permita crear sus --
propias estrategias que empleard en el uso convencional de la
escritura, el docente habréd de modificar su actitud en el desa
rrolle diario de su prdetica, propiciando entre sus alumnos el
respeto y apoyo mutuo, el intercambio de opiniones entre los -

niflos, crear 1a necesidad e interés para que los nifios expre-
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sen su propio pensamiento en textos escritos, donde los erro-
res cometidos en éste proceso de comvencionalidad ortogréfica,
son pasos necesarios que forman un reto a superar para lograr
la consolidacién en el uso de los signos del sistema de escri-
tura.

La alternativa que el equipo de referencia presenta, se -
titula " LABORATORIO DE EXPRESION ESCRITA ™ mismo que se rea-
liza a través de cuatro actividades especi{ficas las cuales —--
pon: 1la lectura, el juego, la creacidén de un libro y la elabo-
racidn de un dicecionario, para ello, se realizarédn actividades
previas que permitan la socializacidén e integracidén del grupo,
y actividades permanentes que se desarrollardn a lo largo de -

toda la propuesta.

l., Actividades previas

Como el trabajo en equipo serd permanente en el desarro-
1lo de 1a propueata, coneideramos fundamental en un primer mo-
mento concientizar a los alumnos sobre la importancia de ayudar
se mutuamente. La interaccidn que se logre dependerd de la —-
disponibilidad que muestren los alumnos para el desarrollo de
las actividades futuras. Por lo que se proponen ejercicios en
equipos lectura, juego, dibujo, planteamiento de situaciones -
problemétices y descripciones. Estas actividades nos ayudarén
& lograr un mayor grado de sociabilidad e integracidén grupal y

el tiempo que se empleard para éstas serd de dos semanas.

a,~ Lectura, se considera que la lectura es una herramienta in-
dispensable en la vida del ser humano y ademéds ayuda a mejorar

notablemente su ortograffa por el gran mimero de palabras gque
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el individwo visualiza en cada lectura, el maestro habréd de ~
motivar al grupo de alumnos para que descubra la satisfaceidn
y el gusto por la lectura, en este fase previa se pretende in-
troducir al alumno & los procesos de lectura, que la prédctica
de la misma propicie una mayor diccién y flufdez para lograr -
me jores lecturas y rescate de significados en las actividades

permanentes.,

b.~ Juego, es una actividad muy agradable y amena, se desarro-
llard varioe de ellos con los alumnos de 20. grado para buscar
un ambiente favorable pare el trabajo, se realizardn con todo
el grupo elgunos juegos tradicionasles: Dofia blanca, la rueda -
de San Miguel, la vibora de la mar, naranja dulce; juegos de -
meea como: El dominé, memorema, palilloe chinos y serpientes y
escaleras; juegos organizados tales como: Pelea de gallos con
globos, blancoe y negros, el pescador y los pescados.

Bstos juegos durante esta etapa previa se empleardn como
un recurso pars que el grupe se integre como tal, con un cier-
to grado de sociabilidad en donde se dé el reepeto mutuo entre
alumno-alumno y maestro-alumno; para lograr mayor eficacia en

las actividades permanentes que se proponen més adelante.

8.~ Dibujo, los alumnos realizardn diversos dibujos que por --
equipo elegirén libremente, mon expresién del sentimiento huma
no, no se tiene la finalidad de calificer los mejores sino de-
sarrollar en los niflos hédbitos de colaboracién y cooperaciédn -
mutua en una interrelacidén por equipo.

d.- Planteamiento de situaciones problemdticas, se plantearén
. problemas reales & los que cada equipo derd solucidén y a cono-
cer a todo el grupo, estos tienen por objetivo hacer que el --

alumno reflexione, acerca de su entorno, palpe la necesidad de
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apoyarse en otros o bien a otros compafieros, esto le permitird

descubrir lo beneficioso que resulta trsbajar en equipo.

¢.- Descripeiones, los alummnos describirédn libremente objetos
del entorno que lee rodea, tratando de mencioner todas sue ca-
racterfsticas, lo mismo hardn con personas y dibujos, en esta
etape previa, las descripciones tienen por objetivo propiciar
un primer acercamiento & la expresidn escrita, y a través de -
la prédctica contfnua logren mayor répidez y mejores escritos y
lleguen a comprender que 1la escriture es una forme de comunica

cién con los demés,
- Drgsnisacién del grupo

El grupo seré orgenizado de diversas formas de acuerdo a
cada asctividad desde binas, equipos de tres, cinco o seis alum
nos, divieién del grupo en dos partes y el grupo en su totali-
dad, En un principio se permitird la agrupacién por afinidad
y posteriormente se haréd rotacién de los elementos que inte-
gren ceda equipo con la finelidad de que exista mayor intera-
ceidn.

=« NMaterial & emplear

Los materiales a utilizar serén variados segin lo requie-
ra cada actividad.

Para le lectura, se usardn todo tipo de portadores de tex
to como: cuentos ilustrados, fdbulas y pequefios textos de in-
formacién precise y amena etc. BEn el juego tambiédn serdn di-
vergos materiales segin el tipo, estos serdn: tarjetas, fichas

de dominé, palilles chinos, globos y el patio de la escuela.
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BEn el dibujo se usard un trozo de papel donde puedan pintar --
varios alumnos, pinceles y pinturas vinci. Planteamiento de -
situaciones problemédticas, se hard uso de hojas y 1lépiz o al-
gdn otro materiel si le situacién planteada asf lo requiera.

Deseripeién, harén uso de su cuederno, 1lédpiz, dibujos y obje=

tos del entorno.
- Forma de desarrollo

El desarrollo de las actividades serd diverso de acuerdo
al requerimiento de cada una de ellas, por ejemplo en.

Lectura, se dejard que en el grupo cada uno de los inte-
grantes elija libremente la lectura que desee, éstas pretenden
inducirlo al gusto por la misma.

Los juegos que se desarrollarédn son de tres tipos: de me-
sa, organizadoa y tradicionales, cada uno tendrd su propia for
ma de realizacién.

En juegos de mesa, "El memorama" lo jugerdn por parejas y
ganard quien logre juntar el mayor nfmero de tarjetas; "El do-
miné", se jugard en equipos de cinco elementos y ganerd el in-
tegrante que se quede con el menor mimero de puntos en sus fi-
chas o blén que haya terminado de colocar todas; "Palillos Chi
nos®, este Juego me Jugard en equipos de seis personas, al fi-
nal ganaréd el integrante que logre acumular mayor nimero de --
runtos; "Serpientes y Escaleras™, el desarrollo de este juego
seréd con tres personas en el que ganard el elemento que llegue
primero a la meta que es el mimero cien.

Juegos orgenisados, la realizacién de éstos serd con 1a -
totalidad del grupo y solo en los juegos de "Blancbs Y Negros®"
y "El pescador y los pescadoa" el grupo se dividiré en dos ban
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dos.

Juegos tradicionales, estos Jjuegos se desarrollarén con -
el grupo en su totalidad haciendo circulos y cantando el vi-
llansico que corresponda, que todo el grupo participe con ar-
monfa, y realizando rotacién de lugares en los integrantes pa-
ra lograr interrelacidn grupal.

Dibujo, esta actividad serd participando cinco elementos
por equipo y elaborarén su dibujo libremente.

Planteamiento de situaciones probleméticas, el grupo se -
organizerd en equipos de seis elementos, discutirédn y confron-
tarém sus opiniones sobre situaciones planteadas, las irén ano
tando en hojas y luego cade equipo elegird un integrante para
leer al grupo sus opiniones.

Descripeidn, inicislmente seré en forme grupal, posterior
mente en equipos de tree elementos; descridbirdn objetos cerca-
nos a su entorno tratendo de mencionar sus caracteristicas fi-
sicas, uso, quién lo elaborarfa, etc., también describirdn di-
bujos, personas, etc, '
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2., Actividades permenentes en el grupo

Hablar de algo permanente, significa realizar una gerie -
de actividades a diario durante todo el tiempo, sin que nece-
sariamente se este trabajando en la asignatura de espailol, -—-
éstas persiguen como objetivo: que el alumno empleé mejor es-
critura, sujeta a convencionalidad ortogréfica de acuerdo a -
su desarrollo y a su realidad socio-—cultural, se realizarén en
un lapso de dos meses y medio.

A continuacién se precisan cada una de las actividades a

efectuar durante toda la propuesta.

a.- Lectura. Ee indispensable en el mejoramiento e incremento
del 18xico repercutiendo de manera eficaz en el proceso de - -
apropiacién de la ortograffe al ser practicada con frecuencie,
por el gran nidmero de palabras que el individuo visualiza en -
cadae lectura, también es muy importente la comprensidn de di-

¢has lecturas, esto se da a partir de la interaccién de los -~
conocimientos que posee el alumno y las caracteristicas que --
provee el texto como son: espacios entre grupos de letras, se-
cuencia de letras, los signos de puntuacién, etc., el conoci-

miento linglifstico le permite hacer anticipaciones y prediccio
nes con relacién al contenido de loe textos. Por ejemplo, su

competencia lingifstica le faculta anticipar que despuée de un
artfculo seguiréd un sustantivo, y el conocimiento del tema le

facilita hacer predicciones sobre el tipo de palabras que pue-
den aparecer o no, & partir de las caracteristicas generales -
del portador de texto, hace predicciones, sabe que es distinto
lo que puede encontrar en un libro, con lo que encontrard en -

un periddico o bien en una carta o en cualdquier otro portador;
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en general, se acerca al texto con un conocimiento previo que
facilita la comprensidén del mismo. Es importante recalcar que
el docente habré de guiar a los alumnos a comprender la impor-
tancia de saber leer y motivarlos para encontrar la satisfac-
cién y plecer por este actividad, sin olvidar la capacidad de
anflieis que les permita ser competentes al realizer una lectu
ra cr{tica, tomando criterios adecuados que les faciliten Juz-

gar lo que se estd leyendo.

- Organizacidén del grupo

En un primer momento, se encaminard el trabajo a seleccig
nar de menersa grupal lo que sea de mayor interés leer, proce-
diendo a la lectura en forma grupal o bien de manera indivi-
dual si todos cuenten con el material a emplear, también, se =
dard libertad para que cada alumno seleccione el tipo de mate-

rial impreso que desee leer,
- Naterial a emplear

Se pondrd a los alumnos en contacto directo con diversos
portadores de texto como: cuentos, revistas, libros, periédica,

y otros,
= Porma de desarrollo de la lectura

Es importante rescater la comprensién as{ como realizar -
un anélisis crftico de las lecturas, para tal efecto, se em-
pleerén cuestionamientos que serén entre maestro-alumno y alum

no-maestro y, ademéds de las confrontaciones alumno-alumno; - -
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ejemplos de cuestionamientos que pueden emplearse:
¢ Cudl fué el tftulo de 1la obdbra ?
¢ De qué se traté la obra ?
¢ Qué personajes intervienen ?
: Quién es el personaje principal y qué hacia en la obra ?
. Cudndo sucedié ?
. Dénde sucedié ?
¢ Cémo termind 7
Para lograr mayor comprensién, se emplearédn cuestionamien
toe que permitan conocer las palabras de diffcil significado:
¢, Existen palabras que desconozcas su significado ?
4, Qué haremos para conocer el significado de esas palabras ?
También, se solicitard al grupo que comente la lectura -
realizada o bien que trate de representarla por medio de dibu-
jos; cémo se imagina a los pereonajes, &l lugar, etc., asimis-
mo, se puede hacer uso de la dramatizacién como una forma de -
dar vida a la lectura y al lenguaje escrito, se invitard al --
alumno & emplear la escritura para relatar los acontecimientos
de mayor importancia pare él. Los tipos de lectura a emplear

serén: lectura oral y lectura en silencio.

Y.~ Juego. Al tomar en consideracidén que las actividades 1ld-
dicas son propias de los nifios y favorecen el desarrollo armé-
nico del mismo, se utilizarén varios adaptados & situaciones -~
de aprendizaje, de tal manera que el alumno emplearé sus pro-
pias estrategias al tratar de descubrir la convencionalidad de
las palabras empleadas en ellos. A continmacién se describen

algunoes Jjuegos a emplear.
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» Aventura de palabras "

= Orgenisacién del grupo

Tos treinte alumnos que conforman el grupo de segundo gra

do, ®=e integrarén en sels equipos de cinco elementos cada uno.

- NEaterial & emplear

Oada uno de los equipos utilizard un juego de veinte tar-

jetes de cartulina con medidas de 12 em. X 7 cm.

= Desarrello del juego

El paquete de veinte tarjetas por equipo, contiene cinco
tarjetas con escritura de palabres en forma correcta, otras -
oinco con esoritura: de palabras en forme incorrecte, cinco tar
jetas con imagen y cinco tarjetas blancas. En cada equipo se
les entregaréd en una caja o bolea de color el juego de tarje-
tas, sin que el nifio vea el contenido de cada tarjeta, se re-
vuelven dentro de le bolea, cada integrante sin ver, solo in-
troduciendo la mano sacaré cuatro tarjetas, cuando todos los -
integrantes del equipo hayan sacado sus tarjetas, selecciona-
rén las palabras que presentan escrituras en forma correcta y
geparardn las tarjetas que estén escritas incorrectamente, por
cada tarjeta con imagen que hayan sacado, tomardn une blanca -
en donde escribirdn el nombre de la imagen. El nifio &l reali-
zar este tipo de juego, empleard sus propias estrategias, al -
analizar todo el material, establece diferencias, selecciona y

determine lo correcto de lo incorrecto, al sacar tarjetas don-
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de aparece imagen y tomar una blanca para anotar el nombre de
la imagen presente, se crea la necesidad de expresarse por me-
dio del sistema de escritura. Ganard el equipo que presente la
menor cantidad de errores. BEsta modalidad se empleard para --
visualizar escritura de palabras con: b-v; g-j; z-c-s; 1ll-y;
p-q; d-b; primero un juego por fonema, posteriormente se ird -
aumentando de grado de dificultad, intercambiando varios fone-~

mas,
" Pageo de letras *
- Organisacién del grupo

Bste juego se realizaréd con seis equipos de cinco alum-

nos,
= Naterial a emplear

Se entregard a cada uno de los integrantees del equipo, un
texto en hoja mimiografieda, en la cual existen palabras incom
pletas que puedan ser entendibles, los enunciados o los tex-
toe.

= Desarrollo del juego

Los textos serdn extraidos de lecturas previas realizadas
por los alummos y que resultaron significativas para ellos. -~
Los integrentes gque conforman todo el grupo, recibirdn por es-
crito y en equipo, un texto que presenta palabras incompletas

cuyas letras se fueron de paseo, los alumnos analizarédn y dis-
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cutirdn por equipo cufles son lae letras ausentes para poder -
eascribirlas en el lugar correspondiente, asimiemo, las irén --
anotando hasta lograr la-oomprensién total del texto, & 1la vesz
que cuidardn en todo su escrito la convencionalidad ortogréifi-
ca para que al terminar cada uno de los equipos, se pasard a -
wna fase de anélisis y discusidn grupal, sobre el texto de ca-
da equipo y determinar como ganador el que presenté menor canti
dad de faltas ortogréficas.

Bste tipo de juego propicia en el alumno el anélisis y dis
cusién sobre el texto, hacer uso de la eseritura para comple-
tar el escrito y establecer sus juicios para diferenciar lo --

ocorrecto e incorrecto de las palabras y anotarlas.
* B tren "
= Organizacién del grupo

En este juego, la organizacién es grupal por 1o que se co
locardn las bancas alrededor del salén y determinar quince - -
alumnos de un bando y quince alumnos para el bando contrario.

= NMaterial a emplear

Una pelota de esponja, hojas blancas, lépiz, gis y piza-
rrén.

= Desarrollo del juego

Después de organizarse el grupo en dos bandos, cada uno -

elegird un representante que llevard en el pizarrén la contabi
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1idad de los puntos de cada bando, ellos se gortearén el lugar
para determinar qué bando inicia el juego, del lado que le to=
que iniciar, el representante tomard en su mano la pelota de -
esponja y la lanzard a un elemento del otro bando diciendo; -
llegé el tren y trae un bagén cargado, cargado de tres pala-
bras que se escriben con " X " letra, ya que se pueden utili-
zar todes las variantes del elfabeto, el alumno debe pensar -
répido e irles diciendo, los integrantes del otro bando toman
nota de las palabras en su hoja blanca, a lea vez que van - -
heciendo un anélisie de las miemas, si el alumno hace mencién
de una palabra equivocada, slain miembro del equipo que escri-
be lo haré noter inmediatamente y ya plerde el adversario y --
sigue teniendo la llegada del tren el mismo bando, en cambio -
si sus tres palabras son correctas, tocard el turno de la lle-
gada del tren al elemento de éste bando que fué interrogado, -
lanzard ahora la pelota & un miembro del bando contrario y as{
sucegivamente hasta genar el equipo que anote primero 10 pun-
tos. PEn este tipo de juego el alumno se remite constantemente
a sus experiencias y conocimientos anteriores respecto a la --
expresién escrita, agilizard su razonamiento y rapidez en sus
escritos, se cuestiona y establece juicios para diferenciar lo
ocorrecto y lo incorrecto.

» Alto ortogréfico "

- Organizacién del grupo

Para desarrollar este juego el grupo se organizard en seis

equipos de cinco alumnos.
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- Material a emplear

El msterial que se utilizaréd en este juego serd el patio

de la escuela y gises de colores.
= Desarrollo del juego

Este juego serd destinado para el uso de maydsculas en -
nombres propios, organizado el grupo en equipos, se nombraré
un jefe de equipo y se proporcionard un gis de color a cada —-
equipo para trazar en el patio un cfrculo grande, en cuyo in-
terior aparecerdé otro més pequefio que dird alte, en el circulo
mayor se marean cinco apartados correspondientes une a ceda -
alumno, en 61 snotard cada miembro de los equipos un nombre -
que no sea el suyo, el jefe vigilaréd el trabajo de su equipo ¥
loe invitard constantemente a observar a cada uno de los compsa
fleros que cuando escriban su nombre lo hagan correctamente y -
cuando uno de los integrantes note algo incorrecto en la escri
tura del nombre, lo analice todo el equipo, al quedar satiasfe-
chos con la escritura, se jugerd de esta forma; un elemento de
cade equipo dird: Declaro la guerrsa en contra de mi peor enemi
80 QUE €8 cosassssecccssccces Y diréd el nombre de uno de los --
que aparezcan escritos en su equipo, todos corren y el duefio -
de ese nombre que mencioné el que declard la guerra, se regre-
ea y pisa el centro del cfrculo diciendo alto, en ese momento
todo el resto de su equipo detiene la carrera, el alummo que -
dijo alto, tratard de slcanzar a uno de sus compafieros calcu-
lendo le dietancia con determinado ndmero de pasos, y si lo lo
gre tiene punto male su compafiero y si no lo logra, el punto -~

malo es para 61, Este mismo juego se trabajari en una segunda
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fagse con nombree propios de ciudades, luego se procederd a -
cambiar de lugar constantemente cada integrante de equipo, lo
que permitird al slumno visualizar mayor cantidad de nombres -
propios. Bste juego hace el alumo observador y analftico al
establecér sus juicios y determinar ei me estédn o no escribien
do correctamente los nombres, y&a escritos constantemente los -
observard y visualizard a cada uno de los nombres que integran
su equipo, para poder declarar la guerra y al darse la rota-
cién de elementos entre equipos permite visualizar mayor ndme-

ro de nombres propios.
¢, Creacién de un libro
- Organisacidén del grupo

La escritura de textos seréd de manera individual, escrito
su texto, ee organizan en equipos de cinco elementos para se-
leccionar el mejor trabajo de cada equipo, y de manera grupal
ge elegirén los tres trabajos que més hayan gustado &8l grupo.

= Material a emplear

Se empleardén hojas cuadriculadas de block, donde los ni-

flos escribirdn sus textos.
= Desarrollo de la actividad

Para el desarrollo de ésta actividad, el docente propicia
rd en el grupo el gusto por expresarse por escrito; en los ni-

fior existen cosas muy importantes por platicar; sucesos reales
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de su vida, algin nuevo conocimiento obtenido, lo observado en
algén lugar, slguna lectura reelizada, elgune noticia importan
te, se aprovecheard ese éﬁmulo de experiencias que posee cada -
nifio para llegar a la escriturae, por 1o que es necesario moti-
var la expresién orel como un primer paso y posteriormente se

pedird escriba lo que platicé, se invitaréd a escribir para in-
tegrar un texto con sus escritos, esta actividad habré de tra-
bajarse diariamente, una vez terminado el escrito, los alumnos
confrontardn sus trabajos, seleccionarén los méds importantes y
glgnificativos en loe cuales analizarin su redaccién, de mane-
re grupal investigardn y corregirén su redaceidn para que nue-
vamente sean escritos con letra legible, los trabajos elegidos

se emplearén para formar parte del libro.
d.- Elaboracién de un dioccionario
= Organiszacién del grupo

El desarrollo de esta actividad seréd de manera individual
para que cada alumno tenga la oportunidad de interactuar con -
las diversas palabras al contar con la elaboracién de su pro-—
pio tarjetero. Y en forma grupal para favorecer la confronta-

cién en la eseritura de sus palabras,

= Material a emplear

Para el trabajo individual se empleardn tarjetas de cartu
lina con medidas de 12 cm. X 7 cm. donde serédn escritas las -

palebras individuales de cada niiio, un tarjetero que serd ela-
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borado con una caja de zapatos con separadores del abecedario;
el material a emplear en el trabajo grupsl seréd un tarjetero

de tela y tarjetas de cartulina con las mismas medidas.
- Dasarrollo de la actividad

Las palabras que contendrd nuestro diccionario serém res-
catadas del trabajo diario al surgir una palabra desconocida e
interesante para los alumnos, ya sea de una lectura realizada,
de alain comentario o de alguna experiencia sin importar el —--
momento y 1a materia en que ésta surja. Se investigaréd su sig
nificado para &sto se cuestionard a los alumnos, qué saben - -
acerca de la palabra, donde el maestro sabréd encaminarlos & --
deseubrir las caracteristicas que pueden definir el significa-
d0 de las mismas, después escribirlaes de manera como el nifio -
lag interprete, a diario escribirdn mfnimo una palabra con su
respactivo significado, que después de ser presentada al grupo,
entendida y analizada, seri colocada en el tarjetero individual
en el lugar que le corresponda segin el orden alfabético que -
presenta el tarjetero, este misma palabra serd colocada cada -
dfa por diferente nifio en el tarjetero del grupo en un aparta-
do sin letra, y al finalizar cada semena un equipo de nifios --
las ordenard alfabéticamente colocéndolas en el lugar que co-
rresponda.

3, Organizacién de materiales
Se reunird a los padres de familia para solicitar de - -

ellos su colaboracién en las diversas actividades necesarias -

para hacer una redistribucidén del espacio que ocupa el aula --



del grupo de 20. gredo para poder ubicar todos los materiales
que hagan posible poder iniciar las diversas actividades de la
propuesta pedagégica, también los padres junto con sue hijos -
colaborarén en la recoleccidén de diversos materiales de lectu-
ra. Por lo antes mencionado, en el aula geré necesario reali-
zar une serie de actividades como las siguientes: Para el desa
rrollo de 1la lectura, se adaptard un librero construfdo con --
cajas de maders para ubicar la biblioteca en la que los alum-
nos apoyados por su maestro, clasificardn en apartados distin-
tos los cuentos, las revistas, los periddicos, loe libros y --
otros., mismo &l que tendrén acceso todos los nifios del grupo.
Durante el desarrollo de la actividad de Jjuego, serédn organiza
dos equipos, por lo que es necesario mover los mesabancos para
la formacidén de dichos equipos, seréd adaptado un espacio con -
cajas de madera, aqui se acomodarén los juegos de tarjetas a -
emplear en el trabajo con los nifios, también les tarjetas blan
cas que serédn empleadas en las diversas actividades; en éate -
mismo espacio se pondrén las hojas de cuadricula que empleari
cada nifio para eseribir sus textos, los seleccionados formarén
perte del libro del grupo. Ahf mismo, los tarjeteros de cada
nifio y en 1la pared, el tarjetero grupal que seri elaborado de
tels.

4.- Secuencia metodolégica del proceso de la propuesta

Por la flexibilidad que caracteriza la metodologfa, es ~
retomada en el abordaje de diversas actividades que conforman
la propuesta, al adaptarse a las caracter{sticas psicoléglcas,
sociales, econdmicas y culturales del grupo. La presente se-

cuencie metodoldgica no es rigida, y la variasbilidad de ésta,-
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dependerd del tiempo disponible, de la creatividad, habilidad
y conocimiento del docente para desarrollar su labor en el gru
po, y del ritmo de trabajo que alcance el grupo en el logro de
los objetivos propuestos.

La gecuencia que se describe como una forma de desarro- -
1lar en el grupo las actividades, no es ¥nica, sino que es una
idea entre una infinidad de variaciones que con talento desa-
rrollaré el docente; de tal manera que podréd dar inicio no --
solo por la lecture, sino por la elaboracidn del diceionario,
por el juego o bién por la expresidn escrita.

Se iniciard por dar libertad al grupo de elegir qué tipo
de lectura prefieren realizar en este dfa, en el aula tenemos
diversos temas de lecturas, una vez determinada la lectura que
prefieren, por ejemplo, si se opta por una lectura sobre los -
animales, se interrogard el por qué de su preferencia, qué ani
mal es, si tiene alguno en casa, qué come, dénde vive, etc. -
luego se procederd & reslizar la lectura elegida, si se cuenta
con varios ejemplares del escrito, la lectura podréd ser en - -
equipo y si se cuenta con un sélo ejemplar se dard lecture por
verios nifios para todo el grupo; enseguida ge comentard qué pa
labras degconocen nor ser nuevas y que jamés las habian escu-
chado, se cuestionard a los alumnos qué saben respecto a las -
palabras, entre todos se puede conformar el significado de di-
chas palabras y si no es asi, se exortard al alumno a que inves
tigue con personas mayores y en dltima instancia recurrir al -
diccionario de donde los alumnos con su propio vocabulario in-
terpretarén los significados que presente el diccionario y al
confrontar los resultados, permite generalizar un solo concepto,
con su respectivo sisgnificado, serédn recopiladas en su tarjete-

ro individual y grupal. Como siguiente actividad, cada alumno
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realizard un escrito de au animal favorito, expresando libre-
mente todo lo que sepa acerca del mismo, posteriormente, se —-
dard lectura a los escritos y se seleccionarén los més signifi
cativos e interesantes, el grupo decidiréd cudles estén mds com
pletos pare formar parte del libro del grupo. En seguida ju-
garemos a la "Aventura de palabrae" ocupando el campo seménti-
co que serén animales vertebrados.

5.- Participacién de los padres en la lectura y escritura.

ElL hecho de involuerar a los padres de familia en la acti-
vidad permanente de la lectura y la escritura tiene como fina-
lidad que apoyen a sus hijos en esta actividad, que lo que se
realiza en la escuela continué en sus hogares. Seréd neceeario
reunir a los padres de familia de los alumnos del 20. grado -
parae concientizarlos de la importancie tan grande y valiosa --
que seréd que ellos apoyen & sue hijos, tendrd influencia direc
ta y repercusién en dichas actividades, asimismo se haré mene-
cidn de que habrd mayor 4xito si todos colaboramos ¥ no que to-
do se deje al maestro pués el triunfo de toda actividad emcolar
se realiza en colaboracién mutua del trinomio, meestro, alumno
¥ padre de familia, da como resultado reducir tiempo, esfuerzo
¥ se aprovechan de mejor manera los recursos humanos y materia-—
les con los que se cuents.
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6. BEvaluacién del aprendizaje en la propuesta

La evaluacién en 1alpresente propuesta sobre ortografia,
busca valorar todo el proceso de aprendizaje y las condiciones
generales y especificas del grupo en cuanto al desarrollo de -
lap actividades encaminadas al uso de una expresién esecrita —-
con mejor oxrtografia. Para ello, se empleard una evaluacidén -
permenente durante todo el tiempo que se desarrolle la propues
ta., Serd muy importante la obhservacidén que el maestro realice
sobre la actitud que mueetran los alumnos en el proceso de la
misma; para registrar los avances que se van logrando en el -
grupo, el docente ge asuxiliard del uso de guias de observacién
dque permitan determinar apreciaciones al poder juzgar y contro
lar junto con loe alumnos el avance que se va logrando al par-
ticipar en las diveresas actividades; aeimismo, se empleardn --
las pruebas informalee y los interrogatorios gque aunados todos
ellos, faciliten valorar los logros obtenidos y tomar decisio-

nes respecto & las actividades de la propuesta,

a.~ Legtura, Podrd ser en forma oral o en silencio; en lecturae
oral se evaluaréd la comprensién, identificacién de ideas prin-
cipales, entonacidén, dicoidén y volumen de la voz. La lectura
en silencio, serd evaluada al confirmar que el alumno ha resca
tado informecién del texto, de tal manera que; lo ubica en tiem
po y espacio, identifica el tema, personajes, ambiente, mensa-
Je, ete. Por ejemplo, a partir de la lectura de un cuento, el
alumno expresard por escrito de qué se traté el cuento, quién
es el personaje principal, qué hacfa en el cuento, cémo termind
el cuento, ésto primero puede ser relatado en forma oral y lue-

€0 plasmarlo por escrito, el maestro eveluard estas sctividades
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De tal
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manera que se auxiliaréd de técnicae de obeervacién e interroga

torios; también serén empleadas pruebes de respuesta abierta,

de opcién mfltiple, mismas que permitirdn valorar los diferen-

tee niveles de aprendizaje teles como: capacidad para inferir,

conclulr, predecir situaciones, descriminar relaciones, inter-

pretar, etc. A continuacién se muestra una guia de observa-

c¢ién para lectura.

ALUNNO

GRADO_ 20.GRUPO A

BRASGOS A OBSERVAR

SI

RO

A VECES

Pronuncia correctamente las
palabras.

Omite letras.

Agrega letras.

Hace anticipaciones y predi-
cciones.

Tiene lectura fluida.

Comprende lo que lee.

Escribe lo entendido de unsa
lectura realizada.
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b.- Juego. Bsta actividad se evaluaréd permenentemente a través
de 1a observacién directa del profesor sobre sus alumnos, &8l -
percatarse si realizsn correctemente las actividedes indicadas,
también en el desarrollo de los miemos se pone en juego la - -
prueba conocide con el nombre de respuesta alternativa; sin --
embargo, esto se haréd con el uso diario al manipular una serie
de tarjetas el alummo esteblece su juicio para optar por lo --
que o8 correcto y lo incorrecto.

A continuacién se muestra una de las observaciones a rea-
lizar en el juego.

NOMBRE DEL ALUNNO GRADO 20.GP0._4

RASGOS A OBSERVAR SI NO A VECES

Muestra interée por el juego.

Partieipa en el desarrollo del
Juego.

Acepta las reglas del Jjuego.

Descubre los secretos del juego.

Inventa nuevaes formas de juego.

0.~ Creacién de un 1ibro., Los alumnos eligen el tema de sus a8
critos del entorno que les rodea, asi demeribirdn objetos, per-
sonag, animales, sucesos, alguns lectura, etc. Ellos propon-

drén los rasgos a eveluar para autoeveluarse en forma indivi-
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duwal y por equipo, con el fin de mejorar la redaccién y orto-
graffa en sus textos. El maestro valorard los rasgos que pro—
pongan los alumnos e implementari otros que considere pertinen
tes registrar.

A continuacién se muestra una gufa de observacién para la

creacidén de un libdro.

ALUNNO GRADO GRUPO
RASGOS A OBSERVAR DETALLA | SOMERA INCURREB
DAMENTE | MENTE EN ERROR.

Describe personas, cosas, si-
tuaciones imaginarias, aconte
cimientos, noticias, etc.

Separa correctamente entre —-
letra y letra y entre palabra
y palabra.

Utiliza correctamente graffias
homéfonae como: b,v; z,¢c,8; -
11,y.

Utiliza correctamente las --
araffas p-q, d-b,

Emplea en eus escritos mayde
culas y mindsculas.

En sus escritos hace uso de
signos de puntuacién.

Pregenta sue textos con le-
tra clara y legible.
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d.- Elaborecidén de un dicoionario. Esta actividad se evaluard
al observar su realizacidn, el profesor haré loe registros al
respecto, empleard el interrogatorio para que el alummno exter-
ne sus interpretaciones acerca del significado y escritura de
las palabras, las cuales se unificardn haeata former conceptos
a nivel grupo, poer ejemplo: gato.- animal de cuatro patas, pe-
quefio, peludo y maulla. Los alumnoe efectuardn autoevaluacidn
en forma individual y por equipo acerca de la escritura y ubi-
cacién de palabras reepecto al alfabeto.

BEn seguida se presents une gufe de observacién que se --
empleard al elaborar el dicecionario.

NOMBRE DEL - ALUMNO GRADO GRUPO

RASGOS A OBSERVAR CON FRE EN oCcA NO LO <«
CUENCIA. SIONES. HACE.

Identifica palabras desco-
nocidas al realizar una --
lectura.

Muzestra inquietud por cono
cer el significado de nue-
vas palabras,

Da opinién sobre el signi~
ficado de palabras que sur
Jjan.

Ubica sus palabras de acuer
do el alfabeto.

Colabora con sus compafieros
en el orden de las palabras.

Colabora con sus compafieros
en 1la correccidén de sus es-
critos.
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Por dltimo, los registros de las observaciones realiza-
das se valorardn y se ssignard una calificecién numéricea en -
cada actividad y de maners individual por cuestiones adminis-
trativas.

¢.- Bvaluacidén del trabajo en equipo. L& evaluacién del trabas
jo en equipo serd permanente a través de la observacién direc-
ta del profesor sobre sus slumnos en el deearrollo de todas y
cada una de las actividades y percatarse si el trabajo se rea-
1iza en un ambiente de compaflerismo y cooperacién mutus, si --
a¥n existen pequefios que quieren trabajar individualmente, si
hay eadn compafieritos que no tienen aceptacién, finalmente se -
pondré en una balanza, el comportamiento de los alumnos antes
de injieiar la propuesta y después de la miema.

7. Bvaluacién a los padres de familia

Se empleard oonstantemente el diflogo, se organizarén las
reuniones neceparias parae explicarles el trabajo a desarrollar
y la forma en que ellos pueden colaborar en las diversas acti-
vidades a lo largo de la propuesta, en toda actividad se haréd
uso de la observacién participante, también se utilizard el —-
instrumento de escala gréfica en el que se registre medlante -
un signo la respuesta sobre las alternativas presentadas.

Actitud del padre de familia ante las actividades a desa-
rrollar en la propuesta.

MUCHO Poco
DISPONIBILIDAD
INDIPERENCIA
INTERES
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Otra forme de evaluarloe serd con el instrumento de esca-
1a descriptiva, la cual contiene diversas categorias del rasgo
observado de manera breve y precisa, marcendo loe que se pre-

sentan.

¥anifiesta interés por conocer las actividades de la pro
puesta.
Acepta lae sugerencias y experiencias de los demée.

Aporta sus experiencias para compartirlas con loe demés.

Muestra apatia e indiferencia.

Muestra interés por colaborar pero no lo realizea.
. Obstéculos, facilidades y viabilidades
1, Obstdonlos

La presente propuesta requiere de una concepcidén distinta
a la verbalista para abordar la convencionalidad de la escritu
ra, por lo que el primer obetdculo seréd vemcer esa préctica.

La influencia que tiene el alumno de su medio ambiente al
escuchar y expresar algunsas palabreas de mmnera incorrecta.

Al ser necesaria uns organizacidén previa para realizar -
las actividedes, 1la dificultad radica en que no se puede orge-
nizar de maners Sptima o bien que el tiempo no sea suficiente
para lograr lo planeado.

ElL inconveniente que puedan manifeetar los padres de fami
1ia al realigzar un gasto econdmico en la adquisicién del mate-
rial a emplear.

Que los padres de familia no saben trabajar en equipo y -

por lo tanto ee refleja esta conducta en sus hi jos.



127

2. Facilidedes

El grupo de alumnos'por ser de segundo grado, se tiene un
campo abierto a toda actividad por realizar.

8¢ tiene espacio para ublecar la biblioteca, asf como el -
fichero y el mueble donde se encontrard el resto de material -
a utilizar.

Se cuenta con el apoyo de algunos padres de familia, as{

como, de los involucrados en el equipo de referencia.
3. Viabilidad

Acorde a 1o descrito con anterioridad y poniendo en una -
balanza tento los obetéculos como las facilidades inherentes -
a la puesta en marcha de la propuestsa, se concluye en conside-
rarla factible, si bien es cierto que requiere de dedicacién y
mayor preparacién del docente, también se considera que las --—
actividades, por basarse en las necesidades e intereses de los
nifios, prdcticamente perdn del agrado de loe alumnos; aunado 2
ésto se tiene el apoyo de algunos padres de familia y de todo
el equipo de trabajo.
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CAPITULO V
RESULTADOS DE LA PROPUESTA

El presente capitulo muestra los resultados obtenidos al
poner en préctica la Propuesta Pedagégica que se desarrolld en
el grupo de 20. grado de la Escuela Primaria ™ Miguel Hidalgo ?
Para combetir el problema de convencionalidad ortogrifica, a -
partir de un “ LABORATORIO DE EXPRESION ESCRITA ™ que se plan~
ted a travées de actividadee previas y permenentes; las prime-
reas, tenfan como finaslidad lograr una integracidn grupal que -
facilitara el buen funcionamiento de las segundas por lo que -
se realizaron trabajos en equipo, tales comos filufdez en la --
lectura, el juego como una actividad de socializacién, dibujo,
planteamiento de situaciones probleméticas y descripciones, -
Las segundas (Actividades Permanentes), pretendieron superar -
1as deficiencias ortogréficas que presentaban los alumnos en su
escritura, las actividades planteadas consistieron en: anflieip
de lecturas, el juego como medio para lograr la ortografia, --
creacidn de un lidbro y elaboracidn de un dicecionario.

1, Aotividades previas

Como una necesidad para desarrollar las actividades perma
nentes, se necesitaba que los alumnos supieran trabajar en equi
po, fue necesario programar trabajo a realizar en un lapsgo de -~
dos semanas con la finalidad de lograr una integracién grupal

requerida en los trabajos posteriores.
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a. Mufdez en la lectura

Con esta actividad se pretendid deaperter en el alumno el
gusto por la lectura y lograr con la préctica de la misma ma-
yor flufdez para prepararlo a desarrollar lecturas de mejor --
calidad y rescate de contenido en lss actividades permanentes.
Ouando se inicié esta actividad se dié plena libertad al grupo
de alumnos que selecciond el tipo de lecturas que fué de su --
agrado, se observé que prevalecié una inclinacidn muy notoria
por lectura de cuentos ilustrados, éstas se desarrollaron en -
forma grupal, cada alumno tuvé un ejemplar del mismo, también
gse realizé en equipo cuando el material no fue suficiente para
cada uno. FEn el transcurso de esta actividad se observé que -
las lecturas de los nifios eran silabeantes y entrecortadas, lo
que ocasionaba que perdfan la nocidén del contenido y mno tenfan
comprensién de la miema, ésto registro un avance mfnimo a lo -

largo de las dos semanas.
b. EL juego para integraocién grupal

El juego se abord$ con la finalidad de favorecer 1la socila
1igacién en los alumnoe se trato de lograr un ambiente de com-
pafierismo agradable y ameno, para éste fin fueron empleados --
tres tipoe de juegos: de mesa, organizados y tradicionales, --
miemos que ese utilizaron ein modificacién alguna; en la organi
zacién, al principio se dié libertad de integrarse por afini-
dad, pero posteriormente se propicid la rotacién comstante de

elementos a fin de lograr mayor interaccién.

= Juegos de mesa, Se emplearon los siguientes materiales: Pa-

14lloe Chinos, se organizaron equipos de seis elementos y gané
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el integrante de cada equipo que logré acumular el mayor nime-
ro de puntos. “Domind} se jugé en equipoe de cinco elementos
y gané el integrante de cada equipo que se quedd con el menor
ndmero de puntos en sus fichas o que terminé de colocarlas. -
“gemorama®, lo jugaron por parejas y en ocada una gané quien -
logré juntar el mayor ndmero de tarjetas. "“Serplentes y Esca-
leras", el desarrollo de este juego fue con tres perseonas y -
gané el alumno que 1legé primero a la meta que era el nfmero -
cien. Durante la realizacién de estos juegos se observsd lo -
siguiente, en el grupo hay dos casos marcados ocon problemas --
fisicos, la nifia Matilde Juéirez Mendieta que no ve con un ojo
y del otro tiene vieibilidad deficiente, y el nifio Néstor Jué-
rez Ortege que presenta malformacién de paladar, problema que
repercute en un lenguaje entrecortado y se refleja en sus es-
critos, dichos alummos no eran aceptadoe en los equipos por -=
calificarlos de que ellos no se apuran y no saben, fué necesa-
rio intervenir haciendo ver que son parte del grupo y que tam-
bién tienen derecho a jugar &l igual que todos los nifios, - -
"Haber niffos, los que no quieren que sus compafieroe jueguen -
quiere decir que son muy envidiosos" jverdad ; no maestra, en-
tonces deben invitarlos y ayudarlos; ante esto, los nifice fue-
ron invitados en la mayorfa de equipos y se ubicaron con quien
ellos prefirieron. Iniciaron a jugar y se detecté que, el ni-
fio i desarrollabe los juegos al rftmo de la mayorfa del grupo,
pero la nifia verdaderamente siempre atrazaba a la persona con
quien le tocaba, su problema ffsico si influye en acoiones més
lentas que el reato de sus compafieros,

Pambién hubo alumnos que siempre quisieron iniciar el jue
g0, algunos que eran més rédpidos que otros se adelantaban & --

realizarlo mientras que otros adn no habfan captado la mecéni-
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ce 3 geguir en el juego y & los cuales fué necesario volver a
explicar, se dié un caso del alumno Alejandro Hernéndez Garcfa
que siempre querfa ser ganador y cuando no lo logré dijo "ya -
no juego" entonces se le expl:lc§ que en todo juego hay ganado-
res y perdedores, que no todos pueden ganar, inclusive hay jue
gos en los que s0lo uno gana y el resto son perdedores y debe-
mos saber perder "anda sigue jugando" luego de haber pasado un
juego sin que participara volvié a jugar.

Inicialmente fué muy diffcil trabajar en equipos, con el

paso del tiempo se fueron superando las diferencias.

- Juegos orgsnizedos. FEl grupo se dividié em 2 equirpos; los -
juegos fueron "Pelea de gallos™ con globes, "Blancos y negros®
y "El pescador y los pescados®.

= Juegos tradicionales. Estos juegos se desarrollaron con la
participacién de todo el grupo, formando cfrcule y cantendo lo
correspondiente, también se promovié la rotacién en la coloca-
cién de los integrantes; loe juegos fueron: "Dofla blanca", "Le
rueds de San Miguel", "La vibora de la mar" y "Naranja dulce™.
La actitud tomada por los alumnos en estos dos tipos de -
juegos fue muy similar, se presenté el caso de cuatro alumnos;
Julio Cesar Alonso Pernéndez y Cresencianc Cortes Monsalve de
11 afios los dos, Jesds Herndndez Fernandez de 10 afios y Fermin
Cortés Rivero de § afios de edad que no los aceptaban en el gru
po para Juger por considerarlos “grendotes® y "pegalones®, nue
vamente fué necesario intervenir haciéndoles ver que tiemen —-
derecho & jugar y naedie tiene porque mostrar envidia o rechazo,
entoncee surgieron llamadas esponténeas por parte de sus compa
fleros y se integraron poco & poco, ante la experiencia de que

no les pegaban y que aunqgue estaban més grandes que la mayorfa
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de ellos disfruteban del juego al igual que todos, entonces ~-
fueron teniendo aceptacidén en cada uno de loe juegos realiza-
dos.

¢. Dibujo

Bn el desarrollo de dibdbujos los alumnoe se integraron li-
bremente en equipos de cinco elementos, cada equipo realizé -
uno con la participacién de todos sus miembros. En esta aeti-~
vidad se observaron conductas que mostraban detalles de indivi
duélidad por parte de algunos que pretendfan tomar todo el ma-
terial para ef mismos, otros quer{an desarrollar la mayor par-
te de trabajo, algunos mostraban timidez y no se atrevian a --
tomer la inieiativa, También se dieron situaciones de apoyo -
entre compafieros al realiszarlos, como el intercambio de pince-
les para no mancharlos, haciendo obeervaciones en detalles que

habfa que modificar en lo® mismos.
d. FPlanteamiento de situaciones problemédtiocas

Este actividad se realizdé con equipos de seis alumnos, -
108 ocufles se integraron libremente, posteriormente se les plan
ted a través de una lluvia de ideas situaciones problemédticas -
reales del entorno escolar que pudieran darse en un momento de
terminado tales como: 5Qué hacer sise cayera el zagdan de la -
escuela? jQué hacer para pavimentar les partes del patio que -
afn es tierra? ;Cémo pintariamos nuestro pizarrén que ya esta -
deteriorado? tambien ee leyeron y comentaron lecturas que die-
ran ejemplo de cooperacién y formas de compartir como la si-

guiente; " A compartir " discutieron y confrontaron opiniones
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sobre las situaciones plantesadas, las anotaron en hojas y ca-

da equipo nombrdé un representante que dié a conocer las opinio
nes de equipo gl resto del grupo. PFinalmente, todos concluyo-
ren que el trabajo resulta mds répido y provechoso ei se reali
ga con ayuda de variaes personas y que la mejor forma de dar —-
solucidén a los problemas es unidos, luego entonces formar un -

equipo de trabajo es mejor que trabajar solo.
e. Descripciones

Al desarrollar el trabajo se tomé como dindmica une llu-
via de ideas en donde se expusieron las observaciones de los -
alumnos oralmente y posteriormente se invité a realizarlas por
eserito. Primero se hizd el trabajo a nivel grupo y partiendo
de objetos y sujetos del entorno, mismos gque fueron obeervados
para poder determinar su textura, color, forma, en fin las ca-
racterfsticas y utilidad, cuando se traté de sujetos indagaron
4C6mo se 1llama? ;Dénde vive? ;Qué hace? y otras, ésta también
fue realizada & nivel equipo.

BEn ella se observd lo siguiente, algunos miembros de loa
equipos les era fdcil deascribir oralmente pero al hacerlo por
esorito se lee dificultaba, de tal manera que describfan sue -
observaciones en unas cuantas palabras y poco entendibles cuen
do trataban de leerlo carecfa de la estructura de un texto; en
el transcurso de estas dos semanas se did un avance minimo, lo
gréndose un acercamiento a la expresidn escrita, es lo que se
pretendfa. Cabe mencionar que gegin las diversas actividades
que realigeban los alumnos era la aceptacién o rechazo gque mos

treban hacia sus compafieros.
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- Material que se empleo

Todos los materiales utilizadoe estuvieron presentes gra-
oias a la coleboracién activa de los padres de familia, quie-
nes realizaron varias actividades para poder iniciar la puesta
en préctica de la Propuesta Pedagdgica, entre ellas figuraron,
el didlogo entre todos y cada uno de los padres aportando - -
ideas al respecto, luego hubo le participaciénm esponténea de -
loe pedres para realizar una redistribucidén del espacio dentro
del aula de 20. grado, misma que permitié ubicar los diversos
materiales a emplear, la construccién de un librero con cajas
de madera fué donado por dos pedres de familiae y el resto pin-
taron las cajas, una mamé elabordé con tela el tarjetero grupal,
todos loe papés conjuntamente con sus hiljos recolectaron los -
diversos materiales escritos como: revistas, periédicos, fébu-
las, cartas, recetas médicas y cuentos ilustrados cuyos titu-
loe fueron: ™ Ia cuidadora de gansos, Alsdino y la lémpara mars
villosa, El rey de los sapos, Anita la reportera, Blanca nieves
¥y los siete enanos, Ricitos de oro y los tres osos, Haneel y -
Gretel, Fl patito feo, El sastrecillo valliente, El traje nuevo
del emperador, El ruisefior y el loro, La reina de las nieves,
Lae bella durmiente, Los tres cerditos, El gigante egofeta, La
casita de caramelo, El hombre feliz, Caperusita roja, Guilli-
ver en Liliput, La cenicienta, El gato con botas, El conejo ma
rinero, La ardilla juguetona, Los roedores, Mi viejo caballo,
Bella y la bestia, Raposo y los vendedores de pescado, Basilisa
Estrellas del circo y Niflo de csaxramelo.

El hecho de recolectar los materiales para la lectura -
alumnos y padres, produjo en los nifios sentirse apoyados en su

trabajo escolar y deseos de leer todos los materiales escritos.
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Por medio los alumnos manipularen todo el materiel recolecta-
do, lo clasificaron y colocaron en diferentes apartados como:
Revistas, periddicos, cuéntos, fébulae, recetas médicas y car-
tas. Todo quedd listo para continuar con las actividedes per-
manentes.

2. Actividsdes permanentes de la propmesta en el grupo

Se realizaron & lo largo de dos meees y medio su objetivo
fue superar las deficliencias ortogréficas. A continuacién se

describen cada une de ellas.
a. Anflisis de lecturas

La organizacién de los alumnos al desarrollar esta activi
dad fue grupel, en equipos y en forma individual segin la can-
tided de materiel con el que se contd, en la mayorfa de ocasio
nee los alumnos eligieron la lectura, sunque también hubo oca-
eiones en que el muestro eligié con enticipacidn el tipo de la
misma. Los materiales empleados fueron diversos textos como:
cuentos, fébulas, revistas, periédicos y otros,

Los alumnos realizeron dia a dfa lecturas sobre los mate-
riales existentes, los cuentos los llevaron a sus hogares y se
intercambiaron en forma rotativa,

Posterior a las dos semanas de lectura como actividad pre
via, se dié inicio al anélisis de lecturas, la cual se vié --
afectada en un principio porque lae lecturas eran silabeando y
frases entrecortadae, esto ocasionaba que se perdfan del con-
tenido de 12 misma, entoncee se practied una lectura constante

que poco & poco fué propiciando mayor velocidad y flufdez en -
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los diversos lectores del grupo, pero dejaban & un lado la - =
obeervacién de como estaban escritas las palabras de las diver
sas lecturss, por lo que fué necesario encauzarlos a que se de
tuvieran a observar la forms en que estaban escritas las pala-
brase, haciendo que subrayaran o encerraran palabras que conte-
nfan las letres que nos interesaba que visunalizaran, dursnte -
lag lecturas se fueron planteando cuestionamientos como: - -
jobserva océmo esta escrito el tftulo? (Cémo inicia el escrito-
del texto? se realizé la lectura en silencio y oral para poste
riormente hacer cuestionamientos como: (Dénde se utilizaron —-
las maydsculas? ;Qé palabras contienen b, v, 2, ¢, 8, q, 4, -
8 J, etc.? dependiendo de la letra gque se pretendfa estudiar
en ega lectura. Todo esto favorecid desarrollar en el alummo
le observacién por lo que lefa llegando a plantear cuestiona-
mientos propios como: ;Por qué dentro de un texto se encontra-
ba escrita con mayfscula o mindscula la misma palabra? ;Por —-
qué se escribe la h en algunas palabras sf{ se lee de igual ma-
nera la tenga 0 no? lo miemo ocurrié con el uso de las letras
&~j; v=b; ll-y; z-¢-8; que escritas con letra de igual sonido
los nifios decfan "dice lo mismo™, Ante estas situaciones se -
aclaréd que la escritura esta sujeta a una convencionalidad es-
tablecida & nivel general en la cual se deben acatar loa escri
tos de lo contrario se corre el riesgo de no eacribir 1o que se
pretende.

Para lograr el rescate de contenido a fin de incrementar
una mejor lectura de comprensidén se plantearon cueationamientos
tales como:

3 Cémo ea el titulo de la lectura ?
. De qué traté la pdgina que lefste ?

¢, Observa todas las ilustraciones ?
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s Qué crees que sigue ?
; Platica todo lo dque creas del cuento ?
§ Verdad que debe ser inferesante seguir leyendo todo lo que =
falta del cuento, para ver sl es 1o que nos imaginamos ?
¢, Existen palabras que desconozcas su significado ?
¢ Cufles ? ; Qué haremos para conocer esas palabras ?
seguidamente se exploraba en el grupo sQué sabfan al respecto?
sobre la palabra o palabras mencionadas, en varias ocasiones -
ae conformaba el concepto con lo que decfa uno y otro alummo -~
en el grupo y cuando se desconocia en todo el grupo fué necessa
rio recurrir al dicclonario para aclarar eu significado y lue-
go interpretarlo de acuerdo al grado de comprensién y vocabula
rio propio de los alumnos. Posteriormente los alumnos elabora
ron emunciados libremente sobre la lectura que hac{an, noténdo
g6 en los slumnos, en un principio hacfan solo uno o dos y - -
hubo el ceso de dos alumnos que hicieron enunciados que no co-
rrespondfan & la lectura que se analizé, poco a poco fueron --
escribiendo mds enunciados referentes a cada lectura. I
A partir de 1la tercera semana de dar inicio a la propuesta,
loe alumnos decidieron seguir leyendo cuentos, pidieron que se
les permitiera llevarlos & su casa; para ello se reunié a los -
padres de familia para que colaboraren en el buen cuidado y uso
que se debfa dar a los cuentoms y participaran ayudando al maes-
4ro en 1la vigilancia de que el nifio leyera y ellos los. cuestio-
naran sobre su lectura y lo plasmaran por escrito, loe padres
de familia se comprometieron a colaborar, vigilando eata activi
dad en sus hogaree diariamente, en el salén se seguir{a practi
cando lectura de comprensién y anélisis que serfa evaluada cons
tantemente. Cada padre de familia semanalmente reporté al maes

tro el avance que su hijo fué logrando en las lecturas realiza-
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das en el hogar y con dos o tres interrogantes plasmadas por e
escrito en su cuaderno, interrogantes que los padres plantea-

ron sobre la lectura. As{ los padres reportador que lefan -~

media pigina diario, una, y otros dos péginas, de tal manera -
que de los treinta alumnos solo hubo dos que lograron leer un

cuento en dos semanas, veinte alumnos solo llegaron a leer la

mitad de su cuento y ocho alumnos no habfan logrado llegar a -
la mitad. BEn el segundo mes se dié el caso de qus los dos --

alumos que en el primer mes leyeron un cuento en doe semanas,
ahora habfan lefdo un cuento por semana, total cuatro cuentos

al mes, veintidos alumnos tres cuentos en el mes y cinco &lum-
nos un cuento y la alumna Matilde Judrez Mendieta ningin cuen-
to debido a que su marcado problema de la vieta antes menciona
do y no haber sido detectado a tiempo en el primer grado por -
lo que esta nifia no sabe leer.

Bn el tercer mee, se dié en los nifios un cambio notable,
la mayor{a tenia mucho interés por conocer més aventuras de --
las que lefan en los cuentos ilustrados, veinticuatro alumnos
leyeron un cuento diario, cinco alummos un cuente por semana -
total cuatro cuentos en el mes y 1la alumna que no sabe leer --
ningin cuento.

A medida que dfa a dfa se practicé la lectura, fué adqui-.
riendo mayor velocidad, flufdez y dieccidén.

Se detecté que los alumnos visualizaban diversas palabras
al realiser sus lecturas, mismas que al emplearlas en escritos

ya las escribian en correcta ortograffa,
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». Junego

El juego dentro de las actividades permanentes se utilizé
adaptado a situaciones de aprendizaje con la finalided de que
a través de ello, los alumnos désarrollaran sus propias estra-
tegias al tratar de descubrir la convencionalidad ortogréfica
establecida.

= Aventura de palabras

Para desarrollar este juego el grupo se organizd en seis
equipos de cinco elementos uniéndose por afinidad, y cada uno
conté con un juego de veinte tarjetas de cartulina, de las --
cualees cinco contenian palebras escritas incorrectamente, - -
otras cinco con palabras escritas correctamente, cinco ilustra
des y cinco en blanco; se entregé a cada equipo su Juego de —-
veinte tarjetas dentro de una bolsa no tramsparente, cada inte
grante, sacd de la bolsa cuatro tarjetas, mismas que visualizé,
analizé y seleceiondé de acuerdo a su escritura, por cada tarje
ta ilustrada anotdé en una tarjete blanca el nombre correspon-—
diente a la imdgen.

Darante el desarrollo del mismo los integrantes, compar-
tieron sus opiniones y experiencias para la selecciédn; asimis-
mo, se propicié en ellos emplear ciertas estrategias para la -
escritura de las tarjetas. Primero se tomaron palabras que —-
pertenecfan a un determinado fonema, posteriormente se interca
laron dos fonemas o mds. Las primerae veces que se desarrollo
este juego, se les dificultd seleccionar sus tarjetas, cometien
do errores en la ubicacién de las mismas, colocando grupos de -

ocho y otros de dos y escribiendo tarjetas incorrectass, poco &
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poco fué superado por los alumnoe hasta lograr una seleccién -
mée répida y con menor ndmero de errores, incluso algunos nifios
llegaron a descubrir que en ecada grupo tenia que haber cinco -
tarjetas.
En el desarrollo del juego pudimoe observar que algunos

eran més répidos que otros en la seleccién de las tarjetes y a
algunos se les dificulté més, mismos que eran ayudadoe por sus
compafieros, Cabe mencionar que se les facilitaba un poco més
cuando las palabras eran conocidas y ya hab{an trabajado con -
ellas, y mayor difiocultad cuando eran un tanto desconocidas pa

ra-ellos.
-~ Paseo de letras

Se realizé en equipoe de cinco elementos & los que se les
entregé una hoja mimiografiada que contenf{a enunciadoe o tex—~
top extrafdos de lecturas previas que fueron significativas --
para ellos, los enunciados o los textos presentaban la escritu
ra de palabras incpmpletas, mismas que se tendriean que comple-
tar, para dar sentido a dichos enunciados o bien & los textos.
Pare lograr descubrir que letras faltaban tuvieron que leer, -
enalizar y discutir a nivel equipo y determinaron cuales eranA
las que se habfan ido de paseo y por lo tento ellos deber{fan -
de anotarlas, asimismo cuidaron en todo su escrito la conven~
cionalidad ortogréfica; ocuande todos los equipos ya habfan ter
minedo se pasé a una fase de endlisie y discusién grupsl, so-~
bre como habfan escrito los enunciados o los textos y determi-
naron como ganador el equipo que presenté menor mimero de erro
res, Al principio de este juego se usaron enunciados y poste-

riormente pequefios textos, En este Jjuego pucedid algo muy ei-
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milar al anterior, al principio eran muchas las equivocaciones
y a medida en que se repetia la actividad estas fueron disminm

yendo considerablemente.
- El tren

El grupo se organizé en dos bandos de quince cada uno, en
el que loe alumnos determinaron unas veces formarse hombres y
mujeres aparte, otras por ndmero de lista o intercalados al -
azar hombres y mujeree, en el desarrollo se empleé una pelota
de esponja, hojae cuadriculadas, el pizarrén y giees.

Cade bapndo eligié un representante, que llevé la cuente -
de los puntos logrados en el pizarrén, para dar inicio &l jue-
go estos representantes se sortearon el lugar, todos los vein-
tiocho alumnos restantes contaban con papel y lépiz pare tomar
nota de las palabras., El representante del bando que le tocd
iniciar lanzd la pelota a un elemento del bando contrario y a
1a vez le dijo llegé el tren cargado, cargado de tres palabras
que inician por ejemplo con la letra "Z" el interrogado contes
t6 y el resto del grupo, tomé nota de las pelabras pronuncia-
das para determinar si estaban correctas o incorrectas, cuando
se pronuncio alguna palabra equivocada el contrario al interro
gedo hizo notar el error y nuevemente fué cuestionado otro ele
mento del mismo bando, cuéndo el interrogado acertaba las pala
bras ers punto bueno paras su bando y por lo tanto obtenfa la -
pelota para interrogar al otro bando.

Este juego se trabajo empleando las divereas variantes -
del alfabeto, en el desarrollo de éste, el alumno que interro-
&5 utilizé como letra inicial pera sus palabras todas las con-

templadas en el alfebeto; surgieron confusiones en N por LL, -



143

Bpor Dy C por Q, pero el hecho de realizarlo con frecuencie
permitié que loe zlumnos constantemente analizaran las pala- -
bras planteadas y criticaran entre compefieros sus posturas, -
esto les permitié remitirse a sus experiencias sobre la escri-
tura y establecer juicios acerca de la misma, asimiemo agili-
dad en el razonamiento y répidez en su escritura.

En un principio hubo alumnos que permanecian 8010 obgser-
vando lo que hacfan sue compafieros, méds no realizaban el eseri
to de las palabras, cuando el maestro noté ese detalle mencio-
né a8 los alummos que al terminar el juego se celificarfa la —-
epcritura de todo el ejercicio, por lo que se vieron en la ne-
cepided de tener que anotar los aluenos que no lo heefsn y al
revisar los ejercicios se observé que los alumnos que escri-
b{an mée lento no tenfan todas lae palabras planteadas, presen
téndose el siguiente panorama; de treinta palabras, seis alum-
noe presentaron quince o menos palabras, once alumnos escribie
ron dieciocho o veinte palabras, siete alumos de veinticinco
a veintisiete palabras sélo tres alumnos tenfan el escrito com
pleto y una nifia que no lograba correctamente ninguna palabra
(nosabe leer y escribir). Posteriormente fueron avanzando, —-
gradualmente en la velocidad y convencionalidad de sus escritos
pero a pesar de ello cuando finalizé la propuesta los resulta-
dos a¥n no eran totalmente satisfactorios puées la nifla que no
sabfa eseribir al iniciar la propuesta al término de éata si-
guid sin escribir alfabeticamente, los seis niflos que anotaban
la mitad del total de lae palesbras solo aumentaron a veinticua
tro y veinticinco palabragy, faltdndoles de cinco a seis pala-
bras, en tanto que el resto lograba la totalidad de las plan-
teadas y las presentaban con un mfnimo de errores. OCabe men-

cionar que esta actividad la hicieron los alumnos con mucho --
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placer.
= Alto ortogréfico

Este juego se empleé para desarrollar el uso de maydscu-—
las en nombres propios; el grupo se orgenizd libremente en --
sels equipos de cinco alumnos, luego en cada uno eligieron un
jefe para coordinar los trabajos, seguidamente el entregd un -
gis de color a cada equipo ¥y salieron al patio; el profésor -
explicé que el juego a realizar se llama va)to ortogrdfico”, -
en el patio cada equipo trazé un circulo grande y otro pequefio
en el centro dentro del cual decfa alto, en el cfreculo mayor se
trazaron cinco divisiones que correspondieron una para cada ==
alumno, en las que anotaron un nombre de persona, estaba pla-
neado que fuera un nombre distinto al de cada nifio, pero como
el profesor se percatd de que los alumnos no eseribfan correc-
tamente su nombre, se realizé una primera fase en la que cada
alumno anoté su nombre y todoa los miembros del equipo revisa-
ron si loe nombres escritos estaban correctos, cuando notaron
diferencias, analizaron y discutieron en equipo sQé era lo co
rrecto? hasta unificar eu criterio, seguidamente se cuestiond
a cada equipo si ya estaban satisfechos con su escritura en -
cada nombre, después de afirmarlo cada equipo, el maestro dié
a conocer el desarrollo del juego, un elemento de cada equipo
dird: Declaro la guerra en contra de mi peor enemigo que es ..
ceseess ¥y 86 dijo el nombre de uno de los que aparecen escri-
tos en su equipo, todos correm a excepto del duefioc del nombre
mencionado por quien se declaré la guerre, que se :regresa y pi-
sa el centro del cfrculo diciendo alto, momento en el que todos

detienen la carrera, el alumno que dijo alto trata de aloanzar
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a uno de sus compafieros, generalmente se alcanza al que queda
més cerca del cfrculo, para ello calcula alcanzarlo con deter-
minado ndmero de pasos, si lo logra tiene punto malo el compa-
fiero que fué alcanzado, pero si mno lo logra el punto malo es -
para €1,

En una segunda fase se realizé el juego escribiendo cada
alumo un nombre de persona distinto al suyo y con el propéei-
$o de correlacionar las actividades con otras meterias y apro-
vechar el tiempo de la mejor forma posible, se hizo la modifi-
cacidn del cdlculo de distancia para alcanzar al compafiero des
pués de haber declarado la guerra, en lugar de decir te alcan-
g0 con determinado ndmero de pasos se diljo te alcenzo con de-
terminado némero de metros, pues para entonces habfan elabora-
do un metro con cartulina en el que hab{an marcado divieiones
de color en cada diez cent{metros (decfmetros) después de Ju—-
gar varias veces ocon 8ata modalidad, borraron los puntos malos
anotados y cambiaron de lugar dentro de su mismo equipo, jusge-
ron otro rato y luego volvieron a borrar las anotaciones para
cambiar luego de equipo, pero cada equipo dejé sus nombres es-
eritos de tal manera gque hubo rotacién de lugares dentro de --
cada equipo y luego de equipo a equipo.

La tercera fase se realizd con nombres de ciudades y cam-
biando los integrantes de cada equipo constantemente.

Bete juego estaba planea&o en dos fases unicamente pero -
conforme a las necesidades del grupo fué necesario implementar
10 a tres fases: la primera con el nombre propio de cada alum-
no; segunda, con nombres distintos al propio y tercera, con -~
nombres de ciudades,

Durante el desarrcllo del juego se observaron las siguien

tes conductas; al iniciar la primera fase todos escribieron su
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nombre y hubo diez alumnoe que tenfen error en su escritura, -
el maestro invité a cada equipo que comprobaran los nombres de
todos para ver si estabah bilen escritos, despues de revisar y
discutir corrigieron su nombre ocho alumnos pero dos siguieron
con eseritura incorrecta, el maestro se dirigié primero a uno
de los equipos que mostraba error y les pregunté ;estén segu-
ros de que no hay error? y juntos maestros y alumnos leyeron -
uno & uno los nombres hasta detenerse en el incorrecto y no lo
notaban, entonces tuvo que decirles este nombre no esta bien,
se esoribe asi y corrigieron; el otro error era el de la nifia
Matilde, como no sabe leer tampoco sabe escribir su nombre co-
rrectamente, sus compafieros de equipo al notar cunal era el --
error le ayudaron & corregirlo, todos jugaron tratando de no -
tener puntos malos, la alumna Matilde constantemente se equivo
caba debido a 15 deficiencia en la lectura y en su visibilidagd,
solo se ubicaba conforme a lo que escuchaba y recordaba; cuan-
do hubo rotacidén de lugares confundfa el nombre que le corres-
pondfa. Después de cada une de las distintas fases, los alum-
nos conetruyeron en su cuaderno enunciados con los mismos nom-
bres con que habfen jugado. Resultando que en la primera fase
solo persistfan tres alumnoe que no escribfan correctamente su
nombre, César quien unas veces escribfa "Sesar", argumentaba -
dice lo mismo, Humberto que unas veces escribfa "Umberto" y -
otras Humberto y argumenteba lo miemo, fue necesario que el ==
maeetro lese hiciera notar que la escritura de sus nombres es -
una sola y que no puede ser de dos maneras distintas, porgque es
2lgo que han establecido en todas partes y que as{ debe escri-
birse , el otro error fué en la alumna Matilde que habfa escri
to "Matide™ debido a que no ha atravezado todas las etapas pa-

re lograr el uso de la lecto-escritura ( no sabe leer ), sus -
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enunciados tienen su nombre as{ "Matide"™ pero el resto del - -
enunciado solo muestra graffas sin control de cantidad.

En la segunda fase construyeron enunciados en equipo, con
nombres de personas dietintos a los suyos y con los que les to
¢é jugar, enelizaron y discutieron su escritura al ir elaboran
do sus enunciados, de treinta alumnos sélo hubo dos con error
en la escritura; el alumno Nestor Juédrez que tiene problemes de
malformacién de paladar, emplea un lenguaje entrecortado, pre-
senté la escriturs de nombree propios con mayiscules pero con
separacién incorrecta en algunas palabras del enunciado. En -
el caso de la alumne Matilde que hace enunciedos con graffas -
sin control de cantidad, su escritura es afin presildbica,

Tercera fase; construyeron enunciados en equipos emplean-
do diversos nombres de ciudades, notédndose que casi todo el --
grupo escribfa los nombres con mayfecula & excepcidén de los --
doe casos mencionados, aunque en el caso del alumno Nestor uti
lize maydsculas pero no separa correcteamente las palabras y ——
Matilde (escribe enunciados sin control de cantidad)

0. Creacién de un libro

Se inplemenf6 como une estrategia més para lograr mejor -
convencionalidad en los escritos de los alumnos; trabajdndose
en equipo, individualmente y en forma grupal empleando he jas -
cuadriculadas de block.

La actividad se 1llevd a csbo & través de la observacién y
deseripcidn oral de objetos fisicos que se encontraban a su al
rededor tales como ventanas, escritorio, libros, salén de cla-
ses, etc., otras ocasiones las descripciones se realizaron a -

partir de la presentacidén de léminas ilustradas sobre un tema
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o bien la secuencia de un cuento, esobre sucesos reales de la -
comunidad, nuevo conocimiento obtenido, lectura reslizada, no-
ticia importante, algén anécdota de su vida; se dejé que eli-
gleran sobre el tema u objeto & describir aprovechando todo el
cdmulo de experiencias que el medio y 61 alumno pudieron apor-
tar.

Se desarrolld primero en forma grupal, se hicieron lae --
descripciones de manera orel, mencionando caracter{sticas y uti
1idad en ceso de objetos, planteando el profesor a cada momento
interrogantes como: yPara que sirve? ;De.qué esta hecho? ;Cuén
tas patas tiene? iCudnto medird? ;Quién lo haria? y otras, en -
el ceso de personas ;Quién es, cémo se llama, cémo es su cara,
ojos, nariz, boca, su caricter, gustos? etc., cuendo se mostra
ron léminss, teambién se les cuestioné constantemente, para que
se expresaran oralmente planteando preguhtae como: ;Qé ves en
la 14mina? ;Qué hacen los personajes que se muestran? ;Qué - -
crees que piensan seguir haciendo? en caso de objetos; sQué --
ves, cufintos eon, para qué serén? cuando ya era familiar la --
préctica de esta actividad, se presentaron lémines con el con-
tenido de un cuento y describieron la secuencia, hicieron sus
predicciones y anticipaciones, etc.

Después de la forma oral, se invitaba a los pequefios a ex
presarlo por escritc de manera individual, luego se agrupaban
en cinco equipos seleccionados libremente para leer ante sus -
compafieros su trabajo y elegir en cada uno el trabajo que con-
sideraban mi&s completo, entendible y sobre todo el que era més
gignificativo psra todos, se volvia e esceribir a nivel equipo
corrigiendo ortograffa, en tanto que el maestro constantemente
los motivabae a que revisaran bien sus redacciones, que lo hicie

ran con letraclara, cada trabajo elegido formé parte del libro
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que fué elaboredo en el grupo, &l finslizar cada trabejo, en -
la parte inferior derecha, se anotaba el nombre del dueflo, - -
puee era el autor. La motivacién constante rermitié que poco
a poco aparecieran escritos de todoe los alumnos del grupo.

" En el transcurso se observé: al describir en forme oral,
hubé alummos que constantemente querfan opinar, mientras otros
no ee decidfan a participar, entonces a ellos se dirigié sutil
mente el jrofesor para cuestionarlos sobre el tema, luego al -
pasar a la fese de describir oralmente en equipo, algunos alum
nos de diferentes equipos, les resultaba muy fédcil expresarse
orslmente pero al pasar & escribirlo se les dificultaba, en un
principio eus escritos eran muy breves en comparacién con todo
10 que oralmente habfan descrito, poco & poco con la préctica
cont{nua, sue escritos fueron aumentando en cantidad y calidad,
dursnte la primera semana y parte de la segunda loe escritos -
elegidos eran de los mismoe nifios, pero al paso del tiempo apa
recleron alusmos distintos, hasta incorporarse la mayoria del
grupo, de treinte alumnos, aparecieron entre loe trabejos elegi
dos veinte quedando fuera diez, de los cuales nueve de éetos -
dltimos si habfan me jorado en cantidad y calidad respecto a la
forma de expresarse pero de manera menor con respecto al resto
del grupo, sus compafieros no los eligieron porque hacf{an la 1le
tra un poco mal, sflo la alumna Matilde Juédrez mencionada en -
actividades anteriores gque no sabe leer, no pudo expresarse por
ssorito.

d., Elaboracién de un diccionario

La finalidad fué lograr uns mejor convencionalidad ortogrg

fica., Al realizarla los alumnos trabajaron individualmente, -
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por equipos y en forma grupal, emplearon un tarjetero indivi-
dual formado por tarjetas blancas de 12 cm X 7 cm y otras de
color de la misma medida-pero con una pestafiita que contenfe -
une letra correspondiente al abecedario, todo esto se recopild
en una pequefia cajita, que fué su tarjetero individual, se --
construyé otro grupal de tela con medidas de 1.20 m X 50 m en
el que se hicieron separaciones a manera de bolsitas, sobre --
cada una se anot§ una letra del abecedario, més una bolsita --
sobrante sin letra, también en el tarjetero grupal se emplea-
ron tarjetas de cartulina de 1la misma medida (12 cm X7 cm )
Con palabras del trabajo diario, cuando surgisron descono
cldas e interesantes para los alumnos, después de una lectura
realizada, comentario, experiencia, etc., sin importar el mo-
mento ni el tema o materia en que surgieron, se atendid a ex-
elarecer su significado. Paras ello se cuestiond &l grupo ;Qué
sabfan acerca de la palabra? encausados por el profesor los -
alumoe uno & uno contestaron a interrogentes como: qué es; --
persona, animal, alimento, etc., cémo es; grande, pequefio, - -
grueso, delgado, etc., de tal manera que los alumnos al mencio
nar las caracterfsticas conformaban sus definiciones muy pro-
pias de su edad. En otras la palebra planteada resulté total-
mente desconocida para el grupo en general, se preguntaba su -
significado a.personas mayores (papds, hermanos, vecinos y otros
maestros de la escuela) también era necesario consultar su sig-
nificado en el diccionario, luego se analizé toda la informacidn
recabada sobre la palabra, conjuntamente maestro y alumnos para
poder generalizar un concepto & nivel de grupo, 8e dié la situa
cién que al investigar en el diccionario y leer en €1, el signi
ficado de la palabra, los alummos se planteaban nuevas interro-

gantes por ejemplo al buscar la palabra avestruz, el dicciona-
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rio la define ave bipeda, el maestro nuevamente invitaba a busg
car el significado, localizando como respueste bipeda (dos pa-
tas) "Maemtra y por qué diréd corredora", como todos los alum-
nos en el grupo dijeron no conocer el avestruz, el profesor -~
hizo mencién de que son aves muy grandes y por su pPeso no pue-
den volar como las demés pero al caminar son muy veloces. Iug
go ellos anotaron en su tarjeta el significado como lo habian
comprendido, avestruz: ave de dos patas, que no puede volar, y
oorre mucho. Cada alumno diariamente anoté sus pelabras defini
das una en cada tarjeta y las colocé en su tarjetero individual
atrés de 1la del abecedario que le correspondia segin iniciaba
cada palabra, diferentes alumnos cada dfa les tocaba hacer do-
ble tarjeta de la palabra o palabras para colocarlas una & una
en el tarjetero grupul en el apartado que no tenfa letra y al
finaligar la sémana, a un equiyo le tocaba ordenarlas e irlas
colocando en el apartado correspondiente segin la letra ini-
cial,. Continuamente el profesor motivaba al grupo haciéndole
ver que el diccionario es un libro que siempre presenta corregc
tamente escritas las palabras con su significado y que también
el de cada alumno necesitaba escribirse correctamente para con
siderarlo nuestro dicocionario y cualquier persona lo pueda --
leer y consultar. Iamego varios alumnos empezaron & deducir --
que 8i se mencionan las caracter{sticas de la persona, animal o
cosa de quien se habla y se pregunta ;Qué es? pueden ser adivi-~
nanzas, cuando tuvieron varias tarjetas hubo ocasiones en que -
los nifios jugaron en equipo con ellas a las adivinanzas, luego
nuevamente las ordenaban en el lugar correspondiente de acuer-
do a su letra inicisal,

Beta actividad propicié en los alumno: confrontacién de -

opiniones, reflexién sobre el contenido de las mismas palabras,
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ampliaron su vocabulario y conocimiento sobre lae mismas y --
cade vez fueron tratando de escribir con mayor ortograffa el
pignificado en sus tarjetas, de los treinte alumoe, so0lo hubo
tres que no se ubicaron correctamente en la activided, elabora
ron sus tarjetas, pero mo lo hicieron con dedicacién y esmero
como el resto del grupo dos de ellos escribieron sin ouidar de
la ortografia y constantemente revolvfan sus tarjetas y no --
lograban ordenarlas y ubicarlas correctamente y la alumna Ma-
tilde Jufrez Mendieta copié de sus compefieros varias tarjetas
pero al pedirle que las ordenard o que leyera el significado -
no pudé realizarlo.

3. BEvaluacién del aprendizeaje en la propuesta

La evaluacidén en la propueste, buscé valorar todo el pro-
cepo de aprendizaje, las condiciones generales y especificas -
del grupo en cuanto al desarrollo de les actividades encamina-
das 8l uso de una expresién escrita con mejor ortografia, Pa-
ra ello se siguid una evaluacidén permanente durente el tiempo
de la propuesta. Pué muy importante la observacién que el ma-
estro realiwéd sobre la actitud que mostraron los alummos en la
realizacién de las actividades, se registraron los avances que
se fueron logrando, el docente se suxilio de guias de observa-
¢ién; asimismo, sme emplearon pruebas informales y los interro-
gatorios que aunados todos ellos facilitaron valorar los lo-
gros obtenidos.

Especificamente se obtuvieron los siguientes resultados.
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- Actividades previas

Aungue el tiempo programado fue limitado, si se logrd -
una integracién grupal no en su totalidad, pero si permitié el

desarrollo del trabajo posterior.
- Actividades permanentes

a. Lectura. Fue realizada en forma oral y en silencio, la lec
tura constante poco a poco fue propiciando mayor velocidad y -
flufdez, lo cual facilité un mejor andlisis y mayor compren-
gién de las miemas; esto se logrd a través de una serie de --
cuestionamientos que favorecieron la observacién en la escritu
re asf como la comprensién de los cuentos lefdos. Los alumnos
encontraron un interés muy notable por la lectura de cuentos,
Pudo percatarse gque los nifios visualizaban diversas palabres -
al realizar las lecturas y al emplearlas en sus escritos habfan
mejorado en su ortografia, llegé a darse la autoevaluacién en

esta actividad,

b. Juego. Bn todo el proceso de realizacién hubo una observa-
c¢ién permanente que permitié velorar el avance logrado; el - -
alumno analizé y establecis su criterio para seleccionar las -
palabras trabajadas de acuerdo a su forma convencional, agili-
zé su pensaemiento al solicitarle palabras con determinada gra-
f{a, respeto las reglas de los juegos empleados, hubo apoyo —--

mutuo en el desarrollo de los juegos.
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6., Creacién de un libro. Bn esta actividad que al principio -
era limitada fue progresando dfa a dfa, sue escritos fueron -
més amplios, con mejor escritura y ortograffa. Se demarrolld
en ellos el interés por inveetigar como se escriben algunas --
palabras cuando hay duda. Se favorecio en los nifios la obmer

vacidn y descripecidn tanto orel como escrita.

4. Elaboracién de un diccionario. Su realizaecidn favorecio la
confrontacidn de opiniones, la reflexién al determinar el sig-
nificado de las palabras, permitié ampliar el vocabulario. En
algunos nifios hubo mucha dedicacién en la elaboracién de sus -
tarjetas, a otros se les dificultaba ordenar alfebéticamente -
sus palabras, habfa nifioe que lo hacfien sin el menor problema.
Ellos depoubrieron que al mencionar las caracteristicas de al-
gunoe objetos podfan escribir que significaba y podfa ser una

adivinanza; de tal manera, que con sue tarjetas que contenfan

palabras con su respective significado pudieron jugar adivinan

zas,

Apreciando el trapajo desarrollado y comparando el inicio
con el final, podemos decir que sf hubo un avance notable en -
cuanto & su escritura, y no sélo mejoré el problema de ortogra
f{a, sino se desarrolld tanto la compreneién en la lectura co-
mo la redaccién de textos.

Después de valorar el proceso demarrollado en la propues-
ta, considerando las observaciones, registros, pruebas etc., en
las cuatro actividades especificas, es necesario transferir --
los resultados obtenidos en una forma numérice que a continua-

¢ién se muestra.
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"No. NOMBRE DEL ALUMNO

ACTIVIDADES Y CALIPICACIO |

NES.
L| g | ¢.L.| B.D. | PROM.
1. AGUILAR CALDERON FERNANDO 9| 8 10 10 9.2
2. ALONSO FERNANDEZ JULIO CESAR 8| 8 8 8 8.0
3. ALVAREZ VELAZQUEZ BEATRIZ 9| 9 10 10 9,5
4, AYALA CAMACHO LUIS DANIEL 7| 8 8 9 8.0 &
5. CASTILLO CERVANTES MIGUEL 8| 8 7 9 8,0
6., CONTRERAS CAMACHO LAURA 7] 8 8 8 1.7
7. CORTES LA%ZCANO CRESENCIANO T1 8 8 7 7.5
8. CORTES LAZCANO FERMIN T1 17 8 7 Te2
"9, CRUZ OLVERA MAYRA MONSERRAT ;1 [ 9 8 .0
10. DAVILA PEREA SAUL ROBERTO 81 8 8 8 8.0
11. DOMINGUE?Z MACIAS CAROLINA 8] 8 8 8 8.0
12, ESPINOZA BERISTAIN MARIELA 71 8 7 6 7.0
13, HERNANDEZ FERNANDEZ JESUS 8] 8 7 6 T.2
14, HERNANDEZ GARCIA ALEJANDRO 8 8 10 5
15. JUAREZ MENDIETA MATILDE 5| 5 5 5 5.0
16. JUAREZ ORTEGA NESTOR DANTEL 6| T 7 7 GoT
17. LUNA JUAREZ VICTOR HUGO 8 [10 9 9 9,0
18, MORALES CASTILLO GUADALUPE 8| 1 8 6 Tl
19, NUNBZ CRU% HUMBERTO | 8| 8 8 8 8.0
20. OSTRIA CANUTOQ ANDREA g§| 8 8 8 8.0
21, OSTRIA DELGADILLO JOSE VICTOR | 8 | 7 7 7 T.2
22. QUIROZ SANCHEZ CARMEN 8| 8 8 8 8.0
23, RAMIREZ OSTRIA GERARDO 71 8 7 6 7.0
24. RODRIGUEZ CARBAJAL TOMAS 9 |10 10 10 9,7
25. RODRIGUEZ MARTINEZ MONTSERRAT | 9| 9 9 9 9.0
6. RODRIGUEZ RODRIGUEZ KARINA 71 9 6 i a2
27. ROMERO SANCHEZ ANTONIO DE J. T8 6 7 7.0
28, SUAREZ RIVERO NESTOR DANIEL 8] 8 8 8 8.0
29, VALBRIANO MARQUEZ CIRILO 8| 9 7 7 T.T
30. VERA ISLAS ARTURO 9 {10 8 9 9.0
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4. Objetivos logrados

Al finalizar las actividades sugeridas en el presente tra
bajo, se considera que los alumnos emplearon una mejor escritu
ra sujeta a convencionalidad ortogréfica muy aceptable compa-
rativamente & antes de iniciar la propuesta, avence que se - -
presentsé de acuerdo a su desarrollo cognitivo y a su realidad
sociocultural.

Los objetivos que se lograron &l llevar a la préctica la
Propuesta Pedagégica fueron:

- Los padres de familia se conoientizsron sobre la importancia
de que sue hijos trabajen en equipo, asimiemo su apoyo en el -
hogar pare que se practique la escritura y lectura.

- Se desarrollaron hébitos de cooperacién y respeto mutuo entre
los slumnos a2 través del didlogo y actividades intergrupsles.

- El alummo desarrollé 1la reflexidén y el anflisis en la Wieque
de de estrategias que le permitieran lograr mejores escritos.

- Los alummoe emplearon 1a lectura como medio indispensable en
el incremento y mejoramiento de la convencionalidad ortogréfi-
cé.

~ E1 docente propicio en el nifio el interés y la necesided pa-
ra expreserse a través de la escritura.

- Bl docente traté de modifioar su actitud fremte al proceso -
ensefilanza-aprendizaje de la ortograffa convirtiéndose en un -

Euiao
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5. Obstéculos, facilidades y viabilidad
a. Obstdéculos

La como docentes por vencer una préctica verbalista y --
dar paso a que sea el alumno quien construya sus conocimien-
tos acerca de la convencionalidad ortogréfica.

Hizo falta mayor tiempo para lograr mejores resultados.

Le influencia constante que tiene el alumno de su medio -
ambiente al escuchar y expresar algunas palabras en forma inco
rrecta.

El inconveniente que mostraron cinco padres de familia -
gl no poder comprarlee a sus hijos el cuemto para sus lecturas
en la biblioteca del grupo.

Y. Facilidedes

El grupo en el que se aplicé la propuesta, segundo grado
mostraron mucho interés y constante inquietud por cada una de
las actividades que se realizaron.

Se conté con la amplia colaboracién de los padres de fa-
milia en cuanto a la redistribucién del espacio del aule de -'
20. grado para ubicar los diversos materiales utilizedos y la
recoleccién de los mismos.

Hubo ocho padres de familia que tuvieron la posibilidad -
de aportar mde de un cuento para la biblioteca.
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¢, Viabilided

Considerando lo descrito enteriormente y analizando los -
obstdculos y facilidades respecto a le puesta en marcha de la
prop\icsta, se concluye en que fue factible, lap actividades -
j)br basarse en las necesidades e intereses de los nifios les --
resultaron de gren agrado, por otra parte, mientras hubo el -~
inconveniente de ciertos padres que no pudieron comprarle el -
cuento & su hijo, otros més recompensaron aportando més de un
cuento, aunado & ésto se conté con el apoyo de varios padres -
de familia més y todo el equipc de trabajo.
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