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INTRODUCCION

El1 bajo nivel de la educacion se debe en parte a la manera de
como abordamos y desarrcllamos el proceso de ensehanza—-aprendizadje.
Si gquerewos meJorarla es necesario cambiar nuestra préctica edu-
cativa: pero para ellc debemos conocer ampliamente todos los fac—
tores y elementos que intervienen en el desarrolle del proceso
educacional , para comprenderloc medjor Y asi tener mas elementos gque

nos ayuden a transformarlio.

Después de hacer una revision de nuestra préctica docente,
vimos gue muchas cosas andan mal y debemos corregirlas. Una de
esas es la evaluacion del aprendizaje complejo. Es por ello que
abordamos 1la evaluacion de las capacidades superiocres del pensa—
wiento: analisis, sintesis, cunprensi&n y memoria, porgque no S
hace 4 creemos gue al hacerlo, coentribuiremos a la formacion de a-
lumnos criticos, reflexives y creativos, gue vislumbramos coxo el

mwayor cowpromizo de la educacion gque impartimos.
La estructura del documento es la siguiente:

Conformacion del grupo de trabajo.- En el gqgue describimos la
forma en gue nos organizawes uy las dificul tades gque ello signi-
fico.

Metodologia de investigacion.- Contiene la manera como fui-
mos obteniendo la informacion gue necesitawos asi como las técni-
cas e instrumentos utilizados y el analisis y reflexion gque hici-—
noS .

Estado que guarda la evaluacion de las capacidades superiores
del pensamiento en dos casos . Para conocer nuestra realidad tuvi-
mos que hacer un estudio gue dividimes para su presentaci&n en
las siguientes partes aungue realwmente las estuvimos el aborando

al mismo tiempo.

Ubicacion contextual.— Donde hacemos un estudio de las condi-
ciocnes gque contextuan nuestra prohlenitica, ya que nuestra précti—
ca docente se encuentra condicionada por diversos factores tanto
de la escuela como de la comunidad. Tanto en el casc A" gque se
refiere a Coacuilco, Hgo., come en el "B referide a Tlahuelowmpa,
Hgo., investigamos varios aspectos para luege hacer una confron—
tacion gue pusiera de manifiesto las semejanzas y diferencias.

Fundamentacicn teorica.- En este apartads pusimos la informa-



cion gue rescatamos de una investigacion documental sobre la eva-
luacion del aprendizaJje comoc campo proh]enitico y de algunas capa—
cidades superiores del pensamientc que nos permitiera identificar
y comprender mejor el problema de esvaluar estas capacidades.

Evaluacion de la problematica.— La hicimos basandonos en
nuestros anos de experiencia docente y en observacicnes Yy conver—
saciones hechas con nuestros companeros de trabaJjo, padres de fa—
milia y alumnos. En ella plasmameos todeo lo gue logramos captar en
el acontecer de nuestra practica evaluativa, haciendo mencion de
l1a situacion gue impera y los vicios gque se dan en torno a ecta
practica. fAl igual gue la parte contextual dividimos este aparta-
do en los casos A y ”B”, los que al final confrontamoes para en-—
contrar semejanzas y diferencias.

Posteriormente hicimos una confrontacion entre la teoria y la
practica mediante algunos ejes de analisis en donde ponemos de ma—
nifieste las contradicciones entre lo gue es la teoria y lo a3ue
encontramos en la prictica 1o que nos permite indicar las incon-

gruencias gue tenemocs entre una y otra.

Las conclusiones del autodiagnéstico.— En la que de mwanera
resunida damos a conocer los males gque nos ague.jan en nuestra
practica evaluativa, con miras a jidentificar un punto gue nos per-—
nita comenzar a corregirlos. figui pecibimos la impertancia de em—
pezar a svaluar las capacidades de analisis, sintesis, conprensi&n

y memoria a fin de weJorar csustancialmente nuestro trabado.

Planteamiento del problema y propuesta pedagégica.— Todo 1o
anteriocr nos perniti6 plantear el problema uy delimitarlo, asi como
analizar la pertinencia de abhordarlo y dar una respuesta en una

propuesta pedagegica. En eésta ultima formalizamos la manera orga—
nizada de hacer la medjora con Juegos y actividades que creemes
pueden avudarnos a lograr nuestra empresa especificando de igual

r T - - -
wanera la forma de como se hara =1 seguimiento Y svaluacion.

Seguimiento y evaluacicn de la propuesta.- En ella presenta-
mos los resul tados que obtuvimos en la aplicaci&n de la propuesta.-—

» - B — - b4 N - - . 7
Analisis de resultados.- Hicimos un analisis que nos permitic

valorar lo realizado asi como las perspectivas del proyecto.
P : .
Por ultimo anotamos las fuentes de informacien consultadas.

De esta manera Y con gran esfuerzc hewos elaborade 21 presen—
te proyecto gue hoy presentamos nodestamente, pues lo concsideraumcs

- - ¥ -
una aproximacicn a un tema compleJdo.



1. CONFORMACIOM DEL GRUPO DE TRABAJO.

Para la elaboracicn del presente proyecto, gque tiene cono ca-
racterfstica estar ubicado dentro del enfogque de inuestigaeién ac—
ci&n—participatiua. tuviMoss Qe Seguir un process gue a continia—
cion gqueremos relatar. En primer lugar implementawos uha organi-
zacion gue hos pereitiera lograr nuestro prupésita. Esta no fue
Féci}. hicimos varics intentos poer conJjuntar dos  IPUpes de seis
profesores cads ubo gue a la postre resultaren Fallides. En estos
intentos or3anizativeos, CORSUNINGS CEXrca de dos ahos de tiewpo.
Consideranos cGMe las causas gue motivaron tales resul tades las

siguientes:

-~ Fzlta de comprowiso para elaborar el trabado.

Intereses diferentes.
- Dificultad para reunirpos poY YaZoRes persohales.

— Falta d¢ apoyos instituciocnal.

: . 3 _ R v
Por Fin, en dicienbre de 1991, previa invitacion & otros Ccow—
— : v
pahercs Yy con €1 apoyoe de la UPN gue nos proporciolkc Uk SES0Y,
- P
tuvimcs una reunion en donde acordakes COWMERZar ool las gque n»os

¥
presentaramncs -

- - B - _ T b 4 .
En esta pcasion iniciamos iz reflexion de nuestra practica
. . r . - . T .
docente 8 sk vipoculacion con l1= invectigacion un grups de seis

coRnpaherss profEEGTES.

Prcteriovmente debido a 165 campos proh!enéticos con lo:s gue
decidimos trabagJar ¥4 s 1a uhicaci R geogréfica de nuestros centros
de trabajoc, conformancs seis colectives escelares coh un  profesor

del grupo docentes 3 sus conpaneros de sscuela.
Lus dos profesores del grupo que hicimos este trabaJje sonwos:

DALID HERNANDEZ LOPEZ, profecsor de educacién primaria, egre-
zado de la Escuela Normal *De las Huastecas™ ubicada en Huedutla,
Hgo., en Junio de 1982 por 1o yue actualwente cuentc con 12 anos
de cervicioc dccente en &1 medic rural, atendiendo en este lapsc de
tiempo todos loc yrados del subnivel. He participadc como coordi -
nador en algunacs reuniones acaxdemnicas de mi zona escolar u  de la
regicn. Actualmente laboroe en la Escuela Primaria “Francisco i.
Madero’, ubicada en la Comunidad de Coacuilcos, Huejutla, Hgo., en
un medic rural. £n eila llevo cince abbs de servicio y atendi

el grupo de tercerso A™,en el que estuvieron inscritos 28 aiumnos.



JAIME AMBROCIO RAMIREZ, profesor de educaci&n primgaria, egre—
sado de la Escuela Normal *» De las Huastecas™ en Junic de 1986,
tengs 8 anhos de servicic en el wedio rural donde he atendide todes
los grxdos de primaria. En algunas escuelas come en 1a gie
actualmente lakoro, ke atendido grupos multigrado.

Pura elaborar este trabajo, buscamos la participaci&n y cola—
boracion en nuestras escuelas y cormunidades de los companberes pro-
fesores, padres de fawilia uw alumnos, gquienes aportaron su exXpe—
riencia, algunas ideas Yy sugerencias Jue nos perni tieronh tener un
panoramka generail ués completo de nuestra prahlenética, 1x evalua—
cien de las capacidades superiores del pensaniento en la escuela
primaria, asi como en la propuesta pedag&gica gue elaboramwos Y

llevancs a la practica.

El grupo docente con €l gue RS CEUNRiRkes R HueJjutla, queda
constituide por Aoz CoRpaneres gue tambien elaborarchs un Brovecto

de investigacz&n Yy wn xsesor asigrado por la UPH.

Los profeseres integrantes del grups docente con los  que
intercanbi awos opiniones vxliocsas fueren:Maria Del Carmen Vite Or-
tega, Manuel Navarro Ranirez, Gregoerio Salguero Galvan 2 AIfredo
Rawnirez Mendez. La primera v &l segundo, IPOYOS tecnicos de la su-
peruisién escolar enh educacion preescolar ¥ prisarias respectiva—
mwente, ¥4 los dos ﬁ}tinos, directores de escuela Y profesores de

grupo €n prisaria.

Guerencs destacar 1z acesoris del Profr. Marcos Daniel Arias
Ochoa, del Zrea de docencia de 1a UPN, cuyas orientacienes y suge-—
rencias basadacs en s pteparaci&n ¥ experiencia nos fueroh 4 gran
utilidad para reflexionar sobre nuestra préctica docente ¥y siste—
matizar nuestrzxs exXperiencias. También fue nuiy importante su

. B . N . 1 ¥
participacion al acercarnos biblicgrafiz de la gue careciamses.

La integraci&n del colectivo escolar v el grupc docente cree-
RGE Hue es wuy fermativa, Ya que se adgquieren habilidxdes y
actitudes indispencables para 1x prnduccién colectiva de co-—
necinientos. De esta manera tuvimoes la posibilidad de hacer un
intercanbio de idexs, experiencias, puntess de vista, sugerencias,
bih]iograffa. etc., ¥y £1 trabaJjoc poco & poce se fue enrigueciendo

conl HUEeVOS aportes.

= r . o
En este procesc aprendimos, ademas de los conocimientos seto-
r .
dolegicos, a reconoccer en los otroes no una fuente de confrontacion

sine de superacién personal, basada &n el respetoc mutuc Y la



responsabilidad con los den&s y el dié]ago pernanente .

Lo anterior no s tan Péci!, pues en ocasiocnes alguno querfa
inponer sus puntos de vista, sin tomar en cuenta la npini&n de loxs
stros, perc = medida gue avanzanes en l1a discusi&n y madurancs

en la e]aharacién l1leganos a debates mas eCUaRNeS .

A grandes rasges este fue €] procesc gue seguinoes para llegar
a 1la confnrnacién del ygrupo AQocentes gQue sirvic de base para

realizar el presente documento.

METODOLOGEA DE INVESTIGACION

En los siguientes pérrafos enunciamos la forma en gque lle-
vames & cabo este trabsjo en cada una de las partes gue lo confor—
wals . Mencionamos los pasos que seyuimes g los nwedios, técnicas e

instrunentos utilizadocs.

Después de habernos arganizade, confoarmandoe nuestro celecti-
ve escolar y grupe docente, 3 visto el enfaogue netadn]&gica con €1
que abordarianns nuestra prnb]enética, elaborancss unha SeCUeRcix
netodolagica gue guiara nuestra inuestigaci&n. Esta secuencia
consideraba los topicos a isvestigar en cada apartade, las tecni-

cas & instrurkentos a utilizar 4 los tiempos en gque debix hacerse.

- - . r o
Este plan de investigacion fue necesario reestracturarle va—
B L - - -
rias veces, Segun 16 Considerancs conveniente, a medida que fue a-—

vanzandc nuestroe trabadjo.

En &l considerawes bacicamente los apartados del presente

documentc ¥ gue Son:

- Conformacion del grupec docente.

- Ybicacion contextual.

- Fundamentacion teorica.

- Evaluacién de la proh}enética.

- Diagnéstico de 1a prablenética.

~ Planteamiento del problena.

- Propuesta pedagégica.

— Seguimiento g evxluxcion de la proptiesta.

- fnxlisis de los resul tados.

Utilizarenos este esquema pabs describir la fForma En gue los
realizamcs.

Para el estudioc del contexto tuvimos gue elegir entre varias

10



»r . . .
tecnicac e instrumenios los gue consideramocs acortdes Ccoh npuestra

realidad.

Btilizamos la ohseruacién. la entrevista v Ia investigacién
documental . Como insteusentos, nos valimes de 1a libreta de caw—
po, los registres de conversaciohes y las Fichas de trabaJjo gue

ibamos elaborandoc a medida que avanzaba nuesira indagacién.

Platicamos con las personas claves de i1a comunidad y conse-
guimos que nos facilitaran algunos documentos para fotocoepiarios,
de donde obtuvimos importante inforwacion, la cual Ffuimes regis-
trando en fichas de trahago la gue nos peruitié redactar el apar-

tado de la ubicacion contextuxl.

En 1a fundamentacion teorica realizawos una investigacion do—
cumental en libeas u revistas especializadas en el tema. Vtiliza—
mos fichas b:h]iogréficas para el contreol de las fuentes de
informaci Gh y fichas de trabajo para €l registro de las 1deas gue
pERSKGE €kars de impertantia para fundarentsr Yy comprender el pro-—

blema.

con todo el material recop:ilado ¥y anpalizade, redactamcs la

fundanentacién teorica del problema elegido.

L& eua}uacién de la prohleuatica fue hecha en base a 1la

. ¥ — . -
reflexion sebre nuestros ahcs de EXPEPIERCIX docente 3y l1a chser-
. . . —_
vacich de situaciones de clase propias Yy de hAuesiros coRpanercs
que s& registraban en uns libreta de notas. Tambi en registrancs

entrevistas gue sostuvimos, muchas de ellas de nanera infovrmal ,

con huestros conpaberss profesores, alumnoss Y padres de Familia.

B . ¥ . ¥ . -
Logramss Deunir tambien una serie de exanenes utilizades &n
las escuelas donde trabaJjamos, gue fueron revisxdes Y analizados
escribiendo en esta parte los comentarios gue hicimes rezcpectc a

ellos.

sungque la presentaciﬂn del documentc supoenga que las partes
se¢ Wicierocn sucesivamente, en realidad fuimos reuniende evidencias
para el autodiagn&stico, trabaJjando en les trec apartados & que
c& estructura, s decir: la uhicacion centextual, la Fundamenta—
cion teorica g la eva]uacién de Ix proh]euética. Ya para redaciar
lo haclamcs PG ProxXimaciones, & Caxda reuisiﬂn corregiauus. au—
mentabamos o quitébauns cosas. £n este procesc  de reestructu -
raciones Fue importante la ayuda del grupo docenté.

- . - -
Para analizar & interpretar la informacion, 5& entrecruzé 1x

11



wicswa lo mas posible, se analizé en el colectivo y grupo docente,
s¢ coerroboraron datos y se eliminaroen otros, a fin de contar con
inforkacion veridica, reflexionandese las interpretaciones y deli-

berandolas para estar Ras segurecs de lo que af i PRabamGs .

Todo lo anterior nos pernitiﬂ plantear un problewa 8 deliwi-

tarlc a £in de peder dar uma respuesta al ni=wno wediante una
¥ . . . o

propuesix pedagogica. Estax la hicimes pensandc en gue fueras posi-—

ble llevarla a la ptéctica. de ahi gque £5 una propuesta medesta.

Papx la evaluacion y seguimiento de nuestra propuesta pedagé—
gica, tenemos un apartadc en donde escribiwos lps resul tados que
fuimos obhteniendc en la puecta en préctica de nuestras propuests.

Por 1ltime hicismos un analiszis de los resul tados chtenidos y

concluines con las perspectivas Que Creexmcs tiene el proyecto.

12



ESTHADO aqQu=x GUARDH LA
PROBLEMATICA EM DOS CASOS -



1.- UBICACION COMTEXTUAL

Los docentes siempre se queJjan de gue los alumenos no apren—

den, o de que si aprenden algunas cosas luege las clvidan.

En Ia nagor§a de los casos esto ha gquedado sole en preccu-—
paci&n, sin pasar de ah;, 0 se PXPOnE CONO qUeja ComMe 51 5S¢  espe—

rara que otra persona nos aé 1a solucion.

En nuestro caso tambien nos hewmos dado cuenta de tal
situaci&n, no encontramos resul tados satisfactorios en el aprendi-
zaJje de nuestrps alumnes, 1o gue nos puso a reflexionar sobre
nuestra préntica docente. En tal reflexion Y revision de nuestro
gquehacer educative nos dimos cuenta gue el asunto era serio, que
eran muchos los males gue hahfa gue tratar de superar para gque
nuestros alumsnos obtuvieran un verdadero aprendizaJje que fuera
wtil y duraderoc para que asi pudiéranos contribuir a nejorar la

cxiidad de la educacicon gque impartimos.

DPe todos estos vicios que se dan en nuestra practica docente,
1lamo nuestra atencion la evaluacion del aprendizaje, ya que al a-
nalizarla mas a fondo, nos dimos cuenta de gue 1 que haciamos en
el aula Aistaba mucho de ser una verdadera eva]uacién Yy gue adenés
tal proceso se daba con una cerie de deformaciones que repercut{an

en todo el procesc de ensenanza-aprendizaje.

Generalwente la evaluacion gque se raliza es de tipo memori s—
tico, donde unicanente se trataba de recordar infnrnacjén, no se
tomaban en cuenta otras capacidades del pensamiento comoc el anali-
sis, 1a sintesis, la cnnprensién. deduccian. genera]izaci&n. etc.
gque podian ser de mayor utilidad gque los wmeros conocinientos obte-—

nidos de manera wecanizada.

En nuestro afan por mejorar nuestra préctica docente, pensa-
mwos que es factible hacerlo ewmpezande por modificar nuestra préc—
tica evaluativa, perc para gqgue esto sea posible, es necesario
conccer amplia y detenidawmente, como se desarrolla este procesoc en

1a escuela primaria.

fisi fue cowo nos dimos la tarea de realizar un estudic a
rayor profundidad para obtener todas las evidencias gque pudiéra-
nwos encontrar en la realidad de 1a préctica evaluativa. Evidencias

r - 1 §
gque nos mostraran mas claramente los wales ep gue se  1ncurrla

14
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al realizarla y asi en base a ello nosotros poder proponer

algunas al ternativas de solucion.

Consideramos a la practica docente relacionada con los facto-—
res socioeconomicos, pnliticos, historicos uy culturales en que
esta tiene lugar, por lo gue un analisis de estos lo creimos per—

tinente.

A) Generalidades sobre £l Estado de Hidalgo.

Huestro estado es uno de los 31 que conforman la Repﬁhlica
Mexicana. Fue creado badjo el mandato presidencial de Don Beni to
Juarez recibiendo el nombre de Hidalgo en honor del iniciador de

la guerra de independencia de México.

El Estado de Hidalgo se localiza en la parte oriental de 1=z
y [+ r o » .
Mesa Central Yy esta situado entre los 19 36 uy 21 24 de latitud
o v o F)
norte y entre los 27 58 uy 99 54 de longitud oecte.

Limita al norte con San Luis Potosi, al noroeste con Ueracruz
al este-sureste con Puebla, al sur con Tlaxcala y el Estado de

. N
Mexico y al oeste con Oueretaro.

Cuenta con una extension territorial de 28,987 km, los cuales

representan el 1.86 ¥ del irea total del pais.

El Estado de Hidalgo estz dividido poiiticanente en 84 muni-
cipios, 1?7 distritos Jjudiciales y 13 distritos electorales. Tiene

como capital la ciudad de Pachuca.

Regionalmente Hidalgo comprende tres partes bien definidas

que son las siguientes:

a) El1 altiplano meridional, en la parte sur.

b) Sierra madre oriental, en el centro u norte.

¢) La planicie costera del Golfo en la parte norte-noreste
donde se ubica integramente la Huasteca.

La Huasteca es una faja larga y angosta, de color siempre
verde, cuya altura nunca excede los 888 metros sobre el nivel del
war. Ec una zona en la cual las lluvias son abundantes y el clima

es caliente y hamedo .

En la Huasteca Hidalguense se encuentra situado el IV Distri-—
to Judicial que tiene como cabecera la ciudad de Hue jutla de
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Reyes y se encuentra integrado por los siguientes municipios: Hue-—
Jjutla, Huazalingo, Huautla. Orizatlin, Tlanchinol, Aatlapexco,
Xochiatipan, Jaltocan y Yahualica. ( Cfr. Arteaga S. victor, 1989:
9-18-88 y Rivas Paniagua, Enrique, 1987: 32-33 ).

Dentro del IV Distrite Judicial se encuentran los municipios
de Huejutla y Tlanchinol, a los gque pertenecen las comunidades

donde se ubican las escuelas obJjetc de estudio.

fi continuacion hacemos una hreve descripcion del wmunicipio de
Ruegjutla, para centrar la atencion en la comunidad de
Coacuilco y abordamos tawbien en forma breve el wunicipio de
Tlanchinol, poniendo especial interes en la cowunidad de Tlahue—
lompa. Para nuestros fines clasificamos a las comunidades cCOoMo

caso “A” y casc 7B respectivamente.

B) C¢Caso ”A”. Coacuilco.

El wunicipio de Huejutla se localiza a leos 210 ge8’ 347 lati-
tud norte y a los 980 25  y 11” de longitud ceste y tiene una su-
perficie de 377.86 kna. {GOBIERNO, del estadoc de Hidalgo, 199@8:5).
Limita al norte con Jal tocan y el estade de Veracruz; al sur con
los municipios de Huautla, Atlapexce, Huazalingo, Yy Tlanchineol
al este con el estado de Ueracruz. {ARTEAGA 5., Victor. 1989:188).
Tiene 142 comunidades en su Jurisdicci&n entre eilas 1la de
Coacuilco gue describimos a continuacien. ¢ INEGI, 1998:113 ).

a) Aspecto Fisico

El ejido de Coacuilco, en el gue se ubica nuestra escuela se
localiza al neste, dentro del municipio de Huejutla y tiene las =i-
guientes colindancias: al norte tenemos el municipio de Orizatlan;
al sur las comunidades de San Jose y Lontla de Tlanchinol; al oes—
te la comunidad de Talol, Orizatlan y al este encontramos =1 muni-
cipio de Jaltocan y la cowunidad de Ixcatlan del municipio de Hue-
Jutla.

Si viajamos a la cabecera municipal tenemos que recorrer
32 km: 9 de terraceria y 24 de pavimento.

El ejido de Coacuilco fue dotado en 1966 de :

...3442 has. de las gque 2388 has. son de tempopal 4y mon—
te laboraple: 928 has. de aggstaderg rara ©rla de g3a-
nada; 68 has. ocupadas por el cagerio del Snbgado: 72
has. ocupadas zor el cauce del rig 42 arrcdoe de 13 reqlon
gy 15 nas. ocupizdas por camines. (ACTA, de posesion defi-—
nitiva, 1%66:=/72.
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En las riberas del Ric Coacuilco encontramcs pequenos manan-—
tiales 1lamados "ameles™, u en muchas casas tienen pozos siendo de
estos lugares de donde se extrae el agua para uso dowéstico, ua
que del arroyc gue cruza por la comunidad no es posible por estar
nwuy contaminado.

Al observar el paisaJje encontramncs lomerios con poca eleva-
cion, los cerros de Lontla o de Talol y el de Ixcatlan o Jaltocan
son los de waycr altura.

El clima calide humedo con lluvias principalmente en verano
nos permite gozar de una abundante vegetaci&n de tipo boscoso, Ar-
boles frutales y maderables, hierbas y arbustos.

Encontramos una gran variedad de fauna silvestre: aves, rep-
tiles, maniferos y roedores, ademas de los animales domesticos co-

nunes .

b) Aspecto Historice

El nombre de Coacuilco es de origen nahuatl, de las raices
coa—-culebra, cuili-pinto, tetl-piedra, por lo que anteriormente se
denominaba Cuicuiltetl v ahora Coacuilco.

No se sabe acerca de la fecha de su fundacion, aungue se cree
que los pobladores de Poxtla son los gque le dieron origen. Tambieén
podemos deducir, por el hallazgo de algunos monticules en el lugar
11amados "cubes” (Cfr.GOBIERNO del estado de Hidalgo, 1991:22) que
anteriormente a la llegada de los espanoles ya estaba habitado

por grupos indigenas.

¢) Aspecto Politico

La cowunidad de Coacuilco es la cabecera del egido al gue
pertenecen las comunidades de Poxtla, Ceoachiquiapa, Pinzonzintla,
Tancha, Coapaxtitla, Zacayahual , ¥y Agquixquillo gue son sSus anexos.

Internamente el poblado psta dividido en 18 barrios. Hau un
delegado municipal y un juez conciliador para todo el pueblo v un
Jjefe para cada barrio. Tambien nos dimos cuenta gue se constituuen
comiteés como los de educacion, de la clinica, de la Iglesia, del
agua potable, de fiestas patrias, de sclidaridad; todes cocordina-
dos por el delegado municipal.

Sabemos que los campesinos estan afiliados a dos organizacio-
nes: la Confederacion Nacional Campesina (CNC) uy la Union Regional
de Ejidos y Comunidades de la Huasteca Hidalguense (URECHH), ambas
pertenecientes al Partido Revolucicnariec Institucional (PRI).



&) Aspecto Econamico

El pohlade contaba con 3638 habitantes: 1728 hombres 2 1982
muederes. (INEGI, 199H@:64).

- 7 -7 -
Hoe diwmeos cuenta gue Ia maveria de la peblacion gue trakagz

. - - r PR -
ca depdica a la agricultura; siembra de »ralz, frigel, nparanda Y4 c2—

My

- —_— ? N 7 7
&. Unos pocos se dedican a la albanileria 9 a ia carpinteria, asi

O

wo a2l comercio en pegqueno Yy a hacer pan. El suesldo gque percih{an

o
os campesinos, qQue son 1a mayoria, es de MN51B.88 diaries. Ecte

Sad

w
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u=lde ne les alcanzaba ni para las necesidades mas apremiantes,
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o 1o gue su alimentacion es a base de malz, frijel u chile, oca-—

"
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nal=ente carne de res o cerdo, huevo o gueseoc. o salarigs tan
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Jos tzwbien hzcen gue una gran parte de la wpobklacion, mincipal-—

e

m

- ¥ N 1 ¥ N
nte Jjavenes, emigren a la Ciudad de Mexico en busca de recursos

ara agudar al spsteniwiento de su familia.

w

En cuanto a la propiedad de 1a tierra, se "manifiecta que el

izgistrado del paxs, con fecha 4 de Marzo de 1966, dicts

~gcanlucion dotatoria de ejido para el citado nucleo™. {ACTA, de
e

De acuerdo a 1o anterior es legalwente ed
rezlidzd funciona como neguena propiedad al rat:
opiepbhre de 1976,

o

. ¥ »

...2l punto tercerc de la Resolucion de la Comision A-
Fraria Nixta, de fecha 1 de enero de 1341 que 3 lx,letrs
dice: TERCERD, Las tierras de gque_se trata, seguiran  en
zoder de las yecinos del Poblado beneficiado <on, todos
Taz uses, acciones, costumbres 4 servidumbres, as1 como
toxdo cuants por ley y naturaleza pudiera corresponderies.
{RACTA, de asamwblea, 1976).

El1 dia viernes se efectia el comercio dentro de la poblaci&n.
iz mayor parte del misme 1o hacen con Orizatlan, para donde
r.os podemos trasladar por medic de una docena de camionetas de car-—
Za 4y pasade. En Ia comunicacion con otras poblaciopnes utilizan bes-—
tias mulares para transporte de. las mercancias, asl coMo para Sa-—

car la paranJja de lugares menos accesibles.

De acuerdo a1 IMEGI habia 884 wviviendas dz las cuales 488
contaban ceon agua entubada y 511 con energia eléctrica.{Cfxr. INEGI
1993:284-288). Observamos gue los materiales de que estan hechas
las casas son: bleck, cemento, piedra, madera con endarre, 1ami-
na de zinc o cartén o zacate.
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e) Servicios Pablicos

Los servicios publices con que cuenta la comunidad Sson: una
¥ - - - r - ¥ -
clinica IM55-Solidaridad, luz electrica, caseta telefenica, carre-
[ 4 - -
tera de terraceria y se ectaba construyende el sistema de drenaje.

£) aspecto Cultural

DPeducimos gue el hilinguisno es grande ya que en la pohlacién
mayor de 5 anos 161 hablan selo nahtatl, 1693 hablan solo espafol
y 1776 hablan espafol u nahuatl. (INEGI, 1998:64).

Los habitantes son profundamente catolicos en su gran RKRayo-—
ria, aungue hay dos pegquenos grupos de otras vreligiones: unoc se
bace llamar "Grupo NMuseroc 2 del Hermano Galvan™ y el otro pexr—
tenece a la I1glesia Pentecostes.

fi 1o largo del ano podemps asistir a las siguientes fiestas:
carnaval, semana santa, feria popular del 2 al 6 de mauo, dia de
San Juan el 24 de Jjunie, xantolo lo. u 2 de noviembre y navidad el
el 25 de diciembre. #demas las fiestas patrias: del inicic de 1la
Independencia el 16 de septiembre, de la Revolucion Mexicana 1 28
de noviewmbre, del nacimiento de Don Benito Juarez el 21 de marzo y

de Ia batalla de Puebla el 5 de mayo.

§i querewos practicar deportes, existen 3 canchas de basquet-
bxl y una de fut-bel gue son insuficientes.

g) fAspecto Educativoe

El siguiente cuadre nos ilustra acerca de los servicios edu-—
cativos con gue cuenta la localidad.

NOMBRE FUNDA | ALUM MAESTROS INSTRLACIONES
CION HOS
ECUNDARIA FED, 1981 196 14 PRBFESORES o AULAS
PMANUEL M. PONCE” 1T. 5. 2 TALLERES
1 SECHETARIA 1 LABORATORIO
2 INTENDENTES| 1 COOPERATIUA
1 %%gcan DE BASQUET
i CAHCHA DE FUT-BOL
; 2 SANITARIOS
PRIM. TFRANCISCO (1931 486 18 PRBOFESORES |15 AULAS
I. MADERO™. 2 INTENDENTES 1 DIRECCION
1 ALMAaCEN
i COOPERATIVNA
1 %g%CHR DE BASOGUET
2 SANITARIOS
PRIM. JUuan DE 1982 1348 4 PROFESORES 2 RULAS
g%%%D¥SRRIGUEZ 2 GALERAS
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NOMBRE FUNDA | ALUM MAESTROS INSTALACIONES
CION HOS
PRIM. SOR JUAN 1983 85 4 PRBFESORES 1 aULA
IHES DE LA CRUZ” 3 GALERAS
ARDIN DE MIROS 1979 95 S PROFESORAS 4 AULAS
DR, MICHEL
NAVARRETE™
JARDIN DE HIROS 1987 28 1 PROFESORA 2 AULAS
CONTRERAS™
JARDIN DE NIROS 1987 28 1 PROFESORA 1 AaULA
L

{DAT0S, proporcionados por los directores de escuela, mayo 1992).

fi pesar del servicio educativo gue existe es preccupante que
en la poblacion de 15 anos y mas haya 1267 sin inst:pcci&n, 411
con primaria incompleta, 177 con primaria completa yu 233 con ins
truccion postprimaria. (INEGI, 1998:112).

En la pohlacion de 15 anhos y mas habia 1268 analfabetas,y 856
alfaketas; 9y en pohlaci&n de 6 a 14 anos 241 analfabetas y 762 al-
fabetas. {INEGI, 19%@:16). Estas cifras eran para ponerse a pensar.

El analfabetismo era muy elevado ya gque rebasabx €l 48 % en
la pohlacian de 6 anos en adelante no chstante disminuia en la -
pohlaci&n RBAas JOoven.

En la comunidad no podemos adguirir revistas ni periédicos, y
cuando la gente sale adguiere principalmente revistas de la llama-
da literatura barata.

Lac radicdifusoras gue podemos escuchar son la XECY uy XEHGO
de Husjutla y la XET1 de Tempoal, VUer., gue transmiten una progra-
macion musical de entretenimiento.

La senal de television es deficiente. Lograres captar los
canales 2 y 3 de Mexico, que transmiten una progranaci&n de entre-
tenimiento: telenevelas y caricaturas principalnente.

€)Y Casoc B”. Tlahuelonmpa.

El municipio de Tlanchinol cuenta con una superficie de
383.14 kna, liwitando al nerte con el Estado de San Luis Potosi
y el nmunicipio de Orizatlan, al sur con el punicipic de Calnali,
al sureste con Lolotla y al este con Huejutla y Huazalingo.
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punque pertenece al IV Distrite Judicial, lo ubicames en la
Sierra Madre Oriental, ua gque solamente “cuatro quintas partes del
cureste del municipio pertenecen a la Huasteca™. <(MEADE, Joaqu{n,
1949:238).

Se encuentra integradc por 54 comunidades, siendo Tlahuelenpa
una de ellas. En los siguientes pérrafus haremos una descripci&n
de esta comunidad en sus aspectos mas importantes.

a) Aspecto Fisico

Tlahuelompa es una comunidad gque podemos encontrar en la
parte noreste de la cabecera municipal, a unos 14 km de distancia

aproximadamente.

Los }{nites gue tiene son los siguientes: al norte limita con
la poblacion de Lontla, al sur con la cabecera municipal (Tlanchi-
ncl), al este cen Santa Maria y al oceste con Xaltipa.

. R . ; z
Cuenta con una extension territorial de aproximadamente 3 kn,
compuestos por lomas y laderas.

En lo referente a su hidrografia, existe un arrouo gue riega
la parte oeste de la comunidad. Para el usc del hogar se trae agua
de un manantial del cerro por medio de mangueras.

Su clima templado es agradable presentando una acentuacion de

calor 4y una tewmporada de lluvias entre los meses de Jjunio—-octubre.

En Tlahuelompa observamos dos tipos de flora: en la parte ba-—
ja tenewos rasgos de bkosgues mixtes y en la parte alta requenos
bosgques de encino u suchiate por dande podemes encontrar algunas
pespeciec de animales silvestres y ademas, en la comunidad, los a—
nimales domésticos comunes.

b)Y fAspecto Histérico

Tlahuelompa es un nombre de origen nahuatl, se deriva de tla—
hueloni-derrumbhes, por lo que significa ”derrumbes” o ™lugar de
derrunbes™.

ficerca de su fundacion tuvimos referencias gue por 1988 ya
hahia unas fanilias que habitaron lo gue hoy es Tlahuelompa. {EN-
TREVISTA, al Sr. Domitilo Martinez, ancianc de %1 anos native del
lugar, 1992).
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Estos primeros pobladores eran de raza mestiza, de ahi que en
la actualidad los habitantes sean tocdes mestizos.

De los datos mas relevantes en la historia de Tlahuelowmpa po-—
denos wmencienar la separaci&n de eésta de la comunidad de Lontla,
de la que anteriormente era barris. Sucesc ocurrido en el anc de
19632.

¢} fAspecto Politiceo

La autoridad maxima dentro de la comunidad es el Delegadoc Mu-
nicipal, habiende otras personas dgque lo auxilian er sus tareas
{secretaric, tesorero, alguacil).

Existen dentro de la comunidad dos organizaciones campesinas:
la Central Campesina Independiente {(CCI> gy la Confederacion Hacio-
nal Campesina (CNC), teniendo la primera mayor numero de afiliados.
Las dos pertenecen al Partide Revolucionaric Institucional {(PRI).

d) hAspecto Economico

La poblacién de Tlahuelompa se conponia de 286 habitantes:
181 hombres y 185 mujeres. {CENS0, escoclar 1992).

El 1@8 ¥ de la poblacian economicamente activa es campesina
percibiendo un salaric de N518.88 diarios cuando trabaJjaban al Jor-
nal. Se da el casc de gue a veces trabagan a3 la mnmanc ayudandose
mutuamente sin percibir ningun salaric. Con este suelde tan bajo
no les alcanza mac gue para comer tortillas, frijoles y chile.

La comunidad produce maiz y friJol para consumo local u se
relaciona comercialmente con Coacuilce y Tlanchinol. Dentro de e-
11a hay una peguena tienda de abarrotes.

En cuanto a la tenencia de la tierra, oficialnente estan re-
gistradas comc bienes comunales, pero ello no funciona, porgue
dentro de la comunidad cada gquien reconoce su pegusna propiedad,
aduciends haberla obtenide por corpra o kerencia, teniende todo el
derecho de venderla si asi lo quisieran.

Hablando de viviendas, en la actualidad casi el total se ca-
racterizan por estar construidas de 1imnina, paredes de madera re-—
cubhiertas de barro u pise de cemento; este como resul tado de algu-
nos apoyos del Gobierno Federal.
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e) Servicios Piblicos

- - ? - - 7 - N
La comunidad no cuenta con ningun servicioc publico, en susti-
tucion del drenaje se han construide letrinas.

£) Aspecto Cul tural

Como 1a pnhlacién es mestiza, todes hablan el espancl, a di-
ferencia de otras comunidades cercanas gue hablan el nahuatl.

La uagoria de las familias son catolicas, solo hay una que
pertenece a un grupo protestante.

Se festeJjan pocas fechas entre ellas el 18 de mayo, Dia de
las Madres: 1o. y 2 de noviembre, Pia de Todos los Santos.

Los ninos y Jovenes practican el fut-bol en lugares iwmprovi-
sados ya gue noc hay campos deportivos.

g) fispecto Educativo

Con deficiencias y todo, el servicio educativo ha 1llegado a
Tlahuelowmpa, contando en la actualidad con dos escuelas: la Escue-
la Primaria General ”Emiliano Zapata™ y el Jardin Comunitaric de-—
pendiente del COHAFE.

La escuela primaria era atendida por dos maestros, el que es-
to escribe tenia bajo su responsabilidad 1la Direccion de la Escue-—
1a con nombramiento de Director Comiciconade, adewmas de atender los
grades de lo., So. 4y 60., mientras gque el otro profesor atiendia
los grados de Zo0., 3o0. ¥ 4o.

En el curso 1993-1994 los alumnes inscritec eran 48: 22 her-—
y 26 mujeres.

La escuela no tiene mucho tiempo gue fue fundada per lo
que anteriormente la gente de Tlahuelompa gue queria hacer estu-
dios de primaria iba a Lontla. Posteriormente en 1963 empezaron a
contratar maectres particulares pagados por la nisma comunidad,

aque daban clases en una galera.

flgunos anos después enpezaron a hacer gestionres para
tener una escuela oficial. Despuecs de wmuches anos de intentos u
censtantes selicitudes se logre el objetivo. Fue en 1975 cuando se
les reconocio Y funddé la Escuela Primaria PBural Federal TEwilianc

Zapata®™ cuga clave de centro de e= 13DPRIBSZF. E1 Jardin
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Comunitarioc tenia una instructora gque atendia 12 alumnos en el
curso 1993-195%4 y empezo a funcionar en septiembre de 1988.

La preparacién profesional gue se tenga influye en el desem —
peno, por ello mencionamos lo siguiente : el cowmpahero de tra-—
bajo chtuvo su plaza con estudios del Instituto Tecnolégico RAgro-
pecuario (ITA No. 6). Actualmente realiza estudios de Mormal Supe-—
rior. En lo personal tengo estudios de Mormal Basica y en la ac-—
tuxlidad soy pasante de la licenciatura en la UPH.

¢
Refiriendose al grado de escolaridad de les habitantes, nos
encontrames con gue en Tlahuelomwpa existe cierto grado de analfa-
betismo, acentuado mas en las mujeres como lo podemos ver a conti-
nuacion.

Analfabetismo en hoMmbres.....cvcvevceesseeasad.2 %
AnalfabetisMo €N MUJETES . eecrensnroeascenadI3 %
finalfabetismo general de poblacidn.. i ....26.1 %

Observando el percentade total de analfabetisxe podemos notar
gque un poguito mas de la cuarta parte de 1la poblacién adul ta es
analfabeta.

De las personas gue saben leer y escribir, de acuerdo al Cen—
<o General de Pohlacion existente en el archive de la escuela,
queremos comentar lo siguiente: de los gque no terminaren la prima-

- 1 4 r -
ria, la mayoria se gquedo en segundo grado y de los gue estudiaron
prinaria completa, la naguria son Jévenes menores de 2B anos. Solo
cinca persenas han estudiade la secundaria.

A pesar de gue la escuela primaria cuenta en su pequena bi-
blioteca con algunos libros y revistas y les hemos dade facilida-
des para que lean en su casa, son contadas las personas gque spli-
citan algﬁn libro. Parece gque a la demas gente no le l1lama 1a
atencion el hecho de leer u si =e trata del pericdice me-
nos, porque no llega a la comunidad. Es el radio por ex-—
celencia el medioc de comunicacien que predomina en la comunidad, a-
provechindolo para escuchar misica, noticias, radicnovelas y a 1la

- P 4
vez que les cirve para olr la bora.



25

DY @Analisis sobre el contexto.

En el siguiente apartade procederemos a realizar el analisis
de las comunidades estudiadas (Coacuilcec y Tlahuelompal).

a) Aspecto Fisico

Las comunidades aungque pertenecen a dos municipios diferentes
estan cerca una de la otra. Coacuilce se localiza un poco mas a—
bajo gue Tlahuelompa de la gque dista 2 horas por camino de herra-
dura, por lo gque las laderas de esta ultima son mas pronunciadas.

Coacuilco tiene una extension de un poco mas de once veces
la de Tlahuelowpa. Las dos comunidades tienen abundante vege-—
tacion, agua u fauna silvestre con algunas variantes. El clima es
nac fresco en Tlahuelompa debido a su mayor altura.

b)Y fAspecto Historice

Les nowbres de las comunidades son de origen nahuatl. Coa-—
cuilce fue fundada por grupos indigenas, mucho tiempo antes que
Tlahuelowpa y esta después, por un grupc mestizo.

¢) Aspecto Politice

La organizacian de las comunidades difiere por su tamano, una
ecta dividida en barrios, hau un Delegado Municipal, Juez Conci-
l1iador, Jefes de Barrio y diferentes comites. La otra soelo tiene
Delegado Municipal y algunos comitées. En las comunidades hay dos
organizaciones campesinas antagonicas entre si, la diferencia es
que en Coacuilco la gue tiene mas afiliados es la CHC y en Tlahue-
lospa es la CCI, ambas afiliadas al PRI.

d) Aspecto Economico

La diferencia de habitantes es notable, Croacuilco tiene 3638
y Tlahuelompa 286; en la primera hay algunas otras ccupaciones,
mientras gue en la segunda todos se dedican a las labores del
campo. Los sueldos de lps campesinos son  iguales en  las dos
peblacienes, (H518.88 por diad.

En cuanto al maneJjo de las tierras, se parecen en gue en Coa—
cuilco se reconocce legalmente come ejidc y en Tlahuelowmpa como
bienes comunales, en las dos se manejan cowmo peguenos propietarios.
Estas dos comunidades se relacionan cosmercialmente, como en Coa—
cuilco se realiza un dia de comercio, los habitantes de Tlahuelonm—
pa acuden ahi para hacer sus compras.
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Contrasta el ntmero de viviendas, en una son 8B4 en la otra
35. El tipoc de material predominante es el mismo: lanina de zinc,
nadera con enjarre y pisoc de tierra o cemente; haciendo la aclara-—
cion de gue en Coacuilco exicte considerable numers de casas de

hlock u techo de azotea.

La alimentacion tambien es muy parecida en ambas comunidades,
ya que en las dos se hace a base de maiz, chile u frijol: cen al-
gunas variantes gue hacen un poco nés diversa l1la dieta de 1los
pobladores de Coacuilco.

e) Serviciocs Publiceos

En servicios pﬁh]icns dgifieren mucho, Coacunileco cuenta con
te]éfono. luz e]éctrica. agua potahle, clinica y carretera, mien—

tras gque Tlahuelompa no tiene ningunpo de los anteriores.
£) fAspecto Cul tural

En Coacuilcoe tiene una enorme influencia el dialecte nxhuatl
y en Tlahuelompa el 188 % habla £1 espanol. Las dos comunidades

son catelicas y en ambas existen pequenos grupos de protestantes.

En Coacuilco se celebran muchas fiestas tradicicnales impor-
tantes para la comunidad y en Tlahuelonmpa solo dos o tres sin  mu-

cho arraigo entre los pobladores.

En Coacuilco se cuenta cen tres canchas de basquet-bol y una
de fut-bol, a diferencia de Tlahuelowpa donde no existe ninguna.

gl fspecto Educativo

Como la demanda en educacion es mayor en Coacuiloo, la oferta
tanbien lo es por loc guer hay servicioc en Jardfn de ninos, primaria
y cecundaria, atendiendo en los tres niveles 1858 alumnes, con 47
profesores. Contrastaba Tlahuelompa en donde habia 6B alumnos en
Jardin de nines y primaria, atendidos per tres profesores. La fun-—
dacion de las escuelas es diferente, una fuer Ffundadas en 1931 y 1la
otra en 1973 . La preparacién de los docentes es cSemejante en

- r -
general tienen normal basica.

El grado dr escolaridad es mas hnnogéneo en Tlahuelonmpa donde
ec menpr el porcentaje de analfabetismo y proporcicnalmente mayor
£l ntmero de hahitantes que han recibido a}gﬁn grado de educacion

o terminadoc 1= primaria.

- R : _x x
En Coacuilco la distribucion es mas heterogénea, hay unos
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cuantos gue han terminado alguna profesién, peroc hay mayor analfa-
betismo y personas que no han recibido a]gﬁn grade de instruc-
cion.

A ninguna de las dos comunidades 1legan revistas © periédicos

con regularidad, ]egénﬂose en Coacuileo revistas de la 1lamada 13-

teratura barata.

Las difusoras gue se escuchan en las dos corunidades transmi-

. T - - -
ten una programacion msusical de entreteniniento.

Fn Cpoacuilco se cuenta con televisiones gue captan los cana-
jes 2 y S de Mexico, gue tienenprogramas de entreteniniento, tele-—

novelas y caricaturas principalmente.
Tiahuelonpa no tiene televisiones.

En general podemos chservar gue existen entre las dos comuni-
dades diferencias ocasionadas por el tamano, las condicioches gep-—
gréficas y el tipo de gente gque las fundé, aungue tanbien hay »u-—
chas semejanzas de un medic reral y los grados de narginacién y
bajo desarrcllo se comparten.

Creemos gue los datos anteriores nos dieron una idea MES O Ne—
nos clara de como son las comunidades en las que se ubican

nuestros centros de trabado.

2.— FUNDAMENTRCION TEORICH

La préctica docente es una actividad gque entrana una gran
complejidad por las variables gue la influyen ¥ las relaciones gque
ce dan entre ellas. Es precisamente esa forma de relacionarse Y de
influirse, la gue hace gue las situaciones en cada escurla Y en

L -
cada curse escelar sean unicas.

Por otra parte, no obstante sus particularidades, dentro de
la préctica docente tenemos cuestiones generales gue a todos nos
afectan: la situacion socio—econéuica de los alumnos, el desinte-
res de la comunidad por las actividades escolares, la reprobacién
de los alumnos, l1a p]aneacién o aucencia de ella por parte de les
docentes, la gvaluacion de las actividades escolares y del apren-—

dizaje de los alumnos entre otras muchas.

- r - -
En torne a la evaluacioen, pareciera que no nos interesaba a -

lps prefesores hacer unm alto y reflexionar sobre lo realizado.
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Pareciera gue todo estaba dispuesio para no nirar atras y Seguir -

haciendo cosas sin valoerar si estuve bien o mal.

En nuestra situacion pensamos gue lo realizado deblia ser revi-—
sado para tomar lc bueno y mejorar donde hubiera deficiencias. Es
en esta reuisian y perfeccicnamiento donde podemos tener una préc-

tica creativa.

-7 - . =)
Pensamos gque la evaluacion es un medic gue sirve a estos Fi-
nes y es precisamente por ello gue nos planteamocs ahondar en su

estudio para saber de sus limitacicnes y alcances.

- T 1 4
ficlaranos gue la mayor preocupacion era Cconocer como la e—
. ¥ T N - s
valuacion ppdia servirnps para nejerar el procese de ensenanza—a-—

prendizaJje y por tanto el aprendizaje de nuestros alumnos.

f Conceptua]izacién General. .o

a) Educacion y Aprendizaje.

Para abordar el estudic de la evaluacion de los aprendizajes,
necesitabanos definir con anterioridad algunos conceptos que nos
cservirian de referencia y fundamentaran la perspectiva desde donde
pretendianos enfocar este trabajo.

- T - r
tinc de pscs conceptos es el de educacion, Ya QuUE BOS SEQViIria

de base para el posteripor desarrpllo.

Ecte termine tiene muchas acepciones, dada la amplitud del

miswo y de ahi la dificultad para dar una definicion puntual.
Habhlar de educaci&n puede referirse a

...1x zccién edercida per las generaciones adultas  so-
bre las,nuevas Yeneraclanes, o bzen en el =sentidce de u-—
hx accicn Teclpraca entre ambas 4eneracicnes, o come €l
dera:'ol}o de las pozibkilidades de la per=ona amana 4

o la pecesidad de nutrir de canaclmxentac al sujeto.
HFFEDUHDG G.H., et. al. 3199%:%55.

Mialaret citado por frredonde G. M. {1979:3) dice que

7
...La educacian puede Teferirse & una institucion
cacial, come sistema educative;: o referirse al resul-
txdo dée uma accidn « finalmente referirze & un precesc
en_ el que existe comunicacidn entre dos o mds personas
3 kay pesikilidadez de madificacianes reciprecas.

= - R . r
Como vemos £n psta caracterizacion de educacion, se hace re-—

ferencia a el1la comp cistewma, cowo producto Y coms proceso.

. - . . - . T
Comp sistema la institucion encargada de brindar educacion exs
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1a escuela. HNo por eso se debe entender que 1 nibo solo tiene la
influencia educativa de £1la. En la interaccion con sz entorno
tanbien se educa. Por otro lado no solo los nifnbs peciben esta
accion, cualguier persona independientenente de su edad es su,jeto

.
de educacion.

Consideramns wuy aceptable para los fines del presente, con—
cebir a l1a educacion cowmoe un procesc mediante el cual los indivi-
dups entran en contacto entre 51 y con £]1 medio y donde hay posi-—
pilidades de modificaciones rec§prncas. tanto en las personas a-—
dul tas como en las Jévenes- Estoc puede ser a traves de las insti-
tuciones destinadas a ello, como de l1a convivencia entre las
personas, voluntaria o invocluntarianente, intencionada o no
intencionadamente. { Cfr.Perfiles Educativos No. 3, 1979:5 )

La accien de la escuela supone una accien educativa
intencionada vy con finalidades explfcitas. ya 9que tiene 1a
responsabhilidad de formar a las nupvas generacienes de tal manera
que no se pierdan los valores de la sociedad y le permita al indi-
viduo desarrnllar sus capacidades Ffsicas, norales ¢ intelectuales
Es la pscuela una instancia a traves de la cual se ejerce la

. - - - r
accion de las generaciones adultas hacia las Jovenes.

Dentro de ella se da un proceso gue consta de dos elementos
indisoclubles: la ensenanza y el aprendizadje. OGeneralmente el pri-
nerc aspciado al maestro y £l segundo al alumpno. Nosotros desde
nuestra posicién consideranmos gque los dos, el profesor y el alumno

con al misme tiempo sujetos de ensenanza y aprendizadge.

Tragicionalmente se le concedia mayor importancia a la en-
senanza. En l1a actualidad la tendencia es darle mawoer inpoftancia
al aprendizsje por encina de las Formas de ensenanza, 5 decir,
prepcuparse por conocer los procesos per los que pasa el ninp para
aprender. En este sentide hay gque asegurarse de gue en realidad

se dé un aprendizaje y gue la accion docente 1o facilite.

A1 revisar algunos conceptos dades por los  avtores sobre
aprendizaje, encontramos gue muchos de ellos coinciden en definir-—
1p como un cambio de conducta. Por su parte la Psico]og{a Genetica

lo concibe

v
lgo mas gque un simple cambio de conducta, 3 lo

» e e GOMGC &

exzlica solamente coan bacse éen el desarrella peicoldgico.
El a¥re ndizade, zor tanto, estd surpeditadc 1 desa-
rrello,..el aprendizade no equivale x desarralle; na
etstante el aprendizagde organizado se convierte en  de—
sarrella mental 3 pone en marcha una serie de procesos



evalutivos que ne Eodrggn darse nuncx a!,mérgen del =z-
gggd%%a.is {SUR" SELRETARIA, de Educacion lemental,

Pizget intenta explicar el aprendizaje coma un TT0OCESO
de sucesivas reestructuracicnes de los esquemas inter—
nas del sujeto, enm interaccidn con lo=s chjetos de  co-—
nacimienta; 4 es en _esa ;qteracgldn su.jetec—cbhijeta, gue
se efectda una moedificacidn Teciprocsa tasimilacion—&-—
comadacidn? ., {REREDCORDG, G.H.,31379:86>.

Es en pste contexto gue la accion toma wn papel relevante, ua
que es mediante ésta. que el sujetoc elabora su propioc conocimiento.

Esta accion puede ser ficica o intelectual.

En este aprendizaje el nino sigue un procesoc de reestructura-
ciones sucesivas de sus esquenmas internps y  activamente formula
hjpétesis. las pone a prueba, las acepta o las descarta. En este
procesoc el sujeto necesariamente tiene gue hacer hipétesis que npo
cencuerden con el pensamiento adulto ¥ gque son consideradas coso

errores. #1 respecto se ha escritoc gque

...el nino tiene derecho a equivacarse, porgque lo= e—
rreres son necesarios en la comstruccion intelectuxl,
san intentes de explicacidn,_sin ellcs pnoe se <sabe 1«
gque 10 hag gque hacer...El nino debe aprender x superar
sus errores, =i le impedimos que =e egu:voque no deja—
remosig$e haga este aprendizage. (HOREHO, Hontserrat,

Hablande de aprendizaJje podenpos decir

-que  JhE aprendizafe significative =1 la tarex | de
rendiza.je puede relacionarse, de mode no arbkitraric,
stanptive, con 1o que el alumnae 23a sabe... =£i_puede
lacicnazrse copn sk estructurz cognoscitiva. (AREEDOH-
, G.H., 4375%:70.

. 7 .
Por lo tanto en una programacion cperatoria de un tema
de estudic cerd necesarice intesrar estos diverses as-—
pectos: iptereses, construccidn gendtica de los com-—
certas, nivel de conccimientes prewvias sobre el misma
y aijetives de las camtenides que pos prepohemos tra-—
adar. (BUSGQUETS, Ha. Dolores, 15987:30.

b) Evaluacion

£l procesp ensenanza—aprendizaje consta de tres momentos gue
- - - T
e dan en forma cucesiva en su constante devenir: la planeacion,

- - r . ¥
la pJecucion ¥ 1a evaluacion.

Dada la inmportancia gue tiene para nuestro trabajo definire-—
nmocs 1o gue entendemos poxr evaluacion 3 la relacion que guarda con

pire=s conceptos con los cuales a menudo se le confunde.

La evaluacion puede entenderse de manera general como una ac-—
tividad que sp rexliza en cualgquier guehacer. Esto con el fin de

JUZgAX un heého. fenoweno u obJjeto. fisi en la literatura que
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habla del tema se dan n&]tip]es definiciones. De ellas sep des-—
prende gue podamos diferenciar la pvxluacion de cualguier actividad

de la evaluacion educativa y de la evaluacion de los aprendizajes.

. - - T r
Trataremeos de hacer una diferenciacion entre ellas apoyando—
nos en las definiciones encentradas.

Podenos decir gue

r - _ . PO
...ce entiende por ewxluaciaon la emision de um Jjuicio
cabre el yalar de algo proyectade o realizado por al—
gdn individuc ¢ grupc; PTESLRPONE UnR PIOCesc de reco%;—
a de infarmacidn sistematica v relevante gque garanti-

gggéaaycalzdad” del Jjuicioc formulado. {(SAHCHG, Jd. Ha.,

0 come dice Stuffliebeaw y Shinkfield. {(1987:83).

-7 - - -
La evaluacion es el preceso de identificar, chtener
3 froporcxonar informacidn atil 3 descriptiva = acerca
el waler 3 el mérito de las metas, ia planificacidn,

1z realizacidn 3 el impactg de un objete determinade,

con el £in_de sérwir de_guia paraz la toma de decisio—

nes, sclucicnar los problemas” de ,responsabilidad 3

promever la comprensidn de los fencmencs implicades.

Las des definiciones tienen en contn que la evaluacion sirve
para valorar la actividad de gque se trate, recogiendo infnrnacién,
gque al ser interpretada, fundamente Ia toma de decisiones en base

al Jjuicic fornulado.

Por ptra parte, la segunda definicién es mas amplia en tanto
gue tambien incorpora como £in 1a conprensién de la realidad eva-—

luada mediante informacion descriptiva.

Esta definicion pudiera aplicarse a cualquier actividad rea-
lizada pero adentrandonos un poco al tema que nes  ocupa, podenos

afirmar que la préctica educativa tambien puede ser evaluada.

La evaluacion gue se menciona se pusde realizar a todo el
sictema educativo, a su impacto en la sociedad, = los pianes y
programas de estudiec, a los docentes del pais, al rendimientc de
todos los estudiantes, o tambien circunseribir esta eva]uacién FY
un subsistema, o a un estado de Ia Repﬁb]ica. o mas especifica—
mente a una escuela, tomando en cuenta todo lo gue en ella inter-
viene: maestros, aluwmnps, padres de familia, condiciones wsateria-
les, rendiniente escolar, etc.

Qqui podencs vislumbrar dos tipos de situaciones: una gque a-—
tiende al nivel macro u octra gque atiende al nivel nicre, pero
sipnpre tomando e&n cuenta tocdas las variables que intervienen. Por

- - ¥ . =
1 tanto podemos decir gue es evaluacion educativa, misra gque se



entiende
...como una etapa del procesc educacional gque tiene por
Fin comprobar de modo sistemdtico en que mMedida se nam
logrado las resultades previstos en las objetivas ue
igﬂ%uf%fran especificade con antelacidn. (LAFGURCADE KR, ,
?9:473 .

f 1o anterior podrfanos agregar, gue s5i se trata de conpren—
der 1a accion educativa, debe interesar que factores obstaculiza-

r -
ron el proceso ¥y por gue se dieron eses resul tados vy no otros.

- T - L [ ]

Bna tarea de evaluacion educativa va mas alla de nuestras
pretensiones ¥y recursps por lo gue nOS Preccuparencs por la eva-
. r - r - - r - - T
luacion de las capacidades de analisis, sintesis, corprension Yy

menmoria.

DPefiniremps a esta evaluacion come el medic a traves del cual
nos iremos dande cuenta como los ninps van desarrcllando estas ca-
pacidades del pensamiento al ponerlas en practica en la escuela,
para poder ayudarlos en 5u pProgreso.

- - ¥
c) Medicion

v e
Un termine con el cual comunmente se cenfunde 1la evaluacion

N - - - . L4 -
es la medicion, inclusp se les llega a considerar como SInCRINGS.

Livas Gonzalez Irene {1977:11) dice gue “medir es asigpar -
meres a propiedades Y fenénenos. & través de la cnnparaci&n de es-—

tos con una unidad establecida®™.

Parafraseando a Gronlund, Norman {1971:3) en relacion a la e-
vzluacion del aprendizaje v de las capacidades superiores del
pensaniento, diremes que este concepto es nas amplic gque el de
medicion. La medicion puede ser o no antecedente de la evaluacion
ya gue esta puede estar sustentada en descripociones cuantitativas
{medicion) o descripciones cualitativas {no wedicien). La medicion
no incluye lo cualitative ni los juiciocs de valor que de ¢lla =e
desprenden. Por lo gue se entiende gue 1a sedicion selo comprende

1a descripci&n cuantitativa del rendimiento escolar.

flgunas limitaciones de Ia redicion es gue s6lo mide rasgns
succeptibles de ser medidos uw esto se hace en funcion de las con—
ductas chservables. Por otra parte privilegia en aras de la obje—

tividad al examen o prueba obJjetiva.
da) fcreditacion

- r - - - . ¥
Creemos gue tambien es conveniente especificar la relacion
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- . T - . T
que existe entre la evaluacien y la acreditacion.

La distinci&n entre 1a eua]uacién del aprendizaJje y 1a acre-
ditacién. es gue la primera comprende a todo el procesoc, a todos
1ps elementos y objetivos gque se dan en un cursoc, wientras gue 1a
cegunda se refiere a los objetives generales nas importantes de
dicho curso, mismsps gue se teman como criteric basico para 1a pro-—

-7 . r
wocion o reprobacion.

La acreditacion se relaciona nas con la necesidad institucio-
nal de certificacion de conocimientos, gue como una necesidad del
proceso de aprendizaJde del estudiante. La eva]uaciﬁn del aprendi-
zaJje v la acreditacién. son dos procesps paralelos u conplenen—
tarics, ”ya gue un buen procesc de evaluacion del aprendizaJde con—
diciona & la acreditacion®™. {MORAN, Oviedo P., 19BB:126).

La acreﬂitacién se debe regular por criterios estabhlecidos al
inicioc del cursp durante 1a »ecpcion de encuadre” {ZARZAR, Charur,
1988:145) recomxendada, Y deberan conocerlos tanto £l maestro CcoOMO

los alumnos y padres de fanmilia.

flgunes de estos criterios pndrfan ser: tomar en cuenta un
deterninade porcentaje de asistencia, un trabaJje final o l1a pre-—
sentacién de trabajos parciales {por mes, unidad o tena), partici-
paciones, etc., agnque recordancs que son les phjetivos, guienes

B - . r - - .
constituyen la eorientacion basica para determinar la acredi tacion.

e) La Calificacion

La calificacitén se refiere a la asignacien de un
puMera o und_!etra gue pretende ubxcar, dentra _de una
escalx cuantitativa, el nivel del apravechamiente ¢ de

e cada alumwpe (ZARZAR,Charur Carlaes,1988:

agvendxéqJe a

La calificacion no es un requisito indispensable de la eva-
Juacion del aprendizaJde v de las capacidades superiores del pensa-—
miento, es una exigencia institucional necesaria para la admwinis-—
tracion por le gue si hay gue asignarlas serz mejor si se basan en
un buen procesc evaluativo y establecer con anterioridad los cri-
terios para asignar puntaJdes sin plvidar gue una sola nota o nﬁue—
re ne refleja ni representa £l gradeo de aprovechaniente del alumno

y esto £5 su mayer desventaja.
£y La futcevaluacion

Gueremps esclarecer este concepio por lp interesante gque re-

=sulta en ¢l proceso educativo.



La autcevaluacion se plantea

...coMmo un ejercicic que ha de realizar tantoe el agruzo
coma la clase, el profesor, el equipa eduwcative 3 el

centro. GSe trata de una reflexidn sokre la gprictica
individual - CG;ectIVdﬂfdrﬂ sacar conclusiones indivi-
duxles 3 colectivas. (GUHEZ, Lola, et.xl., 1998:23).

DPependiendo de los obJdetivos gue se guievran evaluar sera en
forma individual e grupal. 5i estos se plantean en forwa colecti-

va £5 recomendable la autoevaluacion grupal .

5i se trata de realizar la autneva}uacién grupal se puede ha-—
cer al final del periodn evaluado: unidad, mes, sewnestre, cCurso,
etc., donde los integrantes del grupp se reunen para hacer una re-—
flexion socbre el trabajo efectuado por 1o gue es conveniente es—
tablecer algunacs lineas o puntos que la guien. Por eJjesmplo: 531 se
ipgre lo propuesto, si participarcn todos en ia realizacion de ta-
reas, &n la resn]uciéﬂ de problemas, si se auxiliaren, prestaron

nateriales, escucharon opiniones y sugerencias, eto.

En el plane individual 1a finalidad gue persigue la autoeva-
Juacion es hacer gue el esducando incurra en una especulacién sobre
si mismo, gue reflexiocne y haga un anpalisis de sus cualidades Y
deficiencias, sus alcances ¥ limitaciones para gque tome conciencia

de cu realidad humana, comoe estudiante y como persona.

No obstante gue se considera a la autneua}uacién como un  he—
cho altamente educativo, no debenos desconpcer gue
...csu efectividad estars condicienada poer el  grade de

mzdurezr, 4 en coensecuencix, al copacimiento que de si
misme tenga el =udeta taunque) tdmpoca es Jgustifica—

ble =u postergacion 1ndef:r da bx adc B fensidn de
permdnente inpmadurez del alumno. FEPPQH EZ, filberto
n Jaime Sarramoena, 1987:1510

Para aplicarla es necesaric introducirla progresivamente ha-
ciendo que el aluwno poco a poco vaya tomande ciertas responsabi-—
- - - - - - - r
lidades en £l enJjuicianiento de su comportamients ¥ construccion

de conocinientos.

Es pnecesario un proceso de formacion en la aunteevaluacion u
el auntodidactismc ua gue generalmente los ninpps tienden a autoso-—
brevalorarse, mientras gque las ninas persicsten en la autoinfrava-
loracion. {Cfr. GIMENO, Sacristan, 1987:151).

Para fomentar la autoeva}uacién es aconseJjJable gue exista un
clima de confianza donde 7les ninos platiquen lo mas libremente

posible, sobre sus sentimientos, ideas, prohlemas, conflictos, ha-—

34
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l1lazges™ { SEP, 1992: 151) gue se hayan dado durante tode el pro-—

ceso educativo.

B) .- Capacidade=s superiores del pensamiento.

En esta parte tratarempos de hacer una aprnxinacién a lo gque
nosotrpos entendemos por capacidades superiores del pensaniento.

- . 2 -
Priweranente haremeos una aclaracion de los termines usados.

A1 consultar a algunos teoricos del tema, nos encontramos con
gque se maneJjap diferentes ternino]ngfas. fAlgunocs utilizan terninos
como actividades superiores del pensamiento, procesos supericres
del pensamiento, funciones superiores del pensamiento o capacida-

des superiores del pensamiento.

1 adentrarnpos un poco nas en ©1 tema, nos damos cuenta gue
estos auteres hacen alusion al misno tema, aungue con ciertas di-
ferencias relativas, derivadas del puntoc de vista desde el gque los

abordan.

- - r - -
Para nuestirps finec manejaremes los terminos capacidades su-—

periores del pensamiento.

Entendemos por capacidades superiores del pensamiento a les
procesos mentales gue todo individuc pone en marcha al buscar res-—
puesta a una situacion determinada. Las estrategias del pensar

r
gue es capaz de desencadepar en la busgueda de respuestas.

Dentre de las capacidades superiores del pensamientoc podewncs
r - N 1 4 - . r
enumerar entre otras: el analisis, la sintesis, la comprension, la
- - . r n - T
percepcion, la generalizacion, la memoria, la absiraccion, la com—

- - - - r - -
paracion, la imaginacion, la creatividad, etc.

En determinadas opcasiones de acuerdo al tipc de situacion
presentada e presta a gue se haga un mMaypr wso de alguna de ellas,
perp en lo general se ponen en préctica varias en forma sinu]ténea

e interrelacionadas.

= - r s = =
Bz e= nuestra intencion hacer un analisis de todas ellas, de
- - ¥
acuerde a nuestros fines centraremos nuestra atencion en cuatro de
L4 - - T . - - 1
ellas: analisis, sintesis, comprension y memoria, abordandolas de

= - - - - 14
nanera separada sin gue £llo signifique cue en realidad as: se den.

a) Analisis

- . - . ¥
Intentaremos en un primer mowentc dar una definicion, para 1o
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cual, retomandc a Shardakov {1968:84) diremocs gue

o~

. El apalisis e€s un procesc crientade hacia unp deter—
mipnade f£in, de seleccldn de la= elementoas que integran
ics objetos o los fendwenos de lx realidad en sus ras—
gas 3 propiedades, asi comoe de los nexas 3 relaciones
que exicten entre elles, & fin de estudiarles cen  mMa—
yor amplitud g profundidad 3 _copsegulir un canoccimiento
integrzl de estaz chjetas vy fendmencs.

w3
"

Lo antericr podemos interpretarle como la desconpnsici&n del
r — . |
todo en partes mas pequenas, para estudiar todas esas partes, asi

como las relaciones entre ellas, para corprender e jor 21 todo.

Podemos distinguir tres tipos de analisis de acuerdo a la ma-—
nera en gue se da: analisis prﬁcticn—eficaz, analisis sensorial u
analisis mental. { Cfr. SHARDAROV: 1968:B6 ) ’

El analisis précticn—eficaz es el gque se lleva a cabo cuando

los s=lumnos ocperan fisicamente los pbjetos con gue trabajan.

Fl1 =znalisis sensorial es el gue tiene lugar cuando nediante
la percepci&n vicual, directa o por cualgunier mnedic, nos danos
cuenta de un fenéneno, 1o descomponemcs En sus partes, nos perca-—

tamos de el y de sus relacipnes.

El analisis mental ceomo se infiere, se lleva a caboe mediante
el estudio a nivel intelectual de fenonenos o hechos gque por su
naturaleza asi 1o reguieren, por ejenplo el estudio analitico de

ia historia de un pais.

Ectes tres tipos de analisis tienen cierto predoninic en
zlumnos de determinada edad. 7EI analisis practico—eficaz y sen—
cprial predomina en los ninos de priwmaria y el analisis wental en
1cs alumnos de grados intermedios y superiores” {Shardakov, 1968:
8%) aungue cabe aclarar gque los tres se desarrellan en estrecha

.
relacion.

fhora explicarencs £l desarrolle del analisis desde el proce-
dimiento unilateral hasta el multifacetico. Este pasa por dife—

rentes tipes menos complejos hasta llegar al mas complejo.

- fn=licis de prueba.- Cuando un nino utiliza este procedi -
niento analiza diferentes elementos de manera aislada, sin tosar

en cuenta las relaciones que existen entre ellos.

- Pnalisis parcial.— Aquf haw un avance, ya gue algunas par-—
tes del tedo y sus relaciones son analizadas, pero Como  SOn salo

algunas partes y en un nisno plano todavia no hay nucha profundi-
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dad.

- @nalisis complejo o por elementos.— En este tipo los ele-
mentos de un fenomenos se analizan exhaustivamente, llegande a un
estudio analitico extensivo peroc no nu]tilaterali El conoccimiento
asi obtenido es una suma de rasgos Y propiedades, pero no integran

un sistema.

- Bnalisis sistematico.- El chjeto o fenomeno Ees estudiado
profundawente, constituuendo un sistema de datos organizados de
manera coherente y en un sentido determinado. Este analisis pro-
duce un conocimiento profundo y multilateral, puesto gue es un  a-

¥ N - - -
nalisis intensive u concentrado.

El1 desarrollo del anélxsxs_desde e] procedimienta
unilateral hasta el multifacético, se lleva a cabg &
traves _de tipos cada ver mMas covpl icados. (SHARDAKOY,
1368:87).

Didacticamente el analisis en la escuela debe contemplar,

- _ 2 b4 - [ .

primero la cowmparacion entre partes mas alejadas y diferentes una
r - m -

de otras, para despues estudiar las que guardan wenss diferenciacs.

bY Sintesis

En los siguientes parrafos trataremos sobre la sintesis para
posteriormente hablar de la relacion interdependiente de estes dos

- - b § -
elementos: el analisis y la sintesis,

Shardakov, (1968:89-98) distingue entre cintesis elemental de
lo gque el considera la verdadera sintesic. Expone que en la pri-
mera, las partes del conjunto se agregan unas a otras y son la
suma de ellas, mientras gque en la segunda la interrelacion de 1las
partes, y por el sentido unico que se les da a cada una de ellas
u ala configuracion que de elle resulta, da finalmente un conoci-—

- fE—— » .
miento nueve de la realidad, mac que la suma de sus partes.

»La csintecsic es como dice Rubinstein toda correlacion y cowm—
paracién. todo ectablecimiento de nexos entre elementos™. (SHARDA-
Kow, 1968:921).

. L4 - - 7 - - - -
Al igual gue en el amalisis, la sintecis se desarrnlla decsae
- r B ~ = N - - - -
el nivel practico-eficaz al mentai, SigulenCec uUn Proéeso SoreEl a-

cionado.

o

o= ptra parte, 21 proceso ag conooimiants T J@saseT. 0o Qg
nT

[

una SinIesis pars:a: x AN T LAl .
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Como seres pensantes, es mwuy conﬁn que en puestra cotidianei-—
dad desarrollemos cierta actividad mental donde en la nayoria de

r - - 1 4 -
las veces ponemps en practica nuestra capacidad de santesis.

Hemos hecho alusion gue la sintesic se desarroclla a tres nive-
les, tambien podewos mencionar, retomande las ideas de Margarita f.
de Sanchez {19%1) que &n s5u aplicacién pupden darse algunas noda-
lidades 3y estas dependen del propésitn que sp persiga al realizar
ia sintesis y el contexto en gue se rexliza. Algunes eJenplos don-—
de se hace necesaric el pensamiento sintetico y gue aclaran nas 1a
idea de las modalidades de la sintesis son los siguientes: la ela-
horacion de conclusiones, identificacion de elementos cownponentes
de una totalidad, descripciones, integracién de elementos que in—
pliquen a]gﬁn criteric de nrganizacian, etc. Como podemos notar
en coda eJjemple de actividad a realizar se requiere una variante

13 N
del proceso de sintesis.

El desarrollc de l1a actividad analitico-sintetica se da en
estrecha interre}aciﬂn, ciguiendo una espiral ascendente que se
anp]ia- El analisis y la sintesis son dos partes de un solo  pro-
ceso, por lo gue su desarrcllo puede explicarse de l1a siguiente

maners -

En un primer nomento el sujeto se forwma una idea global del
objetoc o fenéneno. f lo anterior pudiéranos 1lamarlo una s;ntesis
inicial. Despues en el estudio se hace un analisis de las partes,
es decir, se analizan, llegande a una sintesis nas conpleta. Esta
nueva sintesis, da lugar a un anxlisis mas extensoc y meJjor que
desenboca en una sintecis wmids perfecta. (Cfr. SHARDAROU, 1968:97 )

Por lo gque podemos ver que €l desarrcllo de uno, condiciona y

perfecciona al otre de manera conconitante.

De hechoe el grado mas perfecte del conccimiento se logra des-—

4 - - . - L4 .
pues dr gue se analiza y se llega a un conociniento sintetico.

En cuanto a dificultad para unc v otreo polo de esta actividad
»cg pheprva en los escolares de menor edad gque, En conparaci&n
con la sintesis. el analisis constituye para ellos un Procesc wen—
tal mas facil y mas rapido”. {SHARDAROV, 1968:188).

. - [P ]
Los alumnos al poner en Jupgo =su capacidad de analisis y sin-—
tesis, sp¢ cargan sobre un polp de elles o mantienen un equilibric,

dando lugar a lps siguientes tipos de pensamiento:
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El tipo analitico de pensanientc, gque da como resultade una
inteligencia analitica, se caracteriza por las descripciones nuy
detalladacs.

El tipe sintetico de pensaniento, gue da comoc resultado una
inteligencia 5intética, gque se caracteriza por ser muy generaliza-
dora.

¥ el tipp equilibradno ana];ticn—sintético. en ) gque se desa-—
reolla una inteligencia ana];tiea—sintética. en los que se ohserva
una corresponiencia entre las pnarraciones y las generalizaciones y

las descripciones y conclusiones.

Esta actividad tantoc de analisis cono de sintesis, constituye
la base de todas las actividades mentales, ya gue el pensawmiento
no puede prescinair de ellas en ninguna de sus formas .

Al respectoc Shardakov {196B8:1B2) dice gque el desarrolloc del
anzlisis y la cintesis en los escolares, asegura al wnismo tiempo
1a estructuracién de su actividad mental tanto conjunta come de
cada una de sus forwas que la integran™

cl Cuuprensiﬁn

- ¥ - - -
Pencamos que la comprension tiene gue ver con el conoccimiento
- r
de las causas, relaciones y nexos gue hay en un fenoweno o hecho y
- . r r
en el gue el sujeto trata de explicarseloc para COROCED Mas exacta—

nente su funcionaskiento e interrelacicnes.

En 1z couprensiﬂn actua de manera importante la actividad a-

J 4 - - L4 - - - -
nalitica-sintetica comoc medioc para lograr el conocisiento.

- ¥ -
La realidad esta come un todo, con una serie de nexos y rela—

.ciones: causales, temporales, condicicnales, funcionales, etc.

Por 1o que respecta al pensawiento causal Shardakov {1568:
185-186) dice gue:

r
La coMprenflon 3 acsimilaxcion por les escalares de
las pexos causxles entre las objetas o fendmenas exs
mud importante mara ecstudiar los £un amentos de las
ciencias 3 para la actiwidad lakbor 4y sccial.
il misme tiempa, el desarrollca del genSGMIento G &u—
cal es unc de las companentes fundamentales que inter—

wienen en la formacidn generzxl del pensamienta en las
alumnas.

Podemps distinguir dos tipes de pensamiento causal: e}l pensa-—

- r - - -
niento causal empirico y el pensamiento caunsal generalizado.
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El primeroc se caracteriza por que l1os alumnos buscan las cau-—
sas de an fenéneno, sdlo en otro fenomenc aislado gy no se funda-
menta en leyes generales para explicarlio. Por otra parte, sole se

- - ¥ . -
da en una sola direccion Yy no en £l sentide contrario.

El segunde tiene comp distincion gue los fenomenos singulares
lgs explica, tomande en cuenta leyes generales y tiene reversibi-
lidad, es decir, gue va de 1a induccien a la deduccion y viceversa
Tamnbien descubre leyes de caracter pernanente ¥y po solo las expli-

caciones temporales.

Mediante este tipo de pensamiento causal a traves del estudies

de fencmencs singulares, abstrae las leyes p reglas generales.

L . ¥ -
De acuerdo a su caracter y extension, el pensamiento causal

puede ser monovalente o nﬁ]tip]e.

El primerc es £l gue explica un fenomens wediante una ley ge-—
neral, 1la exp]icacién del fencmenoc se deduce de Bsa sola ley gene-—
ral, o cuandoc mediante el estudio de varios fenomenos especfficos

se deduce una ley general.

El =segundo es £1 gue explica una serie de Fenomenos wediante
varias leves o reglas generales. Y wediante varios Fenomencs se
deducen varias reglas o leyes generales. Es una secuencia de ope-
raciones intelectuales. {( Cfr. SHARDAKOV, 1968:186 )

- F r
En el proceso de comprension de las causas de los Fenomenps,
r - - - - m
hay un rasgo especifico de la actividad infantil gque se 1lama
)
trancduccion y
... ze caracteriza gqrque el procesa mentax]l de los es-—
colares wa de loc indiwidual & _lo individual, no es re-—
yersitle, no e elewva de lo sipgular & lo eneral v _nao

e hasx en lo _general Fara ex?lzcar les fendmencs sin-—
gqulares. JSHARDREQD, 4138&:4945 .,

En cuanto & la comprension de los nexos y relaciones tempora—
les y condicionales, Shardakov {196B:221) =senala las siguientes

fases en los escoplares.

- Primere senalan un solo nexo.
- Encuentran varios nexos.
— Spn capaces de encontrar el nexo principal y los matices

conplementariocs.

. ¥ -
La comprensicon de las relaciones temporales y de los REXDS

- - - r -
condicionales va a 1a par con la comprenscion de las relaciones
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caunsales.

Una inp}icacian en la préctica docente s gue se deben anali-
zar criticamente los contenidos de estudioc, con la finalidad de
comprenderlos en toda su complejidad, ya gue el cuestionaniento
pernanente y la hﬁsqueda de las causas, las formas de funciona-
mwiento, 1ps nexos condicicnantes, espaciales y temporales, hara
gue se desarrelle paulatinamente la facul tad de encontrarlos, ex—

plicarles y dempstrarlos.

d) La mempria

Lax memoria considerada como otra capacidad supericr del pen-—
samiento, es tanbien »nuy util en la escuela primaria, abordada
desde dos puntos de vista un tanto diferentes: comc un medio para

ipstruir a los alumnos 3y come capacidad gue hawy gue desarrpllar.

De acuerdc a la forma come sean percibidos les contenidos 9

- - - L4 -
los elenentos gque intervienen en elles {ohjetes, imagenes, wovi-—
mientos, etc.), se pueden diferenciar alguneos tipos de wemoria co-

wo la mecanica y la ]6gica—verhal.

Se denomina mEmDria mecanica, al cumulo de conocimientes
guardados en el intelecto del individuo, los cuales para llegar a
ellos no hube de por medic un analisis u sintesis de los mismos y
por ende, no han side comprendidos en su plenitud. De ahi se de-
riva gue estos conocimientos carezcan de sentido ¥ sean poco dura—

deros.

Al contrarie de 1p anterior, la wemoria légica—verha], se da
cuandc £1 individuo ha 1levade todo un proceso para l1legar a lo=
contenidos, estos han sido comprendidos y los recuerda de msanera
consciente y 1égica y £5 capaz de orgapizarlos y reocrganizarlos en
cu interior. { Cfr. LIUBLINSEAIf, A. H., 1971:25 )

Pudieranmos decir gue guedan conprendidos dentro de la memoria

légica—verhal los contenidos en los cuales el sujeto es capaz de:

— Suctituir algunas palabras por piras gue conoce mas.

- Ordenaxr légicanente omitiendo detalles gue no son  tan in—
portantes.

— Incluir detalles creados por el, reforzandoe los puntos nas
importantes.

— Puede cambiar a voluntad la sucesion de detalles sin afec-

tar £l orden logico.
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B - T . -
Fn su constante interaccion con 1 medio yw contenides de
aprendizaje, £l sujeto va asimilando nuevos conocimientos gue va
acunul andp en su mempria, aumentande con elle el volumen de 1la

®misKa.

Se entiende por volumen de la mwempria a la cantidagd de im-
presiones de cbietos, palabras y signos cuyas huellas han guedado
en la memoria del individuc u este es capaz de repreoducir”. <(LIU-
BLINSCAIA, A. fA., 1971:2249).

En esta reprndueci&n Yy recoerdacion de contenidos, Juega un
papel muy inportante la aspeiacion entre las ideas y los recuerdos,
tomadas unas como puntps de referencia para llegar a las ptras o

al punto deseado.

La asociaciﬁn en c1 misma Juega un papel muy inporitante en la
menoria, ya gque si los contenides aprendides o por aprender estan
bien asociados o muy bien correlacionados, guedan mejor fidados en

- r
la memoria ¥y son mas duraderos.

Al igual gque otras capacidades superiores del pensamiento, la
nenoria tambien puede desarrollarse. El1 individuo puede desarro-
l1lar por si solo su nemoria, b por medioc de ayuda externa, gue en
este caso podemos propercionarla nosotros lpos maestros, ya gQue no
ce necesitan clases especiales o personal especializado, si no gue
ce puede hacer mediante distintos tipps de actividades realizadas

en forma normal, cotidiana y debidamente organizadas.

El desarrcecllc de la wemoria en los individuos segﬁn Liublins-—-

caia (1971:264) lo podewos notar en:

— La cantidad del wmaterial recordade {volumsen).

~ El1 incremente de la exactitud en 1= reproduccién.

- En 1a asimilacion de la forma logica d@e] recuerdo.

— En £1 alargamiento del plazo tperiodn latente) en que el
material se guarda en la memcria.

~ En £l desenvolvimiento del metodp voluntario del recuerdo y
renenoracion del contenido percibido.

— En la acinilacion de procedimientos y estrategias para la

» - -
forma mas racional de extudio.

i s¢ itrata de ayudar a lps ninos a desarrollar su  memoria,

- r - -
se necesita conocer cowme hacerlo para facilitar tal proceso. En
este punto entre ptras cosas, es impertante conocer las inhibicio-

- - - - - - - r -
nes gue perJjudican a la memoria: inhibicion de forwacion y retro-
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activa.

.--51 ge asocia un recuerde B _a un determinadce grupoe de
recuerdas R, 3 =1 & coentinuvacidn se quiere asoclar este
recuerde B a otro grupo de recuerdgs {, =se compruelbsx
gue esta segunda ascclacidn €s dificil y =se realiza mal.
s la imhibicidn de formacidn.

S5 ha comprolhade que cuxndo se enseha uUnBax cosa inme—

diatamente de otra, este nuevo estudioc entoarpece el an—
tericr, le causa un perjuicic retrospectiveo., Es la in-
hibicion retrocactiva., (CLAPAREDE, 138%:38),

Desde este punto de vista son muy iwpertantes 1ps descansos
{recreos), entre una u octra clase, para darle al alumnp la cportu-
nidad de relaJjarse y asimilar los contenides anteriormente trata-

dos.

1 4 - -
Despues de revisar lo que dicen algunos autores en cuanto a
=) » - - ¥ . - r =
las capacidades de analisis, sintesis, comprension ¥y wempria, nos
T -
damo=s cuenta gue q;tas se dan de una manera correlacionada yw con—

dicionando la una a 1la otra.

Un buen analisis nos lleva a una buena sintesis uy un buen de—
carrpllo de estps dos procesps mentales, conllevan a una nejor
conprensi&n de los contenidos tratados. Como se especifica en 11-
neas anteriores, los contenidos gque han sido  bi en comprendideos,
pacan a integrar al conjunto de percepciones gue conforwan la wke-

moria logica-verbal la cual tambien hemos definide anteriormente.

. T _ - I - - r -
e) Interrelacion del anali=sis, sintesis, comprension Yy memoria

El decarrcllo del pensaniento en relacion a estas cuatre ca-

pacidades 1o entendemos de la siguiente manera:

Para fijar un conccimiento nuevo en la estructura wental, es
necesarioc partir de una sintesis inicial que nos permita tener una
vicion de conjuntoc. Posteriormente este congjgunto se analizara en
sus partes estableciendc l1os nexo= y relaciones de ellas, asi como
entre ellas para profundizar en su conocimnientis y llegar & una
cintesis wmas elaborada y correcta, para posteriocrmente someterla a

r . - 14 r - B
otro analisis gue dara comos resul tado una sintesis superior.

L - - - -
En este proceso de analisis y sintesis se va comprendiendo gl
heche o fenomenc estudiade ya gue son  dps formas basicas de la
. ¥ - - - -
conprensiocn, mientras que el nivel del pensamientoc va siendo cada

vez was complejo.

Comc comentamos en otro apartado, la memoria puede dividirse

- r - - - =
&n meMoria mecanica y Jéglca—verba]. El segundo tipo de wmemoria
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pasa por un procesc de analisis y sintesis. para qup después de
haber comprendido la nocién esta quede bien figa. De esta manera
tarda mas tiempo y es de wmayor calidad 1o memorizado, ya que el
conjunto de vivencias y de conocinientos asisilados g guardados

come una unidad, se sostienen unos a otros.

Resumiendo podemos decir gque la actividad analitica—sintetica
gs basica para la cnuprensién y que estas a la vez haran que 1la
wernoria registre mejor y por nas tiempo la informacion gue le 1le-
gue .-

£) El pensariento

Resul ta aificil definir mediante un enunciado, qué es £l pen—
samiento. No hay una definicion gue sea totalmente aceptada por
lps gue se han dedicado al estudio Ael tena. Shardakov {1968:13)
dice gquer Tel pensaniento e5 un ProcESc que =@ realiza de acuer-—
doc con determinadas leyes y gue EnRcierra SIienNpre  un contenido”,
por 1o gue segﬁn s opinian no puede desarrcllarse el pensaniento
como algo totalmenie abstractoc sino solamente refiriendose a cier—

tc conpciniento.

Rickerson {(199@:64), sostiene gque “hay guien considera la ca-—
pacidad de pensamiento cowo uns compleja habilidad o conjunioc de
habilidades™ por lo gue para Pensar Mejor es necesaric ir apren—

diendo a hacerleoc y esto purde ser ensenado.

Quizé sirva para conceptualizar lo que entendenos por pensa-—
niento, diferenciaric de la inteligencia. Parafraseandec a Hicker-—
son {199@8:63) afirmaresos gue estos términos no =on sinonimos. La
inteligencia se refiere a la capacidad potencial de un individuc v
gue se encuentra latente perc gue ya esta dada. El pensamiento es
la habilidad para utilizar satisfactoriamente eca inteligencia en

virtud de gue se han aprendido estrategias gue ayudan a ellio.

En relacion al conocimiento podencs escribir que se establece
una relacién interdependiente. Pensamiento y conociniento no pue—
den ir separados. No podemos pensar En nada. Por el comtraric el
copocimiento es esencial para el pensamientoc y el pensamiento es
esencial para la adquisicién de conocimientps™. {HICHERSON, 1598:
67).

Con respecto a2l origen del pensamiento dice Piaget €1971:114)

P - r - r
gue debe buscarse en la funcion simboplica®™ ya gue 5 caracteris-—
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tica principal es utilizar un signo o simbole para evocar mediante

el pensamiento un objeto gque est= ausente.

Pudiera pensarse gue £l pensamientc aparece con el lenguaJje.
Fce micmo autor afirma que 1 pensamiento surge antes que el len—
gux.ie auvngue hay una transfornacién profunda cuando ya tiene la
pocsibilidad de verbalizar lo gue piensa y puede confrontar con o-—-

tros sus ideas.

Nosotres creemos que es pesible desarrsllar las capacidades
supericres del pensamiento wediante Ia puesta en préctica de es—
trategias didacticas que le perwitan al nine analizar, sintetizar,
comprender 4 menmsrizar, trabajando con los contenidos gue marca el

prograna de estudios de 1a escuela primaria.

Ppr otra parte estas estrategias le pernitirén al mino crear
en bace a conocimientos previos, ya gue el pensasiento "constituye
una actividad combinatoria y creadora™. {SHARDAKOV, 196B:18).

En tanto gue estrategias gue permiten desarrcllar £l pensa-—
miento creemos de suma importancia trabajar con estas capacidades
y no solo con la wemoria. No cbhstante trabajar con todas escapa &
nuectras posibilidades por lo gue sdlo 1o haremss con el analisis,
la sfntesis. 1a conprensién y memoria. Partimos del supuesto que
pueden ser acrecentadas mediante la ensenanza ¥ con €lle Formar
npines nas criticos. reflexives u creatives dade gue la sociedad 9
el conocimientoc han experimentado 4y experinentarén profundas
transfornaciones en mas cortos periodos de tiempo £ individuos con
rauor capacidad para pensar 3 adaptarse a lps cawmbios ps 1o gque se

necesita.
g) Etapacs de desarrclle del pensaniento

Conocer la forma como pasa el nino de un estado de pensamien—
4o & otro, resulta interesante y fundamental para nosotres o=

profesores.

Es por ellp gue de acuerds a los estudios de Piaget, hoy sa-
bemos gue el desarrollec del pencamiento en los ninos pasa por de-—

terminadas etapas y gue no gs posible caltarselas.

Fstac etapas sen las ciguientes, aungue las edades gque se

mencionan no son en realidad rigurcsakente exactas para todes los

ninos.

45
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¥ - - —_— -
£l periodo sensoriomotriz {B-Z anos) »ronsiste #n  una con—

quista, mediante las percepciones 3y los novinientos, de todo el u-
niverso préctico gue rodea al nino™ {PIAGET, Jean, 1971:18> uy pasa
por tres fases : la de reflejos, la de organizacién de las

percepcieones y costusbres u la de inteligencia sensorionociriz.

El recien nacido primeroc actua a base de actos reflejos gue
al ser repetidos constantemente le permiten ir comprendiendo 1o
que le rpdea y entonces repite los mwovinientos que lp dan un re—
sul tade interesante. Mas tarde aparecen los primerss actos pro-—
piamente inteligentes cuando el npinoc se vale de un instrumento pa—
ra alcanzar un £in. Este es un acto inteligenie totalnente préc—
tico . {Cfr. PIAGET, Jean, 1971:18-21).

La primera infancia {2-7 anbps) se caracteriza por un cambic

importante con la aparicion del lenguaje y de ahi 1la posibilidad
de verbalizar lo gue se piensa. Es la etapa del Jjuegoe siuhélico [
Juego de inaginacién y se caracteriza por £l pensamniento egncén—
trice gque explica todo en funcien del sujeto.

Por otra parte esté, en opnsici&n al Juego sinhélico, el pen-—
samientn intuitive gue es ™en cierta forsa la légica de l1a primera
infancia®. {PIAGET, Jean, 1971:36).

En medic de estos dos tipos extremps, esta el pensaniento
normal del nino de 2 a 7 anos. En esta edad se presenta el ani-

nismo, £l fipalisme y el artificialismo.

La infancia (7-12 anbs) es 1a etapa en 1la gque el pensawmiento
intuitiveo, caracteristico de la anterior, se transforma PN Opera-—
toric. A esta etapa tambien se le conoce come de las opperaciones
concretas debido = gue 1 ninoc “saneda la mayoria de las situacio-
nec experimentales concretas coms un adulte™. {(NATHAN, Isaars,1968
193.

Las explicacicnes aninistas ceden paso a las atonistas. Esto
es, en el inicic se dan explicaciones parcializadas, se trata de
explicar el tedo por sus partes, y poco a pochk, €n l1a nedida en
gue se& van desarrcllando v ectableciende sucesivanente las nocio—
nes de cunservacién de sustancias, peso y volumen, estas explica—
cipones se van haciendo cada vez was logicas. Otras nociones de -
cnnseruacién gque =g construyen durante este per;ndu spn las ae

longitud, superficie, tiempo, espacic y velpcidad.

- - r
De hecho las nociones de conservacion s logran cuando se
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comprende 1a reversibilidad de una nperacién. es decir gue para
volver a un estado inicial es cuestion de realizar la nperacién
inversa.

Todacs las nociones construidas y  por construrirse no estan
aisladas, se dan interrelacionadas en complejas estructuras opera-—

cionales que se spstienen unas a otras o como dice Piaget

...lxs nocicnes v relaciones no fueden construwirse ais-—
1idzmente sinc gue constituyen globxlmente organzzac:o—
nes de conjuntc en las cuales todes las eleme =ahn
cclidarios 3y se equilibran entre =1. (PIAGET, 1971:?4)

La adolescencia {12-13 anps) se caracteriza por 1a aparicién

del pensamientoc formal abstracto en donde ya no s BECESaTio  apo—
yarse enp hechos concretes. La légica que aparece en la infancia

puede darse abora en el nivel de puras ideas.

¥l pasoc de un estado de pensamiento & ptro mas elevadoc es un
procese natural gue cowc ¥Ya Se infiere s¢ va dandoc poco & poco, de-—
acuerdo a la edad de los sudetos. Estioc no significa gue no podarncs
colocar al pino ante situwaciones gue lo pongan a pensar, para que —
podanos favorecer su desarroclio. Este tipo de . accienes pueden im—
plementarse en la escuela primaria para ayudar a los alumnos a
trancitar de las capacidades elenentales a las capacidades superio-—

res del pensaniento.

Cy.- E1 Jjuego vy las capacidades superiores del pensamniento.

Tal como lo mencionames en un apartado anterinr,\gj POREMDOS a
las pinos ante situaciones gue lops lleven a ponexr en préctica [ 311
capacidades de pensamiento, podemes favorecer el desarrcllo de ta—
les capac:dades_j

La cuestion ahora seria saber como plantear tales situacipnes
¥ & traveés de gue medios.

#l1 revisar la teoria nos damos cuenta gue el Juego puede apro-—
vecharse como un medioc gue permite poner a los ninos ante situacio-
nes que lo 1leven & EJEPC]taP y desarrcllar sus capacidades de pen—
camiento. De hecho, £l Juego es una actividad nuy comttn en el nino
y tal como 1o reconoce Vugotski { 1988:154 ) es un factor basico en
su desarrello.

nl intentap dar una definicién del Juegoe retomanmos la idea de
Cristina Monaco de Fernandez { 1992:9 ) guien define al juego como—
» g1 medio natural para Iz expresién de los ninocs; expresiﬁn que se

- N r - - -
nanifiesta tanto en el area wmotora como en la socicafectiva o inte-
]ectua].t)
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Conforme se va desarrollando e1 nino evoluciona tambien el
tipo de juegp que practica. Mo Jjuega 1o wismo un nino de 3 anos,
que uno de 8 anos porgue sus necesidades e intereses son diferen—
tes.

f medida qgque el Juego se desarrolla se define mas consciente-—
mente un prnp&sitn. gue ¢ busca al realizar el juego, porgue £n
realidad todo Jjuego tiene un proposite, gue en lps primercs anos
no es muy consciente.

fisi como todo Juege tiene un propésito tambien todo JUPgD
tiene un alcance educativo porgue de una u ptra manera ¥ de uno u
otro tipo de aprendizaje £l ninoc aprende algo cuando J“EQE;A

Aun con 1o anterior, existen Jjurgos gue se implementan con un
prnpésito educativoc bien definideo, a los gue podemos llamar ™ Jjue—
gos educatives” a los gue | CLAPARADE { 1965:151 ) define cowmo ™ a-—
quellos gue estan compuestos de manera gue ejercitan especialmente
determinadas funciones mentales ™.

8i guerepmos desarrcllar las capacidades superiores del pensa-
niento de los ninos este tipo de Jjuegos podrian ser utiles. Para -
ello necesitariawos especificar gue tipo de capacidad gquerescs de-—
sarrellar y escoger o disenar el Jjuego gue sirva a tal £in.

Para saber si en verdad se favorece el desarrcllo de las ca-
pacidades del pensamiento, al igual gque oirp tipo de aprendizajes
ec necesaric recurrir a la evaluacion, gue puede serwir para tal
Efectn;jpe ahi gue volvames a retomar el tema de la evaluacion

r - -
para conpcer mas de ella y pueda servirnos »eJdor.

D) Enfoqiues de evaluacion

En ecte apartado expondremos cinco enfoques desde los cuales

podenmos caracterizar nuestra forma de evaluar el aprendizaje:
. r - - -
a) La evaluacion comp Jjuicio de expertoc.
En ecta forma de evaluar se considera gue

.,.€5 el profescr el anica capacitada para_evaluar los
conccimientas de ]gf alumnos, emitiendc Juricics 4 2a-
lorandc a sus discipules =in aspayarse en,  procedimien—
as y técnicas que le brinden infarmacian ohdetiva sa-
Te {e¢ que eval@a. {RRIAS, Ochoax Harcos Damiel, 1%9&7
f.>.

hla g

Cuando al profesor le piden gque evalite el aprendizage de sus
r - -
alumnos lo unico gue hace s hacer memeria de 1o gque supone es el

decenpenn de sus alumnos y enite uwn Juicic.
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El aluwmno debe aceptarle sin que sepa COMD [*] pnrqué sp ]}egé
a 1 y no se pernite la ﬂisousién. puesto gue no se explicitan los

criterios gue se tomaron en cuenta al emitir el Juicio.

Fn este enfogque se towman en cuenta las relaciones interperso-—

nales entre prefesor y alumno perc no se registran cbservaciocnes.

b} La evalunacion cowo medelo ideal

En este enfogque £l profesor se forma una idea de lo gue debe—
ria ser un alumno ideal, asi comp los conpcimientos gue debiera

tener.

Cuando a1l profesor le splicitan su eua]uacién. 1o qgque hace es
recordar 1o gque cree gque sabe €l alumno u después 1o co;para con
1o cercang o lejano gque se ubigue con respectoc al wodelo ideal pa-
ra emitir su juicio.

Este enfogue £s nuy parecido al de Jjuicic de experto, solo
gue agui se introduce la idea de modelo ideal. En realidad estes

enfogues se dan entremezclados.
- ¥
¢) La evaluacion por normas

Ecsta forma de evaluar. se

. . r . r —
... refiere a la camparacion 3 _ewxluacion del desempenc
de cadx alumno, con respecto al de un grupce de alumpos
Can caxracteristicas que se suponen similares. (CARREHG,
H. Fernanda, 1977:71)>.

implica reconpcer las diferencias  individuales entre o=
seres huwmanpos, y¥ya que su principal funcién es clasificar a los a-
lumnos en buenos, regulares y maleos, en base al manejo estadisti-
ce de datos obtenidos de examenes y distribuides normalmente en la
campana de Gauss.

81 evaluar el aprendizaJde, se supone gue lps alumnos tienen
la= nismas oportunidades, fdadas las condiciones de educacion en el
exlon de clases, los instrumentos de Eva]uacién y =51 ap}icacién

cinp tomar en cuenta la desigualdad de origen.

Este tipoc de evaluacion del aprendizaJje nos perwite sabexr
quien sabe nés. quien WMenocs, peroc N0 RS informa acerca del cono-—

cimiente gue poseen los alumnos.

. ¥ - .
d) La evaluacion por criterios

En este enfogque
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r
...el proceszo de 1z evaluzcion ez escencialimente el
rocese de determinar hasta que Tunta-}os ab.jetiyoas e—
ucativos han sidg actuzlimente alcanzades mediante los
Srogaramas de curricule 3 ensefnanzzx. De cualguier mane—
7z decde el momento en _aque las  objetivos educatives
san escencialmente cavbics producides en los seres hu—
manios, €= decir, 3a que los cbjetives xlcanzades pro—
ducen ciertes camilces deseables en los modelos de com—

zortamviento del estudiante, entonces la evzluacidn es
¢l procesc gue determinx el niwvel zlcanzade §ea!mente
BeT_sso0= cambics de comportamiento. (STUFFLEBERH , y
Shinkfield, 1987:932).

Lo anterior nos lleva a pensar gue lps objetives clararente
especificados, pueden ser alcanzados por todos los estudiantes si
se les da el tiempo y los recursos Recesarips.

El mode de educacion en gue se inscribe este enfogque, tiende
al desarrcllec de todos lps individuos, contrariamente a lo que
concibe la evaluacion por normas.

Sus puntos debiles son: gue en la pfactica Se poRBP Mayopr en—
fasis en los resultados gue en lps proceses, llegapndo a ser una
actividad terminal.

Le dzx mayor importancia al rendimiente de l1os alumnos, de tal
manera gue tedo puerde ser evaluado a partir del impacto gque tiene
en los logros de los estudiantes.

Los ob,jetivos deberan ser operativizados u como s50loc se toman
en cuenta lps gue pueden serlo, se descuidan otros igual o© nas im—
portantes.

Seriven {(Cfr. Nilo U. 1987:76) intenta superar la caracteris-—
tica terminal de este tipo de evaluacion, al introducir la idea de

. r - . r N
evaluacion formativa y evaluacion sumativa.

e) La evaluacién ampliada

. r - r
& evaluacion ampliada es ante tode de caracter
:tica, mues tiene como meta procurar la informacian
significativa & las diversas personas Tespansa—
el cistema escolar, evitande simplificar la com—
& ¢ las wariakles gue inptervienens _en_ _una si-—
dx. (HEREDRIA, ¥ncona Bertdx, 4987:4133),

[

Rty I

P
[« TR T2 M
i

o by e

[=4

S5¢ paracteriza por su flexibilidad y apertura, y recurre a la
netudo]ogia de varias cienciacs para obtener infornacion que perwi-—
ta explicar la situacicon del procesc de encenanza—aprendizaje w
tomar meJjores decisiones.

Toma en cuenta a todos los elementos gque intervienen en el
PYOCESD, z=1 como sus relaciones, u no soclawmente e centra en los
alumnos y los pbjetivos de aprendizaJje pues compo dice Stake ze as-—-

- . r
pira a una evaluacion.

r
...orvientada hacia la coempleja dimamica naturaleza de
lx educacidn que preste dekida atencicn a las diversas
propuestas 3 gricies de tades los gue intervienen en
su prdctica. STUFFLERERM, 3 Shinkfield, 1987:381).
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- . . v R B
Considera a la situacion cowo unica e irrepetible u comc una

totalidad que tiene algo nés qgque las partes gque la CoOnNpoOREn.

Esta situacion de aprendizaje, se interesa nas por los proce-—
sos gue por los productos, pues se comprende que la manera £n que
=g aprenge Es mas importante gue loc gue se aprende”. {(Heredia, fn-
cona Bertha, 1987:133).
€) Comentarios a los enfpgues de evaluacion

f1l hacer umna revision de los diferentes enfogues gque existen
sobre la evaluacion del aprendizaJde, nos dawmos cuenta gque Ia gue
se hace como TJjuicin de experto” y come "wodelo ideal” es practi-
cada cuando no hay una sisteuatizacién en el proceso de evaluacion
por lp tanto el maestro recurre a estos enfogues y cumple con sus
obligaciones sin mayores esfuerzps.

Mo creesos ‘conveniente clasificar a nuestros alumnos en  bue-—
nos, regulares y walos come lo postula 1a evaluacion por normas
pues son sole alumnos y todos pstan en posibilidades de aprender
aungue necesiten ayuedas diferentes.

En cuanto al examen, 1o consideramos comc un medio mas de ob-—
tener informacion.

Las calificaciones, come un requisito del sistewma educativo,
las tenemos que asignar, sdlo que ahora trataremos de otorgarlas
n&s Justanente .

En 1z evaluacion por criteripos se utiliza wna escala biparia,
ohjetives logrados ¥y ne logrados, 3 se postula gue ?todos {los a-
lumnos) pueden aprenderlio todo stlp 5 cuestion gque se les pro-—
porcicnen las experiencias y el tiewpo necesarios’ (LIVAS, G. Ire-
ne, 1977:38) peroc nosotros tenemos un curso escelar para abordar
deterninados contenidos y es una desventaja £l tiempo.

. ¥ - . -
Hna evaluacion en base a los cbjetivos es necesaria peroc tam—

. ¥ - L4 - N
hieén es importante, no sole el resultado sinoc el proceso gQue s53i-
- r - — - - . r - -
guioc el ninc en la adgquisicion de ios conoccinientos.
oy ; .
La pvaluacion ampliada creemps gue supera a leos anteriores

enfoques Yy va ras acorde a las nuevas corrientes pedagégicas u
canbios que se pretenden darle a la educacién- Es £1 tipo de eva-—
luacion gque coencede una mayoer atencién a 1ps procesops gque se
siguen para l=a obtencien de cepocimientos, Mas gue los conpcimien—
tps mismps. De acuerdeo a la nueva forma de ver a la educacién, sg
reconienda gue los docentes conczcan amplianente a  sus alumnos
cone trabaJdan, de qué Manera Se apropian de conocimientos para fa-—
cilitarles el aprendizaje Y €5 aqu§ donde 1la eva}uacién ampliada
podr;a cernos de gran utilidad.
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Tanbien se habla de una w»ayor participacian de todos los
mienbros involucrados en e}l proceso educative: maestros, alumnos,
padres de familia, etc., hecho gue tanbien postula la eualuacién
anmpliada.

SE cree gue una descripcién bien eplaborada y sobre bases so-
lidas, puede proporcipnar una Mayor infornaciﬂn a los padres de
familia y directivos, sobre le gue un alumno ha logradoc Yy conc
lo ba legrado, gue la sinple calificacion.

8 manera de conclusion general, nos damos cuenta gue todos
los enfpques tienen sus alcances Yy limitaciones y po pudrianos u-
bicarnos en uno sclo, por 1o gque lo mas conveniente es tomar los
aspectos de cada uno, que considerexos nos puedan ser de utilidad
a nupstros propasitns y & nuestra forma de conceptualizar la edu-

v
Cacion.

Cono nuestra finalidad es evalwar el aprendizaje de nuestres
alumnos, towando en cuenta las capacidades de ané]isis, sintesis.
conprensién y memoria, un enfogue predoninantenente de eua]uacién
ampliada, nos pernitiré tomar en cuenta el contexte en gue se da,
percibiendo a ese contexto como una totalidad en la gque sus ele-
mentos y sus nﬁ]tiples relaciones de alguna manera influyen en el

aprendizaJje de los aluwnos 3 en el desarrolle de estas capacidades.

E>) Momentocs, funciones Y prop&sitns de la evaluacion

a) Momentos

fAicerca de los momentos de la evaluacion retomanmcs la idea de
Moran Oviedo (1988:113-114) al afirmar que “la evaluacion se plan—
tea comc una revision constante del procesc grupal”. No pbstante,
podenos diferenciarla, de acuerdo al momento en gue se da, de tres

Manerats.

— Inicial o de diagnésticn.
- Evaluacion continua o formativa.

— Evaluacion f£inal o sumativa.
B> Funciones

La funcién general de la eva]uacién es la de servir de bace
en la toma de decisiones para el continue perfeccionawmiento de 1la
educacién, sip importar cual sea el alcance ©o 1la discrepancia e-—
xistente entre los pbjetives u los resultados del trabajo.

- r B -
Dentro de las funcionecs especificas podewos enumerar las si-



guientes:

3

~ Diagnosticar las fallas y las dificultades gue se presenten

en £l procese educacional a fin de gue nuestros alusnos we—

Joren sus capacidades superiores del pensamiento.

- Reforzar pportunamente las areas de estudic en gue

prendizaJje hauva side insuficiente.

— fsignar calificaciones Jjustas u representativas del apren—

diza.je ccurridoc.

- - - - r - =
— Guministrar informacion Recesaria para poder revisar la to-—-

talidad del programa.

— 9rientar y reorientar el procesoc educativo.

c) Propésitos

De zacuerdo con Chadwick Clifton {Cfp. 19795:14) 1a evaluacion

del aprendiza.je cumple con tres propésitos basicos 3 estos se

14 b 4
de acuerdo al mosentoc en gue esta se lleva a cabe, asi tenemos los

ciguientes:

- E1 prnpésito de 1a eua]uacién de diagnéstinn, es ocbtener

infornaciﬂn acerca del estado de la persona o grupo

- - P 4
cual se va a trabajar para conocer su situacion real.

— La finalidad de 1a evaluacion formativa es husc;r eviden—

- r 1 4
ciac acerca e como va desarrcllandcese el procesc de

ensp—

nanza-aprendizaje, hecho gue nos pernitiré ia nodificacioﬁ,

- - r ¥ - - -
reoripntacion y continuc mejoramiento del miswo proceso.

Por ultimo tenemes a la evaluacion final o sumativa, gue se
l1leva a cabp para obtener evidencias acerca de comp se de-
sarrollé el procesoc ensehanza-aprendizade durante todo el
per;ndn o cursc gque se haua dadec ¥4 en base a elle estable—

cer 1l merito de cada participante &n el proceso.

A1 respecto Moran Oviedo (1988:113-114) ppina:

..o etapa de CU}M]HdC]Oﬁ se recomienda realizar
maneras de rTecazpitulacidn ur cesicn de evdIUaczdn grQ

|

wal, con un baxlance de caracter tqta}1¢3d0¢. La tarex
cognsiste e unx recuperacidn klcto*3Cd del acontecer
mEe significative que se winid en el curso.
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Para que l1a evaluacion del aprendizade pupda ser verdadera y

eficaz debe reunir ciertas caracteristicas; al respecto
Reid {Cfr. 198B6:31-32) opina que debe ser:

a)

h)

c

(3]

Integral.- En el sentideo que debhe tomar en cuenta

Martha

todas

las areas del desarrollc de la perscnalidad del educando:

afectiva, cognoscitiva y psicomotriz; considerando

a 1a

vez los factores internos y externos gue las condicionan.

Sictematica.— Porgue requiere ser planeada u disenada en

base = ciertas normas y criterios.

Permanente.- Porgue debe darse ininterruwpidamente durante

todo el proceso de ensenanza-aprendiza.je.

Cooperativa.— Porgue todos debemos participar en el

pTTOCE—

st de evaluacion: alumnos, maestros, padres de familia,

I - r
directivos, etec., evaluandonos unes a otrpos y & nosociros

Mismos.

14 - - r
fi estas caracteristicas ya enunciadas Manuel Ferman

1971:22) agrega oiras dos: acumulativa y cientifica.

al)

b)

{ Cfr.

ficumul ativa.- Porgque s¢ van acumulando los registros de

las observaciones para utilizarlas posteriormente.

Cientifica.- Porgue para lograr sus propésitns requiere el

N r . r - -
uso de diversas tecnicas, metocdos ¥ procedimientos;

damente garantizados como confiables y validos.

debi-

Seglin Moran Oviedo {1988:182-183) el procesc de evaluacion

del aprendizaje debe reunir las siguientes condiciones:

0

ng

)

Tatalizador.— Que integre el pracesc _de aprendizaje
en unx concercidn de zractica educativa, descompo-
niendoe sus efementos sustantives para acercarse &
SUu escencla.

- r N - = -
Historico,—Que recupere lac dimensicnes sociales
wmas sianificativas del acontecer grupal.

- T - - -
Ceomprensive.— Gue no unicamente describa  la situa-
cidn del desxrralloe grupal., sinc gque tamkifn azerte
elementas de interzrétacidn de la situwacidn  de do-—
cencia que priva en la instituwcidan,

Transfarmadcr.- due permits no edla hacer uns lec—
tura coerrecta de la realidad imperante, sine  que
srepicie la produccicn de conocimientos, asi como
crerazr con dicha realidxd g medificaria. Es decir
wlantesr una revisicn dixléctica entre tecria u
wrdctica que derive de una verdaderx praxis.
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G) Metodologia de 1a evaluacion

Para llevar a cabo la evaluacion del proceso de ensenanza—
aprendizaje v de las capacidades de ané]isis, s;ntesis. CORETER—
cionp y weworia, €5 Precisc recurrir a una netodo]ngia guge guie les
pasos para la recn]eccién, organizacian y analisis de 1a informa—

cion reguerida para tal efecto.

5i hablawmo=s de evaluacion democratica, entonces es necesaric
asegurar u#na Nayor participacién de todas las persomnas involucra-
das en el proceso fle ensenanza-aprendizaje, Yy para ellp, s¢ rECO—
nienda recurrir a una netndo]ngfa participativa, donde s¢ plantee
el compromiso de cada unp de les participantes en £l procest, Ccon—
virtiendose a su vez en sujetoc y» objete de 1a evaluacion al mismko

tiempo.

Fn relacion a los procedimientos netodo]égicns, Moran Oviedo
{Cfr. 1988:113-114), propone realizar desde 1l primer dia de tra—
ba.joc una cecipn de encuadre, donpde cada uno de los participantes

exponga al grupo sus intereses, aspiraciones & inquietudes.

Esta sesien de encuadre es inportantisina, porque Es ahi don-
dr se sentzran las bases del posterier trabado, estableciendose
lacs npormas {reglas del Juego), mediante las cuales se han de regir

durante £l decarrollo de las acciones.

H) Tecnicas e instrusentos de evaluacion

- T - L4 - =
La evaluacion ampliada, hecha manc de tecnicas e instrumentes
B B b . .
que aportan algunas ciencias. flgunas de las tecnicas e instou-—
T = - r
mentos a lps gue recurre sen: las tecnicas de observacion con la
- " r - - r -
variedad de instrumentos gue aporta; las tecnicas sociometricas y
- - - L
los recursos estimatives. BReconsidera las pruebas pedagogicas
» - - - - r
tomandclas cowxe un procedimiento gque en determinada ocasion puede

conplementar alguna infornacién ghtenida por otrps medios.

En leo= pérrafos posteripres caracterizames las técpnicas e
instrumentos gque pueden ser utiles para llevar a cabo el proceso
de evaluacion del aprendizaJje y de las capacidades supericres del
pensamiento.

» - P - r n .
a) Tecnicas de observacion { observacion participante)

-, . r
ituacion en gue s de—

136973

Esta nos permnite compenetrarnos d
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carrolla el proceso de ensenanza-aprendizaje, el aula o la escuela
y al hacer registros sistematicos de acontecimientes importantes
nos posibilita aralizar, reflexionar Y comprenderla nmejor, tanto a
nosotros como profesores como a las demas perconas involucradas,

principalmente los alumnos.

.-. los comenitarics deben ser orga anizados ah{_donde syr-
Yan 3 luego afiadirse comentarios  ,interpretativos _sobre
as caracteristicas de la situacjion,  tanto manifiestas
como latentes (STUFFLEBEAM, Shinkfield, 1937:324).

La observacion como tecnica, debe ser sistematica y para ello
requiere que el observador seleccione de acuerdo con el objetive
que pretende, los rasgos de comportamiento gue se van a chservar,
debiendo realizar el numers suficiente de observaciones, describir
con precision y objetividad lo observado Y registrarlo adecuada-

nmente.

De los instrumentos con que cuenta, estan 1los siguientes:
listas de cotejo o comntrol, escalas estiwativas, registros anecdo-
ticos y la entrevista. {(Cfr. LAFOURCADE D. Pedro, 196%:161 )

- Listas de control:- Es mas gque nada una lista de rasgoes
expresados en palabras o frases gque denotan conductas pesitivas o
negativas, secuencias de acciones donde el observador reg:strara
la presencia o ausencia de tales conductas después de wuna atenta

.
ahservacion.

Las listas de cotejo o contrsl se pueden aplicar principal-—
» - 7 T - -
wente en areas cowmo: salud, educacion fisica, agricultura, artes
- - y F} z _
industriales, dibujo, muisica, econosza domestica u en algunes

otros campos.

- Eccalas estimativas o escalas de calificacion:-fl1 igual gque
lac listas de control, consisten en un listade de rasgos, a dife-
rencia de gue aqui se complesenta con una escala donde se marcara
el grado en gue aparece cada rasgo observado. Para una mayor con-—

fiahilidad se recomienda gue los rasgos a chservar no sean ruchos .

Las eccalas estimativas se ewnplean para evaluar actitudes,
habitos de trabado, integraci&n grupal, cooperacién, etc.

Es conuveniente precisar el significado de les rasgos Yy o sus
niveles, para gue todos loc miembros que confersan la comunidad e—

- k4 N
ducativa evaluen spobre las miswmwas bases.

Los rasgocs a pbservar se pueden registrar mediants nplLmerocs,
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t § - - r -
simbolos, descripciones o graficas.

. Escalas numericas:— La intensidad de los rasgos observados
sp presentan por medic de numeros cuyp significade se  establece

previamente y se mantiene constante en todos los rasgos.

. Escalas graficas:-— Qqu§ ¢l rasgo o caracteristica a cbser—
- 1 4 - y
var s spguida por una linea horizontal, sobre la cual se marca la

intensidad advertida por el observader.

. Escalas descriptivas:- En ellas se describe brevemente g1
rasge & observar y se wbica al alumno en algﬁn gradeo del rasgo
descrito.

— Registros de hechos significativos de }a vida escolar:- Es
el registiro escrite, breve, clarc y precisc de sucesos e inciden-—
tec macs significatives de la vida escolar. Estoc resulta insosla-

yable en cualguier programa de pvaluacion implementado.
De las ventaJjas gue presenta, tenemos las siguientes:

. La posibilidad de reunir evidencias concretas acerca del

cumplinients real de ciertos objetives.
. La posibilidad de detectar profundos desajustes de conducta

. No deJjar librados a la nemoria del docente hechos signifi-—

catives de l1a vida de los alumnos.
Dentrp de sus limitaciones tenemds que:

. Cuandp se deben atender muchos alumnes, es inposible pensar

en mantener registros actuealizados.

. Las propias impresiones y modalidades perscnales de gquienes
deben registrar los hechos, pueden invalidar su real magni-
tugd, confiriendo Ppscasa significacién a una tarea gravosa
de por 1.

. Una simple anoctacien Fuera del wmarco de referencia del con-

texto gue le dig sentido, puede carecer de valor.

E1 hecho regisirado ha de ir acompanado de los siguientes da-
tos: Nombre del alumno, fecha 3 lugar donde pcurric. fsi misno se
registraré =1 interpretacién y la sugerencia gue s considere ade-

v
cuada seqgun £l caso.

N - - r
— La entrevista:— La entrevista es mas gue nada un dialsgo

: R B v
oral, diferenciade de cualguier conversacion por el hecho de  gue
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esta se propone un £in concreto y deterninade.

- - r - - - :
Cono instrumentoc de evaluacion permite el conociniento de
opinione=s, actitudes, sentisientos, preferencias, etc., gque forman

parte de l1a personalidad de cualguier individuc.

Socbhre sn duracion y peripdicidad no s¢ purde establecer un
l1inite. Un sclo tema puede necesitar de varias entrevistas o vice-

- r -
versa, en una spla entrevista se podran aberdar varios temas.

Estas entrevistas pueden ser estructuradas ¢ no estructuradas.
La primera es cuando las preguntas se llevan ya elaboradas y de
posibles recpupstas se elige una. La segunda es cuande no se 1le-
van elaboradas las preguntas, sino solamente los temas a explorar

= . 4 14 -
y exigen una contestacion mas amplia.

Lac entrevistas estructuradas de manera breve pueden ser -
tiles para obtener infnrnacian hingréfica y las no estructuradas
para temas menos sencilloes. Las entrevistas tanbien pueden ser

individuales o colectivas.
r - . - -
- finalisis de situaciones grupales

Ecte analisis nos puede servir para encontrar, detectar, ana-
lizar y explicar, los conflictos, aciertps y desaciertos gque Se
hauan dado en el desarrcllo del procese educative, con la fipali-
dad de tomar conciencia de elles y proponer medidas tendientes a
solucionar tales deficiencias y de esta manera meJjorar la conduc—

. r
cion del procesp.

b) Medios y procedimientos alternatives de eua]uacién

Los medios de evaluacion que 3 continpuacien se mencionan no
corresponden precisamente a las tecnicas de ohservaci&n BErD 50N
igual de importantes en todo procesc de evaluacion del aprendiza—
Je y como en nuestro caso de la capacidad de ané]isis, sintesis,

. r -
COWMprensicon Y menoria.
— Pruebas de libro abierto

Fcta clase de pruehas bien pnﬂria ubicarse dentro de las
pruebas eccritas, pero son de una forma especial. Al con*rarioc que
en las ptras pruebas, aqu§ se permite al educando consultar libros
notas, cuadernos de apuntes o cualguier otro tipo de material es—
crito gque considere necesario, con el propésitn de dar respuesta

a un planteamiento o disertar un tema.
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El profespr Salvador Cammarata, de la Universidad de Oriente,
citado por Manuel Fernin (1971:48), afirma gque las pruebas de 1i-
bro abierto...

- [ -
reyelan ampliamente como el educande selecciona fuentes
informativas, codmoe investiga en ellas, cdme Teflexiona
=zobre lo leidoc y, sockre todo, de que manera generaliza
€sas principics fallados u 16s aplica en busca de una
salucidn practica adecuwada.

Por 1o gque se acaba de mencionar, podewnos observar que este
tipo de pruebas ayudan al nine a desarrocllar su capacidad de ana—
licsis y de Juicio critico. Para su uso requiere de cierta expe-
riencia previa por parte del alumno o ir adentrandolo poco a poco
en este tipo de situaciones.

Por otra parte, esie examen puede ser resuelto de manera in-
dividual o en PgQuipn, Ya gue asi es posible discutir sobre un tema
y llegar a consenso en la interpretacién de la inforwmacion obteni-—
da en la biblicgrafia manejada.

r . - - T
— Exanen tewatico o de composicion

fi partir de situaciones especfficas nmostradas, se pide al a-

lumno gue desarrclle un tema con entera libertad.

En este desarrello, £l alumno debe dar muesiras de gue maneja
1a inforwacion de manera creativa u original. Tomando en cuenta el
aprendizaJje anterior, debe ser capaz de aplicarlo a una situacion

nueva que se le presente.

El alumno sabra con antelacion qué aspectos debe contener su

trabaJjo ¥y que serviran comoc criterios al revisarlo.
~ E1 ensaunp

En este, el alumnc elabora un breve escritc con  su vision
personal acerca de un tema. Tiene mucho gue ver con la prueba de
ensayo, la cual creemos es mas factible de llevarse a cabe en la
escuela primaria, ya gue en ella se 1e dan algunas lineas sobre
las cuales desarrcllara su trabajoc u gue le agudarén al ninp a

organizar de manera general su escrito.
- Los trabaJos

Nos prepercionan evidencias acerca de algunas capacidades del

pensamiento y conccinientos gque va adguiriendo el alumnc.
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Los irabaJos pueden ser escritos o précticns. Estos ultimos

1} L4 - - - =)
podrian ser mas factibles de realizar en Ja escuela primaria con
grupos inferiores, ya gue para ellos es was facil trabaJjar con
ohjetos concretos. En los grapos Superiores estos también podrian

sprvir Yy ademas se incorporar§an los trabaJjos escritos.
- La libreta rotativa

Consiste en tener una lihreta que diariamente ztilice un a-—
iumno como si fuera su propio cuaderno, para hacer sus ejercicios

cotidiancs o anotar lo gque bace diariamente.

Esto nos perwite al Final de un mes, tener una idea de 1o
realizado y reflexionar sobre ello.

Por otra parte, tambien sirie como un regulador de las acti-

vidades realizadas.
- La sclucion de problemas

La selucicn de problenas es un procedinientsc gque perrnite a
los educandos eJjercitar sus capacidades de pensamiento y al niswko
tienpo ponen de manifiesto el come se van desarrcllandc tales ca-—
pacidades. La splucion de problemas hace referencia a los procesos
del pensar gue pone en marcha un sujeto, en la consecucion de una

tarea intelectualmente exigente.

Para llegar a la solucion de un problena s¢ da todo un proce-—
so, para lo cual bay gue seguir ciertos pasos o heuristices (2373

- b 4
se les denomina en la teoria.

Pplya citado por Nickerson {19%1:96) en su medelo prescripti-
vo de solucion de problenas propone algunos heuristicos comprendi-—

dos en cuatrp fases:

Comprender 1 problewna
Idear un plan

Egecutar el plan
Verificar los resultados

. Heuristicos para comprender un problema:

Primerc hay gue conccer todos los datos y saber qué incégnita

encontrar.

Comprender ampliarente el estado inicial vy £l estade final al

gque se quiere llegar.
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Trazar un gréficn p diagrama inmplementande la notacion co-—

- - - r
rrecponsdiente a £in de servir de guia.

5i un modo de representar el problera no conduce a- la solu-—

- f - * P
cien deseada buscar oitro tipep de representzcion.
7 - -
. Heuristicos para idear un plan:

Recordar un problems conocido pstructurade de la miswa manera

- . r
al gque se intenta resclver para ayudar a su comprension.

Comparar con un problema conccido gue haya tenidoc €1 wsiswo

tipo de incégnita pETD nas =encillo.

§i aci no se puede solucionar, transforwmarlo en pire gque s1
pueda resolver, tomandolo como punto de apoys para resclver

el primero.

Simplificar el problema poniendo macs atencion en detalles es—

peciales.

PYer £l problema desde vna perspectiva uas anplia o general,

[ ] 1 4 -
para entender el mas especifico.

Descomponer £l problema en partes nas pequenas o subproblernas,
para facilitar el trabaJo y al ultimo conjuntar lac solucio-—

nes de los subproblenas.
b 4 - PR
. Heuristicos para verificar lps resul tades:

- ¥
Una vez encontrada l1a sclucien se pusde poner a prurba para

saber si e= la correcta.

Resolwer ] problema de un modo diferente para ver si se ob-

. R _x
tiene la misma soclucion.

Conprobar 1a inp]icaci&n de 1a snlucién, por e jenplo: si en

verdad el resultado de 7H es igual a x entonces BT tiene

gque =er igual a y .

Exicten diversos tipos de problemas relacionados con las  di-
ferentes areas de ectudioc uw de acuerdo al tipo de probliema sera
la capacid%d mental gque nas ponga erns préctica icunprensian, induc-—
citn, ﬂeducci&n, cnnparacién, ané]isis, sintesis, etc.), aungue

en muchos casos se dan mezcladas o complementadas unas con otras.
- Las actividades cotidianas del aula

. R .. )
En mac de las vecasipnes las actividades en £1 aula se reali-
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zan comoc wmera rutina, perp si nos ponemes a reflexionar ¥y a itomar
centido a 1o gue diariamente hacewnes, nos darewmos cuenta gque esteo
ec uno de l1os me.jores wedios de gque disponemos para enterarnos del
progrese de nuestros alumncs. R traves de las acciones que reali-
zan y los contenidos gue se abordan nos podemos dar ctonta si ios
alumnos entienden y comprenden l1nc conocimnientos que se guieren
adguirir ¥y si ponen en précticr 1as capacidades sSuperiores del

pensamiento.

Fd - - r -
c) Tecnicas sociocmetr?

i 4 - . T " - -
Las tecnicas soci . cogluan las interacciones sociales
que s dan B un grupo. ‘aztrumentos con gue cuentan Son: el
zociograma, el sociodid. - inventarios de personalidad.

— £1 spcipgrasa.— Es una tecnico gue sirve para evaluar 1a intexrac—
cion swistente entre los mienbros de un arupo en un wowento deter—
minzdo. Se le pide a cada alumno gue escriba, en orden de prefe-
rencia l1os nowbres de lps companeros coh guienes le gustarfa Jun—

- - 1 4 -
tarse en cituaciones especificas.

.
Despurs gue los aluwnos entregan sus respuestas se ordenar  los

r - -
datos 94 sp elabora una grafica ¢ interpreta.

B} _ _»

- £1 =zopciocdraMma.— Es una dramatizacion llevada a cabo por
e B} .

iss alumnes con 21 propecsito de provyectar las interaccicenes so—

B ; A _r
ciales rcausadas por determinada =3 tuacion.

Ectas acciones perniten evaluar si les alumnos han cowprendido
- . ¥ - ¥ - - . -
una =ituacion historica, un conflicto social o una obra 11tera-—

ria.

- Lps inventarios de personalidad.- En este casoe se propone & los
alusnos =ituaciones p conductas sociales especfficas para Que
cada uno exprese lo gque haria © no en esas circunstancias.!{ CFr.
REID, Martha, st al 1986:49-51i)

3.- EVALUACION DE La PROBLEMATICA.

Para £l desarrciloc del proceso educativo debemos lievar a ca—
ho upa serie de acciones divercas Qque npos permitan cumplip con
nuestiro cometido: conpducis a los ninbs a apropiarse de los cono—
cimnientos y habilidades gue s¢ consideren pertinentes. De la wma—
nera como abordemos y decarrollemns esta tarea, ce pondré de mani-—

. . - ’ - . ¥
fieccstn, implicitawente la concepcion gque tengamos de nucstra préc—
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tica decente.

Esta concepci&n se explicita en la nanera de cono organicenos
y desarrollewmos nuestro trabajo en general y como conducimos el

proceso ensehanza-aprendizadje en particular.

En 1a prﬁctica docente tenemos muchas deficiencias y especf—
ficamente hablando del tema de 1a eva]uaci&n del aprendiza,e, in—-
tentamos un analisis de cone l1a desarrollames en la escuela pri-

maria para acercarnos a este problewa gue noes interesa.

Hos basawos en la observacion atenta de lo gue sucede en las
escurlas en donde pstamos adscritos, asi como en el registro y re—
flexion de nuestra practica docente y la de los companeros de tra—
baJjo de los cases 4 7 a7 B bl

Después de apalizar cada case, concluises con una confron—
tacian entre ambos, poniendo de relieve las similitudes y diferen—

cias tratando de obtener conclusiones.

1) Caso ”A”. Cpoacuilco

L.z Eccuela Primaria "Francisco 1. Madero™, clave: 13DPRZ2Z57H,
ubiceda en Coacuilco, Hao., = de nrganizacién completa, contaba
con 15 grupocs de primero a sexto, uno de apoyo CORGC FOURD integra—

.3 r .
do, un profesor de educacion fisica y dos intendentes.

Uno de lo que esto escribe atendic 28 alumnos del tercer grado

grupoe TAT.
- - r . ¥ -
23 Concepcion de evaluacion en £]1 medioc escolar

. r I 4
— Concepcion de evaluacion de los profescres

4
Pxra COMENZEY ENPEZaresNps Por PXPresal la concepcion de eva-—

luacion gue predominaba entre les profesores que trabajamos aqu;-

7 - T N
Por loc general se entendia por evaluacion del zprendizage 1lIa
- - ¥ r N
aplicacion de examenes. Lo demuestran expresicnes como la siguien—

3

te: ™ ya evaluaste?”, no, apenas Me vap a traer los exénenes”:
- N 4
o al contestar una encuesta de 1a Subdirecciocn de Educacion Prima-—

ria hube las siguientes respupstas de una maestra: »Fyalila a sus
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alumnes?’*. NHo.™ ”Pnrqué?“. »Porgue todavia no saben leer y es—
cribir®.

Tawbién concebiamos = la evaluacion del aprendizadje come la
mera asignzcion de calificaciones. Lo gue pudimes inferir de 1a
platicas informal sostenida con un companers profesor que decia gque:
»1ax manera mas legal u la mejor forma para evaluar es la decimal”
y la describe de la siguiente manera: »fn pl examen, 51 son 3@
reactives, haces tu escala de 1a ciguiente wnanera: 36 a 58 = 18;
31 = 95 = 9; 36 = 48 = 8; 31 a 35 = 7; 26 a 3B = 6 y de 23 a mencs
les toca S de calificacion™.

De 1p anterior podemos decir que el ternino eua]uaci&n del a-—
prendizaje era wuy limitado entre los companercs maestros.

Tambien apuntaremcs gue habiamsos opiros profesores gque aunque
teoricamente teniamos una idea macs amplia del concepto, en la préc—
tica cotidiana noe concretabamos a hacer 1o mismo gue los denas ,
pe decir ., aplicar un exawmen, hacer una escala de calificaciones
u en base a esto, asignar calificaciones.

Esto nos pascaba  porgque aungue teniawos idea de lp gque signi-
caba svaluar el aprendizage, no sabiamos comMo pperativizar dichas
ideas vy traducirlas en accipnes pricticas.

En escta conceptua}izacién peiames dos dificultades con las
wicwmas copsecuencias: una cuande per la tradicion escolar y falta
dr plepmentes teGricos se séguia haciendo 1o mismo, y otra gue aun—
que == tengan ciementps atinp no se resuelive el problema real al se-—
quir con l1a tradicion.
= Concepcjén de evaluacion de ios padres de familia

531 nuepstra concepci&n de evaluacion del aprendizaje comc pro-
fesores ery= liniitsda, con mauor razons 1z de los padres de fami-—
lis de nuectra corunidad ya que su nivel de escolaridad ez muy ba-
S .

#1 respecto, su prencupaci&n gera =i sus hiJos van a pasar ano
¢ nsc y por lo tanto zele sE preocunan al finalizar el curse cuando
=p les entregaban las bpletas de calificaciones. Aungue < hacian
reuniones antes para dar a conocerlas selp asistian un pOCOD was de
la mitad de las madrecs de familia.

Para los padres de familia de nuestros alumnos, hablar de 1a
palabr= pvaluacion no les decia nada ., was hien manejaban el termino
calificacién. es decir, msuches de £l1los preguntaban por 1s boleta,
calificaciones de tus ninos y de cuanto sacaron en el exawnen.

El vecable lo relacionaban con lo gue percih§an en ia es-—
cuela traves de las Juntas de grupo o la platica con sus hiJjos.
Cuanto sace de ca]jficaci&n. cuantos dieces tienen, cuantos cincos,

. r — r -
=i pasara de ano o se quedara e el miswo grado.



das o

65

Estn no guiere decir fue los padres de fawilia en determina-—

casiones relacionadas cen su trabaJjo, ne tuvieran gque bacer

una evalwacion de las situaciones. Por ejemplo: el papé de Hora es

carpil
lps =
la =

hacer

I L4 I
nterc y tenmia gue ver a como podia comprar la wadera

uebles 1le salieran a buen precic y 1les pueda

parz que

vender;

amz de Mar;a hace pan y tenia gque saber qué dias tenia que

1o, cuanto debiz hacer, cuanta harina, manteca y huevos scupa-—

ria. Mo todos los dias gque hacia pan hace la misma cantidad. Por o-—

tro lado, tenia gue ver si la lena gue le heche al herno fue sufi-—

ciente © no, s3i le quedé agric, buscar purqué, =31 quedé aplanado u

no =

cerio

maiz
prine
que,
irce
selo

1lo=s

tica

- Con

vez ha—

siembran

esponJé tambien. Todo estec le permite a la pr&xina
e jor.
Lo nmisme sucediz en 21 campo con las personas gque
o frijol u gotros gQue se van a trabajar a Mexico. Los

ros waloran el tiempo, la tierra uy el traba.dec para
cono, Y cuande sembrar. Los segundos valoran si les
toda la familia, o £l papé y 1a wana 3y dejar a 1o

i padre de familia. De ahi toman la msedor decision

- - L s -
en sus circunstancias especificas.

- - 1 4 - r
Cono podemos apreciar, priserc haclan una evaluacion

y postericrmente hacen planes v realizan scciones.

. r - ¥
cepcion de evaluacion de los xlumnos

decidir
conviEeneg
hiJjos, ©

para [

ﬂiagn&s—

N . r - r
Los alumnos tampoco acertaban a definir gue s la evaluacion.

Ellops se prepcupaban no de ir sabiende lo gue aprendieron, sino de

Eatar

padre

Previ

quE 2

huenas calificaciopnes, condicicnados por la exigencia de sus

s y dep nosotrps MiSwos.

- - - - R 4 4
En ccasiones gue lec asignamoes comwe calificacion 5 o

cado®” =e molecian u exigen gque se 1#s ponga 18 ya

Ep &5 Bueno.

l1a bnotx

gue saben

- R o v -
Cuando lec pedimos que calificaran & algun companeroc o a

ell1ps mismpos, protectaban diciendoc gue 21 gue lo debia hacer es el

profe

sor ya que ellos no saben.

De esta actitud inferimos gque la funcion de evaluar se la

- 7 r -
atribuian unicamente al profesor.
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Por 1lp anterior podemos decir gue £l concepto de evaluacion
del aprendizaje era desconocido por completo por nuchas de las per-—
sonas gue intervenimos en el proceso educative v en stras nas el

r
conceptc S EXTDNED.

A L - - - -
Esta concepcion erronea, limitada o pgquivecada, s origen de
- - - - r -
muchos vicios gque se& dan con notivo de la evaluacion del aprendi-

ZaJje .

B) La idea de Jjusticia en la comunidad 3y la escuela

Tn cuanto a las ideas e Jjusticia de los padres de familia de
npuectrps alumnos, puesto gue l1a eva]uaci&n cupone enitir unp Juicip
apegado a Ia verdad y Jjusto, podencs decir gue en 1o que =g
refiere a lazs calificaciones tenian la idea de gue estas debian
ser dadas sin tomar en cuenta diferencias ni favoeritiswos.
Cuando sentian gque a algunos de sus hiJjes se les sstaba perjudican-—

= = . - I
A con 1xs calificaciones pllos wiswmos venian u reclamaban,

El case de la escoltx con los alumnes de sexto ano lo ilus-—
tra: formar parte de la escolta s un hener. Deniro de ella el
Jugar mac privilegiado ec el de abanderada o abanderado segﬂn sSea
el case. £]1 cursc escolar 1991-199%2 cuando se fermo la nueva es-
colta para recibir a la bandera en la clausura, guedaron 4 ninas u
un nino. La gue tenia calificacicnes »as altas era upa nina. Por
razones de estetica #1 nine llevaba la bandera y 1a nina iba en
la parte de atras. Enseguida la wama de la nibs vino a reclamar
que porqué =u hi.a no ccupaba el Iugar de mas alta Jerarquia =53 p—
1la teniz mejores calificaciones. El director u el profeser de
grupoe le explicaron £l metivo, perec aun asi se fue no MUY CORVEn—

cida.

Ohservamcs gue £n la comunidad se dan dos =ituaciones dife—
rentes: por un lade la idea de Justicia gue manifiestan en p]éti—
cas es de gue se le debe dar a cada guien 1o gue le correspoenda.
Por otros lado la realidad de los hechos muchas veces ne concuerda

cen la idea. Por ejewplo en el transcurso de 1992 regalaron 1ami-
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pas como auuda para vivienda. En e=ste programa sp anoté gente gue
- 7 -
tiene su casa Yy gue podia comprar por su cuenta ese material y se

deJ& fuera a otros que was lp necesitaban.

Lo mi=no cucedis cuando wandzaron material para gue construye—
ran letrinas. Se repartié entre la gente gque no lo necesitaba

tanto.

Esta contradiccion tambieén ze wanifiesta en la aplicacion de
la Justicia cuando alguien infringe las leuyes. 5i es un Campesing
humilde u no tiene mucha representaci&n en la comunidad entonces
sp le castiga, 1o mandan a traer con pn}icias y lo encarcelan. En
cambip i ez alguien de los gque tienen mauvor influencia ep la co-

- - T r - -
munidad, esta sancion 85 RInima o RO hay ninguna.

Por lo gue venss gue ne es igual el trato para todos, quizé

wor 1z hetercgeneidad de gente gue bay.

Fete trato preferencial tambien &n pcasiones se trasladz a Ia
gecuerla. DPor comentarics con un padre de familia tuvines concci-—
mientoc de zue a un hiJjo Suuc, precisamente por sexrioc u, el llevar—
se bien con los profesores, 1o fueron pasando de ano sin gque ame-—
ritarx aprobar. El resultado es de gque ahora va a la secundaria u
a durac penac pasx de aho. HNocs comenta gue los profesores que asi
actuaren, z2encaron que lo estaban asvudando pers gque ahora ve gue

en rexlidad lo perjudicaron.

En otroc csentido. nos ponfa a pensar =i Erancs Justoes al sva-—
luar 21 aprendizaJje de nuestros aiumnos, cuando ai  Finalizar el
curse reprobames a aigunos alumnos y hahfa otros gue aprobamcs 3
en el curco siguiente nos dames cuenta gue estaban peoxr gque los gue

1 4 - —
nosctrece haclamos repetir sno.

Tenemos =1 casec de cuatro alumnos de primer ane del cursoc es-
colar 1991-1992, Ectps = quedaron &n primerc porgue en el wsomento
de hacerles el examen no lo pasaron, Ya gque =€ tome como coriterio
para aprobar, £l gue supieran leer y escribir. Al inaresar al si-—
guiente curso estos nincs pndfan leer con wnenos dificultad que
otres gue estaban en segundo. Ahi nos damos cuenta de que en pea—
siones por ne evaluar #£1 aprendizaje correctanente, cometemos

algunas injusticiacs.

c) Enfogques de evalnacicn

L - =~ - -
En nuestra practica docente era dificil ubicarnos en un solo
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enfpgue de lbos gque en la fundamentacien tecrica precentames. Cre-—
emos 4que sin saberleo towabamos algunos elementos de varies de
ellos.

Cuando no registramoes pada Y colo confiamos en nupstra wNemo—
ria lo gue creemos gue idebe tener de rendimientoc un alumnc pstaba-—
mos =n una svaluacicn como »iuicic de experto™ y mcodelo ideal”.

Por oira parte cuando aplicébannr un eXaMen Y &wSIgRaMOS PUun—
ta.ies g5 de l1a evaluacion por normas de donde retomabamos esta ca—

racteristica.

De estos @nfogues es dp los que teniamos en nuestra realidad
. T - -
alguno=s dp suc postulados ya gue de svaluacion per criterios el

- - 1 r -
ampliiada no los poniamos en practica.
. - _ T N -
A4) Momentoes de = evaluacion del aprendizage

r . r
Nirg snomalis 3gue detectamos sSobhre 1a evaluacion d=gi

s.ie =p nuecstra practica docente £z gue ce daba como una

[}

prengl=
ivida

i)

al 3 separadz del proceso de encenanzZa-—aprendizade.

n.

ct

w
]

Podewoz decir aue habia dos tipes de evaluacion del aprendi —
Za.JE : ung que pudiéranns 1lamar informal y gue no tomamos como e—
vaiuacion del aprendiza.de 3 otro al que llamaremos formal, 2ue =€
hace x1 final del mes o unidad, concictente ens 1a ap!icacién de

awamenes 3 otorgamiento de calificaciones

wp

*ipp == cuando decnues de abordar un contenido, =e

%]

1

W

]

rImen

hace un =Jercicio v =i recsulta que la nagnrfa io hacfa bien paséha—
#D0S a3 oTra CDSa, PETD =1 Ix naynrfa o hacia mal, entonces voivia—
mos = repasarlo. El ejercicie y los resultados cbtenideos en él. ya
fupra #n =1 libro de texto, producciones individuales y en eguipe b

=n =u cuadernp, ne los tomabamos i cuenta para evaluar los  conte-

S =y B i
nidozs del mes 4y reportar calificaciohes, pero =i nos TEervian para

Fuiar el aprendiza.js de lps aiumnos.

£l cequndo tipo, gue nosctros tomamos come evaluacion del
. . - B - . r
aprendéizaJe, consictia en la aplicacion de un pxamen =l nal de un

i
ara asig-

EY £
L.
NMEE, SEMPEITE o anec 3 estoc reculiados los utilizabamos p

nar calificaciones.

actividad gue nosSGtros towabamos come svaluacion del apren—
- N - r

nos zerwite cober cnnn gquedaban nupctros  aluwmnos, gue

©on

. : B
3 yue o aprendierocn, zern no =etroalimenta al proceso.

Una »ez terminada la unigad 3 splicadas lac pruebas, no interess
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. . , B
come havan guedado, seguinos adelante con otra upidad, ya gue ail

Fin ya pusimos calificaciones.
- - . r P . . T
) Instrumentos de evaluacion: =su elaboracion v aplicacion

De acusrdc al concepto de que evaluar el aprendiza.je ec apii-
’ ; . A B ¥
car pMamenec u asignar calificaciones, nos dimes cuenta gue sclo
. . )
ntilizabamos an instrumento para recabar informacion @ el EXEBNEDR

escrito.

- N LT - H r 7
Es cierto qgue iambien en pcacsiones no haclamos examenes, sclo
r . T r N L
nos basabamps en la cbhserwvacion, pero esta no era sistematica u co—

@me no utilizabamos inctrumentos de registrop, era muy subjetiva.

Ppzr oiroc lzadce aungue zlgunos de nuesiros CcoOMpaiernss Y4 $OSo—
o = mue tomaban =n cuenta otroc asvectos {Rar—
+icipacion u vraba.des orincipalmente), la verdad 5 3ue =&  hacian

zn detrterMminadas cizcunstanCias.

Comentaba ina maectra 1o gue hacia cuande los alumpnos repro-
Saban: ahora, =i ves Fue muchos zlumnos reprueban, les pide =l-

L4 . - . H - . - . r
gun trabaJjo pars subirles puntps u asi ya meJjoras su calificacion™

- - - I ¥
sy pasaba con las participacienecs, solc las towaba—

Tand

fAlge =imi
oS =p cuenta cuando el siumno ha scbtenido baJdas calificacicnes en

gl suamen o lo repropaba, come Justificacion para subirie puntos.

- By - - T s -
31 hacer uma revision de los exawenes gue utiliz zbamos, nota-—
oS Jue N rPUNen las condiciones requeridas para Que nes  aporta-—

. - 4 T, . o
rar informacion vaiidx v confiable.

En 2cte puntc £ necesarip aclarar gue estos examenes a VECES
. B r
E ComMpPralamMos &N caSas comerciales y otracs los elaborabases no—
. . . 0o,
tros mizmoz. dandose dps =ituaciones en ecste ultinme caso: cuando

[
o
lpe zlaborzpames sob apnterioridad ¥ iss peproducfanns CoTs nineégra
o
o

fo ¢ fotocopiado 2 cuando los anoctabamos en el pizarr&n y lps aium-—
nos los tenian gue copiar y resclver.

Cuanit oS conpréhanus ia inpresién tEni & savir calidad, pero
su conTenids no SE sJustaba 2n su iotalidad a cada  grupo de alum-—

- T k4 ~ ?
Las veces 21 zue oS elaborabamos y reproduciamdts R MiIMec—
Frafo su sresentascich 00 Era MUY bUuEna Ya QuUe por sHorrar espaclo

, i N
amontonabamos las preguntss o se manchaban las bodas. Otra desven-—
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P . 14
taja era come diJjo un profesor “salen mas carss gue comprarips ya—
hechos y e= mas trabajo™. Con ellos cuestionamos a 1os alumnos so—
- . b 4
bre contenido:= realnente vistos pero tendriamos gque plaborarlos y

- - = - . ¥ - .
revisarios con snpticipacion para irios me,jorando Poco & POCO.

La oira forwa, ir anpotandc las preguntas en el pizarrén, ca—
prece aun m=s de calidad. En prisera porgque les aluwnos tenian aue
ir copiando todas las preguntas 3 se cancaban y cuando ya iban a -
contectar, ni siquiera le entendian y esctaban fastidiados.Por otra
parte, comp se elaboraban en cse momentoc el procediniento que se-
guianns ey ir sacando del libro de texts pregumtas sobre la in-—
formacicn gue creianos mas importante y gue debia maneJjar el alum-—
no. Ppdemos decir gue un exawnen de este tipo teniz todos los erro-—
rec de 1o improvisado. Estos errores eran: gQue no habia representa-—
tividad de conienide, sregunias wal planteadas. lengua.ie no accesi-—
hie., Aiciractores aue no cumplen e Sk Funcion g En oCasiones

ins rEzctivos Auy amontonsdos.

- x =z L4 - N = -
Huectros sxamenes »edian unicamente la capacidad de memoriza—

cipn ap nuectros alumnos =zl sediries gue indigquen fechas impoertan—

tpe, nombres de percocnaJes ijustres, de ciudadec=s, de ESqguemas

antes victos; aup realicen wecanizaciones, =in gque comprendan
B . . )

zpraue tail PPOoCESB, tC. Lo anteripr, gque al aiumno ie zermite

cacar buenhas calificacionpes 2 pasar 4 ane, en la vida cotidiana
quizés no tenga wucha ap}icacién. Y creencs que 1o nas grave eS
reforzar =1 desarrsilc de ia memoria deccuidande ptras capacidades,
actitudes u habilidades gue lecz peraittan =ser nas creativos 0y

reflexivos.

Como los alumnos ux estaban acostumbrados = gue nosotros les
Aierames los conocimientos ua elaborados y ellos solo lps wmecani-—
zaban tEnian Serics problemas cuando =n alguna acasion trataban de
realizar aloguna xccion per Su propia Cuents, casi anc les tenia que
decir 3o gue hau gue hacer ¢ come hacexrip, pox z.jesplo: cuando
aslapteamos a nuesires alumnos slgunps problemas =sencillos, donde
tuvieran Tue cwplear su razenamiento para spconitrar el woedo de re-—
=zpiverigs. A1 np poder hallar las recpuectacs =1lps micmos, tenia-
meE Jue initervenir para casi darles la spiucidn. Estos ejenplos
neos mostraban claramente que nuesiros siumMnos no habian desarro-

P - - - r . - 7 .
llade =us capacidades de pensamiento @ anxlisic, =intesis, deduc—

w
[*3]

. . . . r 14
cipn, generaliizacion, comprensiocn, €tc.. 84 por elleo tenlan mucha
dificul tad zara estructurar por su propia cuenta lps aprendizajes

gue se preguieren adguirir.
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3 i x
-Lps examenes : su aplicacion

- - r s H -
En cuante o 1 aplicacion de examenes, S Segula un ritual que
no se puede dejar atras. Los alumnos debian permanecer sentados en
ec y callados. contestandp Su examen sin vpliear a ver

ar

mpanernos. Algunps cowpanerss de  nuesira escuela  sacaban
z ia mitad de sus alumpos del salén, mientras gue la oira =itad
respivia &1 examen. Esto se hacia con la finalidad de sentar uno
en cada wesabancp para evitar gue 1y copiaran a Sus companeros. En
casp de gue ip hicieran o les amenazZaba con baJjarles puntos o re-—

cogeries =1 exXamen.

—~ i 4 T .’
Con tode e=to e habia caide en una exageracion al darie dema-
- - - N - r - b4
cizda importancia al acto de aplicar eXxamenes, proporcionandoies
y _ : A e
upy caracter 4 splemnidad, creapdc con ellpo una situscicen tensa ED

21 zula. 7ue Bonia pervipsss & 105 xiumpnos 9 les oropvocaba ansie—

T1 ambiente que prevalecis en el momente de  aplicar el examen

era a i*odac luces diferente =1 de una clase nornxl.

&= cursps de actuzsiizacion del magisterio gque =e
nes han =stadoc impariiendo, hewes tratadc de darle maver importan—
cesn de spcializacion del conocimiento uw = la interac—

e 3y grupal, s2erp e=ta vicitn ne l1iggaba a permear la
evaluacion 3el aprendizaJde de nuestroes aiuvmnes, donde el PO EED
azume 1a actitud de vigilante. Fcip puede deberse a gue untilizza-
mos un =olo tipp de =xamen, que no coniempla para su resolucion
ia integraci&n o uspo de materiales de consulta, zine solamente Io

gue &1 alumnp s capaz de retener #n la memoria.

1

. A v
Fcta tensiols creada =n el ula =]l momente de  aplicar eXame-—
ses, =xg oSrpepiciata principalmensts 20 NROSGIrDS H1SWOS, D& Zue re—

n - . . - r
¢ lacs indicxciones a seguir,.recerdandoles cons-—

=R

ASPCAREMOS GEMESI&
rantemente: “rcontecsien en silemcin®®, no copien = nadie”, Trontes-—

+en con muche cuidado™.

Hay sTrs tino de eMamenes zus ce aplicaban en tedas  las es-

- - 2 N -
cusige. Son los epxamenes de concurso semesiral 3 final para  to-—
1ps gradpos. EctabBa tambien 21 concurcoe de aprovechamiento de

»to anho para =scar 3 mejor alumno de la zona.
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£) La escala de calificaciones y las calificacicnes

ld-

Despuég de aplicar los examenes vendra su revicsion u  calif
cacion. Por conversaciones con otros companerass y nuesira expe-
riencia, apuntamos que ttilizamos mas la regla de trec simplie, to-
mando como base =1 nayor numere de aciertos pbtenidos por un alum—
no. Aungue hay algunos companercs gue solo caleculan wmentalrente
mas o wenos lo gue le debe corresponder a cada alumno de salifica-
cion.

La escala de calificacinnés usada hasta el curso 91-5%2 =ra de
5 a 18. <Considerandose 6 la calificacion minima aprobatoria v 3
la reprobatoria, por lo gque si un alumno sacaba como promedio
S en cualgquier area, reprobaba el curco escolar, escto con base en

- P - - -
£l Acuerdo 17 sobre evaluacior del aprengizaje.

4 partir del zurco IZ2-32, =
prende de2 3.8 a 18.83. La eal

uwodifica 1z escaiaz 4 ecst
a o

v _ .
6.8, segun el Acuerdo 163. Ect

a
ima apropatoria sra
informacion se ia dimos a 3

2

dres de familia v a los alumnos. or eso =1los sapen gue i T no
" . —— ? - .

vale 4 €1 &S CEro ®mencs. A1 preguntarle a upa nina Jque Swanto ie

gustaba sacar de ca]ificacién, di,jo gue 18 porgue i cacaba = su

7 - - - - - - s

papa le dice gue iz va a sacar de Ia oscuelia. Jtros plraticapanr Jug
- - r -

cuande sacan cincos, SUc papacs los »eganan ¥ a  veces

- ¥ - - . i
fuiza poer sctas situaciones a eilos 1ss gusta cacar 18, ftanty =n
n 1

i
os eJercicios u tareac gue realiza

Ed
igs examenes COMO

w

- - 7 -
En ocaciones =n gue locs alumpos hacian algunas producciones
—— . 7
para darlas a conocey a SUS CORPanNercs exponiendela =n la paregé o
confrontandoc sus trabajos,se enocjaban porque no se les calificaban

. B
y amenxzZabkan con no trabajar mas.

. T .
Tambien algunos vadres se molestaban cuande ne les  ca
L — ~ ’
bames lac tareas a 10s nines, aungue les explicaramos gque a wvecss

- - 7
recurrimos a la coevaluacion.

a 1
les pedia que lo corrigi
1

< como que nmuchos ninoc fueran a sus

a
companerocs 4ue sacaron 18 2 lec copiaran. Co
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gque estemos en contra de la cooperaci&n entre los ninos, sino gue
lo malo es que sélo hacian la copia mecanica sin saber porqué tal
resul tado.

La calificacion se convierte para el pifgo 2n un  fin en =3
misnmo, Bas que preocuparse por hacer hien los trabaJjos, el interes
ce centra en sacar buenas calificaciones no importando gue tengan
gue hacer trampa.

4 ecto contribuimes nosotros cowmo grofeseres y los padres de

familia.

Por lo gue podemos concluir con respectoe a las calificaciones
aue para nosotros era un requisito administrativo que hahia que
l1lenar, para los alumnos era um ectimulo que les hacia tratar de
cacar siewmpre dieces y que se cenvierte en un fin,no inportaﬂdoles
en aocasiones como lo logren, Yy para los padres de familia 4e nuec-—

- = = P
tros alumnecs, =ign el reflejo de lo gue sus hijos hamian

ificacignes =ran motivo de orguilo 4 sa-—

a
1 o

ccion y las bajas caliificaciocnes de eno.jo gue se manifiests
o

c
nos 4 hasta goipes.
g) Usos de la evaluacion del aprendizadJje.

Otra consecuencia originada por la wala cunceptualizaci&n que
teniamos de la evaluacian del aprendizaje dis margen a gue higig-
ramos un dso inadecuado de ella. fAsi tenemos zue la evaluacisn
del aprendizaje la utilizabamos como medida de presi&n de
nuestra parte, 1o gue nos daba cierte poder sobre los alumpnecs.Ial
poder 1o aprouechéhanos cuande los alumnos se distraian parz obli-
garloc = gue prestaran atencién; a obedecer vy a gue cumplieran con
sus trabaJjos. Frecuentemente nos pimos decir:”si no ponen atencion
no van a aprender 3 van a reprobar”, “pongan atencion porgue lue-—
o =en el examen no pueden contesiar”, Ya ver Juanito tienes puntos
e

menos por estzr Jugando o el gue no traiga sus Tareas no VYa &

pacar de ano”.

- . ? N - . .7
£l uso de la evaluacian del aprendizaje para eJjercer presion,
no tamp colpo se daba en la sscuela grimaria, sino gue 1lega hasta

e
- . -7 .
el nivel de loc curcsos de actvalizacion de docentes.

7]

7 ’ - . .
En ellos podiamos olr decir constantemente 3 105 Profesores—
asecores: “waestros, lacs participaciones Son muy lWportantes para

acreditar el curso”, participen, den sus puntos de vista’, Pei-
. Lo - Ed - )
curso no se Justifica sclo con la precencia fisica’, ante la re—
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textos o en las actividades programadas.

Tambien estaba muy machacada la expresién ”no todos van a a-—
probar 1 cCcursp, sole los que hagan bien los trabajos seolicitados,
den buenacs aportaciones y comprendan los contenidos de aprendi-

zaJje™.

La evaluacion del aprendizaje de nupstros alumnos comoc requi-—
cito admwinistrative hacia gue debierames de llevar en orden ¥ ac—
tualizados algunos documentos oficiales como son: la boleta de e-
valuacisn del alumno, cuadros de concentracion de calificaciones,
registros de asiztenciz u gvaluacion, donde anotamos los resulta-—

dos de las evaluaciones del aprendiza.je de los alumnos.

Por diversas circunctancias, principalmente por irrecponcsahbi-
lidad o poeraue no nos 1legaban cportunamente estos documentos no
1pe 1lenamo= #n lps tiempos en gue debe hacerse. Cuando nos daba-
mos cuenta 4a =g habian pacado 2, I, 6 4 meses o €1 cemesire 4 no
teniamos ninguna calificacion. Entonces anotzbamos nuwercs en  1os
documentos =in gue tuvieran ningﬁn csustento, ni siguiers Pl examen.
Sglo nos basabamos en lo gue recordabamos de nuestros alumnos. En -
pcte momento cuidabamos por ejemple gque no fuera a haber muchos re-—
probados o gque las calificacipnes tampoco fueran muy bhajacs , para gue
dieramos una buena iwmagen tanto nosctros con nuesirocs compaBeres

v
maectros, comec nuestra escuela con las demas en la zona escolar.

La evaluacion del aprendiza,je =g hacia MAS COMO un requicsito
adminictrativo gue como un ProcES0 QuUE sSirviera para gui ar ,regular
u mejorar el aprendizae de los alumnes y de todo el proceso de
ensenanza-aprendizaje. Lo gue nos preocupaba principalnente era
llenar la documentacion so]icitaﬂé, hubiéramos © no evaluado a
nsuestrps alumnos 3 entregarla para que todes estuvieramss conten—

tps : profecores, direciocr ¥ Supervisor.

Ecta cituacion tambien e daba e&n otrpos niveles. Por ejenplD:
al evaluar el aprendiza.je de los profesores  participantes en un
cur=p 4dg actua]izacjén, ce tenian gque tomar en cuenta una serie de
acpectos gue zl ser sumados daban cowce resultade una calificacion
final. Ante esta cituacion de gue habia gue seguir un pPOCESD was
s menes laboriposoc para obtener gsta ﬁ]tina. una maestra asesora
comento discretamente: Twira, tu anota una calificacién fipal, por
decir un ocho, u después 1o repartes entre todos los aspectos u te

evitas mas traba.e”.
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En ecte casp ce nota que sclanente e hizo para cumplir con
. . .
un documenito en £l gue claramente e ve gue S¢ S5iguic un proceso

- - - . r

inversec para la calificacion.

- . r N -
#) La autocevaluacion en la escugla primsaria

Fcta fForma de asignar un valor a los irabajos propios, tan e—
ducxstiva, &n nuestra pscuela no se practica. En algumas ocasiones
£n gue tratamcs de hacer algunos peqguenpos intentps nos encen—
tramos cbon una gran resistencia a comentar siguiera e gque sE

piensa con respecte al decempenns individuxl.

53 preguntébanns qué calificaciGn creian merecer declan que
H c o r
ellos no cabian y gue era el profeser el gue debia calificar e 1in—

T - - - -
cluso decian =i no me va a calificar entonces ¥a no traba.ic™.

- r N
Con ests vimos gue no estan scostumbrades a este tipo de e—

valuacion tanto individual como grupal.

. . - . oy
riteriss de evaluacion y acreditacion

")
-
&

Al no planear las evaluaciones de nuestros aluwpnos no
definimes con anteripridad les criteripos gue tomaremsos en cuenta
1

a por lp gue *todo gqueda a lo gue de momento pencamos.

Tn cuantp a los criteriocs de acreditacion de lps cursos pSco-

are=s e tomaba en cuenta: para primerc, saber leer ¥y escribir

(%]

para pasay = segundoc aungue encontramos algunocs alumnos en cegundo

gue no saben hacerioc.

Y - ¥ "
Para los demas grados: lectura, operaciones basicas de suma,
- - T A . _r ¥ -
resta, multiplicacion 3 division ¥ pasar lps examenes gque se apli-—
r N . - -
can. EFcto ultinme no ps un criteric gue se cumpla anpliamenite, todo

dependr de lo gue £l profesor Juzgue.

Mo hay unoc criterics bien definidos de lo gue debe saber el

alumno para acreditar un cursoc.
i) Las capacidades superiores del pensamienio

- - f - -
De acuerdo a 1z tradicioen de la escuela primaria gque nosotros
- r r - - .
continuamos, epvaluabamos unicamente la capacidad de Nemnorizar ia
- - .7 B r .
informacion gue les proporcionabamos a nuestros alumnos. Se eviden—

- - - L - - .
cia al hacer cuecticnarics de las areas dF Cliencias Naturales
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- - ¥ - . N N —
e Historia, ©OGeografia 3y Civismo, 4 decirles & nuesirocs nIROS

que los repasen para cuando les hagamoes las pruebas.

Tambien cuando les pedimes gue nos digan las tablas de wmuel ti-

plicar sin eguivocarse e inclusce como cancioncita, o gue recuerden
14 L4 N -

alguna formula para sacar el perimetro o area de alguna figura =in

gque la havan comprendido.

Todo lo anterior hace gue al ser la exigencia recordar infor—
macion, eilos e esfuercen ppr £50 Sin PrEGCUPADSE EN 1o mas minino
por analizar, sintetizar Y comprender, COMD pndria suceder =5i le
presentéranos situaciones prnh]enéticas que le dieran oportunidad

de desarrcllar su pensamiento.

En resumen, nuestra fForms de llevar a cabo el trabaJjec do-—
cente y 1a eva]uaciﬁn de los alumnos, hacia que éstos sdlo desa—
rrellaran su capacidad de memorizar y con glle, aprendieran un s5is-—
tema de reproduccién de conocimientns  perc no de creacion e

R LT
InnRovaCion.

B} Cacp 7B Tlahuelonpa

a) El1 concepto de evaluacien en £l medio escolar

De la concepcitn gue se tenga de evaluacion, depende en buena
medids el buen o mal usp gue se haga de epila. E= por eso  Que BR
1= pérrafus subsiguientes, MENRCIoHaremos como la concebimos: los
docentes, los zlusnos u padres de fawilia de 1a Escuela Primaria
"Tuilianc Zapata™, ubicada en l1a comunidad de Tlahurlonps, Tlan—

chinpl, Hao.

Nuecirs escuela primaria es una escuela rural il tigradc gque
contaba &n £1 cursp 19%3-19%4 con 48 alumnos inscritos atendidos

peor dos docentes.
o
- Concepcion de los profesores

8 ip largo de nuestros anes de cervicic hemos convivido con
varips companerss de trabajo, 1o cual nos ha permitido dialogar 9
sbservar su practica decente, 3, a traves de ellc nos hemos podido
dar cuenta de 1a cnncepcién gque tenemos los docentes sobre eva-

_x
luacion.

/
4 muchpos de nosotrps cuando vamos a evaluar se nos suele oar

- N .
decir a los alumnos, ™la otra sewmana vamos a tener evaluacion™
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p— . - m .
Twahana VaMos a tener evaluacion de Ciencias Sociales™, Yya sp wva

acabxr 2l mes y tenemos gue evaluar 1o gue hemos visto™.

- - - 1 4 t 4
Fstp significaba gque se tenian gue hacer pexamenes, © al

. = r

decir, ninos, la otra sewana vamos a tener examenes 73
— r - r r

Paanana nos toca examen de Matematicas®, esto 1o towabamos comc

N r - . r
sinoninmo de evaluscion.

Hay algunos conpaherocs gue no aplicaban examenes, haciendo
upa asignacian de cxlificaciones de nanera arbitraria. En
cuestion de materias, donde se evaluaba por medic de EXAMENES E5 N
Fecpancl , Hatenéticas, Ciencias Haturales, Historia, Geograffa y
Civismo. En las ptras materias o ireas: Educacien Fisica, Educa-—
cion Tecnulégica u Educacion fArtistica, la nagoria de las veces no

r 14 r - . ¥ - - -
cg evalua. solo =¢ hacis la asigpacion de calificaciones.

De lo anterior., podemos concluir gue los docentes concebiamos
_ e R : : - y
=z 1a evaluacicrn del aprendizaJje come la aplicacion de eXamenes o
. . - s . - P
acignacicen de calificaciones. #1 respecto e daba otra =ituacion,
7 r . 3y ¥
habiambs algunps docentes gque tecricamente COBOClambds RWas sohre
el concepto, consideramnos due aqui &1 mal es wauor, porgue teniendo
r . - - g L
1gs elementos teoricoes indicspensables no nos psforzabamos por
realizar up buen trabajo, a sabiendas de las consecuencias negati-

- - . r
vas gue nuestrs actitud conlleva hacia 1a educacion.

— Concepcien de los padres de familia

Al platicar con los padres de familia nos dises cuenta que de
manera muy general, ci tenian idex del funcionamiento de una es—
cuela, perp ya entrando en detalles desconocian muchos puntos, de
ahi se deriva que al cuestionarlos sobre 1o gue elles entendian PO
eua]uacién, dieran respuestac como las siguientes @

»* ¥p cYeon, nor nedioc de mi ignorancia que evaluacion guiere
decir puntualidad. cowo =llps los magsirss ectan cumpliendc, por
esoc exigen puntuaiidad, uo creoc gue eso g5 7

? Crep gque guiere decir dar Justre & 1a escuela, pintarla o
tocar acsuntos itocantes & la escuela ™.

2 ¥o Ccreo Jue evaluscicn e= coms 1 cambio de la moneda u de
1z educacitn, comd est& pasando ahora .

Sin nececsidad de hacer un analisis muy profundo csobre estas
vercsiones, nos dimos cuenta de gue estaban aledadas de 1=z idea
central de evaluacion. fhi mismo con los padres de fawilia encon-—
trames otracs ideas gue se  aproxinasban wae = 1a definicion del

concento, de entre ellas tenemos las siguientes @
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- - - ~ ¥ -
»Me imagino gue svaluar guiere decir valuar algun traba.oc, la
B
cantidad, el tiempo, las personas, cianto voy a gastar. Es (13 13
un presupupsto, pencsar come lo voy a hacer™.

r . T — L4
*Np se gque cera evaluacion, perc piensc gue ha de ser asi

- 14
cowo la variedad de sentidos, pensar comc vou a hacer algo®™.

. f r - v
»fwyaluacion ha de cer asi comc £l recumen de un trabaJjo, que

- L4 N r
hice, cuantoc me 1levo™.

r
®»Can palabras, pensar lo gue vamps z hacer, ver cono le vamos

a hacer, £5 hacer un balance™.

. - - - . r
“OGuiere decir, estar pendiente de una situacion, ver 1o gue

se va a hacer ¢ lo gue falta. Cuidar algo™.

»Tambien pueden ser lac hora=z de trabajeo y lo que voy a  gZas-—

tar, programar loc gastos, come un presupuesto’.

fome 1o podemos notar, los vadres de familia no tenian una
idea compiesta, clara ¥ precica de lo que es la eva}uacién, o =i Se
sproxiwaban ey POT inaginacién o DO REXFS 5uposicién- Lo demups—
tran frases como: Tue pienso gue puede ser’, Tup crec gue s, me

imagino gue ha de ser”, np la CORDZICG PETD pienso gue puede ser’.

No sbhetante 1o anterior, no podemos negar gue lps  padres de
Familia hagan uso de la evaluacion. Podemos deducir gue aungue
de wanera inplicita, ellecs quizés cin saberle & ciencia cierta ha-
cian una pvaluacien de las situaciones y actividades cotidianas.Un
gjenplin de 2l1loc 1o podemps extraer de una conversacion sostenida
con una persona de la comunidad, a1 platicar sobre el heche de la-
var ropa. Antes de ir a lavar ropa esta persohna hizo un anzlicis
de la situacion: cuande iba a ir, a qué hora, qué tiempo tardarfa,
cuanta »ppa llevarfa, con cuanto Jahén Je a]canzar{a, a qué Jugar
iria {(al rio. pPoZG G €N SU Ccasal. fisi  como en ecta cituacion
referida, la mayoria de 1a gente hace una reflexion similar
antes de reallizar una accion. Se prevee la 5ituacién y sg planea

como tlevarla a cabo.

#1 realizar tail analicis o ref!exién, Précticanente estan
haciendo una evaluacion diagn&stica. Y como vemos, #n base a ecta
ze¢ hace la planeacién de la actividad en cuestion g al termine cSe
vuelve a zbordar octra forma 3e evaluacion {1la evaluacion finall,
para verificar =1 lacs cosas calieron tal come se hah;an previsto y

. 7 . r
=i pe e asi se cuecsiieona &1 por gqgue de tales resultados.
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.7
-Concepcion de los alumnos

Al tratar escie punto con nuestros alumnes nos dimcs  cuenta
que el significado del terning pvaluacion era por completo descono-—
cido por elles. Del total de alumnos de la escuela, sploc Pran URDS
cuantes los gue por 1o menos refleJjan la misma connepcién que te-—
nenps locs docentes. Al piaticar con elles externaron ideas CcoMo

las siguientes:

PPara mi s =31 estx bien hecho el trabaje © =i esta mal

hecho™.
*Bara wi s el examen final™.
¥Yp pienso gque &5 algo gue cuando hacenss examen™.

o entiende a la palabra evaluacion que e algo como una bo-—

ieta 9 1t gue aprendemocs en la escuela ¥ las calificaciones®.

In ecta parte nos dimos cuenta gue zigunos alumnos por lp »e—
. N L
noe han escuchado alguna vez la palabra evaiuacion, o s& acercaban
v _
up Docb ®mas B2n io que comentan, pero hau otroc gque parece gque Ja—

[3 4 8 - L4
was 1z han oido mencionar o guiza no la recusrden.

Una vez revicadeo todo lo anterior u de manera general, pudi -
#0s concliuir que #=n £l medic escelar, la gran nagorfa ge las per—
conas inTervinientes en el proceso de ensenanza-—aprendizaje 4 lacs
gue tienen alguna relacion con é], decconocian por completo el
cignificade de la palabra evaluacion y ptras was tenian una c©on-

ceycién Auu limitads sobre la nicka.
by La idea de Jjucticix en la comunidad y la escuela

Concideraban gue toda persona gque se porta mal debe ser san-
cionzda y dependiendo de ia gravedzd del delite cerx £l tipo de
cancitn gue ce¢ le impeonga:; claroc, cowo varios de ellps decian,
priMero habria que ver o investigar 53 deveras es culpable, porque
tal vez pndrfa castigarse a un inccente Yy eso no seria Justo. En
el case de les alumnos es lo wicwo, 53 £stos =zon culpables hau gue
cancioparlios para que entiendan, =i se 1o huscé, hauy gue darle un

castigo.

B

s
c3 Enfogues de evaluacion

- - v -
Nopsotrocs en muchas ccasiones noc registrabamos en forma contil-
nua 3 permanente los logrps y el desempeno de nuestros  alumnos,

14 . - - - . .2
tampoco teniames criterios bien definidos para 1a evaluacion u la
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A o
acreditacion.

Muchas veces tratanos de recordar el desempenc del alumnoc en
el calon de clases y en base a elloe le asignamos una calificacion,
por e.jenple: Adolifo s uno de los ninos mas avanzados de Pl mer
graidpo, es el gue puede leer u escribix nés. es £l gue participa y
hace la= cocSas mas hien, pues =a el hay gue ponerle puros dieces B
nueves 3y unc gue otre cche para despistar. Gepnoveva €5 znRa de las
ninas mas atrasadas del grupp, para qué guebrarse tanto la cabeza,
de todas maneras va a reprobar. bhay gue ponerle de una VEZ purss
cincos y asi su promedic csera de Cinco, x51 de facil. De igual ma-—
nera se procedia con los dewas alumnos.Esto 1o haciamos principal-
mente con 1os aluwnos de primers Y segundo, Ya gue  Con ellos no

¥ r "
podiamos valernos de los examenes escritos.

d) Momentos de ix evaluacion

1t

bt
I

Otrs de .c CeSas gue vimos gue no estaba bien dentre der 1=
Préntica de ia evaluacitn, 5 gue Fenevalmente a esta se le tomaba
cone una actividad terminal, ya gque por 1o regular se llevaba a
cabo al final de unz unidad, semestre o curso escolar. Sobre esta

parte se daba 1= cituacion csiguiente: durante el proceso de ense—
panza-aprendiza.je, practicamos el interrcgatoriec y eJjerciciocs con
nuestres alumwnos., ﬂespués de haber explicado los temas para ver =i
lpe iban sntendiendo u comprendiendo ¥ =1 no ES asi los wvolviamos
& PEpazar. Teoricamente todo plle formaba parte de la eua}uacién.
perc 3oz docentes no lo tomabamos como tal, ni muche wenos a los

& = . N v,
iraba.jos remlizados diariamente los considerabanos en la evalua-

.7
L1071 .

f 4 R .
Como teniames gue reportar calificaciones wmensualmente, pero
las unidades de irabaJo ne eran terminadas en este lapso de tiew—

r -
ao, entences 1o haclanes cada mes o mes u medio.

Spa £l lapsc gue Sea, 10 gue nos interecaba era saber gue ca-
[ . T 2 N N . r
lificacion le pondriamos a nuestros alumnos, ecsta evaluacion no la
v ) . .
tomabamos para retroalimentar al procese, haua calido bien o mai .,

no importa, Segutames conn la siguiente unidad.

) v r A v
=3 Ipstirumentos de evaluacicen: =u elaboracion u aplicacion.

Fn relacion a lps instrumentcs gue se emplean para llevar =
cabo la evaluacion del aprendiza)e, VENOE gue ectos estan ligados
al comnsceptn gue se tiene de eila. 531 por pvaluacicn se entiende
ila ap]icacién de sxaMmenecs 0 asignacién de calificaciones, entonces

1

instrumento que vames = utilizar ez ) examen 1 u £l escrito
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arincipalmente), pencandoc que este nos darz la infornacién sufi-

- N S . S W - T
clente para enitir un Jjuicip o asignar una calificacion.

En p]éticas informales gue sostuvimoes con algunos COoOMpaneros,
pxpresaron gue para 1a Eva]uacién tomaban en cuenta oiros aspec—
tps, como la participacién y 1lps trabaJjos principaimente aungue
cetlo cuando los alumnos nececitaban subir puntos por haber cacado
ba.ia calificacion o reprobadc. Es una deduccion gue cbtuvimoes al

pir decir a uh CORPanEro: yos tomo en cuenta les trabaJjos ¥ las
participacienes cuando vep gque 1o pecesitan, =i ua sace un diez en
&1 sMamen pars qué le voy a zuudar, ni woedo Que le ponga .un OHCEe
de calificacion™. Aci como ecte compahero procedianns otros mas;
eslo cuando velamos gque nuestros alumnos reprobaban les deciamnos:

2.1 gue guiera subir puntos o guiera meJorar su calificacion tiene

gue realizar tal o cual trabaje’™.

£ oL . f - I
=ha mas =cta =itwuacion cuando habia muchos reprobados, por

o,

Se

W

irec razpones: para ne seniirnos mal ool DOECTXOS nismuks, pPara no
tener probliemas al final del! cursc de i alcanszans o no promedio -
probatoric u por el temor a 1o gue diga la gente {padres de fami-
lia, autoridades educativas y hasta los companercs prefesores Yy a—

lumnos? .

Ppdenos hacer referencia a un ejempio donde s wmuestira como

. - 7 - oo -
ante lacs mutoridades superiores teniames gue Jjustificar nuestro
traba.jo. 1legande basta el grado de alterar los recul tados de al-

gunas pruebas ante el tesor de guedar m#al.

¥n cierta pcasion en un cursc donde hubo irregularidad por
falta de un profesor que se estuve cubriendo por interinos, al
mandar los resultades de los pxamenes cemestrales, gue fuerocn muy
baJjps. 1a supervisién ecscolar inmediatamente mando un oficic donde
sg¢ ipdicaba gue dichos resulizdos = tenian gue corregir {aumentar
las punta.des) ya gue =1lo= no justificaban el traba.do de 1lps do-

centes y Pﬁdl“!’ an acarrearnds CORSECUENCIAE.

14 - - E— -
figui gueda .Juctificado parte del temor gue sentimos a gquedar
= r R P .
mai ante lps demas 3y sptamcs por medorar las calificaciones antes

. _r
dpe causarnos una complicascion.

r - ¥ -
Despuec de revicar lps examenes gue aplicamps en nuestra e£5-
r 14 - - -
zuela, nos damos cuenta dp gue estes tenlan muchas deficiencias,

micmas gue les restan confiabilidad.

f S e -
Especificamente en nuestra escuelx, los examenecs los escribia-



82

mos en el pizarrén, donde los alumnos lps copiaban en hojas blan—
cas o en su cuadernc para contestarlos pocteriormente. <Cuando los
elaborabasos cob anticipacién {gue son muy pocas vecesllo hacignns
con mas calma, tratandc de que tuvieran mayor representatividad de

contenide. Contenidos abordados en &l aula.

Como £l examen uya leo traiamos escritc en nuestra libreta selo
lc cccribiamcs en el pizarrén. Tambien habla ocasiones en que no
1o haciawos con anterioridad, v le gue tenianos que hacer era ir
buccandp en el miswo mowento en el libro ¢ en £l cuaderno de a]gﬁn
aluwne, lacs preguntas gque nosotros Juzgébanos nac inportantes.Cono
todo era al momenic no abordabanes todos les contenidos tratados o
ponianos items nada relevantes. Tambien en 1la redaccion de las
preguntas cnnetianos errores, poer la premura del tienpo no podia—

moc zensarlas con #aysr calma.

Lpe tiwes de resctivos 3ue enpleéhanos eran principalmente
tres: 4e opcién nﬁ3tjp§e, de preoguntac directss y  de corre]acién.
Urn detalie gue chocervamos dentro de los reactivos de opcién
hé}tiple, s gue muchas veces les distraciores no cunpl{an su fun-—
cién, ya zue las respupstas & las preguntas eran obvias o los dis-

tractores estaban fuera de contexto.

4Ante sca forma de rizborarios en nuestra sscuela velamos una
clara desventaJja. coms lps alumnos tenian que ir escribiendo en =u
cuaderno se les hacix demacizdoe pesade 84 a cada rate protestaban o
preguntaban: *’faltan muchas™, Pya cofln esas maesitroe”. Por lo tanto,
towapdo en cuenta is actiiud de los alumnos, los examenes casi
siempre eran de wmencs de treipta reactives y nas de quince. Otra
decventada £5 gquE CONRSUMED Nas tiempo al aplicarlos, por el hecho
de tener gue copiarioccs en el miswec nomento en Que se tienen gque
recaiver, liegando a veces a hacerse hasta dos horas o nas de

tiemwpo.

¥ . .
— Lis examenes ¥ =u aplicacion

L 4 . r r
Decpuecs de¢ hablar sebre la elaboracicn de 1ps examenes ense—

A : o
guida lo haremos spbre su aplicacion.

Sobre 2llec s dabz tede un sclemne acto. En 1 momento gue
se iban a aplicar lps alumnos debian sentarse solos uy estar
calladitos. Casi cigmpre les advertfanos que 53 vefanos a
a]gﬁn alumnoe copiando ¢ pidiendoc auuda le podianos bajar puntos o

recoger el eXamen, aunque en realidad nuncxs 1o hemos hecho.
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Los aluenos sabian 3 sentian gque £l ambiente gue predominaba
&en pcps actos ez diferente al de una clase normal y tal parece gue
ua tienen asimiladas las condiciones gue deben prevalecer. Lo an—
terior 1o pudimos observar en dos ITUPDS de alumnos, uno de priwme-—

. . - N _r
re 3 oiro =multigradpo {guinto 4 cextn} en =ituacion de pxamen.

5 ban a aplicar las pruebas zemestrales & los aluwncs de Ia

escuela. en £l grupo de primer grado uva ectaban listos para empe—

L]
8

zar = trabaJdar. Cuando s& iban & repartir las pruebas una nina
dijo en vez alta: "maestro ahi ectan sentadas tres??, cenalando a
trec ninas que estaban sentadas &5 unE cpla banca. Lo gue = hizo
fue guitar a una de esllas y pgasariz a ptro lugar. porgque sg po—

drian coplar.

En octra occacien 1pns aluwnos de gquinto u sexto iban 1legando
wnge por upo: elipe ya cabian que Enx o5F diz ibanm a hacer el
examen cemectrzl. Hormalmente e sentaban por aarejas, pero duran-—
+e los cxmamenes & sentaban solss. Comp EYan 3oCos alumnos Jdiezd
alcanzaban las bancas para gue Ccads guien ccupara una. Los gue ibap
llegande =& iban sentande solos. L]egé tna Bina 3 Sg fue a sentar
con =u companhera come de costumbre. 8l verla los demas ninos le di-
Jeron: Tgue no sabes gue vamss a hacer exanen’, »cientate en otro

lpgar’. [ila haciendo un gesto ge enfadpo se cienta #n otra bantca.

£l zmbiente de tppcion gue se creaba durante Ja ap]iaacién de
exénenes, era propiciads principalrente PoOor nOSOIresS da JUE TEMED-
camGe Oemasiado las indicaciones y se l&s recordabamwes constante-—
mente: “contesten =n silencie’. Ttengan mucho cuidade para contes—
tar®,™ne s& vaie copiar’, etc. Con todacs ecas recomendxcicnes lps

- Y ] -
ahruMabamos 1y hacta =p FDNIal Un Poch PETVi (34 13

Por todo 1o descritp muchos de les alumnos trataban de evitar
5 »etapdar scoc momenios para £l1los pada agradables. En wariac p—
cacionecs han manifestado actitudes de rechazo hacla el examen. se—
guramente gue =i por elles fupra, nunca hicieran examenes.nl wencs
con pupcstros aslumnos hemes vivido esas experienciss. #1 llegar al
czlon de clases y decirvles: *ninps. how nos  tocas  hacer  exawmen’™,

2

varips de =1los contestan haciendo gestos de enfado: "no naesteon’?,
*ae.jor ocirp dia’, "me.joxr Aanapa”., S5i#

i nosciros varos »Ruy bBien
preparados para haceric. alfunas VEGES ROS de.jamcs CORVENRCEDr 4 o~
trac no 2prqgue tali YEZ oTrYo dia nos digan lo miSmko. De todas ma—
SErSE I0 YaMDSE & BaCeEr Y Enire mas tiempo pase mas se les plvida u

luego wmence van a poder contestar®.
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'3
0
w

{

= ? - . y
cofs BEETE argumento las convenclakos U todos nos S1Sponlakcs 2

iizar e1 examen.

cacicnes

M
bl
belt

£y Lz =scala de calificaciones y las calif

Despuesc de que 1los aluwnos resuelven sus examenes vendra su
revizion y calificacion. En nuestra escuela, por lo regular, 1Iin-
mediatamente después de su entrega se hacia un intercambic de e-—
1los entre locs alumnos 4 asi nos disponfanos a rewisarles y a ca—
lificarles. Entre todos se leian las preguntas y se daban las res-—
puestas. Al termino de la revision,se contaba el total de aciertos
y su numers, les pedianos que lo multiplicaran por diez uy que el
resul tado lo dividieran entre el total de reactivos gue haya teni-
do en la prueba. De ecta =manera se obtenia la calificacion de cada
alumno.

Papa la asignaciom de calificaciones, hasta el curso escolar
1991-1992 nps basabamos en la escala de 5 a 13. En esta escala la
calificacion maxima era 18 y la ainima aprobatoria 5, por io
tanto i un alumno obtenia 5 de calificacion en cualquier area es-—
taba reprobado, cegin el Acuerdo 17 sobre evaluacion.

En los eJjercicios cotidianos e incluso en algunos examenes
llegabamos a poner calificaciones menores a 5 pero en el llenado
de hpicetas u otros documentos oficiales estas calificaciocnes no =g
podian apner, porgue no existian en la escala, entonces se tenian
gue clevar a 3 y de gsa manera s& registraban.

A vartir del curso escolar 1992-1993 entro en vigor el Acuer-—
do 165, en 21 gue ce establece la escala de 8.0 a 18.8. La caiifi-
cacien minima aprcbatoria era de 6 4 el requisito era tener 6.0 o
mac en espanol, matematicas y el promedic general para aprobar =1
curso escolar.

Con una 2 otra escala los alumnos Ya saben gue la califica—
cion que vals mxs cc el 18, por lo gue lo mejor para ellge e sSa—
car puros dieces. Esto se deduce de las actitudes de alegria gue
demue=ztran cuandc cbtienen un 18 de calificacion.

Hewos oido enire nuestros alumnos frases comoe las siguientes:
”mira lo gue we zane”, Tme gané un diez™.

Hay ocasiones que hastia exigfan gue se les pusiera un diez de
calificacion aunque no lo werecieran, cowo el caso de Soliedagd gue
en una ocacion que ileve a revisar su trabaJjo 4ijo: "p&ngane un 13
=i no Yya no voy a hacer nada”. Tambieén tuvimes o3 caso de Julio Ce-
sar, otro nino de primero 4gque al sntregar un trabaJjo que no esTa-

- - . -2 ) B B - -
ba hien hecho (de acuerdoc a lo gque se preiend:l jue nRicipran) {1,000
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L -
»waestro, pongame un diezazo”, en lugar de un 18, se 1e pusec 8.
- L4 r r
Come Julio Cesar todavia no conoce £SE NDUMEDTOS, S& Fue a su lugar

- - - r -
muy contento diciende sira lo gque »e Zane, un diezazo’.

1 - -
Cuando chtenian un 3, Sucs reacCiones eran Buy diferente=s, no

1 4 —
gquerian gue Se enteraran SUS COMPESNENDS.

pe lo anterior podemos inferir gue los alumnos , En Jugar de
preocuparse por aprenfier o hacer bien sus traba.jos, se preccupaban
nas por las calificaciones que pudieran obtener, convirtiendose
éstac en su principal objetivo. Hav gue cbhiener buenas califica—-

= - L4 = L - = =
ciones, no inporta Ccom0o N3 POTQUEP Y S31 SOR purns dieces ReJor.

A1 cuestionar a los padres de familia sobre lo gue pensaban

. - N [ N
acerca de las calificaciones, nos dises cuenta gue tenian las mis—

mac ideas que lps zlumnos. Una madre de fawilia opinaba que: el
cerc ne vale nada. =1 gue vale es el diez”. Aunque no cabian defi-
pir CDfn PrEEisjén jc gque £= una ca]ificacién, tenian la idea
de 1o gue fsta cignificaba o representaba porque al pregunitarlies
gqug , qué queria decir si sus hiJos sacaban dieces de califica-
cién. muchos de e#llps di.ieron que queria decir gue iban bien, gque

e1 ectaban aprendiendo.

1 interrogarlos spbre lo que centian cuandp sus hijos saca-
ban dieces de calificacion, otra madre de familia contests gque
ella centia gusic u satisfaccién pPOD'QUE ESk queria decir que su
hijo iba avanzando. En base a lo anterior les dije “buenoc, a us-
tedec les gucsta gue sus hijos saguen dieces de cxlificaciones, de
hoy en adelante les vamMes a poOnEr puros dieces*, répidanente con—
tectaron varios, “no maestre, pénga]es lc gque se merecen, no les

- - . T
regale calificacion™.

Al parecer, ellpos gquisieran qué sSus hi.jos obtuvieran purcs
dieces, aungue rECOROGCEN QUP nb ciempre 105 mMENECER O DO 5@ los
pueden ganar, 3 CoOMG GUE RO ecta bien gue se les regale califica-
cion.

Lz forwa de pensar de los padres de famiiia sobre las califi-
caciones tambien la podemos relacionar con el comportaniento de
i1pge alumnos. Hasta =1 momento, nunca hewmes tenido una reclasacion
de algﬁn padre dFe familia porgue hayamos sancionado © castigado a
a tal o cual alusmno. RBeconocemos due si hemos sido un poOCD SEVE-—
roc cuands ha sido necesaric, 1o bueno del caso es gue los padres

de familia 1o han comprendido.
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l .
g3 Usps éde la evasluacion

. ¥ L _r N -
.z msala concepcion que =e tenia de 1a svaluacion ha originzdo
. X -
gque e haga un use inadecuado de €lla. Ens la practica, la evalua—
. T - - - - r -
cign era utilizada como nmedida de presioh o CORMO medioc para sSan—

cipopar a los siuvmnos.

e
Spbhre ecte puntc nos damos cuenta gque tomanos a 1a evaluacion
pars presipnar principalrente en dos cuestiones: como medio para
A ; i . o . L
imponer disciplina 3 para lograr 1x atencion y participacion de

ips aiumnps.

Generalmente la disciplina se asccia con el conportaniento de
lps educandos, por 1o tanto, al ninc gue == Muy travieso., Juguetén
grosern u peleonero e le tacha de indicciplinpadoe. Para poder con-—
trelarios, recurriMmos & ia ewaluacicn; & sstos alumnes l1os  aMena—

i
suntos en su saisificacien & incluSo CERPTOLAN—

tamphien deciames Iue la svaluacion ia smpiea—
lpyrar 1z atencion de nuesiros slumnos 9 pro

v . .
on. Frases comts las siguientes eran muy coRu-—

i
i _r
lgcsee: =i na ponen atencion o van & 3PTEND—
- . T
der 3 iusgo no van = peder contestar i examen’: pongan atencion

a2 wenir en el =xamen™, stc.

Ziguiende las nuevas itendencias eduRCcativas FUETI MBS JURE BUES—
troE slumnos Sueran mas participativos 3 tratamcs ae ponerlio en
srecTica. 28P6c 1o IuEe Sucede =gul =5 gue =ran zecss lps  alumnes 4

saEi Tiesure Io

\n

wicmps. a io= gue ies gustaba participar exponien

r -
alizanic algumsa tarex. Sucedias gue nuestros aium—

')

dg tus ibezs O
Taban acOciumbrados o eXpresar i1 gue pensaban u senti1an,
rn gue han aprerxcido w pues entonces, por mxs gue 1os invitemos

B B r -
no enconirames mauor cespuecsta, limidtandose 2 mirarce

ps. ¥ zl wolver a ipsistir Yy DDSEXWar e NISMO, DOE &R
3

& cperar 4 == Cuandn DUEPEMEnRTE ceale 5 reiuvcir la eva-—
inacitn parx precipnarles. T"Participen, habien, digan ipo gue han
B 2 entendidp, ua Saben gue el guE  PaPticiIpa mas aprende
wms?s lzz wmarticipaciones las vamhs x COnBTED para S eua]uacién”;
=3 gus 2ariticlye mac ahtendra me.ipres calificaciones™.

¥ - .
or te dex de como =P utili-

~anm 1= sumiuNscion £f la SScuelia primaria, como un medic Dara BPYE-
iu o

zionar @ xbpligar = gue los = ip gue nosotrops con—

ifdpramMos CORVERIERTE.
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h) La sutoevaluacion en la escuela primaria

La autoeva}uacién précticanente no se daba en nuestrs gruapc Y
escuela, aqu; los ﬁnicos capaci tados para evaluar éranns nosotros.
Lo=s aluMnos sabian que se les evaluaba,gue se les valoraban y cali—
ficaban =us acciones y trabaJdos, perp no intervenian en ese pro—
cesn, RO tenian la oportunidad de exponer sus puntos de vista o =51
alguna vez enitlan a]gﬁn Juicio o puntuaciﬁn no se 1o tomabames en
cupnta yz gue solpc nosotros sabianos come evaluar o gue criterios
pstibanos tomando en cuenta aungue 3 VECES ni los tuvidramos bien
definidos.

- ) — - r - . r
i3 Criterios de evaluacion uy acreditacion

31 hablar de los criterios gque tomabanos en cuenta para la e—
valuacion y mas gque nada para la acreditacien de la unidad o curso
escolar, podemos decir 1o siguiente:

Hasta #1 curspc 1%%1-1922 los alumnps debian obtener 6.8 o
nas de calificacion en cada ires, D 5Ea GUE DO debian reprobar
ninguna, Perguies aungue alguien alcanzara un promediec general wa-
yor que 6.8 €i hubiera reprobadc alguna area no aprohar§a el
curso porgque cerim ir en contra de los lineamientos oficiales. Es-
to e= en los grados de 3o. & 6o. EI1 nuevo acuerdo sobre evalua-—
cion estipula gue puede reprobarse alguna ocira arex gque no sea Es—
panpol o Matematicas 3 aprobar £l curse escolar siempre Y cuandoe el

promedio general sea igual o mayor que 6.8 de calificacion.

Para evaluar Educacién Ffsica. Educaci&n artistica y Educa-—
cion Tecﬁa]égica.se seguia un criteric un tanto diferente gque para
las dewas areas. Para poder evaluar Educacion Fisica se towmaba en
cuents £l desempenoc de los alusnos cuando saliames a realizar ejer—
cicios, Juegos o marchas {desfiles). Se partfa del aluwno gue so—
bresaliera mas u a partir de ahi se asignaban las calificaciones

.
a lpos demas slumnos.

Para svaluar Educacion frtistica, se tomaban en cuenta las
participaciones de los ninos en lps diferentes programas civico—
spciales gue se organizabap y presentaban en la escuela. E1  que
tuviera masor participaci&n en poesia. cantos y bailes tenia »eJo—

res calificaciones.

En 1 cacso de Educacion Tecnolégica se encargaban algunos

trabaJjocs manuales gue deberian hacer los alumnos 3, segﬁn fuera l1a
a 5 r B - 0

calid=d del traba.jo seria la calificacion que ige cnrresponderia.

Tambien aqu; ce tomaban en cuenta otros trabajos gue se realizaban,
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comp la limpieza de Jjardines o el cuidado de arbolitos gque tenian
loe ninos en sus casas, cen wotivo de una campana de reforestacion

pernanente gque lanzo la Secretaria de Fducacion Publica.

Para primer grado el criterio principal para gue los alumnos
acredi taran era gue aprobaran la ultima unidad u adenas que supie—
ran leer 4 escribir, aungue &n rexslidad existen muchos companeros
que aprobaban a alumnes que no lo nerecian: en niuestrc Casoc BSE ES
urs detalle gue hemps cuidado msucheo. =i veianos gue un alumnoc tiene
muchas deficiencias, medor no lo aprnhéhanos. perp si velaRos gque
yx escribe y lee frases 1 oraciones, pensamos 9que ello e un in-

- r —_—
dicador gue nos suestra gque ese alumnoc debia pasar apo.

fue supieran o medic supieran leer u escribir ¥y conocieran

L] r - r r
a2lgunos numeros, eco era 1o mas importante aungue de las demas areas
no cepan gran cosa, axl fin a los padres de familia eso es 1o gque

mas les intereca.
J) Las capacidades superiores del pensaniento

Lz umica capacidad gue desarrn}]éhanns en la escuels primaria
eras la wemoria, aungue Sea UNS MEMOria necanica. Esto ten;a mucho
que ver con la forma de cono desarro]]éhanos el precesc de ensenan—
za-aprendiza.je. Al ser meros expesitores en  nuestra ensenanza 4
gue al momento de evaluar el aprendizaje sole tratarawos de ver gue
tanta infnrnacj&n recordasban los aluwnos daba wargen a que ellos

tendieran a Ser menmoristac.

. - — - E
Fciz nicsMa forma de ensenanza inpedia gue los alumnos desarro-
. - - r -
1laran otras capacidades superiores del pensamiento comn el anali-

- r . . . 7 . . r
zis, siptesic, generalizacion, induccion entre otracs.

5i t+ratzbampes de gue los alumnes llegaran por su propia cuen—
4z =l conocimienio, s& demoraban demasiadeoc en prganizZar sue ideas 3
por lp tanto sarz zhorrar tiewpo Y podey avanzaxr nas répidn optiba—
mos we.jor poer daries leos conocimientos wa elaberados  en una clase
expositiva, =in gque ellos analizaran, zintetizaran, infirieran,

etc., sobre los contenidos abordados v los conprendieran weJjor.

Tedo lo expuestio en =cte apartadoc nos muestra el panorama gue
=g cbservaba y =& vivia en nuestra escuela en relzcieon con la
préctica de 1z evaluacien de les aprendizaJdes yw de 1a evaluacion
e generxl. Como =e we, tal préctica evaluativa se daba con un
sinnumeroc de vicios gue repercut{an en el acontecer educativo, vi-

N . v
ciloE que coplamnente PXOYONnl endonos podencs superar PEPTC para
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ells necesitamos disponer de todo npuestro entusiacmko, res—
ponsabilidad vy profecionalismo, para poder cambiar este panorama

tan poco alentador y mejorar nuaestra préctica educativa en general

C) Conclusiones de 1a evaluacion de la prob]euética

Una vez analizado el panorawa gue se cbservaba denire de 1a
practica de la evaluacion en las dos escuelas chjeto de este estu-
die, podenos decir gue los profesores de ambas teniamoes un coRcep-—
to wuy liwitadc de 1a eua]uacién del aprendiza.je. Generalwmente se
le concebia como la ap]icacién de exawenes ¥ la asignaci&n de ca-

lificaciones.

Los pafres de fawilia no conocian la palabra evaluacion ni lo

gue esta significa. En Coacuilco algunos de elles 1a asociaban a

s - A .- -
1z calificacien. En las dos comupidades, en suc actividades coti-
- 14 -
Aianas cahemos gque £i lievaban a czbo tal process aungue Sfa 1M

2licitanents.

7 14 - . r N
Los zalumpos no conoclan el termino evalwacion en ningunc de
- N - L3
ipc gos casoc. Popdemos inferir gque lop asceiaban con los  examenes

por las platicas sostenidas con ellos.

- ¥ - .
Hasta estia parte podemcs decir gue £l termino evaluacion del
aprendiza.je era descopocido por wuchas de lac per=onacs gue inter—
. —_— N - [4
vienen €n £l proceso encphanza-aprendiza.de v en ptras e tenia una

. r r — -
concepcion erronea o muy limitada.

Lac ideac de Jjusticia en los actos en gue esta se requiere en
ambas comunidades, tensla ciertas diferencias. En Coacuileo =e daba
uns separacién entre la idea de lo Jjusto propiamente dicho u los
actos en los gque inplfcitanente (=] ponia de manifiesto. En la idea
cp mane.aba coms algo imparcial, pero ya en lps hechos se daba 1a
convenisncix.Por oitra parte en Flahuelompa, tanto la idea cowne o=
actos 1ban mac zcordes & 1o QuE S conceb;a come Jjusto. Comnsidera—
barn gue cada quien debia recibir lo gue merece ¥ en los hechos

+rataban de gue asi fuera.

Pencamos gue la Ccausa de ecta diferencia es por el tamanoe de
las comunigades y la maycr decigualdad entre los habitantes de

Coacuilece y la mayor homogeneidad que existia en Tlahuelompa.

- r - .
fi 1a hora de aplicar los exawenes te creaba un clima tenso en
v . . . .
el =alon de clases, principalmente en les grados superiores i3o.,

dp., So. 4y 60.) al someterlips a permanecer callados, sin MovETSE
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de cu lugar y unpo en cada mesabanco. En los grados de 1lo. 3y 20.
esta tensicn no era tan notoria en los ninos. En Coacuilco se sa-—
caba a la mitad de los alumnos durante la ap]icacién de examenes,

hecho gque en Tlahuelompa no se presentaba.

La ewvaluacion del aprendizaje se utilizaba como wmedida de pre-—
sion pars hacer gue los alumnos tuvieran un huen comportamiento,
para obligarlos a gue participaran © realizaran lo gque nosoiros

- r -
concsiderabanos conveniente.

El incstrumentec predilecto u casi unico era el examen escrite
en ambps casos: aunque se daban ocasiones en que ni estos ap}icéha—
mos. Tambien gue tomabamces en cuenta pires aspectos como la parti-
cipacién, trabajos, etc., esto =e hacia csolp &n contadas ocasiones
y ba,e ciertas circustancias, principalmente cuando los alumnos re-—
probaban.

& asignacjén de calificaciones era un reguisitc administrativo
#llp, sungueE noG svaluabamos, asignéhanns calificaciones u
= vecez de manera arbitparia. Los documentos oficiales rels—
cionados con 1a evaluacitn no se mantenian =actualizades, en oca-
siones porgque no llegaban a tiewmpo Y &R gtras por nuestra negli-
gencia, Ya Jue no prames sistematices en nuestra préctica evalua—

tiva.

N - P R z . T -
Lac boletas de calificaciones no curplian la fFuncion de infor—
- .
mar a los padrecs de familia, ya gue solo las entregamoes una o Gos

veces al ano para gque lacs firmen.

No 1levabamos ningun registro del decempeno de los alumnos 4
por 1o tanto asignéhanos calificaciones de acuerdo a 1o gue nos a-—

cordabamos de e£llp, ecto principalmente en primerc y cegundo ano.

Fn lp= documentos de p]aneacién de actividades gque hacenpts no

=z¢ contemplaba como se haria la evxluacicn del aprendizaje.

En la elaboraciGn de examenes, hay una diferencia: en Tlahue-
lompa =& hacian en £l momento y se iban escribiendp en el pizarrén
para que los alumnos locs copiaran Y o= contestaran. En Coacuilco
encontrames aparte de sste tipo otros dos, cuandc los elaborabamos
no=sptros Yy los inprinianos, ya sSea en uineégrafo o feotocopiados vy
cuando e compraban ya hechos en ciertas tiendas; =se daba msayor—
mente 21 nltimo casc. Cada unx de estas formas de elaboracion de
examenes tenia sus desventaJdas, gque CrElaN0E poder superar si te—

13 .
nianmcs masyor cuidadec al hacerlos.
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Locs examenes wtilizados, ya sean comprades o elaborados, me—
dian splo l1a capacidad wempristica del aluwno, no tomando en cuen—
ta otras capacidades del alumno, come las de ané]isis, S;ntesis.
comprensien, etc., gue son tan iwportantes en el desarrclic inte—
gral de los educandos. Tanbien los encontramos con muchos errores
txlec como 1a falta de representatividad de contenido, 1tens mal
plaborados, lengua.je no accesible a los alumnos y preguntas amon-—

tonadacs .

Para asignar calificaciones noes baczbamos en la regla de tres,
utilizando en Tlahuelowmpa el total de rexctives y en Coacuilco el

L} -
mayor nuneroc de aciertos.

Las calificaciones asignadas en los ejercicios cotidiancs de

- s .
nuestres alumnos no se tomaban en cuenta para 1a cxlificacion del
wee o unidad. En estos eJercicios se anctaban principalmente die—

o o
cec de talificacion.

Con recspecto a las capacidades supericres del pensamientc en
loe docs casos en estudio ppservanmos gue no se towaban en cuenta en
ia eva]uacién. Compo se Renciohs sple se evaluaba la memoria por
1c gue considerasos de fundamentzl inportancia comenzar por evaluar
zdemas de ella, la capacidad de analisis, sintesis, conprensi&n y
el tipo de memoria gque forwa estructuras gue se sostienen upas a

. - r - r r -
pitrac u no selawente la memoria NECaRICa quUE £S5 WaS fragil.

Tedo nuesire traba.Jp docente descancaba en la nemcrizacion e
inrciuzo podr;anos agregar que hasta lac exigenciac de los padres
de Familia y los concursos de conocimientos realizados por las au-—
toridades pficiales ayudaban a gue esto fuera asi por lo que cre;—
mos que la prnhleuética debia cer abordada con toda seriedad u es—

to = lo que pretendfanos.

4.- ESTADU QUE GUARDA LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE ¥ DE LaS CaPA-
CIDADES SUPERIORES DEL PENSAMIENTD EH LOS CASOS EN ESTUDIO.

f) Confrcntacicon de la teoria con la préctica

Con la finslidad de contrastar lo gue encontramcs en la teo-—
ria y nuestra préctica real de 1a evaluacion del aprendiza.e, con-—
frontames e=tos docs apartados tratande de llegar a conclusiones

que nos permitieran encontrar las discordancias que existian entre
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una y otra. puniéndo]os a la vista para gue en un esfuerzo poste—

< v
rior trataramocs de supersrlacs.

Para tal pfecto establecimos algunes edes  de apslisis gque

nos sirvieron para sicstematizar nuestras reflexiones.

. r . ¥ -
a) Concepcion de evaluacicen en el medio escoelar

L4 . - . r
Teoricamente, la pvaluacion ps un proceso gue al desarrollar—
se debe tomar en cuenta muchos factores y elementos gque intervie—
r - . T -
nen en €1, en su constante interrelacion para comprender la rexli-

dad v servir de gu;a para mejorar el procesp educativo.

. r B -

Cone podenpos notar esta CORCPPCIOn £S5 MUY amplia v en reali-
r . g r

lps profesores solo era la aplicacion de examenes ¥ la

n de calificaciones cuando sucho.

Los padres de familia tenian un concepto mucho nas alegjado,
1a nagnr;a en las dps comunidades no 1o conocian. Al hablar de e-—
valuacien o al hacer alusien a ella, ellos mane.aban Junto con los

T - " - .
alumpnpos les tersinocs calificacion 3 exXamen.

La exp]icacién gue aventurameos, es que por una parte las
ipctancias oficiales no abren espacios de actua]izacién para gque
podamcs conocer ampliamente los conceptos nas actuales, Jjunte a 1=a
reg]anentacién pficial gue existe en terno a 1la evaluacien. Por
1a stra, taspocc los docentes nos preocupéhanos por documentarnos
al respectc, ya gque en primer lugar los centros donde pndrianos

ochtener 2=tm infurnacién estan wuy ale.jados de 1a regién.

Ens cuantc = lcs padres de familia, podemos explicar su  poca

PR . - - - -
comprension de la evaluacion del aprendiza.Je por su baJje nivel de
pccplaridad y puesto gue sus interececs estaban centrados en sus o—

- r
cupat-iones agrl colas.

Lo mismo sucede con nuestros alumnos. Heosotres gramos los
encareados de evaluarlos. Al no hacerlos participes de la evalua—
cicn del aprendizaJe, desconoc;an el conceptoc u 5610 proyectaban
loc gue alcanzsban = percibir del mismo: lo=s EXAMENEs y las califi-

caciones.

- - ¥y -
De 1o anterior concluimos gque 1a erronea concepczﬂn de
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v : 7 . .
evaluaciocn gue prevalecia en la escuela se debia principalmente a
razones institucionales, del contexto en gue nos encontramos y de

nosoirps Miswos como pProfesores.

B) La ides de Jjusticia en la conunidad y en la escuela

En la evaluacien del aprendizaje nos interesaba saber verdade—
ramente comp ecte uitimo se iba dando para poder nmejorarlo. Gene—
ralnente este proceso en la escuela se aconpanaba de exigencias ad-
ministrativas, como lac calificaciones y las acreditaciones de los
curcsos. 51 haqia gue hacerlec era buenoc gque en todo el process pri-
vara la idea de dar a cada unc le Jjusto. Este concepto en las comu-

nidades diferia en una de la otra.

- ~ T - -
Fcto nos hizp pencar gue como profespres debiamcs utilizar 1los
. ) e L ) .
igpctrumentos adecuados para recabar informacion, Sin Jue esta su-
- . - T - .
friera alguna alteracion u gue los alumnos tambien estuvieran ente—

radpe del osroceso para lpgrar la iransparencia gue =@ necesita.

No ecta de mas recalcar gue la gtica del profesor Juega un
papel determinante para no alterar la informacien de lps resulta-

dos & convepiencias perspnales o  institucionales.

) Enfogues de evaluacion

Tecricamente hemos visto y analizado los diferentes enfogques
que existen en la forma de come abordar u llevar a cabo la evalua-
cion del aprendiza.je. De hecho todas tienen sus ventadas 9 limi-
tacienes. De acuerde & la nueva cnncepcién que elaboramoes sobre a-
prendizaje, £} snfoique Jue era nas acorde a este punto de vista exra
z1 de evaiuvacion amplizda, uwa gue ceinciden en warips puntos, aun—
que tuvimes gue tomar algunps aspectos de 1os piros enfoques dada

B .
nuestra situacioen real.

En l1a Préctica. =i tuvieramos gque =iturarnocs Ep a]gﬁn enfogue
censslderaMmets QUE TIDS ubicariamcs predominantesente en el wodelo i-
deal y Jjuicio de experto, aungue £n ocasiohes, cuando aplicamos e—
sanenes retomabanos elenentos de la evaluacion por normkas para asig-—

nar puntades y distribuir a nuestros alumnos en una escala.

. r - - I
Fcta evaluacion del aprendiza.ie recala solo sobre el alumno



94

- r
5in tomar en cuenta gqur habia otros elementos gue intervenian Y
condicionan el decenpenc de los alumnos tal como lo reconoce Y PBS—

tula 1a eva]uacién ampliada o ilumwinista.

Conn ecto PERSambs que al evaluar el aprendizaje de nuestros

alumnos debianos hacerlo tomandc en cuenta estos factores.
. r
a> Momentos de 1a evaluacion

- De hecho, sahianns gue 1a eva]uacién es constante y que deh;a
darse a lo large de todo el procesc educative, perc aun con ello
ia podzanoc giferenciar de trec maneras segun el nomentoc N gue 1ia
1levaramos a cabo: la EUn]uaczon inicial o d:agnnst]ca. l1a evalua-

cipn continua o formativa 3 la eva]uac:on final o sumaria.

La gue genersinmente i{jevabamos a cabo los docentes £s 1a eva-
juacien finzl @ sumaria 3 ecta 1a hacianos al ternino de una unidad
ZemeEtre 0 CUTED escelar. Henclonahauns en lineas anteriores que ia
eva]uacién ia rea}izéhanos como una actividad terninal ¥ B CORO
un medio gue sirviera para retroal inentar el PYOCESO; si salieron

bien o mxl, no importa mucho, hay gue contipwpar con 1p qgque sigue.

Deciamos tambien gue en la escuela primaria haciamos dos ti-
pos 4F evaluacinn. una durante £l procesoc 4que pudr:anﬁr 1lamar in-—
formal u otra al final a la gue 1€ danos ras importancia Y Qque SE

podrfa 1lamar formal.

- . T . 7 . . r
e Instrumentos de evaluacion: su elaboracion Y aplicaciop

Para poder obtener una awplia gama de evidencias que verdade—
ramente revelen 1o que el aluwnc ha aprendido, S preciso recurrinr
y hechar HBaho de diversas tecnicas & instrumentos de Eva]unCJon,
que noes aumilien &n nuestra laber. A1 observar nuestra practica
evalunativa nos discs cuenta gque £l EMXaNED iescrito principa]nente)
era €1 unice instrumento que s utilizaba para evaluar = puEstrcs
alumnos .

El wal =Er5a un poco Menor Si lo= examenes que conpréhanos [
elaborabancs 3 aPJJCubanor reunieran las condiciones necesarias gQque
cg recomiendan, peEXo cucedia que en la nugorla de 1las veces estos
exéuener 0o reunzan la=s caracter:st:cns deseables. Por lo general
ectos EXanenes nedian solamente capacidad de nenor:zac:én, ein to-
mar en cuenta otros agrendizaJes RES comple.os cono el ana]:sls. la

7 - - |
sintesis Y iax comprension Jue qu:zas son HES 1npurtantes.
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La ohservacién en nuestros grupos la ]]evéhaaos a cabo peroc de
ha manera asistenética, sin Seguir ningﬁn erden ni prnpésito de-
finidoe y sin l1levar algﬁn registro de elle. Con esto ce entiende
gue 1= cheervacion no la tomabamos cowe elemento gue puede  auxi-

R e

liarnos en nupctrs tarea de pvaluacion.
r — .

~ Lps pxamenes ¥y su aplicacion

. . r r N
Durante la aplicacion de tales examenes se creaba un ambiente
. ¥ r 1] - -
de tencion en el aula. Estes examenes se resolvian en forma indi-
. B oL L r -
vidual sin perwitir la cooperaciocn entre coempganeros, fomentan—

do con elloc la competencia y el individualiswko.

£n contraste a lo anterior, algunocs autores proponen CORC al-
ternativa, pxamenss gue puedan ser resueltos en equipe e incluso
consul tando libre=s, donde puedan cbhitener infornaci&n gque les ayude
a encontrar enlucion a =ituaciones planteadas. En cuants al am—
hiente de tensicn gus e creaba. algunps teGricos proponen Que  Si
ce l1lemgan a utilizar este tipo de exénenes, gque c= hauan come cual-
guier actividad cotidiana del aula y que los alumnocs lo deken de
ver como algo normal de la clase. Pere para ellc debe de exicstir
un ambiente de confianza durante todo el dezsarrolloc del BrOCESD
A¢ encenanza-aprendizade, ambiente que £l docente debe ser capaz

de propiciar.

En relacitn a los examenes de conCuUr=ss cpinaeos gue deben de-
caparecer EnR bBaSe a Una Dueva forma de ensenanza cooperativa  gue
tiendz al desarrclilc de todes 1es alumnos, sin ipdividualismos ni
espfrétu de cowmpeiEncia. 33 no #= pocihle, cowmo sabemeos gque la e—
valuacien debe ser ética, pugnar porgue aci sEa. Agudar}a que en

lugar de un spls alumne concursara toedoe el grupoc.
F) La eccala 3 calificaciones yu lacs calificaciones

- = - - z
Mediante l1sc caiificaciones pretendiamps representar lc gque el
I - ¥
zlumno habia aprendido, perc esto era mas gue nada por cuestiones
. . - ¥ - - - -
admwinictrativas, ya gue en la practica, estas calificaciones no re-—

precentaban lo gue rezinente szbia el alumno.

De acuerdc a 1= evaluacion ampliada, no es tan indispensable
el uso de lacs calificaciones para conocer los resultados del PTO—
cesn de evaluacion, 1o mas imporizante ectriba en gue leps  docentes
conczcamwos los procecsos mentales gue se desencadenan &n  nuestros
zlumnos, para obtener o llegar &l conocimiento u asf podaonos

guiarloes en su procesc de aprendizaje.
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Otros tesricos de 1a evaluacion afirman gque si  tenemos gque
hacer uso de las calificaciones, lo mejor sera gue estas esten ba-—
sadas ep un buen proceso de evaluacion, para gue asi puedan repre-—
sentar nas fielmente 1o gue el alumnc va aprendiendo ¥ noc coNo su-
cede en la reaxlidaxd, que en nas de las ocasiocnes dan una falsa vi-

sion del aprendiza,e obtenido por los alumnos.

Sobre esto se necesits que los alumnos tambien tomen concien—
cim, ya gue muchos se preoccupaban nada nas por ellas y si son de
las nmas altas, mejor, sin inportar tante gue las puedan obtener de
de una wanerz no muy l1egal. La idea gque los alumnos tienen de las
calificaciones debia cambiarse, gue hno vieran a £€=stas come un
mers £fin, sino cowo una forma de representar los  avances gque se

iban ohteniendo.
q) Usps de 1a evaluacion

Ootro de los males gue detectames dentre  de ia préctica [
valiuativa £ gque se hati=z un mal usoc de ella, tal como 1o nencinné—
bamos antec, a la eva]uacién cep le tomabx come un medic para pre-—
cignar a los alumnos a realizar lo gque nosotros considerabamwos con—

- r 3
veniente o pencabamos debian hacer.

finte escta situacion nocs parecié interecante la idea de imple-
mentar una Tcesicn de encuadre® que debix realizarse al inicic de
un curce ecscolar, donde cada alumno planteara sus intereses 3 ahi
micme ce ectabiecieran las reglacs del juego, o sea, las condiciones
que dehian inperar en g1 desarrcllc del trabado. delinitandose asi

miswp ias responsabilidades de cada miesbro del grupn.

5i loc zlumnos lograban entender e interiorizar el papel que
Jugarian en ¢l desarrcile del procese ensenanza—aprendizaje, no ha-
bria nececidad de ectar recordandples a cada rate sus opbligaciones

- . 7
u menos ectarlos presicnandc con la evaluacion.

Dentro de las funciones nac importantes de la evaluacion te—
nemos lac siguientes: diagnosticar las fallas y dificultades que
=z¢ presenten en el procesc educative, retroalimwentar al process 4
orientar y reorientar al mismse proceso. Esto es en teoria porque
en la realidad no se daba nada de epllip. 53 1levahawos a cabo la e-—
valuacion no era tantoc para evidesciar las fallas y dificultades o
retroalimentar sl procesc sducacional, sine gue la llevabamosz a
cabe como un reguisito adminictrative, come uma normatividad a 1

que habia que dar cumplinmiento.
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- . T - a
1) La autoevaluacion en la escuela prisaria

En un marco de educacién que tiende a formar alumnos auto—
cuficientes que no dependen de los profecores 3 gue elaboren £llos
mismes sus propips conccimientos, EBs importante senalar lo que re-
marcan algunos autores en torno a 1x autoeva]uaci&n. Esta puede
cervir al alunwnp para aprender & vslorarse obhjetivamente y se con—
cidera comwe un acto altamente educative porgue permnite zmpliar mas
1a independencia del alumno., 1o gue contractaba con el acontecer
cotidiano de la eccuela, en donde erames los docentes los unicos
que teniamcs 21 poder de evaluar a nuestros aiunnos, =in darles la

pportunidad de gue expresaran Sus punntes de vicsta.

- N - - - .
i} Criterios de evaluacion ¥ acreditacion

fintes de poneyr en marcha 1 proceso evaluativc deben definir-

3
. . r .
& lpe criterips gue =& tomMaran ©n cuenta, tante para 1a evalua—

n

s R o
-ign come para la acreditacion.

o

Comunmenie los docentes no definiamcs claramente ni antes ni

. - 1 4
después 1ge criterips gque tomariamcs €5 cuentx pars evaluvar el a-
prenfdizaje de nuestros alumnos, todo guedaba al nomentoc, a 1o gque

nos permitiera comprender puectroe marco de referencia.

. _r A - . .
Parz l1a acreditacion del cursoc escolar los lineanmientos ofi-

ciales han cambiadc.

Hac+s el curse 199%1-19%2 para prinerc Y sequndo Pl criteric
de pranncién =ra acreditar la nltima unidad con una caljficacién
de =epis & wae en los cuatro aspectos que tiense. Para los grados
de tercero = sexto el criteric era obtener promedio final de seis

r .
o mas &n todas las areac.

f partir del cursn escolar 19972-1993 pl criteric de prnnocién
de primers = zegunds =5 gue havan asictido regularmente a clases u
ne presenien seripse problenas de aprendizaJje. Para los grados de
segundo & sexto es gue hayan aprobadc espanol y matewaticas uy  =su

promnedio general sea igusl o mayor gue cEis.

Realnente para prinmero lo que nes importaba para gue fueran
aprobados a =egundoc sra gue supieran leer Y escribir y algunas o-
peracicones sencillas de suma Y resta. Esta exigencia tradicional
desaparecjé cen la pueva reg]auentacién- De segunde a sextoc grado
cE refnrzé el tradicional énfasis puesto €n espancl u natenéticas

P ~ - . r
al ser basicas en la acreditacion.
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J) La= capacidades supericres del pensaniento

Encontramos en la teoria gue la capacidad de analisics y de
cintesis sop la base del desarrclle del pencamiento, aungue hay
muchass ptras capacidades superiores del pensawniento interrelacio—
padas, peroc ep la préctica 1a gque se privilegiaba es la mernoria
mECEnics S5in por lo menos pensar en estas  oiras capacidades que
pueden ser mas importantes =i juzgamos gue la construccion de cono-—
cinientos 3 e1 desarrollc del pensamiento, posibiiita ademas de po—
der hechar manc de los primercs al comprenderlos me.jor, acrecentar

. . ; o
1a capacidad para pensar y trabajar con nueva informacion o crearla.

E1 contenido del pensamientoe son los conocimientcs por 1o gque
ne pecesariamente teniancs que ensenar a pensar en  abstracto 3
olvidarnos de los contenidos prograuéticos. ﬁqui veianos gue
entendida de esta maners la relacion de capacidades superiores del
pensapiente y los contenidos gue ®»arcan NUESTIGES PrGIramNas, nos da-
ha 1z osportunidad 8e gue nuesiros alumnecs aprendieran estos alti-
nos nediante s=irategias didacticas 4que lec perwitieran utilizar

las prineras.

En nuecstras escuslas cowo trabajéhanns solo con la meworia
prnpieiébanes su desarrslle. ahora gue confrentamocs 1o que haria—
mps con 1o gue dicen algunos te&ricns, ng e trata de quitarla, lo
gue en princinio ceria imposible, sino propiciar gl desarroile in-
teural de los ninos comenzandoe por las que consideramos basicas:

£ . . r . x R
angiicsie, sintecic=, COMBYEDRSIONR Y REMEriIa.

B2 Conclusiocnes del autndiagnéstica

r b
Decpues de comparar lo gue encontramss en la teeria con  lo
s - - r - -
gque sucedis en la realidad socbre la evaluacion del aprendizaje .,

pudinos concluir que:

; . CI v
— Sg tenia una idea muy limitada o erronea del concepto de e-

valuacion por parte de docentes, aluwnes y padres de familia.

- F1 bajo nivel de escoiaridad de los padres de familia in—
1!
13

¥ - - -—
oonla mite=s para gue cowprendieran 1 proceso  de ensSEnanRZa—
N B . -7 - -
aprendiza.e en general yw =1 procecsp de evaluacicon del aprendlza.je
en particular.

¥ . N Y
- Hzbra una confusion entre evaluar, mwedir, calificar y scre—

di tar.
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- 7 -
— Fn cuanto & los enfogues , exisilan doc tendencia=, en RmRo-—
mentos nos ubicabamos en £l de PJjuicio de experto o modelo ideal™

. r
y en otros dentro de la "evaluacioen porT normas’ .

- Ho se estahlecia ningﬁn plan para llevar a cabe la evalua—
cicn del aprendizaJje 3y a veces ni para lac actividades cotidia-

. v
nac s realizaba alguna planeacion.

- No se estab]ecia ninguna uetodnlogia gue sirviera de base Y

¥ - . ¥ .
guia para la realizacion de la evaluacion.

. r - r 1] r -
— La evaluacion gue realizabames nb reunia las caracteristi-—_

cas recowmendsbles.

- r J - 2 - r
— La epvaluacion se convertia en un wedio para eJ4PPCEr presion

en los alumnos.
- r - - . - .
- Sg tomaba a la epvaluacion cewoc un requisito zdministrativo.

.- . 1
- Los documentos oficiales reliatives a la evaluacion del a—

prendiza.je 1legaban con atrace ha=ta de nas de medio cursoc.

- S practicaba la evziuacion come una actividad terwinal,

cin que retroalimentara al proceso educativo.

_ Sp svaiuaba principalmente para asignar cxlificaciones, qug

3 N r
e la asuocria de las veces no representaban ig gque el alumno sabix.

r v
— La mauoria de los alumnos = prepcupaban no por saber Wwas o

me.ior, Sinp por cacar buenas cxlificacioenes.
- & weces ce otorgaban calificaciones de wanera arbitraria.

- Ppr algunss circunstancias, atribuibhles o no al profescr,
- ¥ - - -
las evaluxciones gue haciamos en oCaSiphEs EXran injustas y tenden-—

zipsas.

- Algunas weces les ceportes de los recul tades de la evalua-—

- T - - - - - -
cipn se wanipulaban = conveniencias personales o institucionales.

— S5¢ evaluaba unicamente el desempenc del xluwno, sin tomar

ers cuenta ctros elementos o factores intervinientes.
- N . T
- Hp se& practicaba la autoevaluacion con los alumnos.

- - r = = -
- F1 gxamen escrito era £} unico instrumentoc gue se aplicaba

e
pars llevar a cabo l1a svaluacion.

- - -7 - . r
~ En situacion de examen se& creaba un clima de tension en el
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auls.
¥ r - ~ -
- Lps examenes no reunian las condiciones necesariacs gue ase—
" - b 4 r -
guraran su efectividad y por lo general wedian soli l1a capacidad

r -
memcrictica.

14 -
- Como no habla wargen para desarrpcllar las capacidades supe-—
- - Y _ . - g N . r
ripores del pensamiento {analisics, sintesis, COoONPreEnsion, deduc—
. r - -
cion,etc.). tanporco e tomaban &n cuenta estas capacidades wl rea-
. . T - - r
lizar 1a svaluacion del aprendizaJje: solo e evaluaba generalmen—
te la menoria.
- . r - r r
- S& practicaba l1a observacion PeEro o 5 definian sSus propo—

sitps, ni se llpvaban registros de ella guedande todo al azar.

- Lac autoridades oficiales brindaban »nuy poca nrientacién
tecnico pedagégjca a lps docentes sobre come 1levar a cabo £l pro-

r . )
cess de evaiuacien del aprendizaje.

Sin smbharac, nx icdos eran acpecios negatives, existen algu-

oS plewentos apsitives gue wale la penx indicar:

-~ Loz praofespres que realizamos esta inuestigacién y algunocs
de¢ lo= que nos rodeaban, habiamos heche conciencia de la prob]ené—
tica, nos ectabamos formando para comprenderla u transformaria y
ectabanmps dispuestos a ilevar a cabo una serie de actividades para
tratar de superarla.

- Lo:s profescrecs gue rexlizamocs esta investigacién, pertene—
ci1ames a un PEqUERE Srupe de profecores gue intentabames hacer in-—

vestigacion &n las escusias.

I3 R - .r .
- Exiziia &n la=s comunidadecs donde trabadabames un  ambiente
aropicio para llevar & cabo este tipe de investigaciones, entre pa—

g8res de familia, sluwnps, srefecores u autoridades educativas.

- Habiaza e lac comunidades y escuelas invoiucradas, una Ccon-

. P r - . _
veion de Justiciz mgue debiames segulir profundizandc para CoNPYEN-—
1a mejor y ectudiar sus implicaciones a fin de gue favorecleran

las actividades de evaluacion del zprendizade.

. 7 - -
- Ei1 hecho de gue 1a =valuacion de los aprendiza.jes se cenire

mas en la memnoria, gue &5 una de las capacidades supericres  del

.

1
pencamients, nos permitic partir de ecsta capacidad del pencamiento,
pars paulatinamente ir poniendo enfasic en otras formwas de reali-
zar nuesita préctica decente y 1 evaluacion de la wmisma u donk-
de se decsarrcliaran opitras capacidades =superiores del penssaniento

T - - r - . 7
come 3 analisis,. la sintesis y la comprensien.




I

FORMULACIOMN DEI, PROBLEMA ¥

PRCPUESTH PEDAGOGICH .



102

1.-EL PROBLEMA EM La EUALUACION DEL APRERDIZAJE

- v
A> Deliwmitacion
_ 7 -
A1 adentrarnccs &n el campo de la evaluacioen educativa, nos
- L - r
dinos cuenta gue este = muy extenso ¥ que 51 noseiros gqueriancs
- r - . T N .. v
me jorar nuestra practica de l1a evaluacion, era precisc definir gque

parte de ella ¢« de=de qué punto ihauos a partir.

Tonmando en cuenta lo sntericr, podfanos hablar de una pvaiua-—
cion de los planec y programas de estudio, eva}uacién de las con—
diciones cpcipeconomicas donde se ubica la escuela, el material
didactice. les metodos y procedimientos del procecso de ensenanza—
aprendiza.e, los contenides de estudio, el profesoer., el alumno,

etc.

Evaluar tpde lo snunciado escapaba a puestras posibilidades e
intenciones, por lo que =n este trabado centrames nuestra aten-—

. T I
cion en la evaluacion del alumno.

Ahora bien, en un misno alumno podianos evaluar su aprendiza-
JE, Eu comgoritamiento, Su cxlud, su estade nutricional, st persc—
nalidad, eic. §3i consideramps Que ia educacicn tiende a1 desarro-—
1ip integral 3¢ lo= individucs, luegoe sntonces, tods lo gur £lles

manilfissten debiz tomarse En cuenta.

#1 =ituarnocs en nuestre papel de docentes, nes prencup& »wa—
yornents £l aprendiza.de Que nuectros slumnos pudieran ocbhtener, por
l¢ gque ern esta tarea tratancs de evaluar su aprendizade. princl-—
aalnente aguellos nas conmpledjos. Dentro de este ultimo tipo de a-—
prendiza.je tenewos a las capacidades zuperiores del pencsamiento:
el anéijzis, ia sintesis, ia cnnprensiﬂn. 1a genera]izacién, la a-

: . o . L
plicacion de cenocinientos Y 1la MENMDTIZacicn entre otrac.

Tenanide en cuenta muestra experiencia Yy condicicnes, evaluar
el decarrollo de tedas esas capacidades superiores del pensamiento
resu!tarfa muy cowplicadce, por 1o gque de tedas ellas concideramcs
las siguientes: ané]isis. siptecis, conprensién y Menarizacjén; 1o
antericr sin perder de vicsta el contexto en gue se dan 3 otrocs

v L
aspectos de la formacion del nino.

. . .
Aun —e puede pensar gue trabadar el desarroilc de estas cua-—

- . r - -
tro capacidades en la evaluacion del aprendiza.e de nuestros alum-
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nos £5 wuy smplio, =in embargo, atomizar Ras un precesc  tan Ccom—
ple.o como lo ec el pensamiento, noc parecjé peligrosc para les fi-
nes de la decencia, de ahi gue. con ias reservas u cuidados del
caso, pos centrancs en estas capacidades superiores, reconeci ende

sucs multiples interrelaciones y cowmplegidad.

£

.o prparamas de e=tudic de sducacion primaria se integran de

r -
reac, de las cuales =dlo tomamp:s £n cuenia la de Matematicas.

8

Ectz area de estudic comprende varios temas generales llawa-
dops, eJjEE tpmaticecs. De talecs ejes tonames en cuenta el de Lo=

v - 2 N
numerss, Sie relaciones Y4 ppEraciones, predomsl nantemente.

La incvacicn gue pretendimos hacer es no 56lp evaluar la ca-—
pacidad memericstica, Sino tanbien considerar la capacidzd de ana—
ie, sintesis 3 cnnprensién, per lop gque &l no haber en nuestra
aractica dccente actividades donde puedan ponerse de manifiesto
gc+tac capacifades, nos vimes en la necesidaid  de impiementarizs.
TenssAcs gue =1 juess Erx URs fOorha adecuatia, ya gue mediante él,
£l ninc pusde Iir elaborapdo CcohCERTDRS de manera agradable asuesto

- B ¥ . N
gque la actiwidad judica e airactiva.

= pecesario enfatizar gue los juegps 3 actividades propues-—

tne curgen de la nececidad de propOrcionar & niectiros ziumpos la
. r L.

sportunidad ds peERSar PEro nuesira atencion S& Y140 En la evalua-—

¢
r .
cion de sstas sapacidades.

il ir penetrandc en este traba.doc nos dinoes cuenta gue pPurgcen
identificar=se tres lineas de investigaﬁiﬂn : gvaluar leoc .juegos Yy
actividades, evaluar el desarrpoilic de lacs capacidades superiores
del pencamiento y faverscer el desarrolle de estas capacidades.
Dade lo comple.jo del tema y nuestras maltinles limitaciones en &1
colp intentames la evaluacion de las capacidades de ané]jsis,
sfntesjs, cenprensién y mempria para guizas postericrmente abordar

i

B - .7 -
ptrac capscidades w Jas oiras dos lineas de investigacion epunpcila—

as.

I grupos ©con lpE gue se ap]jcé fuerosn £1 de tercero VA de
1a Fepuela Primaria UFrancisce 1. Maders™, u guintc v sexto de 1a
Escuela Primarvia “Emiliano Zapata’™ a los gue ectzbamos adscritos

1
Aurante =1 ciclo escelar 1993-1594. Consideramos la posibilidad de
hacer aJjustes =ocbre ia marcha y elaborar un reporte  al fipnalizar
1 cur=sp para después replantesr nsupstro probiema 4 Seguir nuestro

trabaJc.
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Dada l1a coﬁcepcién de docencia que llegamos a elaborar, el
enfogue desde £l gue abordamos la eualuaci&n del aprendizaje fue

predominantenente de eva]uacién anpliada o iluminista.

Ectp enfoque de evaluacion del aprendizaje, privilegia las
teécnicas Que Sirven para rECGYED infornacjén cuxslitativa, entre p—
tracs 1a cheervacion participante, que tieme comc instrumentos:
listas de cote.o. fiaripos de campo, escalas de calificaciones, re—
gistros anecdoticos y pitros gue aportan informacion util come los
traba.jos iipdividuales © por egquipol, la recslucicn de prablenas 4
1as actividades gue diariamente realizan los alumnos dentro y fue-—

ra del aunla.

By Planteamientoc del problena

a in que henps eXpuesto hasta ecte womentc hicimos el

EntEaMIeEnTo:

Come evaluar el decarroilc S las capacidades superiores deld
DENBSaMl Entie: ana igis, sfntesig, cnugrensjén 4 memoria en el area
de Matematicas {los nﬁneros, sus relaciepes Yy =sus operacicnes) de
ios alumnpnoes de los grupecs de tercerc A u multigrade { gquinte uy
zexto: de las escuelas primarias PFrancisco 1. Maders™ y "Emilianc
Sapata’®, de Coacuwilcn v Tiahueliompa, Hao.. respectivamente durante
=i ciur=n escolar 19593-1594

1o

. L. . r
L3 ZancenTiazilzacion

Creimns pertinenis defipir ios terwinos que utiiizamoes pars

er: ampialiedades 4 tener unz maypr claridad en puestra ex-—

a3 Faucacian.- In Ecte ssoritp sntendEmos @O educacion €1 PYrOCESD

nite =i cuzai los ipgividucs s=ntran &n contacic entre =3 v Cofr
=1 medic para comprender su cultura, ic gue da lugar a reacciones
y modificaciones gue 1levan a cambiar y superar les elementos cul-

turaies involucrados u las perconas participantes.

b2 AwrendizaJe.- En congrusncia con lo Que cencebimos por educa—
. r - - -

cion, notamos quEe &) aprendiza.e £ un procesc  de SUCESIVES TEES—

tructuracicnes de loE esEguemas coegnosciitives internos del suJete

. . r - - -
como recultado de la interzsccipn con los objgetos de conoecimiento.

Dictinguinos docs tipos de aprendiza.ie : aprendiza.e sigpifi-—
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cative y aprendiza.je no significativo. Pensamcs gque el primeroc es
el mEs importante . puesto gque iogra transformar la estructura in-—
terna del sujeto al medificar suc esguemas de pensamientoc mediante

. _ . .
lo= procesos de acinilacion-acomocdscion.

£l aprendizaz.e no significative es el gue se obtiene mediante
- . ¥ - .
1z memorizacion 3y noe e= integrado a la estructura interna del =su-

JEto.

c) Capacidades superipres del pencsamiento.— Al wtilizar este ter—
wine hacemos =zlusion a las capacidades del alumnpo para construinr
zprendizajes de nivel nedic y alto y gue ponen en  Juego extrate—
giac gque lec permiten decarrellar el anélisis, la sintesis y la
cnnprensjén; propics de un SED analitico, critico yw creative, es
decir, que ha desarrollado su capacidad para pensar Y para regis-—
tyar ios conocimientes adguiridos en este procecso, no solo de ma—

neyrs WecalkzilCno.

= cuperiprecs 4el pencariento enuUMera-—

DenTrsx de laz Ccapac:dade >
£ . - 14 . . .Y
mG= E2nTrs 3TYsE 3 analisis, 1a =sintesiz, la generalizacion,
. N . . . r .
1a comprension, ia memoria, 1} abestraccioen, la cowparacion, ia 1-

a
maginacion, la creatividad. etc.

65 no sretendimos abordar tedas. sclamente cuatro de e-—

r4
2 -]
IR
Q
-

. A . o 3 .
apalicis, la sintesie, la comprension y la memorizacion.
Evplicamcs brevemente cada uvna de ellas.

H - I . . - N
_ oiptecis.- La siptesis se manifiesta cuandc en el estudic de un

n

tewa e ectablecen todos los nexos W relacicnes gue tiene, de ma-—

neras coherente 3 organizadas Y Jue Feneraliza las reglas en un =en—
- r - N m . T -

tido upico qQue nos da cowo recsultade una explicacion diferente u

. ;
upica de exze tema g estudic.

CUanin abstraemss las reglaz generales gue Tigen  un conjunto

T:

¥ . z B b
ORMERDE JUEPF Son Gel MIiSme JENRErt, EStambds haciendo unha sSinte—

“

' . .
icta po e5 la suma de zartes aisladas sins gue noes  da un

to difexrente.

i g= cuandb SE ceparan las partes de un
conjunto para 5T arlac masz profundamenfe u comprenderlas meicr
De ectz Manera e estudian tantoc sus  propisdades como los  BEMDS
3 relaciones gque sy eptre las Adiferentes partes que la componen.

A - - - -
£l zpalicsics al igusl gque 1 sintecis se desarrolla desde una
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forma elemental ha=ta una cowmpleja, pasando por diferentes etapas.

- El1 amalisic= 3 la eintesic.—- De heche son dos  polos de un wiswko
preceso. K1 penzanmiento parte siempre de Una cintesis en una pri-—
mETa aprnxiuacién. Ecta s nebulo=a 3y cplc sirve de punto de par—
tida parz un analicis posterior y es importante, ya gue este ana-—

- - - . r -
licis parte de una visien de conJjuntc para centrarse en las partes.

v [ : A 5
Decspues de este analicis sE l1l1ega a upa sintesis mas completa
[

y elaborads gue sirve de Fundamento para otro anali=is y después
una nueva-sintecsic cada vesz mas perfecta. El analicis uw la sinte-
5is pconcstituyen las formacs bacicas de todec el pensawiento y

. . o €,
comprension de hechos Yy fENORMENnDS.

ara comprender nececsitamos conpcer  los  nEXes Y

]

. r
- CoMprensioan.—

cp dap =n apa SiTRacieh. La comprencicn  tiene =
niesic gue =& halah. Iiene comc bBa-

.-
naizezs 9 &

ipnes caucales, temporales, condiciona-—
e

=,

. I3
A 1z vex que s encuentran ectacs relaciones se cowprende  mac
- - 14 .

u me.or, por ip gue su estimulo continue avuda tanto a la cowpren-—

. r P P . v
cian coMs = la habilidad paras utilizar sstrategias de busgueda.

Las formz=c de cunprenséén +ienen gue ver oon £l deszrrollc

de! pencamiento. Este evoiuciona decde un tipo de pensamiento ele-—
ental. hasta und mus elaborade. La exp]icacién constante de hechos
facilita srcoentrar las causas gue 1os originan. asi compo sus posi-—
e opcecuspcias, si bien para los ninps de pripmaria s Nacs facil

o
encontrar las primeras que las segundac.

- Lz meroria.- Defipines a la memoris comc la capacidad de  recor-

dar loc rcontenides fsucesns ., fenomenccs, ideas. sentimientos, Ima—
. . L . s

Zenes, #%c. 3, percibidos © +ratados con antelacicn.

. . , .
' pcte zentidc ecs importante la maners de comp &1 suJdeto  a-

= R . . - r
=imila = estructura loe conocimientos, pudiendo diferenciarse  asl

- - . . r - - £ -
dps tipas 2 nemoria : im memcria mecanica 3 la  mewmoria iomico-

La worimera conformata por contenidos sstructurados de  manera

ptes de sentido 2 la segunda conformada  por

o
5
m

& =
£ debidamerte comprendides ¥ organizados en el intelecto.

Nasetroe nos eeferincs a la segunda.
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d3 Evzluacion.— dbicandonos en el enfogue de evaluacion awmpliada
podencs decir gue ia avaluacién del zprendizaje. ec el procesoc me—
diante #1 cual = recoyge informacion, por diferentes tecnicas e
inctrumentos, que nes ayuden z comprender la forma &n que e1 ninc
va construyende =uc aprendiza.jes, con la finglidad de crear situa-—

ciones gyue l1e ayuden &n dichc proceeEn.

e} Técnicas & instrumentos de evaluacion.- Para operativizar 1Ia
concepcion de evaluacion del aprendizaJje, fue necesaric utilizar
algunos medips gue nos ayuden = hacerlo. Estos nedips fueron las
tgcnicac g insirumentos. Las tecnicas sen las formas como podenos
recabar informacion gue para nospiros resulta importante. Los ins—
trumentos son les medies & traués de le= cuales se recoge Yy S5& Pe—
gistra la informacien. Cada tecnica tiene sus propics instrumen—
to=s de loE Jue Bn un case GonCcretsc podemMos ESCLQED cual o cuales
utilizar. fActuxlmente variacs de c tecnicas e instrumentos  uti-

E
- -2 - - - .
oc =n I1a evzluacien 4el aprendiza.de orovienen 4 otras ci1en—

2.- LA PROPUESTA PEDAGOGICA.

83 Propuposzitos, Justificacion ¥ wiabilidad de ia propuesta

Una vez revicadas las copcluciones a gue l1legame=s en £1 auto-—

. L4 - - -

diagnostics pudimes darncs cuenta gue en realidad Ilas cpEas o an—
£

Aaban bhien en l1a forma de realizar la evaluacien del aprendizade.

Dentirn de todes estcs auntos negativos nos  Enconiramcs  Con
que la Eva]uaci&n del aprendiza.ie gue nosciros realizamos era pPre—
doninantenmente de tipo nenoristico, e que tenia mucho qiie VEX CON
la Forma de cone encehabanos, o Sex, QUE Si sbie nos epcargamcs de
trancmifiir conccimientos & los alumnos, sin daries la  ocportunidad
8 yue £IILS WiSmes, Per Su propia cuenta intenten llegar & elabo-—
rarlocs., légicanente que zi hacer Ia pviuacion 5iguiéranos l1a mis—
#a tendencia 3 qujsiéranas comprobar qué tanta inforsacion hubieran
lparadoc reiener lps alumnes, lo gue no ers otra cosa gue evaluar el

- r -
grado de su capacidad wemericstica.
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Estz situacion de ensenanza—aprendizaje 3 evaluacion tenia
como consecuencia gue los alumnes reforzaran su capacidad de nexo—
ria. Esto en =1 no era malc PeErc CrEemMmos gue si lo era restarle
importancia y atencion y descuidar otras capacidades 1igual o nas

inportantes.

Lo was delicade de la situaciﬁn era que e1 tipc de sempria
gue =e desarrpllaba y evaluaba en 1la escuela priwmaria era una MENO—

- r = = - - N
ria mecanica gue originaba aprendizZaJjes pocD duraderas .

Nosotros pretendfauos que nuestros alumwnes chtuvieran aprendi-—
zaJjes significativps y duraderos, perp para plle se necesitaba de-
carrpllar otro tipe de memoria, una mempria gue pacsara per el ané—
]fsis, la sintesis y la conprensién. de ahi que empezambs a intere—
carnos por estas custro capacidades superiores del pencaniento ¢
analicgis, sintesis, conprensién u memerix Y enwpezanmns a forsarnos la
ides de elaborar uma propuests pedagégica gque nos permitiera evaluar
a tales capacidade=z. Para ellc deberiamos primerc intentar gque se
dieran en el procesc de ensenanza-aprendizade y lpuego ya tratar de

evaluarlas.

Creincs gque £l juego podia Sernos MUY wtil y gue al emplearile
como uns estrategia didactica podia dsr margen a que l1lps ailunnops
e jercitaran Y desarrclilaran las cuatro capacidades superiores del
pensanientc EnD cuestién. adenas de que es un medic de ensebanza Jue
ne PE BUY cunﬁn & 1a escuela primaria, 9gque se aparta un poco de
1 tradicicnal uy gue podia servir comc wedioc para divertirse y
sprender a la vez.
fsd

L . - i 2
gpgica =n la gue inplementanes una Serie de acrcicnes X uEeges Y ac—

fue como empezamos o dar Forma a nuestra propuesta  peda-

tividades? en lac cuales abordamos algunos contenidos de aprendi-
n - r
zaJje centenplados en nuestros programacs de estudio. loc gue hacia

v - i~
mac validoc nuestro esfuerzo.

b La transformacion que pretendianos alcanzar

- r - -
Al hacer £l autodiagnostico nos dimes cuenta que las evalua-
cipnes del aprendiza.je se centraban en la memoria por lo que con-—
cideramos importante cambiar a otra forwma gue tomara en cuenta las

. r B B I - - r .
capacidades de analisis, sintesis, CONPrensicn Y Memoria paras gue
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L4 r - -
de ecta manera nuestros alumnos fueran Mas criticos, creativos y

reflexivos.

Para lograr lo anterior tuvimos gue hacer uso de tecnicas e
instrumentos diferentes y mas adecuados a lo gue pretendianos eva-—

Juar.

Escta propursta fue un primer acercamientc por el alto grado de

complejidad gque representa la dificultad encontrada.
c} Ob,jetivocs gue pretendfanos
ObJjetive general:

Conciderar las capacidades supericres del pensampiente en 1a

. i - N
evaluacieon del aprendizaje Qe nuestros alumnos.
Objetivens especificos:

- Aplicar 15 Jjuegos y actividades de uatenéticas para desa—
rrpllar las capacidadecs de ané]isis, sintesis, conprensién Yy MEMD—

ria en nuestrpos alumnos.

. r . - -
- Seplecoionsr o =laborar tecnicas w  procedimientos gque  nos
pernitievan evxluar gl desarrclle de pstas capacidades en lo=s jue—

gees u actividades propuestos.

- fplicar instrumenics de las tecnicas y procedimnientos selec—

cionados y-c elaborados.

N .1 B . . y -
d) Belacion el cambic con los diferentes elementos de la practica

docente.

Evzsiuar las capacidades zuperiores deil pensamiente de nups-—
- " - - r -
+roc alumnos, tiene una influencia importante en nuestra practica
o
docente, por la relacion tan estrecha que hay entre o elementos

que intervienen en e£lla.

- . r N ¥
En copsecuencia, si ibamos a evaluar estas capacidades debia-
— v
wos replantear nuestra forma de encensr, de tal manera que pudie—

ramos facilitar su dezarrcllioc y con =su evaluacion darnos cuenta
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=i iban eveluciocnando.

El1 aprendizaje gue querianos gque nuestros alumnos adguirieran
zpr de los llamados significatives, por lo que nue=tra estrategia

didactica deberia tender a ello.

En congruencia con lo antericr, nuestro concepto de discipli-
na tambien se vio afectzdo, ya gue el ninkc dehiz tener wayor 1i-
bertad para construir sus propios conocimientns. En esta perspec—
tiva buscamoes gur la co]ahoracién entre iguales fuera privilegiada,
PUEs creinos gue ecic es impertante para acrecentaé la confianza
gn i wiswo, bace de la independencia individual. Entendimos que
e=to no lo ibamocs a lograr inmediatasmente sino gue serla up pProce-—

se lentp donde debiamos hacer uso de teda nuestra paciencia.

- - . - ¥
Con los padres de familia buscames una sayor comunicaclon puecs
pEpSanGcs Que su ayuda es invaluable para el desarrnlloc e=scolar

de lops educandes g sucho nacs en e=ta perspectiva de trabadjo.

Fn cuanic a los planes y programas de estudic  tratamos de
abordar locs contenidos en £llos establecidos adoptando un enfoque

2 . L4 - .
wetrdnlogice mas constructivista.

Tradicionalnente £l mascsire es guien diserta los  tewas, los
=zlUuMRoS SOR SETEs PaSivos Yy Wwerss receptores de informacion. Ante
esta situacién nosotros pugnancs por convertir & los alumnos en
ceres activos, darles maucres eportupidades de participacién, qgue
ellos wicmos fueran descubriendoc el pﬁrqué de las cosas, gue reali-
zaran lac acciones por su propia cuenta. HNesotros nos convertimos
&rns gu;as, ci tenian dificultades les dabamos pictas & wmodc de que
tuvierar pautzs = =eguir. De esta wanera creimes gue dabamos a los
aiumnos la sportunidad de pensar y reflexionar al buscar explica-

ciones y respuestas a situaciones planteadacs.

Por 1o aqu§ expuesto, creimcs gue al modificar el enfacis gue
le dabanes a la evaluascion de las capacidades superiocres del pEN—
camiento de nuestros alumwnos y prestarle mayor atencién, veriamos
un impecto en todo €l proceso ensenanza—-aprendiza.je, tanto en  su

- T I -
concepcion Comc BN Si practica.

- x N -
Pero £cte cambioc ne lo podlamos hacer de una forma radical si-

no de unas Ranera paulatina, por lo prontoc seguimos evaluando ne-—
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mediante la ap]icacidh de pruebas pedagogicas y poco a Poco fFuinos

introduciendo los nueves procedimientos & instrumentos.

g} Obstmculos y facilidsdecs

En ezte trabz.Jo &n £l gue pretendianns evaluxr las capacidades

= - - r_ . . 7
csuperiores del pensanientc de nuestroes aluspnos fanalisis, sinte—

x R . r N

sic, comprencion Y nemorizacion) era importante ponderar los facto—
z - I

res gue teniames a faver o en contra, Ya que de ecx manera podlarcs

elaborar una propuesta gque pudiéranns 1levar a la préctica-

De acuerdc & la= condiciones de nuectras escuelas encontramos
P c e
algunos pbstaculos u facilidades gue =on COMUNRES a amMmbbs Casos 4

- - - - r
otres en que difieren. A contipuacion ENUMEramos unos 4 ctros.

x
- Shestaculos

- L -
Compartimes cons obotaculioe:

. El baic nivel de escolaridad de les padres de familia de nues-

tro= alumnos.

r v
. Lo= rme=cursoc ESonomicos CoOn gue centamcs son splo los que noso—

trps en 1o percsonal pudinres aportar.

. . ) .y B} s
. Nupcirs inexperiencia en la slaboracion y aplicacion de propugs—

tas pedagégicas-

ia a participar de alguncs aiumnos del grupec Y pa-—

- . . - _ T r
. La poca experiencia & informacion con 4ue contzbamcs sobre 1a

. - .- -
evaluacicn de las capacidades superiores del pencamiento.

. Lz compledidad de la éificultad gque intentamos superar.

» 2

fAdemacs para £l case A tenlanocs:

. No viwvir en la comunidad dende se ubica la escuela.

. Las actitudes de resistencia al cambic d4e algunos COMpaneros
profesores.

Y para el case 7B

. E1 hecho de atender tres grades {2o0., So. Yy 6o.) en dos turnos
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ya que es escuela bidocente.

. Falta de tiempo suficiente para la p]aneacién de actividades u

1a elaboracicn de waterial didactico.

. El1 poco acercamiento de los padres de familia a las actividades

escoplares cotidianas.
~ Facilidades=s

Las facilidades comunes gque encontrames en nuestras escuelas

son las que siguen:

. E1 apoye del grupo docente.

. - - 1 4 -
. La d:spus:cl&n gque teniamos de hacer wmeJor las copsas.

. Bunque para fines administrativos, ya habiamos elabeorado algunos

planes de trabsjoc come 21 de 374 de tienpo.
Pzra el case 7S tanbién contamss con:
. La buena disposicion del divector de la escuela.
. Atender un splc grupo de 2B alumnos.
. Loe alumnos de este grupe habklan el espanol.

- . r " N . r -
. La maucr comunicacion de la comunidad permitioc conseguir algunos

materiales cen mauver facilidad.
Para e}l czxco B enumeraros las gue siguen.
. Contar con plaza fe arraigo en la comunidad.
. Bivir en la comunidad donde se ubica la escuela.
= quibi]idad de hacer visitas domiciliarias.

. . . - .7 .
_ Prneibhilidad de hacer reuniones pericdicas com los padres de fa-—

milia.
.- . - —
. La actitud de cooperacion asumida por £]1 companerc Massiro.

4
. fungque eran tres los grados gue atendia fctpc erah POCGO NDUMEYrG—

sxs, 48, 11 y 4 alumnos).

. La sscuela contaba con algunps recurses para elaborar material

didaetico.
£) VYizhilidad de la propuesta

De los ohstaculos que hemoz detectado y anctado en el aparta-
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- r -
do anterior, pencamos gue ppdian reducirse  para }levar a cabo

nuestra propuesta.

- - r - - = B
Como los padres de familia tenian un bajo pivel de escolari-
L4 s - m -
dad, creimps que eran RECPSarias Varias Teuniohes en donde expli-
r . B T
carambs en un lenguade sencillo 1o gue pretendianmcs bacer para

gue ellio=s nos agudaran.

Lo anterior, ya gue debido a ese baJdo nivel de escolaridad,
podfa cer gue Re comprendieran la complejid=sd del procese pducacio-—

nal ¥y por lo micKo NG supieran CoMD COOPETar En ecta PRPrEesa.

En 1a adquisici&n de algunos materiales, necesariawmente tuvi-—
mocs gue disponer de recursos econcmicos gque en npuestro casoc pPro-
vinieron de lo gue aportamos de manera personal los profesores
u para hacer Wenor £sta apurtacién, yimos la forma de gue colabo-

rarar los padres de fawmilia con lo gue les fue poc=sible.

Dada la inexperiencis ep la elahoraci&n y aplicacién de ins-—
trumentos gue nos permritieran evaluar las capacidades superiores
del pencamiento £n nuestros alumnos, ecsto resu]té un tanto dificil
pero 1o pudimes contrarrestar con el entusiasmwo Yy dedicacién con
1a gue e=aprendincs npuestre trabado, convencidos de gque solo
de fSa Mapera podrfanns lograr esa experiencia de gque -— —
carerclamos ¥ meJjorar este acpecto del proceso de ensenhanza—
sprendiza.je, con las repercusiones generales gue esperéhanos en la
toetalidad de pussira practica docente; parte de este  entusiasnc
fue, el seguir dncunentindonns en e=te tema pars enriguecer
nues=tra Pundanentacién teorica y contar con elementos nas selidos

. 3 .y
para rEalizar este tipoe de evaluacion.

Despuss de analizar las obstaculps u Facilidades gque de—
tectamos y viendo la maners de contrarrestar 1a influencia de
lp=s primeros, considerancs que i era posibie 1la ap]icacién de
esta propuesia de eva!uacién de alguna= de las capacidadecs supe-
riorez del pencamiento de nuestroes alumnps, dade que ectn debe—

I . - .
ria cer acorde a nupstros alcances y 3imitaciones.

BY La propuecta pedagégica

@) Organizaci&n de la propueeEta

Nuecstra propuesta pedagégica estuvo estructurada por
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- - . = - - L4 - N -
gque nes interecan propusimos las siguientes tecnicas y precedi-

nientos:

Cowo técnica la observacion participante. Mediante la obser-—
vacion atenta y sictematica del actuar de los educandos pensa-
oS QuE podrianos ghtener pvidencias muy imsportantes gue nos mwos-—
traran =i lps alumnos pnn;an en practica u estaban desarrocllandec
este tipo de capacidades. Nlguncs de sus instrumentos los mencio-—

nawnos nas adelante.

De las pruebas de }épiz y papel proponewss la prueba chjetiva
Fsta nos puede servir para evaluar la semoria ipgica de nuestros

alumnos.

Por nltimc tenewos la resplucion dr problemas, €1 cual es un
procediniento muy util para ponEr a PEhsar a puestros alumnos pars

que puedan ejercitar y desarrellar sus capacidades del pensamiento

Tonandce en cuenta los Jjuregos y actividades de nuestra pro-
puecsta, la tecnica gue nos seria mas util ec la de 1= pbservacion
participante con sus variados instrumentnos, ya que el uso de los

s - -
dewas procedinientos fue menos frecuente.
¥ - - — -
¢{Oue instrumentos de registro utilizamos ?

Primeranente lps expedientes personales que ademas de conte-
ner documentos personales de los alumnos sirvieron para ir inte-
grando las pboervaclonhes que ibanos haciends a los aluwnos en
relacion = evidencias que mostraran sobre el desarrciloc de las ca-

pacidades del pencamiento.

Tambien los expedientes por Juego o actividad. Se trato

quf de gue lps productos elaborados y opbtenidos en cada Jjuego

n

&g integraran en una carpeta para gue de esta mwanera e nos fa—
cilitaras el szguimientc del decarrclloc en los ninos de las capaci-—

dxdes zbordadac en cada Jjuego o actividad.

El regi=tro de ohservacién 1o empleamos para plasmwar el desa-—
rrollip de la ap]icaci&n de cada unc de les  Jjuegos y  actividades
realizadas., los que a su terminc analizamos e interpretamcs para

obtener conclusicnes del trabajo realizado.

Las lictas de cotejo y las escalas esctimativas nos sirvieron
para regisirar las valeoraciones de los productos gue se ebtuvieron

de cada Jupgo o actividad.
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r td
¢{Cuando sg& evaluoc ?

Consideramos lps siguientes momentos para 1a evaluaciﬂn gy la-

forma de hacerlo.

Al iniciar nuestra propuesta hicimos una eva]uaci&n diagnés—

tica dp cada uma de las capacidades por separado y luego juntas.

Concsideramos los siguientes momentos para la eva]uacidﬁ y Ia

forma de hacerlo.

- - - - - - r - r
A1 iniciar nuestra prepuesta hicimos una evaluacion diagnos—

tica de cada una de las capacidades por separade y luego Jjuntas.

Posteriormente a lo large de la ap]icacién de caida Jjuego o
actividad evaluamos con las tecnicas e instrumentos propuestes,

l1a capacidad p capacidades consideradas en cada uno de ellos.

1 finalizar la propuesta hicimos una revisien retrospectiva
de 1o logrado valiéndonos de les resultadeos de cada Juege y de los

regictros gue tEREMGS.

Para concluir propusimos una evaluacion final que consistio
en una cnnparaﬁién del desarrcllc del analisic y sintesis, en los
Juegos, 1a resn]ucién de 5 problemas para la conprensi&n, l1a resp-
iucion de una prueba pedagégica para la memoria y la actividad de

- . - .y .
1a tiendita para la interrelacion de las 4 caparcidades.
¥ . r T _ ~ . . . r
;Compo =e realizc el analisis de 1z informacion ?

Cadz uno de los Jjuegecs y actividades fueron tomados CORG si-
tuaciones de analicis por 1o gue la infnrnacién registrada fue a-
nalizada. También hicimoes una conparacién de las observaciones
hechas en el tran=z=curso de la ap]icacién de los Juegos y activi-

I'd - . -
dadecs acsi como una comparacion de las evaluacipnes practicadas.

. T ~ 4 .
- Fyaluacien diagnostica

Con la aplicacién de la propuesta intentabamos desarrcllar,
al mizmo tiempo que evaluar, las cuatro capacidades del pensarien—
to gue celpecionamos. Para tales efectos necesitames saber en que
cituacion = encontraban nuestros alumnos ante esas cuatre capaci-
dudes para gque asi pudiérauas saber conh mauor certeza si bubo ©
no avance al térninc de nuestra labor vy que tan efectiva fue
nuecstra propuesta por 1o que antes de enpeZar a aplicarla hici-

.r - L4 _
meces una evaluacion diagnestica.



Cowo son cuatro capacidades las gque trabajamos, esta eva-
luacion diagnéstica 1a hicimos de la siguiente manera: para el a-
nalisis y 1a sintesis por separado lo hicimos mediante dps activi-
dade=s; la comprensicn con la resolucicn de problemas y la memoria
con una prueba sbhjstiva. Para gvaluar las 4 interrelacionadas uti-

lizamos la actividad de la tiendita.

- Jueges y actividades para natematicas:

Légicanente que al guerer evaluar las capacidades cuperiores
del pensamiento, primerc hay gue decarrpllarlias, es por ello gque
para gue pudiera darse esta ultina situacion seleccionamsos una
cerie de Jjuegps y actividades donde les alumnos tuvieran la sportu-
nidad de ponexr en préctica y desarrollar algunas de sus ca—

pacidades del pencamiento.

En relacion con el BJE tematico: Los nuseros, sus relacicnes
4 cus BPEraciones, POOUPUSIMOE 15 Jjurgus y actividades gque ahordan
contenidos comprendidos en el ege tematico mencionado. En cada u-
no ecpecificames la capacidad o capacidades gue pernitirian pONET

’ -
en practica.

En todoe estos Jjupgos y actividades iba de manera inp];cita 1a
Mencria, Perso uhba MEMOTIa prganizada, ya gue pars llegar a este
tipo hay gue pacar por Un Proceso ae ané}isis, sintesis Yy COMPTEDR—

. r
E3100n.

Consideramos pertinente aclarar gue la nagnrfa de los Juegos
y actividades presentados los retomamncs de optros autores. Al-
gunps de ellos l1os hencs retonadp integranente y a ptros {los nas)
lez bkicimes wnedificaciones adecuandelos a nuectras necesidades;
por eJjemple, el tipo de material empleasdc o el procedimientc a
seguir. Considerancs alguncs Juegos de Irmws Fuenlabrada,
et. al. #n su obra ™Juega y aprende watenmaticas™, otros de

David Block et. al., en “Los numercs Y su representacién”.

Tanto los .jusgos come las actividades se aplicaren alguno=s en
forma grupal, otros en forsa individual 3y otros nac  en PEQUEROS

grupes gde 2 hasta 5 elenentos.

Como los Jjuegos w actividades los aplicanmcs en dos niveles,

Zer. grado Yy Sc. Yy 6o. grades Jjuntos, entonces en algunos Jueges



y actividades varioc la dificultad. Hungue la mayoria se a-—
plicaren con e1 wiswe gradso de dificultad, en los otros casos,
para los grados de 50. y bo., los contenidos fueron abordadocs de
acuerdoc al nivel en gue se encontraban lpos alumnos de tales gra-
dos por eJemple, si sg trataba de maneJjar nﬁneros. para tercer gra-
do se ewplearon los de 2, 3 3 4 cifras ¥y para 0. ¥4 60. gradoc se
mane.jaron pumerss de 6 cifras en adelante. En esta propuesta lps
Juegos 3 actividadesz los presentamocs de acuerdo a su gradc de di-

ficultad, del menos al mas complicade.

Cada Juego o actividad se estructurﬂ por varios rubros
tftu]o. [ 1] tenéticn. contenido, prnpésito. materiales, proce-—

diniento v evaluacion del aprendizaje.

El titulo ez el nombre del Jjuego o actividad a realizar y ha-
ce zlusicn =z} centenids a abordar o la forma de come se ha de de-

zarrellar.

. ro o - .
El g tematico se pefiere al tema general gque se iba a abor—

r )
daxr en £1 area de estudio.

Un e je temnatico se integra de varies coentenidos de aprendiza-—
JE HQUE S& tendrl an gque trabajar con los alumnos, puecs bien, en el
rubro de contenidoc se especificé cual de ellos se habia de abordar

en cads .Juezp o actividad.

Después del contenido s establecié el propésito. Qqu§ sE EeX—

presé el fin gue se perseguia al implemwentar taxl o cual accion.

En £l rubro de materiales se enumerarcen todos los recursocs ma-—
teriales gue s& nececsitaron como por  eJjemplo: cartulinas, hogas

blancas, colores, tijeras, corcholatas, piedritas, etc.

Er: £l procedimientc se explicitaron los pases que se habian de

seguir, en el desarrclle del juege o actividad.

Fl siguiente rubro fue el de evaluacicn del aprendiza.je, en
ez=ta parte ectablecimes los aspectos gue tomariamos en cuenta pa-
rgy realizar la eva}uacién del aprendizagje. Mis gue al logrps del
prnpésitn s¢ refiriercenn al lpgro del contenido, aunque para llegar
al contenide se tenia gque cumplir con el prnpésitn. En este nisno
rubro ectahlecinos lpos medics ¢ instruwentos de 1los cuales nos

valdriamos para llevar a cabo 1a evaluacion del aprendizade.
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Cono e vera mac adelante, los medios gque utilizawos son la
observacion participante adenas de los propios productos que pla-
boraron los alumnos y la resplucion de problemas gue se dio de ma-—
nera inp}fcita en las acciones a realizar. Todo ellno nRBs  PUso
de manifieste =i lps alumnos habian logrado el contenido de apren—
dizaje. Los instrumentos de los cuales nos auxiliamos fueron
principalimente los registros de ahseruacién, regicstros anecdéticns,

listas de control, y escalas estimativas,

A1 aplicar los Jjusges y realizar 1a eva]uaci&n, noes interesa-—
ha was saber si se cunp]ia con el propésitn y si se lograba el con-

tenido, no tanto de quién ganara o perdiepra.

- Evaluacien final

Al terminc de 1a aylicacién de la propuecta hariamos 1la eva-—
luacion final. Revisariamos primeroc por separadc 3 luego en fornma

con.junta las capacidades del pensamiento.

Para el caso del analisis y sintesic de wanera separada pe-
vicariamos la pvplucion d4e cada u#na desde el womento de la eva-
luacion ﬂiagnﬁstica hacta €3 momente final comparandc las obser-—
vacienes realizadas en cada Jjuego para poder detectar el avance
gus se hubiera legrado. Para el caso de 1a conprensién ap]icaria—
mos 1a recclucicon de problemas. La wmewmoria se evaluaria nediante
la ap]icacién de la prusbx pedagégica utilizada en 1a evaluacion

N v - PR -
diagnostica para ver gque diferencias se encontraban.

Para evaluar de manera conJjunta las cuatro capacidades, al -
igual gue en la pvaluxcion diagnéstica. ap}icarfanns el Juego de
1z tiendita para gue al observar los resultados nos permitiera ver

los cambios que se presentaran.
. F - -
- Fyaluacion ¥y seguiniento
3 _ ! - -
Harilames wna evaluacion y seguimientc de la propupsta pars

cxber £l grado de efectividad de 1la micwka a=i cowmo lps ajustec gque

- 14 - -
cp necesitarian para segquirla perfecionando.
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. T -
- Propgrawacicn de acCiohes:

Para lograr unz wayoer efectividad de las acciones a realizar
Bs pecesarit prograNar cob anticipaci&n lns momentos pn gQue S& Van
a llevar & cabo, por tal razon, inpcorporamnns un  cuadro donde
mwencionamos las accienes a realizar aci como el mes y la semana en
que debia hacerse. De igual manera mencionamps los wedios 3 pro-

- - - P
cedinientos a emplear en cada situacion.

- B 1 4 -
Aclaramos gue no pretendincs ser demasiade rigides en esta
. r - - 3 -
prograwacion, ¥Ya que por casos imprevistes se harian algunas medi-

ficaciones.
b) Desarrollo de la propuesta
o
~ Plan general de evaluacion
. kd =
. (fBue =e evaluaria ?
Sg gvaluarian las capacidades superiores del pensamiento de:
r . "
fAnalieis
1 N
Bantesics
.
Comprension

Memoria

"

. ¥ 7 . N - [
. {Oue tecnicas y procedimientoz serian enpl ezdos
_r . -
{Observacion participante
Prugba ch.ptiva

FBesclucitn de problemas

- T - . - - 1 4
(Aue instrunentos de regictro se utilizarian 7

Expedientes percsonales
Fupedientes por Jjuego o actividad
Regictrps de pbservacion

Listas de cotejo o control
Eccalas estimativas

Registros de evaluacion
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r 1 4
. ¢(Cuando se evaluaria ?

Al inicic de 1a ap]icacién de 1a propuesta % evaluacion

ﬂiagnéstica)

Durante la realizacion de czda Juege o actividad {evalua-

ot P N
cion continual

A1 terminoc de 1a ap]icacién de la prepuesta fevaluacion f£i—

Ball

n ?

™1
[~E}

. T - r LR - - o
. iComo se realizaris el amalisis de 1a inforwac
. T -
Conparacion de las cboervaciones
x - " - -
fAnaliczi= de situacicnes

Seguimiento de las svaluacicenes

i ciguiente materiazli: piedr: ias con

[
diferentes caracterizticas flisas, rohosas. Srandes, chicas, 1i-
pJ

- Ly
vianas, Pecadss, boludas. alargadss. etc.) 2 una celeccion de pa—

1itos agus was & ®enssS tuvierans las mismacs caracteristicas de las

. R ol N - . 4 - 4 . _
Teniendn =1 maiterial reunido en 21 cxion se seguiris i =1-

guiente procedimiento

o
]
&8
w
)
o
2]
w
L]
w

lpe miumnhos BN DEQUENRDS JYUBRDE.

- Entreyar s cada grupo de trabajo una soieccién de piedritas

. -
4 uns ceieccion de paiitos.

Clzgcificar las piedritac de acuerdc a lase diferentez ca-

pig JUBTaDT de un coclor RN un

G|
L0
¢}
+
m
"
by
]
o}
i
a
W
n
W
o
n
L
]
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[
oL
o
I-
w
]
e}
t
[
o
.-
™
n oW
\n

adp, lac zrizec de un lado, las

. R - . Y 4 14
- Reflexipnar =i no exicstirian otras formas de conwo SE pu-—

dieran agrupar las piedritas.
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— Seguir el mizsme procedimiento gque el sepguido en las piedri-

tas para clasificar a lps palitos.

- Juntar las dos comlecciones u volver a clasificar de acuerdo

= lacs caractericticas gue e observen en ambos conJjuntos. { palos
- - - T - r

lises con piedras licas, palps asperos con piedras asperas, poOr B—

Jenpiocl).

. - 14 -
— Bacer un escrito donde se describan las caracteristicas ob-
. ¥ - - -
cervadas en cada coleccien y las sewmejanzas gue existieran entre

r
upa ¥ otra coleccion.

Para la evaluacion del aprendizade de lz actividad se esta-

hlece 1o siguiente:
. r 1 4
¢0ue se evaluaria ?

Sit cagacidad 3E anmlisis 1 agrupar los chietos.

diante lps diferentes grupps gue realiza en base a las  ca-
i

icas pbhservadas 8 = traves del texto escrito gue presente.

. . r - -
iandonos de la obeerwacion participante 3

. 1 . .
re de ohserwacion u escala ectimativa.

7]

m

a

W

in

o

zue instrumeniog

Criterips para evaluar los diferentes grupos gue realizan los

alumnnos:
1.~ Fprma cinco grupes de piedritas y paliteos  tomando en
- - I . -
clieptz las ciguientes caractericticas: celer. textura, consisten—
L
1

amanc 3 Ferma.

.- Forma entre 3 u 4 grupops tomando en cuenta algunas de las

4 N N
caractericsticas mencicnadas.

r . .
2.—- Forwa =nptr= 1 Yy 2 grupes con lac caracteristicas NERcio-—

.- Ne forma ningun grupc de elenentos.
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Criterios pars evaluar el texto escrito:

1.- Da una ﬂescripcién detallada mencienando las 5 caracte-—
ricticas que presentan los pbhdetes asi como las semejanzas y dife—

rencias entre lac colecciohes.

2.- Splp describe algunas de lacs caracteristicas de los ob—

Jetos 3y algunas SeME.danzacs Y diferencias entre las dos colecciones.

3.- Solp describe alpunacs caracteristicas de los objetos sin

MmEncionar semejanzas y diferencias entre las colecciones.

]Nﬁnero de Grupos gue realizan Caracteristicas del
l equipo los alumnos texto
1 2 3 4 1 2 3

r . ¥ - - -
Para evaluar la sintesis e llevaria a cabe la siguiente acti-

vidad:

Para t=xl efecto s reunirian tres colecciones de chjetos: un
conjunto de trastes de cocina 1 un plato, una taza, un vaso, una
Jomits, wuna cuchara), un conJunto de Juguetecs fun carrite, un wu-
nequito de plastico, una pelota, up caballitc y un platito) v un
con.Juntc de Utiles eccolares fTun }épiz, un cuadernoc, un sSacapunta,

una ti.Jerz u un resistell.

. - N . T - .
El procedinientts & SEgQUIP SEPla el ziguiente:

14 -
- S5e prezentarlamn de manera ceparada las colecciones al grupec.
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- S5e 1le entregaria una boJa a cada alumno donde aparecen es-—

critos y agrupadoes los nombres de les pbJjetos de cada coleccion.

. r -
- Poner un nombre & cada cocleccion de obJjetos, £ nombre que

deberisa englobar a todos los elementos del conJjunto).

_x
- Comparar los nombres puestes a cada coleccion con los  gque

pusieran otros DBHPBEEPI}S-

La evaluacion gel aprendizaJde de ests actividad se haria de

la siguiente wnanera:

aﬂué se evaluaria ?
Sy capacidad de sintetizar en un nombre les phjetos df cada

grupc .
B
cComo ?

- . ¥ = .
Ecto c& evidenciaria a traves de le= nembres gue diera a cada

ConJunic.
L4 L
¢Con que =& evaluaria ?

Con 1a sbservacicn participante apogéndose en un registro de

. r - —
observacion 4 una escala estimativa.

Fl criteric censiderado seria el grado de generzlidad dade a

cada conjunto.
1.- E1 nombre engloBba a tedos los elementos del conJjunto.
2.~ E1 nonbre engloba a =élc uncs elementes del conJjunto.

3.- E1 nombre no englocba a ningﬁn elementoc del conJjunto.

{ Nombres dades & les conjuntos

!ﬂanbre del alumno

T ) T .
Traztes | Jugueies iUtile=s escolares
1 2 i z 3 1 2 3

[
[
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Ejemplo de formsato gue se entregaria a cada alumnp.

1.- plato 1.- carriteo b Y ]épiz

2.- taza 2.- nuneco 2 .- cuadernc

3.- Jjoma”* 3.- pelota 3.- sacapunta

4.- vasp 4.- caballite 4.- tijera

S .- cuchara 5.- platito S.— repsicteld
Son Son Son

* Vasija pequeiia.

. ¥ . r - -
Para la evaluacien de 1a comprencion tenemos el siguiente

procediniento:

_ Precepntar a los alumnocs una heJja en 3a gue aparecieran 3

problEen=s.

-~ Leer atentamente cada unc de los problemas enunciades para

- e
daries soclucion.

— Lz evaluacion del aprendizaJje de esta actividad se haria

CcomMGs Ti1Zue

ry p— — '_ b
;Qus se evaluaris 7

S5u capacidad de conprensjén al entender los problemas plan-—

teades y darles solucion.

Fcto lo podremcs evidenciar mediante lac recpuectas gque diera

az lms probhlenas & resclver.

. 3 o =
(Con gue =& evaluaria ?

. 3 A e
Conr los productes gue se obtuvieran haciendo una valoracion

de los problemas resueltcs mediante una escala estimativa.

- 14 - . r
Tanbier =& elaboraria un regicstro de chservacion para anctar
algunos detalles gue nes interesaran en el desarrclile de la acti-
vidad.

Criterios gue se tomarian en cuenta:
. Nimeroc de pr&ablemas recsueltes {1, 2, 3, 3, 3

. Nimerc de problemas recuel tos correctamente {1, 2, 3, 3, 5)
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. Calidad de lac recpuestas dadas.

Indicadores para el tercer punto:
1.- §d1lo anota resul tados.
2.- Utiliza dibujos para apoyar la conprensién.

3.- Ntiliza dibujos y hace pperacicnes aritmeticas.

. ¥ P
Evaluacion de la CcOWMprension.

HOMBRE DEL ALUMNO GRADO

INSTRUCCIONES : Lee atentamentes 3 resuelve los siguientes proble-

E
=
2

o

d
b

B

R

E
1

R

mas .

n um autobiis viagan 34 personas. En una parada ba.Jan 18 per-—
onas y suben %, en la siguiente bajan & v zuben 15. aCuéntas

v
ercsonas van shora en el autpbus ?

|- 2
[LG&CU}}

n cenpr tiene NS 268. Va =& pagar unbs PpPEoOneEs Y necesita
illetecs de HS 180, e Cuantos billetes de N5 18 le daran
or =su dinero ? i 1
| 1@8 108 |
|
n una Cca.da hau 8 paguetes con 6 ]épiﬁes cada unoc. aCuéntns
apices hau en la cada ?
& | 6 6 6 |
6 6 6

Lacz letras gue te presentamos tienen Ios  siguientes valores

i -1, ¥ -5, ¥ -18, y L - 5B .

Ezcribe con £llies los siguientes FURMETDS

17 =

43 =

Lz mama de Maria vendio Z pollos, une 4grande y oire pPEQUERD
El grande lo vendic a N$ 24 pesos y el pequenc en la wnitad de

haad

12

R

o gue vendic el grande. ¢ En cuanto vendi& el pelloc peguenc ?

Cuantoc le diersn de dinero por los dos pollos 2.
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i ; v
crala estinativa para evaluar la comprencion.

Nombre del alumnc |Himers de problenmas Huim. de problemas| Calidad
recuel tos de las
resuel tos correctamente respuerstas

1 2 3 4 S 1 2 3 |4 IS 112 3

Para £1 casp de la mencria tenemncs el siguiente procedimiento:
— Entregar a cada alumne una prueba.

- Bue los alusros leyeran corvectamente las instrucciones Y

centestaran las pregsuntas.
- 81 terminsr entregar sus pruebacs.

de los resultades de la prueba tenemos 1o

N - - - - ¥ -
Su capacidad de memoria al recordar la  informacion obtenida
tEr

4tz 1o podriames BREErQVEAD i las respuecstas gue diera a ca—

2z uno df los reaciivoes planteados.

»
.
Parz Iz valcraciocn de los resultados de la prueba nos apoua-—

rewmes en una esczla estimativa, considerandn los ciguientes crite—

.
. Numern d& recpuecstas correctacs

~ .1 L 4 r . - "
Notm: Tambien hariamos un anxlicic de frecuencias de las res-—

puestaz correctas e incorrectas del grupc.
. T 1 _
Evaluacion de la memoria

Hombre del alumpo

Grado: Grupo: Ezc. Primaria:

Lugar y fecha:




Matesaticas

INSTRUCCION: Haz 1o gue se te indica:

1.-

a7 .

by.-

Ecscribe el nombre de las siguientes cantidadecs.
4678

128

1524

759

Frente a cada nesbre escribe la cantidad correspondiente.

Cinco wil doscientos cuarenta y siete
Mil novecientes noventa y cuatro

Ocho ril seicscientos ochenta Yy unc

Feceribe el numeros gue va antes ¥ £1 gue va despues de los
a continuacién ce te precentan.
, 563, . 847,

- N B r -
Compleia las sigunientes SEriEes numericacs.

8, 3. 6, 9, . ' v v . . '
8. 6, 12, 18, . . . v -

qQug

- - - r -
Di cuzal e &1 valer relativo gue tiene el numero 5 en las si-

guientes cantidades: al 6572 b} 8954

. r r -
Menciona cuantas centenas y cuantas decenas bhay en 388 uni-

dades:

» v . N o
ppouandote e c2rculos, cuagrzdos, rectangulos y triangulos

. r - -
construue dos figuras mas complejas, {anexa una hoja para ar-—

may tus fimurassli.

Escribs dos fraccieones epquivalentes a las fraccienes dadac.

172 = = 273 = -

- r
Menciona dos reglas para el usp de 165 DUmernos PoRancs
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18.- E=cribe con nuneracién romana los siguientes nﬁuqros aréhigns
85
673
3216

INSTRUCCION 11: Subraya la respuesta correcta.

1.- E1 docs mil guinientos guince €5:
a) 6B by 9763 c) 2315

2.— E1 NUMETD que sigue de 3475 es:

a) 3%18 b)Y 36386 c) 3476
3_- E1 numers gque falta en la sexrie B, 4, __ 12, 16 es @
a) & by B cy 9

4,- EI valor reiatvivo del pume=o & ers 1a cantidad 8963 es:

a) 688 unidadec by 60888 unidades c) 6B unidades
%.— E1 resultado que wac ce acerca a la suma de 3% € 35 es:
a» of by ES c) 57

6.—- E1 recsultado de 86 + 72 es

a) 172 b) 148 c) 158
7.- 5i a 836 pesos le guitamos 388 pesos, nos gquedar:
a) 86 b 336 c) 536
g.- El1 =siguiente barco se traza a base de:
a) circulos y cuadrados hd trfangu]os y cuadrados

¢) rectangulos ¥ triéngu]ns

9.- De las tres fracciches gQue aparecen ia gue es equivalente a
273 e=s:

a) 876 by 46 c) 4.8

16.-F1 pumerc remano CCL¥UIY representa al niiwerps arabigo:
a) 267 by 256 c) 247

v . 7 - - r
Para epvaluar el analisis, la sintesis, la comprension Y meEMo—

ria Jugar;anns a 1a tiendita con el siguiente procediniento:
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. e 14 - -
Con los alumnts reuniriaMos ENVASES de productos que utilizan

£n SUus Catac.

¥ 7 N
figruparian los productos de acuerdeo a caracteristicas CcoMunes

y elaborarian un letrerc que los nosbrara.

} ¥ -
Los acowodariamos en un lugar ¥y les pondriamos etigquetas con

lo= precios.
- 5 - —_— —
Organizariamos a 105 ninos R PEJUERDS JFLUPDS.

fH cada uno de elles les dariamos una cantidad de billetes de

diferentes denominaciones.

Cantidad de billetes Valor

N5 1
NS S
H$ 10
NS 20
NS S5O
NS 100

LU LS IR

L 3

14 - N .
Contarian la cantidad de dinerc gue tiewmen.
L4 14 -

Jugarian & comprar articunles en la tienda.

Elabcrarian una lista de productos que pudieran comprar oon

zu dinexrc.

- r r - N
Digan cuanto gastarian si compraran lo de una lista que se —

1es pruporcionaria, cuanto les snhrar{a [ fa]taria.
Elaboren una lista de 1o gue conprar§an con NS5 100.00.

T - r
De acuerdcs & 1o gue ganan sus papas en promedic, come  ha-

14 T N -

rian para COMprar mas cosas con €1 wiswmo dinero ?
- L4 7

§i fueran a pagar N5 75.00 de cuantas formas podrian hacerlo?
- o - . - 1 4

Sin el apoun del material en wna ho.a escribirian

Los tres producios was baratos.

F1 articulo que cost6 N§ 30.00.

El precic del aceite.

Todoe lc gque se vendia en la tienda.

Explique zoms ce Juga en la tiendita.
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4 1
¢ lue se evaluaria ?

. L4 - . ¥ — - -
La capacidad de analisis, sintesis, CONPTERSIONn ¥ mEROrila de

ies nines, en la actividad.
. r ¥
(Conp se haria ?

A traves del manejo gue hiciera de lps billetes para pagar

cantidades y dar cambios.

La agrupacién de productos gue hiciera y el nombre gue se les

diera a cada conJunto.

La=s recpuestas gque dieran a los cuestionariocs planteades.
» L Lg
iCon gque se haria ?

- - 1 B . r -
Ytilizariamos un regictro de observacion. una escala estima—
t Y

by

v un regictrs en licstas.

a

Criterieos para evaluar el wmane.jo de billetes para pagar cantidades.
1.- Todas las veces paga correctamente uwtilizando o 6o el nimero
menor de billetes.

2.- La nagarfa de las veces pagz correctamente utilizando o no el

menor nuweroc de billetes.

3.- Aalgunac veces paga correctamente ntilizande o noc £l menor -

nero de billetps.

cocxla estimativa

’ - .
Nunero Hangio de, billetes .
de egquipp en situacion de compra Observaciones

1 F4 3
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Criterios para evaluar la calidad u profundidad de la infor-

-t -
macion vertida.

1.- El1 inforwe presentado aborda ampliamente el tema (mencio-—
na diferentes tipos de plantas, sus clasificaciones, su

. - - - .Y
ntilidad, cuidados, forma de reproeduccion).

2.- El1 informe presentado aborda cb6lo algunos de 1los puntos

wencionados.

3.- En el informe se abordan de manera muy superficial al-

gunos de los aspectocs mencionados en el primer PuUntTo.

Escala estimativa

Nombre Mane.joc de la | Calidad del contenido
del informacion i eccrito
BgQuUl PG | 1 i 2 | 3 | 1 i z i 3

- - o
- Juegos y actividades para matematicas
S .Y -
1.- Clasificacion de objetos.
- ¥, - - . . ¥
EJe tematico: Tratamiento de la informacion.

Contenide: REesoiuci

T = - - - P -
Proposito: 58 pretende gue el alumnc desarrgile st CX2aci8xd
1 . - g N - - - . 7
de anaiisis Yy sintesis al obeoserwvar caracter:silcacs
de obdetos y agruparlos de acuerdr a les criterios
gue gropocnga.
. 7 . N . —
Material: Cuztro utiles eccolares, cuatro Jjuguetes pequencs,

- - r -
cuatroc accesorios para dama. EJdewrplo: lapiz, bo-
rrador, ti.Jera y sacapunta; canica, trowmpo, cCarri-
to y muneca; anillo, arete, puisera u menedero.

HoJja de respuectas. EJjemplo:
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Noxbre de la escuela: Gdo . Gpo .
Nonbre del alumno: Fecha:
Las 1lamo: Las 1lawno:

Las 1lawn

Procediniento: Se presents a los nines la coleccion de obdetos.

Seg¢ les pide gue los clasifiguen en varios grapos 3
gque expligquen los criterics que utilizarcen para ha-
cerie.

Pocteriormente ce les pediré qgque los clasifiquen en
tres grupos y gue expliguen porqué 1 han hecho a-
s3.

S5 le dara a cada nine una hoja de respuestas 3y se
le pediré gue anote como les llama y qué ohjetos

b
colopcara &p £S£ Zrupo
- - - -7 - -
1z. Yariante: Clasificacion de dibujos.

Se cambia el materizsl por una lamina de dibujos.

F.jemplo de 1amina. Tipo de ho.z de respusstas gue

L4 = N -
se contestaran individualmente.

Al grupo VAT Io 1lawo

Al grupe B loc l1lanc

Al grupo C7 1o 1lamno
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Procediniehté: Presgnte ia Iamina al gruRpo .
Comentar acerca de los dibudos observados.
Escribir en sus hoJjas @e respuestas come llaman a
les grupocs de figuras gque identifican.
Eccribir debajo del nomsbre de los grupos identifi-
cados el nombre de las figuras observadas.
Confrontar sus respuestas 3 fundamentar porqué 1la-

r 1 4
me a=i a los grupos presentados.

2a. Variante: 5 carbiz el material. Se utiliza una lamina con

doce palabras. Ejemplo de hoja.

lluvia
vicsta hierro
mar plfato |
verds acero
cobre negro

4
azul rip
r
oido

Evaluacion del aprendiza.e

r
¢ Oue evaluar 7
Los comentarios.
Locs grupes gue forwan.

¥1 nonbre gue les dan.

r
i Como 7
. r - -
Observacion participante.

fnalisic de lac hojas de respuesta.

" L
éCon que ?

N . r
Con un registro de ob=ervacion.

Critexrios
Todos los elementos pertenecen al grupo.
ﬁdecuacién del nombre isi £} nombre gue le da al grupe engloba a

todes los elementoc).
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2.- Rompecabezas

Eje tematico: Geometria.

Contenido: Construccion 3 transformacion de figuras a partip
de otras figuras basicas.

Prnpésitn: Analizar las figuras geonétricas que sirven de base
para armar otras figuras was complejas.

Material: Un tangram para cada pareja-

<

Procediniento: Divida al grupo en pare.jas.
Pe a cada pareja un tangrzm.
Pidales gur armen las figuras de acuerde a los wo-
delps propuestios unc cada vez.
Cuando ya hayan armado tedeos, guite los modelos y
pidales gue armen algunos de ellops sin el apoys vi-

sual de los miswos.

Evaluacion del aprendizade.
¢ ue?
Czpacidad para analizar partes para formar un todo.
i Cona?
Observacicn participante.
¢ Con qué?

Eccala estimativa.

. firmar las figuras .
Pareja Observaciones
1 -4 3 3 5
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3.- ftinale al color
EJje tematico: Los nuneros,., sus relaciones y sus operaciones.
Contenido: Calroulo mental aproximade de suma 3y resta.

Propésito: Analizar répidanente cuanto debe sumar o restar pa-—

ra caer en el coclor que desea.

Material: Uma tira de un metro por ocho cent{netros. con di-

- - - r r
visionee cada cinco centimetros con los numeros del

uno al veinte.
Una bolsa con treinta corcholatas.
Piez tarJjetas coen un circulo en £l centrc del color

gue se indica.

RoJdo fAzul Verde fAmarillo fAnaranJado

9 (3B[11]12[13114|153/16(1711B|19128

s
ta
2]
-3
[\]
o
d
w

Rogo Azul Verde fimarillc Anaran.jagc

OO 1O

O
O

OO 1O

O
0

Procedimiento: Divida al grupo en pEqQuUenss grupos de cuatro ninbps.
8 les entrega el mnaterial anterior» a cada grupe
PEQUEND .
Los pninos revuelven lac tarjetas v las ponen sobre
1z nmeca con el circulo de color hacia abalo.
S5¢ ponen de acuerdoc ED quién comenzara gl JUPQD .
El gue inicia pone una corcholata en cualguier nu-—
merp de la tira.
Towa una tarjeta y al ver el coler del circulp in-

- N r -
nediatanente dice cuanto tiene que sumar © restar
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para caer en el color gue tiene la tarjeta.

51
de
Ia
5i
sE
hol

dice mas, mueve la ficha a la derecha el numero
casillas que haya dicho, si dice nenns,noveri a
izguierds.

acierta a caer en el coler gque marca la tarjeta
gueds con la corcholata, si no, la regresa a la

ca.

Cada unc tira una vez por turnc hasta gue se terni—

nan las corchelatas ¥y gana €1 gue se guede con mas

de
En
14
te
Evaluacion:
; Due 7

o
2]
Q
3
]
"~

Cuando Jjuegue
anctaran los

gande y cuant

)

¢ Con qué

List= de cont

ellas.
casp de gue sagque la tarJjeta del color donde es—

1a corcolata regresaré l1a tarjeta y sacara otra.

n g les prnporcionaré por equipo una hoJda donde
nombres de los companeros con guienes esten  Jju-

as vececs acierta.

R r .
rol, de cinco cuantas veces acierta.

Eijenplo:
Nomrbre Nusero de veces Observaciones
que acierta
1 2 3 3 5
4.- Bastz numerico

Eje tewatico @ Los

Contenido : La sunm

v = =
nuNerecs, sus relaciones 4 Sus Cperaciches.

v —
= dfF BUMPrDOS PEJUERDS,

Proposito : Desarrollar la capacidad para efectuar sumas con Dime—
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— LJ
ros pequenos como antecedente de las susas con  ni-

r
mernos mas grandes.

Material:
Ho.as como el formato gue se presenta u ]épiz-

+z +3 |3 +1 +4 Resul tados correctos

N

Habilidad para sumar répidanente.
Como ?

Anzlicic de las hoJdas de respuestas.
Con gue ?

Eccala de calificacien. Ejewplo:

Hombre Aciexrtos Observaciones

%.- La rayuela
- L r - =
E.je tematico: Los numeros, sus relaciones Y Sus DRETICIDHES.
- - L ]
Contenido : Lectura, escritura y suma de pDuserss.

Propésito : Mediante el anxlicic de los resultzdos del juego, de—
terminar £l lugar gue ocupa £l y suc coMpsherss 4ae

JUEGs .

Meterial : Marcadores o gises, dos monedas poer pguipo, lha hbbda
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P 4 o y
de anoctacion por pinc y lapiz.

cc. Prim. Franciscoe 1. Madero
Fecha
Howbre Gdo: Gpo:

Nonbre ia. 2a. Total
de

tirada| tiradapuntos

Lugares Nombre | puntos

Procediniento: Divida al grupo en grupos pequenos de 4 6 5 ninos.
DibuJje en el pisc unos circuleos concentriceos con
las siguientes anedidas para cada grupo PEQUERO: el
primero de 1B cm., el segundeo de 28 c©w., £l tercero
de 28 cw. y el cuartoc de 48 cw. de dianetro.
Escriba los ciguientes valores en cada circuls co-
menzando por el nas pequenc 5B, 48, 38 y 26.

Cada nino, por turnp, tirars usa por upa las  dos
monedas. 5i cae afuera volvers a tirar.

Primero Jugarén por lo wenos tres veces =in rEgis-—
trar nadx, solo se les pide gue digan quién gané.
Después e las hoJjas gque =¢ les proporcionenn regis-—
traran sus powbres.

Jugaran una vez was ¥ entonces registraran el nume-—
ro en 1 gque cae la priwera ¥ la segunda moneda de
cada uno de los participantes.

Sumaran lps puntos gue havyan obtenido 3 1o anotaran.
Después de terninaran quién chtuvo mavor puntuacién
en orden descendente para anctar el lugar gque ocu-

PoxmOIs ..

VYariantecs: Mediante £l miswoc procedimiento puede hacerse con
las =siguientes cantidades: 388, 488, 388, 286.
Tzmbien auede hacerse con otracs cantidades gque  npo
cean nﬁltip]os de 18. Por ejgemplo: 543, 432, 355.

- r - "
Fuvaiuscion del zprendizade ?

. 1 4
¢ Oue ?
) B} v
Fl maneJjo de la suma, 1a escritura y el orden de los numeros
propuestos.

Lo
i Como 7
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Mediante el analisis de las hoJjas de anotacién,

Con qué ?

Una lista de cotego. Ejgemplo.
Ancta Realiza Ordena correcta—
Nonbre correctanente jcorrectamente wente del io.

Jas cantidades

las sumas.

al dltimo lugar.

6.— Juego con dados

" L - r - =
E.ie tematico : Los numerns , sus relaciones Y Sus OCPETICIONES.

. r
Contenido : Nocion de suma.

tCalculo mentald.

Propésitn . Analizar situaciocnes de Jjuego para contestar algu-

noe cuectiponamientos.

Material

ae

in tablerc de 188 casillas

poxr cada grupo PE'unf_lD.

Dos dados.
1 1z2z|3{a|ls!lel 78] 9|18
36 137 lzg iz9 |48 [41 |42 {43 (44 |11
= {64 |85 |66 |67 (68 |6% |78 |45 2
34 |63 |84 (85 iB6 (B7 |88 |71 |4s (13
33 (62 [B3 (96 (97 |98 (8% 172 [47 [i4
32 lay |82 |95 |1B88I!99 (98 (73 |48 |15
31 |68 (81 (94 {93 (92 (91 {74 4% |16
2@ |59 8@ |79 (78 177 |76 |?3 58 |17
29 58 |57 iS5 55 |5 53 |52 |51 {18
28 |27 iZB 25 {24 |23 (22 |21 |28 |19
Procediniento:

Divids al grupc en Srupos pedquehos

Proporcione un tablere y dos dados

QUERD .

de tres o cuatro.

& cada grupo pe—

Lgs nihps tiran por turnc los dados, suman los puntos

y avanzan cuantas cacillas come puntos hayan obtenido.

Gana £1 nine gue llegue o pase priwerc por el RUuRETrD



Evaluacion

7

¢ Bue

Doripio

Ohservac
Guia de
Respeta
Suma cor

fiumenta

b

r
¢ Lors gQue
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1688.

Resuelva cueétinnanientns en su cuadernc, s5i lc pre-—
fiere apagandnse en 1 tablero. Ejernplso:

5i estaba en 1a cas:]]a 24 y le caen B puntos, en que

casilla debe ponerse.

§i pstaba en la casilla 32 vy ahora esta en la 31
cuantos puntocs le cayeron.
5i estaba en la casilla 93 cuantos puntes le faltan

Para ganar.

del Jjuepgo. Qnticipacién del lugar donde caera.

- ¥ - -

ion participante.
. ?

observacion.

la=

rectamente los puntes de los dados.

reglas del Juego.

correctamente l1os puntos gue lp caveron en Jos dados.

Li=ta de controil
Recpeta lacs Suma fiumenta
Nombre reglzs del correctamente |correctamsente
Juego ios puntos los puntos
T
e3 ! no =3 ; no 51 ] no

?.- Guerra de

Eje tenwatico:

Contenido

Propésitu

Material

Procediniento

cartas

r . =
LDE DBURETDE, SUE relaciones Yy sSUSs ocperaCionREEs.

[
Lectura de los numercss tomandoc en  cuents el vaior

posicional .

. ¥ r s
Comprension de los numercs de deos cifras.

408 tar.jetas de 8 x 6 cw. con nitserocs del B al 9.

i Cuatro de cada RUMETG) .

Divida al grupo en grupos pequencs de mencs de cuatreo

ninos.

Deles un Jjuego de cuarenta tarjetas a cada

grupo pEe—
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QUERD .

Exp}§que]es la forma de Jjugar.

Cada mine por turnoc cacara dos cartas y las pon-—
drs sobre 1a mesa.

Los oires ninos hacen lo misko.

Se gueda con las cartas el nino gue forme el DUMETD
MIYOT .

Contintan hasta gue se terminan las cartas © ya no

alcanzan para tocdos.

Gana el mine gue tenga nas cartas.

- r
Cuando lp dominan con dos numeros pupde hacerse con

tres.

Variante: Pueden Jjugar en lugar de al DUNETC mayor, al menor.

r r
El que se aceraue mas a formar un numers dado con an—

terioridad.

Con doc Juegos de tavdetas se juegs con cuatro cifras.

. 1
Evaluacion:
¥
. Due 7
Estrateqi
. r
¢ Comp 7

Observaci

. ’
a de como formar £l nuUMEDrs Mayor.

Gr participante

-~ _J . T
Guia de observacion.

v
. Formzs correctamente 1ps DUNEDRDS MGYODPES.

. U%tiliza la estrategia de acomodar el nusers mayor a la iz-—

guierda.

. Recspeta lacs reglac=s del Jjuego.

. 5 intereza por el juego.

¢ Con gue 7

Regi=treo

8.- EI caJerc
Eje tematico:
Contenidc H

Propésito B

1
de observacion.

v . .
Loz nuwerps, =uc relasclionfs Y EUS oREETracicnes.
Agrupanientos.

Conprensién de los agrupamientos de 18 en 18 wedian-—

te la nanipu}acién de material concreto.
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Material : 4@ corcholatas azules, 948 corcholatas rojas Y una
corchelata amsarilla.
2 dadps.
1 caJja o bote para guardar las corcholatas.

Procediniento:
Se prganiza al grupo en grupos pequenos de menos de
cuatrc ninos.
s ninec cern el caJjerc B tendra todas las corchola-—
tas.
Por turnc cada nino tirara los dados pedira al
caJjerc gue le entregue tantas corcholatas como can—
tidad de puntos le havan caido.
Cuande tenga 18 azules podri camhiarlas por las ro-—
Jas u cuasndo tenga 18 rodas las cambiara por la a-
marilla g habra ganado el Jjueso.
Todos devoiveran las corcholatas al bote y comenza-—

x : - .
ran otroc Juesgoe cambiandc de cajero.
s
Evaluacion.
b3
;¢ Due ?

La conprensién de 1= regla de agrupamiento en el sistena de-
cinal. {1, 16, 180).

v
¢ Cono ?
. - -
Observacien participante.
'
{ Con gque ?

Regictro de observacién de lac actividades de cada equino.

89.- E1 qu#e parte Yy reparte
EJje tematice : Lbs nﬂneras, sus relaciones 3y sus cperaciones.

- - r - -
Contenido : Comparacion de fracciocnes sencillas representadas
cor material concreto, para shservar la equivalen—

cia entre fracciones.

1] - 1 § r - N . -
Proposito : 4 traves del anmlisic de situaciones de reparto y
- r -
comwparacion de fracciones de frutas se forme la

idea de eguivalencia de fracciones.

Material : Naranas o limas, navaJja para pelarlas y partirlacs.
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Procediniento:

Se colocan todas las frutas traidas en una banca
frente a todo £1 grupo.

Se toma una naranja Y Sf parte a la wmitad.

Seg pide &l grupo gue diga en cuantas partes esta di-—
vidida v come se 1lama cada parte.

Llame a dos nines para gque se las coman 4 después
pregunte al grupo quién cnnié Bas .

Parta otra naranja en cuatro partes. Pregunte en
cuantas partes pcta dividida y come s 1lama cada
parte.

Llame a dos nifios y deles dos cuartos de paranda a
cada guien para gue Se la coman.

Pregunte al grupo quién comio was de los dos nihos.
Preaunte al grupc quién conié nés, l1ps gue comieron
un medio o les que comieron dos cuartos.

Parta oitra naranga en ectaves. Preaunte en cuantas
partes esta diwvidida y come se llama cada parte.
Llame = dos nines y deles cuatre octavos para que sSe
1a coman. Pregunte guien comic mas de los dos.
Pregunte al grupoc quién conio nés. el que conic un
medic, dos cuartes p cuatro octavos.

Forme grupocs peguencs de tres elementos cada uno.
Cada nino partiré una navanja: unoc en nedios, otro en
cuartos y el otre En octavoes.

Recuelva con la ayuda e sus naranJjas Y Sus COMPane—

ros una hoJja de eguivalencias del tipo

1/2 274 son iguales. Porque ?

378 <2 no son iguales. Porqué z

A1 finxlizar se comen lacs narandas.
. T
Evaluacion :

v
¢ Oue ?
Mane.jo correcto de los nombres de las fraccionec.

Fstablecimiento de comparaciones de fracciones.
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Observacian participante.
Revisi&n de 1a hoja de eguivalencias que resn]uié con los si-

guientes criterios.
- Razones gue da para Justificar sus respupstas.
- Aciertocs gue tenga.

¢ Con gue ?

Registro de phservacion

Eccala ectimativa . Ejemplo

Razones gue da .
Alumno N L ficiertos
para Justificar
1 2 3 1 2 3
Ualores : 1 No son validos 2 Regular 3 Muy bien
sus argumentos
Aciertos: 1.—- B - 1 . 2.- 2 -3 . 3.— 4 -3 .

i18.- La pulga y las trampas

Eje tematico : Los numeros, sus relaciones y sSus CPeETaciGRes.
Contenido H Hu!tiplicacién
Propésito . Mediante ecte Juego se pretende desarrcllar 1a

conyrensi&n de lo= NUMEroS nﬁ]tip]os para facili-

tar la nu]tip}icacién mediante el apalisics de qué

caminos debe recorrer para no Caer ep la © las
trampas.
B - - 1
Material : UBna tira de cartoncillec con numercs del unc  al
veinte.

Veinte corchelatas y una piedrita. {Material para

cada grupoc pequencd .

- - - - - - - - - - - - - . - - - - - » -

g 1 2 3 4 5 & 7 8 9 1@ 11 12 13 14 15 16 17 18 19 z28

Loes ecspacies entre locs numerss es de 34 cw. Yy la

tira tendra S én. de ancho.
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Procedisiento:

Se organiza al grupo en grupos peguenos de cuatro
pinos o menos Y se les entrega £1 waterial.

Ellos se ppnen de acuerdo en quién pone la trampa
Prinero.

El que decidan pnndrﬁ l1a piedrita en cualguier nime—
O .

Los denas ninos haran avanzar uUno por unc su corcho-—
lata decidiendo si saltan de dos en dos o de tres en
tres.

i no car &n la trampa s gueda con la corcholata,
=i cae se gueda con la corcholata el ninc gue puso
la trampa.

Cuando todos la han hecho avanzar otro nine pnndré
la trampa.

E? juego termina cuande tcdes los nines  han puesto
dps trampas.

— .
Gana el nins que se guede con mas corcholatas.
Pariantes 3

Pueden aumentarse los NUMERCS A 38, 48 , 58 y tam—
bieén el numerc de trampas Y numerc de saltos.

Por ejenplo:

Muserc 38, 2 trampas, saltos de 2 & 5.

Numeroc 348, 3 trampas, saltos de 2 a 7.

Nunero 58, 4 tranpas, saltos de 2 a 9.
Evaluacion:
r
¢ Oue ?
Fetpategias gue utiliza para Jjugar Y Fanar SiENEre.
P
¢ Cono 7

Ohservacién participante.
- Guia de observacion.
. Esta descubriendo lac estrategiacz pars ganar.
. Btiliza 1la nu]tip]icacién para anticipar Yy ne caer en la

o las trampas.
. Com qué rd

N . r
Regictros de cbservacion.
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1i.- En un dos por itres

Eje tenatico : Los pumercs, sus relacienes y snc operaciones.
Contenido : La nu]tip}icaci&n. {flgoritmo convencional)
Prnpésito : Comprender la nocion de la nu]tip]icaci&n mediante

1a nanipu]acién 3 agrupacién Ade ohJjetos.

98 coercholatacs
Tablere cuadriculado de 18 x 18 en donde guepan

Materixl

1a=s corcholatas. {Aproximadanente de 3 x 3 cox.)

1i2i314|{=i{6:7{8(9

Mlda |tk | ®

W e =]

Procediniento:

Organice en paredas al grupo.

Entregue a cada pareja un tablerc 3 98 corcheolatas.
Pidales gque representen diversos nimereos de filas »
gque cuenten cuantas corcholatas utilizaron.

Ejenplo: 6 filas de 3, 4 filas de 4, 5 filas de 18.
Coswpare Ccon sus cowpanercs si su resultade es igual.
Represente de 4 a & veces las filas indicadas.
Spliciteles gque ecscriban con una nu]tip]icaci&n las
filas representadas en 3 6 5 ocasiones.

Deles una lista de 18 algoritmos de la multiplica-
cien para ser representados wediante corcholatas y
gque escriban el resultado.

Recueiva un ultine algorituwo del tipo:

4 x 6

poxrgue

S X 3 = porque




W
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Evaluacion:

r
¢ Bue 7

148

Representacién del nunero de filas gue se le propone.

. r
Resolucion
material.
o
i Como 7

- ¥
Observacion

de los algoritwos gue se le proponen espleando  su

participante.

Lista de 18 algoritmos.

¢ Con qué ?
Registroc de
Lista de an

. r
chservacion.

otaciones. EJdemplo @

Nombre

filgori tnos .
resueltos Observaciones
correctanente

12.- Entre fichas y tableros

EJje tematiceo H
Contenido :

Propésitn :

Material H

Procediniente

L - -
Los numercs, cus relaciones Y SusS DPEXICIGRES.
. r N . . r - -
Nocipn de division y algoritmo convencional.

pralizar fornacs de reparte de objetps, para comw—

. - - . . r
prender el algoritimo convencional de la division.

Tablero de 38 cm. cuadriculado de 3 cw®.

58 corcholatas.

Cadx npino con su tablero intentaré repartic ia
cantidad de ficha= propuesta entre un numero de-—
terminado. Ejenple 1B fichas entre 2.
Se prapnndrén variss numerns divicsibles exactamen—
te.
Se les indicara gue utilicen las cuadriculacs del
tablerns parz ordenar en filas las corcholatas gque
sep vap a repartir.
Anotaran en =u cuaderno alguna forma de represen—
tar 1=z operacién.
Ejenplo: 38 entre X ec igual s 18.

18 2=5

Sg les presentargn algunos algoritmos de la divi-

_r r
ciopr gue resplveran con la ayuda de su tableroc.
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v
Evaluacion:

é Qué ?
Reparte correctamente las corcholatas.

Recuelve loc algoritnes propuestos.

Conme ?

[

Observacion participante.
Guiaz de observacion.
. Comc reparite las corcholatas.

. Btiliza el tableroc comoc apoyn.

¢ Coms qué 7
. Regicirc de ohspruaci&n.

Lista de cote.jo.

Reparte i
Norbre correctamente las Obsexvacionecs.
corcholatas.
| 83 Ho
!
13.- Una vicita a Rona
; D - .
Contenido : Los pumerpcs, sus relaciones Yy SUcS DREPSCIGRES.
r - N - ¥
Proposite : Bnalizar la escritura de los numerps romancs  pars

descubrir algunas de sus reglas y conprender el

manejo de los micmkos.

Materizl : Recortar en carttn lps siguientes BUNETDS COMaEDGS
y pintarips: I, 31, 1, U, ¥, %, %, L, C, C, C, D, M,
M, M.

Procediniento: Formar grupes pequenos de 5 pihkbdE o mEnos.
Entregar a cada unc de £lleos un Jjuegoe de BUMErDS
POMEnoE -
Darles a conocer el valoer gue tiene cada letra.
Indicarles gue purden utilizar todos los BUMEros .
Se les muestra un ejewplo de comc se forma el nu-
mero 25 = XXV, 6B = LX, 188 = C
Se les pide que formen otros namercs dados per  un

compansere a todec 1 grupo.
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B

Evaluscion:

r
¢ Que 7

150

En cada grups pEQUERD un compabers da un BUMETD

y lp= ptros 1o tratan de formar.

- - N L4
Deccubran la wanera de escribir numeros cowoe 38,

45, 408.

En casc df no encoptrar una forma se  les dice

1a regla para estas situwaciones.

Escriban en sus cuadernos

lpos gque fFormwaron.

Problematizar para formsar

algunos

v
BUuUMeEIrGs

5388 y dejar abierta la interrcgante.

Facilidad para armar los numerps propuestos.

v
numweEros

RaYores

de

que

- B " r
Descubrimientn de las regias de uso de los nuUmMErss ToMancs.

»
¢ Come 7

s
Observacion

participante.

. [ .
Formacion de l1ps numeros romanos con las tarjetas.

. L4
(Con que 7

Regictro de

Li=ta de co

. 7
ochservacion.

te g,

Nombre

Representa
correctasente los
nilkernos romancs

Observaciones

53 Ho

14d4.- E1 contador
Eje tenatice
Contenido g

Propoci to :

Materixl H

v ) .
Loz numerps, stus relaciones Y SUs OpeEraciohes.

- r
La serie de& lps numerss

S5¢ pretende gue wediante la formacion de coleccio-—

- T — -
nes y s respectivo analisis, los alumnos COMPren—

dars el uco y wane.jo de las decenas Yy las centenas.

Un contador para el maectirc, 58 corcholatas azules

u 5 bolsacs para cada pareda.
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Procediniente: Organizar £l grupo en parejas.
Entregar a cada equipo su waterial respectivo.
Representar en su contador el numers 26.
Representar con sus corcholatas azules tal cantidad,
poniendp cada decena en una bolsa 3 las =obrantes
dejarlas sueltas.
Formar frente a los alumnos el numerc 26 [*] después
wmover la tira de las decenas formando el numero 36.
Explicar qué se tiene gue hacer para formar el nta-
meroc 36.
Llevar a la practica las operacipnes sugeridas.
Realizar la actividad varias wveces con otiros nu-
nETOS .
Concluir gue al aumentar un nimero en las decenas,
ce zbadiran 18 fichas y gue al agregar un nimers en

l1x= unidades, se aumentan las cercholatas sueltas.

Evaluzcion:
éﬂué 7
fportaciones verbales
Comprension del contenido.
(i Comp ?
Ohservacion participante.
Productos elaboradoes.
i Con qué 7
Escala estimativa
Criterips para el puntc uno: fAportacicnes acertadas realizadas.
1.- Hace muchas aportaciones acertadas.
2.- Hace algunas aportaciones acertadas.
3.- Sus ppinicnes no son acertadas.
4.—- Ho hace ninguna apnrtacién.
Criterios para £l punte dos: Ejercicios resueltes correctamente.
1.- Resplvio todos los edercicips adecuadamente.
2.- 561o resolvic algunos ejercicics adecuadamente.

. F - ¥ - - - -
2.— No resplvio ningun ejercicio bien.

fportaciones Comprension
Nonbre del alumno del
verbales contenido

1 Z 3 4 1 z 3
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: E1 mismo Jjuego pero se auwmenta el saterial: ump con-—

tador, 158 corcholatas azules y 15 bolsas para cada

pareJja. N1 aumentar el material, aunmenta tanbien

el grado de dificultad del Juego ya gqgue se traba—

Jaré con la columna de las centenas.

Nota: Esta variante es la gue se aplicaré con los
grades de Se. » bo.
15.- Hagawmos el Jjuego
Eje tematice : Los nuserss, sus relaciones y sus CcPeraciones.
Contenido : Los nimeros .
Prnpésito : S5¢ pretende que los alumnes al intentar inventar un

Material

Juego pongan &n préctica su capacidad de pensar 3

al miswme tiempo puedan desarrollar su creatividad.

Tode 1o gue =e¢ encuentre disponible en el aula,

{papel, hojas blancas, cartulinpas, tiJjeras, celores

etec.) g en el entorno {palites, fichas, piedri tas,

etc.).

Procediniento: Organizar a los alumnos en PEQUERGS GTUpos.

Conentar acerca de los juegos realizados con ante—

rioridad.

Ohservar atentamente el material existente en

aula y el entorno, del cual pupde disponer.

. - _ 3 v
En equipo disenar un juegoc relaciopnadc con el area

de matematicas.

Deccribir el procedimiento en una hoJja blanca.
Elaborar o seleccionar £l material gue se censidere
necesarip.

Explicar la consistencia de les Jjueges al srupo.

Escoger al azar uno de los Juegos disenados Yy Ju-—

garloc epn £Quipo.

. r
Evaluacion.

,
¢, Que ?

.
¢ Como

7

Grado de participacién de los integrantes del eguipo.
Calidad del Jjuego.
Grado de practicidad.

Observacion participante.



Productos elaborados.

i Com gue ?

Escala estimativa.

Criterios para 1 punits uno.

i1.-Lleva toda la imniciativa en £l egquipo.

2.-Apporta algunas ideas al eguipo.

3.-Participa muy poco en el eguipo.

3.-Np participa en nada en pl pguipo.

Nonbre del alumno

Grado de participaci&n de los miembros

1 2

3 3

Criterios para el punto dpos.

1.-5¢ encuentra bien estracturado.

2_-Prepcenta algunas deficiencias &n cueanto o sn

- . - N
3I.-Mp aresenta una organizacion definida

Criterios parx el punic tres.

1.-E=s muu practicn para llevarse a cabo.

Z.-Poco précticn para Jugar.

3.-Ho e=s nada précticn.

estructura.

Calidad del Jjuegec
. presentado
Nonbre del equipo T

Practicidad del
Jupgo

1 | 2 3

+ 1z | 3

- Evaluacion final.

x - B 1 4 N r
. Para pl anali=sis y la sintesis por ceparado, hariamos una

_r - - -
conparacion de la gue hicieran en cada Juego para vVer

avance .

su

153 -
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.Para 1a conprensién utilizariamos la resplucion de probhlemas gque
ewpleancs en la evaluacion diagnéstica al igual gue para la semo—

ria l1a wmisma prueba pedagégica ya aplicada.

. . r - - 4 - - r
. Para la interrelacion del amalisis, sintesis, coMprensioh 3 Remo—

ria ap]icarfanos el wismo Jjuego de la tiendita en los mismos ter—

ninos gue la primera ap]icaci&n.

Como observamos los instrumentos gue utilizamos en ia evaluacion
final con los miswkos gque en el diagn&sticn a& excepcién del anzlisis
g la sintesis, lo gue nos pernitiria pbservar que diferencia habria

entre 1 principic y el final 3y BN Su caso a qué se.ﬂehié.
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) .— Seguiniento u eva]uacién de la propuesta

f#l1 aplicar los juegos 9 actividades incluides en nuestra pro-—
puesta tenencs gue evaluar lss aprendizaJdes gue de ellos resulten.
En nuestro casc esto nos daria pauta para supener gue la capacidad
de analisis, sintesis, conprensién y mermoria gue ROoS Preccupa 5

tan pnniéndose en Juergo.

Parz leograr saber le anterior, se hizp necesaric implementar
una netndn]ogia especifica de evaluacién. de l1a cual nosotros ha-

cenos una propuesta.

- L4 -
Para posoires era importante saber, gque tan efectiva era nues—
4 - T 4
tra propuesta v la metodolegia de evaluacion que Propeniasmds, por
¥ - - .
1o gque hariamos un seguinientc que se centre en ella, poniendo es—
- . ¥ - - - - -
pecial atencien en ir recogiende evidencias acerca de su pertinen—

Cia.

L4 - - - "
Conn tal zroposito y para guiar nuestras acciopes hewmos dise-

= B B o
fiads =1 siguiente plan de evaluacion.

Plan general de eva]uacién.

¥ L
;0ue ce evaluara ?

Buscando observar el grado de efectividad de nuestra propuesta
centraremos tal eva]uacién y seguiniento en Ia netndn]ngia enm—
pleada para evaluar el desarrcllo de las capacidades superiocres del
pensaniento en cuestion, tomande comsc ohjetos de evaluacion a las

técnicas, procedinientos g instrumentos enpleados en tal metodcoclo-—

gia. t=xlecs come @ la tecnica de obseruacién. lps registros de
cheprvacion, las escalas estimativas, las listas de control, el
registres en listas y 1a pruebs pedagégica. tambien considersxos

- - r - B -
comc objetos de evaluacion los coriteriocs enunciados en cada caso

y los formates empleados en cadx instrumento.
.Como 1o realizaremos ?

Para poder evaluar s cada tecnica, procedimiento e insirumento
ectablecenscs unos criterins, los gue a su vez s subdividen en
niveles o indicadores. Inmediatamente después de¢ aplicados los a—
nalizaremos tomands e cuenta los criterios enunciados para ﬂespués

ubicaripcs e un nivel o indicador de los que se hayan establecido.
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También haremos comparaciones entre los resul tados cobtenidos en
una ap)icaci&n con los obtenidos en aplicaciocnes posteriores (en -

cuanto al grado de eficiencial.

; Bue medios e instrumentos emplearemos ?

Hos apoyaremos en la tecnica de ohservacion empleandoc como
instrumento la escala estimativa. Come para cada objeto de evalua-
cian establecewos criteriocs para poder valorarlos u cada criteric
contiene ciertos niveles o indicadores, entonces para cada crite-
ric elaboraremos una escala estimativa donde ivemos marcandoc el

nivel donde creemos se ubica cada cbJjeto evaluado.

- b 4
¢ Cuando se realizaria ?

El segqguimiento y4 evaluacion de la propuesta se hara conforme
ce vaya realizando la evalnacion del decarrollo de las capacidades
superiores del pensamiento abordadas iniciando con 1la evaluacion
diagnéstica. pasando por la evaluacien de proceso, hasta la ewva-

N . ? -
liuacion final.

- - . 7 - ¥
En seguida pasamos a describir de wmanera especifica como se
- 7 . - - ¥ - .
realizara el seguimiento y evaluacion en los 3 momentos principa-

. s
les de la eJjecucion.

- Evaluacion diagnéstica.

Para la evaluacion y seguimientoc de la netodo]ogia empleada
en la evaluacion diagnostica primeramente establecimos los obje-
tos gque se habian de evaluar en tal womento, considerando como ta-
lec a la técnica de observacion y sus instrumentos, los registras
de observacion elabeorades, las escalas estimativas usadas; l1a
gruehbha pedagégica aplicada; los criterios enunciados eon cada as-—
pectic de la evaluacion del aprendizaje; los formatos empleados o
el procedimiento general gque se seguiria para 1llevar a cabo la

.7 - ¥ "
svaleacion diagnoestica.

Despues de establecides los shjetos se enupciaron los crite—
rios en los due nos habiamos de basar para realizar tal evaluacion
asi como los criterios o niveles considerades para cada criterio
establecido. De igual manera ectablecimos los wedios e instrumentos
que se habian de ewmplear en la realizacion de tal evaluacion y se-—
guimiento. Por ultimo se especifico el tiempo en gue se habia de -
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Ilevar a cabo 1a evaluacien de cada objeto considerado.

En el cuadro siguiente se desglosa el procediniento a seguir
en 1a evaluacion y seguiniento de Ia netndo]ogia empleada en 1a

. r - L -
evaluacion diagnostica.



158

wnyy ROUSE TR
:Wﬂﬁ‘s i Nt
ey anjpeex
ax ank ue
fyusvow je
us oge %
uexens ] #5
sepep Aty
sejpse mepoy

XOFMW ULE t&&‘wmﬂwuﬂWﬁths.d

—tu soy s8OS IHTINRLTE05 .

=857.500 e i tElg

BRATIEHT LA
sepansns sa]

anpen
. —% W oj)asdga [0 -HT
AT TR R R EE U LR 4 e
ugya¥azaRgo “CAENTEn® @ DLDEAER htw -NnE  uox twwhwtwm
ap @D FUDSL- PNy fused ¥ UspUINAWES - T | eise sapan ) x
T e upnyjowloge e -
Ny opepEewsp swﬂhaﬂ«um 15 ¢
. “pey Ny wyASLD
‘}i-:Wﬂ+hcuwmeR¢wt A vy "ugposaoy
¢ ~wIa nx W:iyuen
~uojowzoNelE 1FOWSF WP FE-"T Us PEIINSTIIG =
codWB ) GUONW ap C)TEEDIN-"E
vapau
_ozex odwaty un waspidos-vg s
o ;
ugjaesoqers nE ue [ep ozn 1w oy uand
odviaty DDOA Hn ABRITUBD - T ua oafjioexX FE =
“CMATIeWEY REIGARELHHT BPBNT_oU
L o Mk UQTIEWIDFUT WONM el g
- 1 - Lozauen 1w wede o
&% enk EGlep FoOuBRSle AeH-“Z

uppoEmIERYO
ap WOFUDSYL-

(Eepaessoau %eio
—uBpPIAR We]  FWpPO) BEODEY-*T

P S M 2
uoy DR AHXBEY D

bﬁ donﬂcuai

SOJWET L

ST

“Bausuna
ua whHode &

~EUl OLOE un ‘e

“ejy.goda ank XO

U AMIEY E U ax sobod Uas-*Z
“w)R0dE Nk 0} UAWNI

~%¥UY B0] SEIUBDEDIINE ULS-*T

T w18 IE0E B Fanr

*D I mOUS® TR

Up F oM NI RS

Lrplesanay upyo ap

~edIoFul e sm M

xaGobhak ajpWi el x| soxyspsex xof

"apaM) W] US EOLX UCEDEHIBEQGD

5434 9 m0¢:$!5h 2y nm =
-ZUy 2O W)XOAY x eayundy ey

UD FoDw O e

“SRBERS ESTuHYRL”

HR 2493408




159

Ceryoawd i eaela
WABURH  Bp 0 UG TOUNUR S5-*T
sxalgezuesieuf uox xo
—_poejqeéiEs EOpX8) XD KOL-"E

.ucwnt tw EQUNG I
JE TDURD LN CAINDEIFTIN G--vE

i AR H U T

SETPIIAIESLARAIT B e
A4 C‘“rxbnﬁ!

Feyiejep sounbie U ﬁﬁuhw;.m

® w oyepge (® n) 3 ukan
wy tanwtrﬂﬁhhsv ﬂﬁww~maﬂ:.ﬂ

P M- 1

$pTEITEIEYS.

“EQNF30C Y SOpE]EeHAp US55
&

T
~f3AeBx EO) EOOOd ANW ULG-

“EOnLL w8
®p oxEWDU 2 BIEUOZES ST

enn YEAE, Y RO T RN e

- ..I_U.ﬂs.%:lﬂc :“.
%8 @nh HWey} Founsre f ﬂz.m

T a3 USME) DBLIOD EOPEY 0N
xo0y] EbpoYy--7T

au

—ax Gerza Svb)Y
“epaoge ou ank: soisenP ga
2P EOPIUBIULD BOMINW Kel.-‘g
“Eofen® =0l UL FopepIoge
notuht&rou mo:5m~¢1CWanm .y
. sasan(

_52Bo0 o "PRREIONLICRIY -,

EEXGIGOY Bp EB[IDFIIP UOS-CE

SOAWALL

b -1 ¢

na_swraiiA”8" 388 auo ran

- ot a

v ajusvay DBXX

~ob uRjSunUe 84

XA O
sp SefqIioey UOE

-4 N -~

N

L
aw

. ALt
i exepa W0 g
us xopwyoepe
ugrxa SHai}

zopepxoye KO
kit 34

“poGan(t %¥o0f U
ua:
5 mo] eusljiud

*

EOIXBa) XD FOY

" FeDpEOLep et
MeeNII  wery

EE TERE

 HY'RE0IRY

L CUR UM 11
=0 wuee ToE oo




160

TENTIEHT)
%8 wpeosa K
UL FDMAXBEQO
ey VAL ELEN -

o3 uem

e - % & $Wﬁﬁ.U.= »*a
@ OWBMCVSﬁ W Q.RMW!ﬁlem

Y-y % o’ apdy py

“RINBaE @
sozed ¥oy ¥ ojueny Us BEau
~DToM2YFIpov

COPEDTIIoBAES W

-
ETILEL AT - O S L

“Ma
—F3erErES W]
~aose i uGly
—enteEgqO  Bp

ox)EpEe

*aEINI)XFEeS Bpand ou snk
uoy

uoL w

2
WAMOXS UDTOMWIDFUE WUNGTW-Z
“ROPICHBOAU FOINP KO
) y:wﬁtsmi.ﬂ

sopo)  sopesse Id

“ QI XEXOR

—# opeajydwod FnW el insad--¢

—oyxocger “BIARTEHT LY B3

~pramon opafrendd B3 nEexd

Y EQugNT souns e
ap opwuRll T®

—jPp WUNSUTU ULX Pmﬂwmdoﬁmz.ﬂ

-ﬁﬂﬁ:h:ﬂ“ :‘Wﬂﬂi-ﬂ

kb EFojue) XD shuns e

- ¥ O3 W

B3-S S Pl -0 Py DI

SOJdMHEI L

SoRMES RN

swra P 8" 20888 rans

"o rTAamoOuGe TR

euni e oqny-*

SESESIE, VIS 3

seviosuy e wyINW SR g

uxoy e85y

FRYPR! S} 95D SR4 P-+145: 0 S-S %0513 0wx

) nEeu- g
DT IdvDD 85-F

T LEI Y- L

R T

-y
—URIH RO AN AW

soyewany sory

 H3TR80ARET

= - A




161

joiiusa
omttﬁﬁ o§s~ “eHap o

G.aw...ﬂ ﬂ \-.rﬂﬂh Unhfﬁ-ﬂw.w.h

BRI A ]

re e UM EEREL"E,

var ISUURRE, 10
Ha0ﬂﬁnhvut -4 :
.o‘

1}37 %0, BRiERSoE

SOAWHI L

SOMIHOYRSN T

. ﬂﬂ‘ﬂ‘«ﬂ

P or us
o1y #5-¢
N 31 - guu
» R P omh XX
ank uw Caxrap mE e H
[esx a5 7| ank oaviet) ww

HiNE I
n‘awma. cp| TURET 181,2%,908% .

- ﬂﬂﬁ.'ﬁtt.’ .ﬂ‘u

mHﬂHﬂﬂbUN:MmmWﬁﬁmnﬁZH

“So3LH5. 523 HYPTH0

U FD®TY LW D

- HETR0ARAE




162

- Seguiniento y evaluacion de la evaluacion del proceso.

En 1a ap]icacién de cada Jjuego o actividad se iria haciendo u—
na pvaluacion del aprendizaje. En esta parte tambien es importante
evaluar 21 process de evaluacion seguido para ver gue tan efective

fue.

De igual manera, para llevar a cabo este czpguimients ¥y eva-—
luacion, primerasente establecimos los ph.jetos a evaluar, ensegul-—
ds los criterios y los indicadores o niveles sobre los gue habia de
basarse 3 _por altine e establecieron los medios y procedinientos

que se enp]ear:an aci como los tiempos en que hzbia de realizarse.

Para ilustrar loc anterior se presenta el cuadro gque aparece

en la siguiente pégina-
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- Seguiniento y evaluacion de la evaluacion final

Coro en la evaluacion final del aprendizaje no se emplea nin-
gﬁn instrumento espeeifico para el apalisis y sfntesis,
haciendese solo una comparacion de lo ohservade en  la evaluacion
diagnéstica. del procesoc y fFinal para observar su desarrollo,
entonces aqui 1o que evaluarianos seria el procedinientoc seguido.
En lo demac, considerarianos como ohjetoe de evaluacion a la prueba
pedagagica. los registros de observacion elaborados, las escalas
estimativas, les criterips establecidos v los formates usados.

Para cada objetc de evaluacion se establecieron los criterios
en gue habriamos de basarnos. De l1a miska manera, se enuncian los
wedips £ instruwentos a enplear a=i come los tiempos en gue habria

de efectuarse.
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En 1as pégjnas siguientes presentarocs los formatos de las es—

calas epstimativas gque

evaluacion establecidos en el seguiwmiento y evaluacien.

Fornato para evaluar la tecnica de observacion :

enp]eariahos para e#valnar los objetos de

Indicadores

Criterios

fAporta los
instrumentos ne—
cecaries en las

tareas.

Formato para

evaluar el registro de echservacion

Indicadores

Criterios

Perni te recoger
toda la insforma-

- -
CiI0n BECEEQrIn

Es practico en
cuante al uso

del tiewpo.

Dificul) tad en
cuantc a su

. F
elaboracion.

Formato para

v
la pvaluacion

de las e=srcalas pstimativas

H

Indicadores

Criteriocs

Los piveles esta-—
blecidos son su-
ficientec.

Los niveles esta-
blecidos son fac—
tibles de lograr-
se.
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Fernato para evaluar la prueba pedagégica 3

Indicadores

Criterios

Contiene lpos conteni-—
dos abordados en los

JUEJOS .

Los items estan redac-
tados en forea clara

¥y precica.

El numero de reactives

es considerable.

Formate para evaluar a los formatos @

| indicadores |
o . = 2 3
|Criterins

r -
Son practicos en

cuanto a su llenado.

L4 -
Son practicos en Ccuan—

.7
a =u elaboracien .

Recaban la informacicn

que =e nececita.

Formato para evaluar los criterios :

Indicadores
) ) 1 = =3
Criterios

Son suficientes para
evidenciar 1o gque se

r
evalua.

Son factiblexs de
lograr=ze.

S5e¢ enuncian

correctarente.
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Formato para evaluar el procedimientoc :

Indicadores
1 =2 3

Criterios

Se die tal como se
habia disehado.

Facilitc el trabado

de l1ps alumnos.

El tiempo gue se z

s
1levo en su desareo—

1lac fue razonable.

- . ! .
A} Programacion dfF acrclonecs.

Para poder lcgrar recsultsdos nas efectivos y satisfactorios
erns #1 logro de nuestira ewpresa era necesaric inplementar cierta or—
ganizacién en las acciones a realizar, programandc con anticipa-
cion 1 momento y la forma &n como se habian de ir desarrollando

lo=s trabaJjos.

£n bhase a lo anterior, incorporamos un cuzdro de  accienes a

realizar vy los tiempos ens Que se habian de l1levar a cabo.

- r -
Primeranente aparece 1 nosbre del mes, despues lss acciones
a realizar ., enseguida se marca con una X 1a semana o semanas deil
7 L4 - . N
wes en gque habizx de efectuarse. A1 ultinc mencionamos los sedics ¢

inctrumentps a utilizar en cada actividad.
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[I[.— SEGUIMIENTO ¥ EVALUACION DE La APLICACION DE LA PROPUESTA.
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1.- DIAGMOSTICO DE LAS CAPACIDADES BE  aANALISIS, SINTESIS,
COMPREMSION ¥ MEMORIA EN LOS ALUMNOS SOBRE LAS MATEMATICAS.

En £l presente capftu]n prescentamoes 2l desarrollo del seguil-
wientoc u evaluacion de la ap]icacién de la propupsta de evalua-
cién de las capacidade=s de anélisis, sintesis, couprensién 3 WMENMD—
ria en algunos juegpcs natematicos En los nihes en los dos casps de

estudio.

N El orden de 1a presentaci&n del anélisis. sintesis. cCoRpren—
sion y memeria obedece a que los concebimcs comoc procesos comple—
Jdoes gque pueden enpezar por el analisis u sintesis. liegar a la
cnnprensién, para udna VET JQue se de esta, entonces se fiJja en la
neNoria, gue cers nas duradera por tratarce de una wemoria légi—

ca-verbal.

BY.- fictividades previas vy complementariacs.

fAintes de entrar de llenc & 1a ap]icacién de la propuesta rea-
lizames algunas actividades previas gue nos permitieron establecex
algunpos lineamientos y copocer 1a interaccicn entre los zlumncs de
grupos enn los cuales ibancs a trabaJjar. Otras mas cirvieron de com—
plementc a las actividadezs de la propuesta, come las reunlones Cob

lp=s padres de familia u 1a actna]izacién de expedientes.

Creewns qgue cabe tanbien menciensr las reuniones gue tuvimos
con 21 colective escolar v grupo docente gue realizabawes cada sa-
bado, o que sirvié para analizar los logros que sg ibap teniendo,
planear la= sccicnes & realizar ¢ intercambiar opinionez en rela-
cion = como realizar y wejorar nuesires trabajes.

. . 1
a).- Secion de encuadre.

El primex dia de clases con nuestros aluwnos en 1os dos casos
de estudio l1levames a cabo una sesion de encuadre que nos perni-—
tip sentar las bases para £l trabajo gque desarrcllamos después.
En ella explicames a los alumnos la forma en la gue trahaJaria—
noE , como Eua}uarianns. las Jjuegos de matematicas gque realizaria-
HnoE 4 CONG DOS pndrfan ceywir con maydr provecho. Tanbién por
consenst establecimes entre todos algunas normas de trabadjo gue

nocs comprometines a vigilar v observar.
B . r -
b).- Aplicacion de un spcipgrama.

f#1 inicio del curco escolar zplicamos un sociograma cocon la
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pregunta (Con quién te gustaria Jugar? En los dos casos de estudio
detectamos gue no habizx una buena integracién de los ninocs con sus
companeros. Encontramcs gue 1 & 2 ninos son preferidos por la maye-—
ria de sus companerns Yy varips gue no scen preferides por Ringuno.
Las preferencias tienen gque ver con £l sexe ya gque se forman 2

subgrupes: unc de ninos y otro de ninas.

Dada la situacion anterier los juegps gue propusines fueron
para Jugarse en peguencs grupes a €in de facilitar la socializa-

_ L —
cion de los pinos.

¢).— Reunicon de padres de familia.

En el primer mes el curse escelar en los dos casos de estu-—
dio realizames uns reunion con los padres de familia de nuestros
alumnos. En pcta explicamos a £l1los la forma Ph Que trahaJarfanos,
lec comentamos gue ibamos a realizar algunas actividades de apren-—
dizaJje mediante el Jjuego. Con esto buscawos que les  padres de fa-—
milia conpcieran nuestras ideas 3 lo gue hariawos ens 1a escuela
pars Que nc se prestara a malos entendidos. También comentamos 1la
forwa cowo evaluariamos el aprendizaje de sus hijos y la forma en
que penséhanos que podian participar.

Comentamos la forma de cowunicacion gue utilizariamos para
mantenerlecs informatdecs.

Los padres de familia nos dieron algunas sugerencias para tra-
ba.jar ®e.or cep les nineos gue llegaran a presentar a]gﬁn problena.
fAcordames  hacer reuniones mensuales para infromarnes de les avan-—
ces gue tuvieran los alumncs. Poxr ultino los padres de Familia se
cowprometieren =& participar y apoyar en todo lo gque les fuera po-—

szible.
d) .- Apertura de expedientec.

En el mec dr cseptiembre integramos los expedientes de los a-—
lumnes de nuestrpos grupes £n los casos A y 7B, Los documentos
gue coptenia el expediente eran los siguientes : copia del acta de
nacimiento, ficha acumulativa, boleta del curses anterior, w la be-—
leta del cursp actual. Todo esto com la fipalidad de conocer un
pOaCh mas de los antecedentes de los nines asi como para la mejor
organizacién de la infﬁrnacién que ibanos recopilando. Integranos
para cada upa de las actividades de.la propuesta un expediente co-
menzando por las actividades del diagnésticn, lps juegos y la eva—
luacion final lo que nBos pernitié cryanizar la informacion relati-

va a los Jjuegos y actividades.
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e).— Reunion corn el colectivo escolar 3 grupo docente.

Cada sshado nos reuniames los 2 profesores que realizawos es—
te trabaJjo para comentar los avances logrados en la semana, anali-
zando 1o positive 3y lo negative de 1o realizado. Estas wismas reu-—
nicnes nos sirvieron para organizar el trabajo a realizar poste-—
riornente 4 tambien para ir haciendo algunas modificaciones a la

propursta.

. 1}
Aproximadanente cada mes nes reunlamcs coR el grupoc  docente,
o . .2 L4
1o gque vimos nos sirvio de mucho, ywa gue ah: fue donde aclaramos
muchas duda= e incertidumbres gue surgieron conforwe- realizawmos

nuestro traba.o.

Talez reuniones nes resul taron wuy significativas ya gque en
- - - - - . r
el intercanbio de cpiniocnes y sugerencias gue ce dic se esclare-

cieron suchas dudas.

BY.- Diagnostice de la capacidad de anxlisis en lps ninos.

Fstx actividad consistic en lo siguiente: se presentaron pri-
mero una coleccion de piederitas con diferentes caracteristicas
{cplor, consistencis, tamano y forsa) y luego uha coleccion de pa-
liteps {largo=, gruesos, cortos, delgados). En cada co]eccién poxr
ceparadn se trataba de encontrar semeJjanzas de los ohjetos y entre
ambacs colecciones poner de relieve las diferencias. Después de ac—
cignpar con las colecciones tenian gque hacer un escrito dende iban

- - B B 1 -
a describir las acciones realizadas y caracteristicas observadas.
a).- Dezarrcollo:

En locs dps casos priseramente formames los peguencs grupes,
lesz repartinos 1a coleccion de piedritxse 4 antes de decir algo
alguncs xlumscs luego ewpezaron = haCEr agrupaciones, tomando en
cuenta algunas caracteristicas. Les dimozs 1a indicacion de gque a-—
gruparan las piedritas como ellos quisieran Y as1 1o hicieron.
Después de ectas primeras agrupaciones pedimes gue las revolvie-—
ran vy las volvieran a agrupar considerando optras caracteristicas.
Con la coleccicn de palitos procedimos iguxl, hicieron dos agru-
paciones en dos momentos. Despues Juntaron las dpos colecciones y
volvieron a formar agrupaciones considerando caracteristicas ob-—
cervadas en ambas colecciones. Ppr gltime hicieron un e=crito
donde describieron las colecciones observadas. En £l casc A7 lo

- L - - . N
anterior =clo le hicimos con piedritas.
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h) .- Eva]uapién del aprendizaje.

En el casec A encontramscs gue un pequenc grupo hace 6 colec-
ciocpes, luego las reduce a 4; otro hace 3 y aumenta a 8 posterior—
nwente; otro hace 3 3 wa no las cambia; otro hace 8 y las reduce a
3, este clasifica tomando en cuenta Z caracteristicas a la vez; b—
troc hace 6 grupos y luege descompone 1 3 e incorpora a los res-—
tantes;: octro hace 18 y luego sple 2. Una alumna no participa. En
el escrite gue plzboran hay 19 ninocs gque solo describen algunas
caracteristicas de los objetos, sin mepcionsr semejanzas B dife-
rencias y 6 gue describen algunas caracteristicas y algunas ceme-—

Janpzas y diferencias.

En £1 cacp 7B los resul tados fueron los siguientes: 3 egui-—
po lograron hacer 9 agrupaciones diferentes y un equipo solo hizo
7. En la co]ecci&n de palitos formaron entre 6 Yy 8 agrupaclones
diferentes. Al Juntar las dos coleccicnes 2 egquipos forman 3 con-
Juntes, un equipc forma 3 grupes o grandes, PEYUENRDS. En el texto
escrito solo mencionan las caracteristicas observadas. #lgunos se
dan cuenta gque variocs objetps TEURER 2 © na&s capacteristicas 7]

encuentran algunac seme.janzas en ambas colecciones.

- - - r -
fn back a lo antericr, podemes decir gque el nivel de anali-
3 . :
sic wmarifestadc es pobre, ya que soloc =& centra en observar
- . - - r
cenejanzas sin tomar en cuenta diferencias notandose cCcon MAayor

claridad en el caso A7,
. r
£).- Evaluscicen de la propuesta.
v . x
- Tecnica de ocbservacion.

Er los des cases nos fue util recurrir a esta tecnica con la
finalidad de seguir atentamente lo que iba sucediendo, aporténdo—
nes dos instrumentocs; £1 registro e ehseruacién y la escala esti-
mativa. Cregmos Que nBOS faltc un registro en listas para recabar

B} ) B 3 .
informacion macs precisa del desewmpeno de los alumnos.

| Casp 7R Caso 7”B”
i - - - -

Critexrios Indicadores 1 z [ 3 1 4 3
} fporta lps instrumentcs RECESariocs €6
i la tares. X b4
Nota : Lecs indicadores o niveles estén explicitades en £l apar-—

tado de evaluacitn y seguimiento.
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~ Regictro de observacitn .

En £l caso A’ consideramos gue no recoge la informacien su-
ficiente de lc gue sucede en £l aula y con los PEQUERDS grupos de
traba,ioc aungque ei nos aporta valipsos datos del desarrclloc gene-—

ral del Jjuego.

- . - -
En £l casc B creemcs que receogio informacion suficiente pa-

ra la valoracion del aprendizaJje de los alumnos.

En locs dos casps coincidimes en senalar gue es necesaric el
entrenamiento para £} uso de 1a tecnica y del instrumento por 1o
quiie al ne tenerlo S nos dificulte elaborarlec y el tiempo emplea-

do =e a]argé.

Caso A7 Caso B™
Criterios Indicadores 1 2 X 1 4 3
Recouis informacion suficiente R k4
E= préctico en cuantc al usc del tiempo b b4
E= préctico en cuanto a su elaboracion ® b 4
Nots : Los indicadores o niveles estan explicitados en £l apar—

tadoc de evaluacicn y seguimiento.
- Ecgala estimativa.

Con la eccala pretendianﬁs controlar los grupcs gue fForsaban.
Bada la situacion dinamica de les agrupamientcs, no Fue posible re-
gistrar tcdes Ies que iban formando. En 21 case A anotanos cclo
1= tltima clasificacion que hicieron.

En leese dos casos s rebasarcon los grupos gue Ccrel anos gue i-—
bap a foermar per lp gue los niveles no Fueron suficientes.

La segunda parte de la escalx que ntilizamos para valorar el
texte, fue de nas utilidad, y=s gue pos pernitié cbservar gue lbs
nincs al describir towan en cuenta mayormente las caracteristicas de

los ochijetes vy en menor medida las cemejanzas y diferencias.

Caso A7 Casoc “B” |
Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
Los niveles pstablecidos son suficientes ¥ %
Lo=s niveles pstablecidos zon factibles
de Jograrse. b s ®

- " - T - .
Nota : Los indicxdores o miveles estan explicitados en 1 apar-—

. ¥ - .
tado de evaluacion y seguimiento.
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- Legs criterios.

Lo=s zriteriocs gque tomanps enp cuenta para la evaluacion de es—
ta actividad fueron : el nuneros de agrupanientos que hace Yy ca-—
lidad del texto esrito. Loz dos criterios ne fueron suficientemen—
te clarcs, tampoco bactaron para evidenvciar lo gue se pretend{a-
El priwerc porque i numers de asorupanientos fue wucho Rayocr gup
el gue nesoires consideramos QUE Fornarian, y el segundp porgue e=
muy generzl Yy e necesita ser nas especffico.

De cualguier manera £l segundo, con algumas wseodificaciones

puede quedar bien definideo.

Caco A" Caso B>

Criterips Indicadorecs 1 2 3 1 2 3
ISen cuficientes para evidenciar 1o gque
ise evalda. b b 4
?Sun factibles de Jograrcse. ¥ %
! i
|52 enuncizn correctanmente. 4 1 X
Hota : Los indicadores o niveles estan explicitados en £#1 apar-—

. T - -
tadc de evaluacien 3y seguimiento.

N N r . . LT
EX forwstc 2ue e emples para la £scala estimativa recogic 1a
e

- - . T s o=
informacisn gque aretendis  recabhar, aungue nGc 4F mRapera muy 1 -
<

cienie. No fu= de =laberar i de llienar.

Cazo A> Caso 737
Indicadores 1 e 1 2 3
cuanit a =41 1lenadc. 2 b
535nt° & su elaberacicen: ¥ k4 l
i Recogen inforsacion suficiente. X b
Motz : Los indicadores o niveles estan explicitados erv £l apar—

- - .
tado Zr evaluation 3 seguiniento.
- Propcedinientoc.

R : — : s
Seguince el gue disenamos. Para el registroc de observacion
grimero se tomaron ndDtas gue pos perwitierocn ver comtc fFueron

actuando 365 pinos.
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En la escala, en ¢l rubro de observaciones anotamos inforsa—

. -
cion importante.

Cazso 7#” Caso B>

Criterios Indicadores 1 2z 3 1 F:4 3
Se realizo cowe se habla disenado. b 4 b4
Se realizo en el tiewpo. x b4

- - - ¥ . -
Notas : Los indicadores o pniveles ecstan explicitades en el apar-

. ¥ - -
tadoe de evaluacion y seguimniento.

C Diagnésticn de la capacidad de cintesis én les ninos.

- - . - r
Ecta actividad conczistio en preczentar a los alumnes 3 colec—
- B r -
cippe=s: una 4 Juguetecs, ptra de trastes y otra de utiles escola-
. N J N .
e una hoJda tenian gues anciar los obdetos de cada co—

[
Y asiganrmsrle un nowbre.
al.- Dezarrpilc.

Enr los dos cases el procedimiento fue sinilar. Presentamos a
les ninos del grupe las tres colecciones ya agrupadas €  hicimos
cementariocs acerca de ellas. Lec pedimes gque las observaran aten—
tamente 4 Que en una Nodn que les repartimes anoiaran 1os nombrecs
de lacs obietos y £l gque le daban & cada grupo. Peco & poco fueron

terwinande y entregando =us hojas.
. r - -
bY.- Evaluacion del aprendizade.

Parsz la evaluacicon de esta actividad uwtilizancs un regicstro
de chservacicon 4y una ezcala estimativa. EI criteric gue towamos en
cuerzta fFue el de l1a adecuxcion del nombre dadc al conJunto. En el
caszw A chservamcs Hue Bn la primera cﬁ!eccién 12 pince, en la se-—
gienda 7 4 =n la tercera 17 o sintetizan ens un nombre la coleccion

sine gue wtilizan para £llo una frase.

Er: £l casc 7B con muy pecos los alumnos gue 1o hicieron co-—
rrectamente £ ds 14 pineps. Hube 6 alumnos gque ne tomarcen 6 CUER—
ta la funcionalidzxd de les ohjetos de las colecciones sinc otras
caracteristicas ComMe tipa e material, durabilidad, tamano v

consistencia.

5 . - -
Ers €1 ca=zc A hau mas de 1a mitad de alumnos gue cintetizan

~ . r
Bn s nobre miesniras que en 21 caso TP’ la proporcion €5 WERODR.
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. . 7
c¢) .- Evaluacion de la propussta.
’ - . r
- Tecnica de observacion.
l . » . P
E=ta tecnica nos aporto £l1 regis=tro de phservacion y la es-—

cala estimativa gque coensideramcs suficientes.

Caso 7A™ Caspo B
Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
fiporta los instrumentos nmececarios en
la tarea. ® o
Nots : Loes indicadores o niveles ectan explicitados en 21 apar-—

tade de evaluacicn g seguimiento.

- .
- Registro de obhservacion.
L] . N P
Cors £1 2 les doe cacsps recogimes informacion general del de-—
- - . - r - r
sarrcllo de la actividad. Se nos dificulte =su eladboracion 3 su
v
P

tiempe =€ alargn.

Caso H7 Cazp *B"
1 Lriterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
=Eecogié informacion suficiente. o b 4
E= prgctico en cuanto al uzc del tiempo. ® x
:Es préctico en cuanto = =u elaboracian k4 b4
Nocta : Los indicadores o niveles estan explicitades 20 1 apar-

L x .
tado de evaluzcion y seguimiento.

un solo criteric gue no fue suficiente perc el

emia fue Factible fe lourarce.

guie *t
Tacsoe 747 E Cacos 7B™

s - - _ . 1 ] ]
| Criterics Indicadores | 1 2l 3] 1]=21is3
[ . N o~ s ! 1 1 ! J 1Y)
:Lous piveles ectablecidos zon suficientes: ® i i !
(Lo _niveles sstablecidos son factibles | | |
de lograrcse. ¥ I |
= ==t 1

- - B r . .

Hota : Los indicadores o niveles estan explicitados en £ apar-—

tado de evaluacion y seguimiento.
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-~ Loz priterics.

El gque tomamo= en cuenta fue 1 nowmbre gue le die a cada co—

.t - - - . -
leccion. El1 criteric lo copcideranmps suficiente.

Caso A Caso 7B
Criterios Indicadores 1 F:4 3 3 2 3
Son sufijcientes para evidenciar lo que
ce evalia. X X
Son factible=s de lograrse. X b 4
Se enuncian correctanente. b4 b4 2

Hota : Los indicadores o niveles estan explicitados en £1 apar-—

tado de evaluacion y seguimiento.

- Formetos.

- o . n .r . -
Jizade recogic informacion cuficliente porque

- AT = -

los nivele=s e la escala no 3Ip eran. Fue facil de epiakorar y de

llenar.

Caco A™ Caso 7B
I Criterios Indicadores 1 -4 3 1 2 3
:
| Son practico

&n cusrto @ su llenado. b4 b4

in

i r - . ¥
|Sen practicos en cuante & su eladoracion| ¥

- . r -
{Becaban toda la inforwacion necesaria. X J b %

- - T - -
dicadores © piveles extan explicitados en el apar-
&

evaluscion Y Seguiniento.

- Procedimiento.

3 procedimiento e5 sencilloc no  tiene wauores dificul tades

1]

y ezta acorde con las cozndiciones del aula. Mo representz unx Cardga

w

EXCEEiva para el profecor.

Cazo 78T Cazo 7'B7
Criterios indicadores | 1 | 2 | 3 | 1 | z | 3
I ]
Se @diG tal comc se habia dicenado. b4 b4
Ss desarrg}!é &5 £l tiempo previzto. b4 A
Nota : Los indicadores o miveles ectan explicitados en el apar-

tado de evxluacion Yy =eguimiento.
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D3.— Diagnostico de la capacidad de cenprensién en }los pinos.

. F - . T .
Para evaluar la comprencsion nos servimos de la resglucion  de
=

S problenas escritos en unx hoda. considerandoc su  capacidad para

contestar correctamente.

air.- D 3

Les dijimes a puestros szlumnos que ibamos & hacer un eJerci-
zic. Fr los dos caces 1es repartinces hodass v les dijinps gQue £n
otra hoJja ¢ atras de la gque les dimos hicieran las operacionecs
aritmeticas o dibuJjos gue necesitaran.

Ho hubs dificultades para reccelver, cada quién le hize de ma—

nera individual.

aprendlZaJE -
- - r
el aprendizalje tomamos en cuents &1 numerc de
B £ -
sroblemas  gus resuslven correcitaments aS3: GoRo ED la forma e que

. r
de ockservacion Yy ahin PECa—

iamos 38 un

ultados fueron los =siguientes:

enas: 14 ninos resuelven 1o 5 de los
nipgunos bien; 4 tiemen 1; & tiepen 2.
gy unc tiene les 5 correctos. Observamcs

usan dibu.jes i cperacienes  por 1o gque

I‘EPPESE{ItBEjDﬁES PaoXa resclver ¥ Son ei—

chos lo= gue 1o haocen mal .

rPYYIP
=

7 =1 Caso 1gs 15 zlumpos resuelven todos los  probhlemas

n

zungue no todos cerrectamente. Hubo 3 alumnos gue rocsplvieron bien
ur: splo proklema:; 7 gue resclvieren 3@ 4 resolvieron bien 43 v oun
alumnge obhtuve tcdes bien. La nagarfa de los alumnos realize opEra—
.iones scoritas para resalver los problemss; des realizaroen las o—
e ﬁingﬁn lumnc == apogé er; dibu.jos pars rEe—
= mejor los problemas. De los dos ©ascs pode—
dificulta comprender problenmas sencillies Yy

£ =
. B -
enconirarles solucichn asi comc gue oo tienen estrategias adecuxdas

- Tecnica de observacion.

Aperta dnc instrumentcs gue fuercn de utilidad, principalmente

1
4
1z gcoalz sctimetiva adewmas de un apartado de registrc D lJista=.
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Caco /> Casoc 7B
Criterios Indicadores 1 2 3 1 F 3
Aperta los instrunkentos necesariccs en
la tarea. b4 b4

Notz : Los indicaderes o piveles estan explici tados en el apar-

. r N -
tado de evxluacion u seguinientoc.

- . r
— Registro de observacion.

B A o
En el caso VA no g propiamente un regictro de phservacion
- - . r -
sine potas de campo. En £1 caso 7B ] regictro =i aporto informa-—
- r - - - - .
cion suficiente del desarrolloc del Jjuegyos. En ambos casos se difi-

r . ¥
culte =u elaboeracicn.

} Lasn A7 ! Casg 7B
o " { T - T 5 -
Indicadores | 4 | z2 | 3 i 2 3
| i |
i . - ] . - N :
|Recogyic inpformacion suficiente. b4
| t I - 5 . i
lEs practico en cuantc al tienwpo enpleadc %
r - P
Ee practico en cuantc a su elaboracion b d

- - ~ - - r - -
Hota : Lo=s indicsdores o niveles estan explicitados en £l apar-

. r - -
tade de evaluacicon v seguimiento.

. 3 3 .
Err loe dos primerces criterios ne se wtilize la escala come s
<} 1

z

& & sine un rewistro en listas. En el tercer criteric si

hicimces una sccala. Los niveles gue pstablecimes fueron suficientes
h

icar £l tipe de res-

Casc ”#” | Casc 7B” |
P i i
e F . T —
Criterios Indicadores b 2 3 |1 F4 3 |
e ! {

Los niveles establiecidos con suiicientes, X l Z |
_ i 1 |
Lo= niveles establecidos =on factibles [ ’ |
de loyrarcse. b4 2 i

- - - r . 'l
Nota : Los indicadores o piveles estan explicitados en £l apar-—

- r - .
tado de evaluacion 9 Teyuiniento.
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- Exriterips.

Los tres criterios gque consideramos para evaluar l1a compren—

o
sipn fuercn : problemas recueltos, problemas recsuel tos correctx-—
nente y calidad de lac respuestas. Estes coriterics fueron sufi-

cientes.

Caco 78> Caso 7B”
Criterios Indicadores 1 4 3 1 2 3
Sen suficientes para evidenciar lo gue
=& evalua. b, R
Son factibles de lograrse. b s b4
S5¢ enuncian correctamente. x X

- - - r . -
Notx : Los indicadores o niveles estan expliciitadocs en £l apar-—

~ - - -
txde de svaiuvacicn Yy Seguimiento.

lizanmcs Fue muy ?récticn ys fque en unx  sola  hoda

estaba £l »emictrn epn Jistas u 3a escala estimativa. Los espacios
es paras anciar. Faltaria anctar un  enca-—

bezafle con daitos de ident ficacion y lo=s imdicadores en la parte

i
de ada)re parz tenerlos a la vista cuands se utiliza.

Casa A7 E Caco "B

[ - - N T
| Criterips Indicadores X 2 i 3 i 2 3
[ .
|S5en practicos en cuante a s=u llenado P %

. 3 .
| 5on practices #n cuanto & Su elaboracion! ¥ b4

P _ 7

Recaban teds la informaciol QUE S& ne—
cesita. ¥ X

Motim : Los indicadores o miveles ectan exalicitados en el apar-

. T B -
tado de svaluwaclion Y sSeguzpiento.
- Procef@imienis.

El procedimientt =g dit como s habia disenado y en €1 tiempo

previcto.

Caso 7R Cazp 7B
. —

Criterias Indicadores 1 | 2 | 2 1 l 2 | 3
3 i |
'8¢ dic tal cowo se habia disenado. I ® v
L _ 4 i I
|Se dezarrolio sn 1 tiemoo previsto. b4 i %

L = 2 (S -
- - . * [ .
Nota @ Los indicadores o nivelies ectan explicitadoz en €l apar-
. r - .
tade de evaxluacion 4y sSeguimiento.
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- r - . . L —
E) .- Diagnoctico de la capacidad de wemoria en los ninos.

Para la evaluacion de la memoria aplicamos una prueba pedagé—

gica gue al caliricarla nos dic el tetal de aciertos poy alumno.
a).—- Desarrolic.

Parx lo=s des casos utilizamoss una prueba de matenaticas con
los contenidos gue shordasban en los Jjuegos. Dicha prueba constaba
de 48 reactiveos 18 de les cuales sran de npcjén né]tip]e y 1oz de-—

v .
nas de complementacion.

En 1 casoc 7R ze las enitregamos y cada quién se puss = CON—
testarla. Algunos nines preguntaban qué hacer en algunos reactivocs.
En &l casoc ®B” tambien les entregames 1a prueba poniéndnse todos a

contestarla tranqguilanente.

=3
o]
.

|
t
o
al
(W]
=
W
o
bt
W=
o
-1
n
d
[
e}
m
o3
oL
bl s
M
LY
.

sesinar &l aprendizaje de loz nines nos valimes de  un

regictrc de sbservacion y up rexisztre €n licitas donde tomames en

cuenta €1 nimerc de aciertos que chtenizn rezistrandose los ci-

guientes resultades @ En el casc 78 17 alumnos sacaron  entre

38 3y 37 aciertoz; & zacaron entre 22 y 29 aciertos y unec obtuvo
19 acisrtpcs.

Er: £]1 cazo 737 la maupyr puﬁtuani&n obtenida por un alumno s

A JZ aciertes; 1 zlumnc obtiene entre 34 y 48; 3 alumnos sacan

entre 25 9 3%:; 5 azlumnoz tienen entre I8 y 34: 5 alumnes cacan En-

tre 2% g Z9: w an siumwnce obtiene entre= 280 y 24 aciertoe.

&l porcentajes de acisrtos ecs bajo,ua gque de

a obhtiene entre 38 y 7 eactivos, 11 abajo

™
posible obtuvoe 1 gue SaCO nés. por lo gue pode-—
e

ezl tado dega puche yus dezsear.

L r L N -
En =21 zegunGn Saso 1oz reaciivoE maximes con was altos debi-
de a que son nincs G So. 4 bo. ¥ los otros son de 3. PEFG  aurn
I B ~ . 3
5532 conc:deramos gue su capacidad para memorizar no fcta muy desa-—

rrilada en los dos casos.

) .
) .- Evsluacion de Ia propuessta.

L . -
- Tecnice de choervacion.

. : . r
& tECRIcs RGOS PeOoPpoYyCcilonc € 21 cazo A laz notas de campo
t

"

&
Yo e 1istas, 4 &2n €1 cazo PR ) regiztro de obseova-—

izay una #escalas es-—

(]

I regicstro en lictase, faltandones  uti
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Caso ™A™ Cacz=o B>
Criterins Indicadores 1 F4 3 1 -4 3
fiperta los instruwentos necesarins &0
1a tarea. b b1

Nota : Loc indicadores o niveles estan explicitados en el apar-—

.’ . -
tado de evaluacion y seguimientc.

; x
- El1 regictroe de observacion.

En €} caco TPAY tomawos alounas notas de canpts gue CECCYER In—

. r n . .
farmacion valiosas. En £l casc 7BY el registroc de observacion reco-

formacion del decarrollc de 1a ap]icacién de 1a prueba pero

ge in
o y o
ce pos dificulto su eladberacion y nos tardames pars hacerlo.
r
| Ca=a ™A™ ! Casce 7B7 |
- - -
Criterios Indicadores 1] 2 2 14+ 2 : 3
i _‘ |
_r N ] o _
RBecogic informacion suficiente. ® e
r - .
Ez practico en cuanrto al uso del tiempo.| ¥ 4
r . P
= practicc en cuante a su elaboracion ¥ b 4
. N . r N .
Motz @ Los indicadores ¢« niveles estan explicitados &n £l apar-
. f - -
tade de evaluacicin Y SEgUiniento.
- E=gala estimativa.
Ho Iz usamwos zexrn hHElJENRROE YuUe £5 necesarioc  emplear ana
parz ver en 4ue nivel e vhican l1oE alumnos.
) - -t — Ly - -
~ La aruzka pedzsycgica.

ie de frecupncias de

0w
bt

- - 3 = Y
P bhasandohoes 2n 21 an

ic
= peculitados chtenidoz por &1 gxyupo en los reactivors de ocpcion

. . -
demos apuntar gue donde bhubc maucr desviacion fue R
3

= : 18 con 27.5%%:; B con 4%5.9%, 9 con SBE.4x:; 4 7?7 con
En ios siguientes reactives e wbiuvieron loSE Mauores poercen—
1

5.25 ; 6 conn R3.2¥;:; 3y &1 1 con 1887,

c

. ) . x
ztivos hubo masoer porcentade de omision:

& &
8% u =1 B con 25

- . 1
tizwpo paras recolver la prueba fue de poco mas de upa hora.
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En el casoc ”B” solo gn des reactivos hubo  mayor desviacién.
en el 4, con solp un 4B¥ de alumnos que lograron acertar, Yy en la

8 con un 66.6% de acierto.

Los reactivos que tuvieron mayor porcentagje de acierto fueron

los siguientes: 1, 2 y & con 93.3%.

Solc en un reactive hubo mayor porcentaje de owision : €1 4

con un porcentade de 287 del total del srupo.

Tanbien &l tienwpo gue sSe destine para sSu resclucien fue de

1 d
wacs de una hora.

Caso 7H” Caso B>
Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
Contiene los contenidos abordados en el
JUETD . X
Los items ectan redactados de manera
|clara y preciEa. b4
i r
:E} numesrs g reactivos p5 considerable. ®

Nota : Los indicadores o niveles estan explicitados en el apar-

tado de evaluacicn Yy seguimiento.

- Criterics.

- - r
El criteric gue tomancs en cuenta fue el del numero de res-—
- T . -
puectacs correctas aungque tambien en algunes reactivos pudimcs

haber concziderade la calidad de Ias respusstas dadas.

Casa A7 Caso 7B7
! Crifterios Indicadores 1 4 2 1 2 3
|Son suficientes para evidenciar lo que
e gvalila. b4 b4
}Son Factibles de lograrse. ®x K4
I
iSe enpuncian correctamente. x X
Nota : Los indicadores o niveles estan explicitados en 21 apar-

tade de evaluacion Yy spguiMiento.

- Formatos.

Loce formatos utilizados para £l registre en listas y para el

analicis de frecuencias Fueren faciles de elaborar y de llenar,
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Caso ’A™ Caso "B”
Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
Son practicos en cuanto a su llenado. X ®
Son practicos en cuanto a su elaboracion| X ®
Recaban toda la informacion gque se |
necesita. X LI

- - N r N -
NMota : Los indicadores o niveles estan explicitados en el apar-

tado de evaluacion y seguimienta.

- E1 procedimiente.

Se dio tal como se habia diseffado. El tiewpc ewmpleado fue nés

0 mencs razonahle.

'_Caso bl = ;_Caso it SO
1 B - - T i : i ]
| <Criterios Indicadores 12 371423
! 1 ] F i T
— . 2 7 - — 11 |
!Se Gic tal como s2 habia disenado. )24 f -
: ] | [ |
4 . - H 1 {
[Se decarrollo on el tiemps previste. X | ¥ E
- - - L4 N -
Nota : Leos indicadores o niveles estan explicitados en &1 apar-
- - ¥ n .
tado de gwvaluaclion Y segquimienzo.
. > 3 o . - r
F).- Diagnostico de la interrelacion de las capacidades de ana—
liciz, =inteciz, comprencidn y memoria en Ionc nihos.

tesis, la cemgrensiaon g la
mencria de una manersa mo  generzimente se dan,
realizamos =1 Juego de la tien ictio en lo csiguienze :
mos con les alumnes muchas clasecs de envases, de Jabon, de
as, de winsa, aceite, gardinac, cigarres, etc. Lec alumnacs
teniar gue Juntarloc por grupos, ponerles etigquetas cen sus  pre-
cioc, acemodarles en um lugar de la tiendita. Se reparie disero de
Juguete a los pequenos grupos Y Jjuegan 3 comprar a 1x  tiendita.
Por tltimge los alumnos tienen gue contestar una serie de preguntas

X ’ ; L oy
donde tendran gque zropercionar alguna informacion.
a) .- Desarrollo.

En el caso 7A” reunimes con ayuda de los alumnos el material
gue ibamos a utilizar : envaces de algunos productos cemoe medicina,
enlatados, aceite, Jjabon, pagquetitos de azticar, frijol, arroz,
etc. Juntames también billetes de distintes valeores, algunocs ya
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fabricados y otros los hiciwos nosotros.

Le presentamos a los ninos el material y les dijimos que nos
ibamos a organizar per pequenos grupos de 5 o 6 ninos. Después de
esto les pedimos gque por pequenos grupos pasaran a acomodar la
tiendita como pensaran gue debia ir. Cada uno p356 e hizo algunas
modificacicnes a la forma de acomodarlos. Les repartimos los  bi-
lletes y les pedimos que los contaran. En seguida simularocn com-—
prar con 3B pesos, escribieron cuanto gastarian si cowmpraran una
lista de 6 productos y al final contestaron una serie de preguntac

escri tacs.

En el casoc B” se desarrcllo de la siguiente manera : se reu-
nio todo el material que se pudo en dias anteriores. En el dia del
Jjuego primero se formaron los pequenos grupos de alumnos. Pasaron
frente donde estaba reunido el material y les pedimeos gue tomaran
por pequencs grupes algunos enwvasecs para  ponerlies  etigquetac de

sregics. Qiguncs se lleswaren los Jabones, atrocs 108

otrpe las leches, otros los cigarros, eic. R cabda peguenc

tocaron como O a 4 o 5 productos,. Egis  primer pasc S

ejecutar el analisic y la sintesis porgue se dio la ci

tomandsx en cuenta una caracteristica comin. Hicieron tir

productos y a cada uno le fuerpon poniendo su precio. Despues se
1

acomcdaroen en un muebie dque iba a ser la tiendita u se lec pusie—

ror *iras gue indizaban loc nombres de los preoductos. ficto seguidce
ce les entrege a cada peguenc grupo un sagquete de billetes de ju-
guete y ce les pidié qus los contaran. Er scta parte obDSerwamcs a
lgs alumnos muce adentrados haciendo sus cuentacs.lUnz vez gque conta-
rens cu dipere en cada pequeho grupo se pusieron de acuerdo =n gue
alguien iba a pacsar a la tiendita a cowprar algunos preductos. Pa-
ra eilac ya se habia escogido un alumno gue iba a ser el dependien-
tep. Pzczrcn a comprar 4 algunos alumnos se hicierson bolzs cerr sus
compras Yy 105 cambios gue se tenian que dar mienrrac igs otros e
ia pacsaban riendo. Terminadas lac compras lec dimos una ligta de
preductos para que ellos investigaran cu uanio s i

comwprar Jo de la lista. Terminando cen e#ilo hi

dad gue conesl =z =n reprecentar de varizs maneras el come  padar
7% gecos, agqu: tambien loes alumnes estuvieron muy aden

(itimo y de tarsa porgque ya erz tarde dictamos alzunas pregun
donde tenian que recordar informacicn de lo que habian obserwado
u realizado y ademas tenian qee expiicar céme =g  habia resiizade

el Juego.
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b) Evaluacicn del aprendizagje.

La evaluacion del aprendizaje se realizo enpleandoc un registro
de obseruacién, uns escala eztimaxtiva y un regictro ep listas y los
eriterins utilizados fueron los siguientes @ Los productos agrupa-—
dos tienen caracteristicas comunes, £} nombre gue se les da es ade-—
cuado; encuentra nac de tres forwac de pagar la mwmicma cantidad,
menciona los pasos principales para Jjugar a la tiepndita, el texteo
ec coherente con le realizade y el nuserp de cuestionamientos gque

resuglve correctamente.
En el caso A encontramos los siguientes resul tados:

Con respects al primer criterioc gue se observe en los pPegue—
fios grupos podemcs decir gue por aproximaciones, cada uno de elles
fue meJorande la c]asificacién que el anterior habiz hecho al aco-—
wodar la tienditz u decirles que =1 todas las cocas iban a estar
revuglias o &n orden. Observancs en general gue hicieron grupos de
na;z, £xijed, pasta, arroz, Juges, sardinas, atﬂn, chiles +todo=
enlatadecs; medicamentos, cerillos, etc. per lo gque podemos decir
que aungue no totalmente, si claczifican correctamente los produc-
tos. Con el segundc criteric, el nombre que le dan a los congun—
tos, e=te de alguna manera coincide con la clasifi cacion que hi-
cieran, hay algunos ninkbs gque no saben porque =tdn agrupadocs de
gca manera & no sahen como nombrarlos. El nés idente fue el gru-

po Qe medicinacs.

Cuectionancs a algunocs para que nos diJjeran utilizande sus
hilletes cowmo pndfan pagar NS 75.88. Este lo hicinos con un alur-
no de cada pegueno grupo, contestandc de manera aceptable aungue

s tardaban y tenian que ir acowcdande zus billetes.

Al rewvisar sus escrites donde explicadan como habi an Jugadno,
para ver =i mencionaban les pasos prinpcipales y 53 su textoc era
congruente, le=s resultados fueron gues B =i los mencionan, 3 re-
qularmente y 7 no. Cabe aclarar gue cfle =on frases cortas Yy bDo
85 unpa exp]icacién detalladzs de los pases. Poxr lo gque al ver =i
ey escrito era congruente con lo realizado, tenewoes gue 3 51 son
congruentes, 12 regular 3 % no. Quizé 1o anteripr se deba a 1a
dificul tad gue tienen para expresar por escritc una serie de co-

nocimientos.

De 5 cuestionamientos gque tosamoes &n cuenta, obtuvimo=s que

1 alumnc obtiene 8 bien; 8 zacan 3; 9 obtienen 2; 5 sacan 1 y 1
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tiene B aciertos. Los que la uayorfa sacan no aceptable son el
reactivo 3 y 5 que se refiere a la lista de todos loes productos
que se vendian y 1a exp]icacién de los pasos gque sp siguieron pa—

ra Jjugar a la tiendita.

En el cacsc B pbservamocs le siguiente: Cabe aclarar de ante-
nanc gue los primeros 3 criterios se trabajaron a nivel de PEQUERDE
grupos y poer lpo tanto ne tenemos un resul tado individual de cada

aluwno.

Para hacer la agrupacién de los pequeﬁ?s grupos s1 tomarocn en
cuenta las caracteristicas consunes, por ejemplo Jjuntaron los enva-
ses de las diferentes marcas de Jjabones y de cigarros, Juntaron
la= leches de bote nido y clavel y las leches de carton. En cuanto
al nombre gue lec asignaron a los grupns de objetos todos fueron

adecuzxdes, de antemano uys se waneJjaban tales nombres.

Otro criteric QuUe sé cﬁnsideré Y HuE Do Se nencioné anterior—
mente fue ) del manejo gue hizo de billetes. Se presentaron 2 ca-—
=ps de alumnos de diferentes pequenocs grupos gque tuvieron problie-—
mas con los cambips, principalmente porque el de Ya tiendita no
les dic su vuelto y porgue e£llos tambien no lo reclamarcn. Para el
criterioc de las formas de pagar la misma cantidad pbhservamos que en
lpos 4 peguehtG= grupos gue s formaron encontraron 4 o mas de 4 for-
mas de pagar la mRicmea cantidad utilizando diferentes billetes. En
cuantc al numeroc de cuestionanientos gue recsuplven correctamente
tenencs gue solo 2 alumnps resurlven correctanmente los cuestiocna-—
mientos. Hubo otros 7 gue acertaron en los 3 primercs perc en el
wltine fallaron ua gue =& trataba de bacer una lista de todos los
productcs que se vendian en la tiendita y tal lista la tenian  in-
conpleta. Loz ptroecs csobrantes (6 alumnos) tenian menos de 2 acier—
tos y wmuches de €llos tenian la lista con wuy poeces productos, lo
que =ignifica gue tenian wiiy poca capacidad de retencion o WeROria.
En 1a exp}icacién gque dieron de coMo se Juga a la tiendita sole
hube un alumno que RERCEGne un poco mas bhien COMD SE Jugé a la -
tiendita wencionando alguncs pascs del Jjuego, otras 3 hicieron una
descripcién todavia mencs detallada y los dewas dan uma explica-—
citn miy pobre habiendo algunos ninos gque énln s¢ coencretarcon a de—

cir gue £l juego estuve muy hbhonito y gque les gust& wucho.

. . F - L .
En resumen pedemeos decir gque se dic un nivel de analisi= 4y

¥ N - .r _ . r =
sintesis aceptable, se evidencio un nivel de comprensicn deficien—

te & igualmente tenemos un nivel de menoria pebre.
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) Evaluacion de 1a propuesta.
- Teécnica de observacicn.

Lz técnica de chservacion nos fue nuy util en este Juego, ya
que la nagnrfa de las evidencias se captaren en ella. Nos aport&
3 instrumentos : un registroc de ohservacién. uns escala estimativa

y un registroc en lictas. Tales instrumentos fueron suficientes en

la realizacion de la tarea.

R Caso /™ Caso B
Criterios Indicadores 1 Z 3 1 2 3
Apcrta los instrumentos necesarips. b4 ) 4

Nota : Les indicadore=s o niveles estan explicitados en £l apar-

. - .
tado de evaluacion y seguimiento.

N .
- EI regicstrno de ohservacion.

En e=ste juergc se elaboro un regicstre de observacion que ce

» ¥ - - ¥
emplen mas gque nada para registrar el dezarrolleo del Jjuego asi co-—
woe algunacs dificul tades © detalles importantes gue se hayvan pre-
centade para el prnpésito arriba expuesto y aungque £l registro e—
laborads no ecta nuy detxllado, si nos proporcicna informacion su-—
fipiente. Cono en otras pcasionez ce nes dificulte su elaboracion

por la f=zlta de experiencia en esta cuestion.

Case ™A™ Caso "B™
Criterips Indicadores 1 -4 3 i 4 3
_Becogjé informacion zuficiente. b b4
;Es practico en cuantc al uso del tiempo. X 1 x
E= préctico en cuanto a su elaboracicn ® b 4
Nota : Loe indicadores o niveles estan explicitados en £l apar—-

tado de evaluacicn ¥ seguiniento.
- La escala eztimativa.

- - 4 -
Los niveles establecidozs tal como estan enunciados no  con-—
. ’ -2 .
cuerdan exactamenie con l1a forwa AfF como e realizo el Jjuegn. Los

niveles dan a entender que un wisno alumno compra wuchas veces
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cuando en realidad en el Juego las veces Que sg  comprarons fueron
2 y sblc unos alumncs representantes de los equipes forwados. Para
otra ccasion habria que definir si todes los nimos wvan a comprar
varias veces o si se hace igual habria gue plantear los indicado-—

res o niveles de pira manera.

Caso /" Ca=sp 7B
Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
Los niveles establecidos son suficientes ® b4
Loz niveles establecidos son factibles
de lpgrarse. . ® b 4
Nota : Los indicadores o niveles estan explicitados en el apar—

tade de evaluacion y seguiniento.

- Los criteriocs.

Para evaluar el sprendizade en esta actividad cowo ua lo hi-
- r - . N
cinos s=aber en otras lineas pos basamos en 7 criterios ¥y al revi-
r - N ré -
sarlos nos damoss cuenta gue 51 son suficientes y que =51 refledan
1a magnitud de lp gue pretendencs evaluar. Son factibles de 1lo-—

grarse Yy & enuncian correctamente.

Caso A7 Casc B”
| Criterios Indicadores | 1 | 2 | 3 | 1 | 2 | 3
Sen cuficientes para evidenciar lo gue
ce Egvalua. ® X
Sen factibles de lograrse. b4 b 4
Se enuncian correctamente. b 4 X
Motz : Los indicadores o niveles estan explicitados en el apar—

. T - -
tadnx de evaluacion y seguimiento.

- Lpe forwatos.

S5¢ enmplearon 3 forsatos, unc para ¢l regictro de nhservacién.
otro pars la escala estimativa y ptro para £#1 registro en listas.
S Faciles de elaborar g faciles de 1lenzr. Sentimnos qiie npo reu—
nen toda la inforsacion necesaria en cuanto al descewpenn indivi-
dual de les alumnos ux gue en lo=s 3 primerps criterios los traba-
JoE ¢ hicieron en peguenes grupos Y algunos hacian traba.ios en

. T r
representacion de los demas.
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Caso A™ Casoc B>
Criterios Indicadores i 4 3 1 2 3
Son précticos en cuanto a su llenado. »® X
Son précticos en cuante a su e]ahnracién b4 z
Recaban toda la informacien necesaria. x b4

Nota : Lo= indicadores o niveles estan explicitados en el apar-—

tado de evaluacion y seguimiento.

- Procedinienic.

Se siguié el procedimiente gque s tenia planeado, se elaboro
un registro de observacion, upa escala estimativa y3 1z lista de
control, esto como resultado de 1a observacion atenta gque se hizo

y del apalicic de los productos presentados.

Case 7”7 Caso B

Criterics Indicadores 1 2 3 1 2 3
Se siguié cone Se tenia programadn . b 4 b 4
Se lleve un tiempo considerable. b4 b4

Nots : Los indicadores o niveles estan explicitados en el apar-—

tado de eua]uacién y seguiniento.

Gl .~ Conclusionecs del diagnéstico.

a) Las actividades previas nos permnitieron establecer algunas
reglas 3 condiciones cen los grupos con lps cusles ibames a traba-—
Jar, lo que nos sirvic de mucho porgue los alumnos ua cabian a gue
c& atenian cuarde incurrian en alguna accion no deseada, lo Que en
muchaz ocasiones noderé cus actividade=s. El1 sociograma nos pusoc en
claro las relaciones que =e daban entre les alumnos, nos pusc en
clare los grupos gue existian en £l interior. Observames gue el
Jueqo influgé nuchoe &n la we.jora de las relaciones entre los alum-—
nos, cBSEYVamGEs gue =1 habiz ciertas tenciones en algunes alumnos,
al adentrar=e en £l Jurge ¢ olvidaban de 1o denas g volvian a tra-

tarce comc ciempre, comt 5i nada hubiera pasado.

. . r - - - -

La imntegracion de los expedientes nes trajo ciertas ventaJjas,
— . -
ya gue noc permitip reunir datos personales de los alumnes que a
. r
tio

- ] N - r
E1 VPZ NGt pErmi conocer was a nuectros aslumnecs. Se convirtieo
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después en una actividad complesentaria porgue conforme se fueron
- - . N P 4
desarrpllando las acciones fuimnoes incorporando nueva inforsacion

y material a cada expediente.

Las reunicnes con padres de fawnilia nos sirvieron, Primera—
nente porgue la gue realizamcs al inicioc del curse #escolar nos
pernitié dizlogar ampliamente con los padres de familia acerca del
trabaJjo a realizar, lo gue nos valie su cnnprensi&n, gque en si Y
es una gran ventajda. Las gue realizames en forsa wmensual durante
todo el cursc escolar nos sirvieron para dar a conocer a los padres
de fawilia de los avances gue se iban teniendo ¥ conocer de igual

manera sus opiniones respecto al aprovechamineto de sus hijos.

Lacs reuniones con £l grupoe docente noc fueron nmuy ﬁtiles, ya
gue a3 traves de ellps intercambiamos opiniones acerca de los tra-
bajos qQue ectzbamos realizando. Con las sugerencias realizadas,
fruimps meJorando u sncauzande de manera wac adecuada nuestro tra-—

baJjc por lo gque sentinos gque estas reunicnecs deben ser  imprescin-
dibles.

B).— En relacion al anzlisis pedemos concluir gue los alumwnos &l
agrupar los ob,jetos que se les presentaren realizan un analisis
de maners superficial y & nivel de obJjetos concretos. S5 nota una
dificul tad para mencionar las diferencias 3y en  mener grade las
seMeianzas. Ezto pﬁdr;anos interpretarlc come una falta de capaci-

dzd de analicice con wayor profundidad.

).~ Con recpectx a la sintesis, lo= minos nostraron dificul tad
. z -
para decir con una scla palabra come 1lamar:an a un conJuntoc de
objetos, mayorwentes en los grados de S6. y 6o. Lo gque nes hace pen-—
- 1 4 . L4
sar gue su capacidad de sintesis ecta poco desarrellada. Con res-—
pecto & gue los nines meyores tuvieran sayoer dificultad pudiera
r . - . r
deherce = gue =& fue m=zs rigurcsc en la apreciacion del norbre u
7 o J
a gque ellos obsercvaban otras caracteristicas gue noc hablamos con-

ciderado.

d3.- En loc gue =¢ refiere a la conprensién, tomando en cuenta la
resclucion de % problemss gue les presentamdos, nos  arvo.dan resul-
tzxdos no satisfactoricsE, ya que was de Iz mitzd de los pifos  del
caso A contestaron correctamente menos de 1a mitad de los  pro-
biemas vy =nn €l caso 7B 1a nayar;a resueliven 3. Los resul tados del
casc 7P con medores gue el A pere nos reflejan gque  En ambos
grunps fFalta trabajar nac con 1= conprensién de problemas para su

resolucien. En la forma de contestar sze nota que legs faltan estra-
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tegiac para comprender, ya que poecos utilizan ayuds coso represen—
taciones. Este ultime se dic mavormente en el case ”A”, nientras

. - r - = r .
que en el caso 7B trabaJjarecn macs cen operaciones ariwneticas.

e).- Lz wemoria la observamos mediante la ap]icaci&n de una pruebx
peﬂagégica. Notanos que los alumnos del caso A chiienen wmenos a—
ciertos gque en el casoc B, Mo obhstante, estan lejos de alcanzar
un percentaje alto. Lo anteriocr nos hace pensar gue hay wmuchos
contenidos de matematicas que los alumnos mo recuerdan, auURgue Y¥a
lps hayan repasado en grades anteriores. Lo anterior pudiera evi-
denciar gQue sSu REMGPIa 1&gica—verha} en relacion a los contenidos

tratades es deficiente.

£3.— De 1a actividad de 1a tiendita en donde pretendiamces evaluar
el desarrpllo de las cuatro capacidades de interes en los alumnos
shbtuvimos las siguientes conclusiones : Los nipps se interesaron
per la actividad y participaron con entusiaswo. En el iunego hubo
confusiones con los billetes, ys que por €l camwbic de mwoeneda no
sabizn =i era D DUEVE pEsc o0 »il peses. S5e les hize pas facil la
tarea de analisis y sintesis qgue la de cnnprensién Yy mEMmoria ya
gque clasificaron 3 ordenaren bien los productos perc cuando los
cuectipnames para gque dijeran cuanto gastarian si compraran tales
productes o gque productos conprarfan con determinada cantidad no

r . -
fue fFacil gqgue 1o deternminaran.

En cuante a recerdar alguno informnacicn que s les pidié. o
ne sablan ¢ no pudieron pscribirla, ua que la lists de productos
fue muy pobre 4y lo= pacos gque se siguieron en el Juegn no  Son

explicados con coherencia.

Todo lo antericr nos confirma que 1 estado de las capacida-—

r - . I - . -
des de anmalisis, santesics, comprension Yy memoris £n 1ps alumnos ps
apenas incipiente u por lo consiguiente hau gue seguir traba.dando

. . -
ers eza direccion con el fin de legrar =su desarrolloc.

gy .- Evaluacicn de la oropuesta

r . e
~ Tecnica de chesegrvacion.
- - r - . 7
Generalizando un poco, diremos que la tecnica de ocbhservacion
v ) B _
fue muu util ya gue en 1z mayoriz de los cases resultoc muy efecti-

D .

Caso AT Caso 7B”

Criterios Indicadores | 1 2 3 1 2 3

Aporta los instrunento= necesarios en
1a tarea. b 4 b4
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- Begistro de observacion.

Los registros de observacion implican cierta dificultad en su
elahoracion y por ende se alarga un poco £l tiempo empleadc en su
elzhoracion. UVarics de ellos no registran toda la informacien ne-

cecaria.

Caso 7#” Caso 7B

Criterios Indicadores 1 2z 3 1 2 3
Recogié la informacicon suficiente 4 b4
Es précticn en cuanto al usp d;] tienpo X ®
Es précticn en cuanto a su elaboracion. b4 X

— Escala estimativa.

De los niveles gue se pstablecen en cada escala estimativa,
r N - 1 4
resultc que no todes fueron suficientes  aungue si31 todos  fueron

factikhles de lograrse.

Casze 7A” Case 7B»
Criterics Indicadores 1 2 3 1 2 3
iz niveles sstablecidos son suficientes %® X
Lo=s niveles establecides san factibles
de lpgararse. ® b A

- {riterios.

En cuanto a los criterics tenemos que en algunas actividades
V4 . - -
51 fueran suficientes y en otras no. Todos ervan factibles de lo-
- r
grarcse, peroc tambien encontranos que &n algunas veces ne  estaban

enunciadcs 4 MapEra WUY pPrecisa.

Casc 4> f Ca=ow "B
! Criterips Indicadores 1 Z 2 1 2 3
iSon cuficientes para evidenciar lo que
e evaiua. X z
iSon factihlez de lograrse. X ®
| T i 1
ESE EnUnCcian cocrectamente. l % i x |

- Los formatos.

n - r -
Tedos los formatos utilizados fuerocn muy practicoes en su ela-

boracieon w llenade. Les faltaron datos de identificacion de escue-
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la y grado, asi come la actividad o Jjuergo en gue se uso.

Caso A" Caso "B
Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
Son practicos en cuanto a su llenade b4 b 4
Sen précticos er cuanto = su elaboracien| X b4
Recaban tods 1a infnrnacién giie 5B DBEeCeP—
seits. ® X

- Procedimiento.

- - - T - —_ - .
Los procedinientozs de evaluvacion disenados para cada activi-—
- L 4 ¥ - ’
dad, ce dieron en Su Mayoria conmc =f hablan previstioc Y Ma5 o REenOS

en £l tienpo calculadc.

Cacso A7 Caso 7B

Cri terioaz Indicadores 1 z 3 1 F:4 3
Se dic tal como se habia disehado. s b4
Se desarrollc en el tiempo previcto. s X

2.- DESARROLLO DE LaS CAPACIDADES DE ANALISIS, SINTESIS, COMPREN-
SION ¥ MEMORIA DE LOS ALUMNOS EN LOS JUEGOS ¥ ACTIUVIDADES DE
L#s PROPUESTH.

En laz l1imeas siguientes ce presentan los recul tados obteni-
dos en cads unc de los Jueges y actividades contemplades en la

BrOPUES T .

Precentancs cada Jurgc, explicamts en gue cnnsistié, descri-
kinos cu decarrollo, come =& hizo la evaluxcicn del aprendizade Y
los rezul tadne ohtenides, hacewos la evaluacion de l1a netodn]ogia
de evaluacion emolieada v =l 11timo hacemos una valoracion de los
recsul tados alcanzados. Este ze sucede en caga Jusga y actividad u

3: final hacemcs unas concluciones acerca de los resul tades alcan-—

El
zades £#n =1 desarvrolloe de los Jurgos Yy actividades en general .

. ~ 5 o - f -
Ar.- Juego L. Clazificacicn de objetos,

. . o
El1 ,juego consiscte en presentar al grupe una coleccion de obh-

- L - . -

Jetos gue tengans algo en comun para ser clasificados y denominar-

N - ’
las con £l nombre gue s¢ concigdere mac adecuado.

En la=s variantez se hace de la micha manera, pers copn dibujos
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y después con palabras gue seg presentan en una 1amina.

a).- Desarrclic.

El desarrollo se dic casi similar en los dos casos de estudio.
Pusimos en €1 centro del salon uns Wesa y spbre e#lla los ohjetos.
En el case 7f*”, antes pasamos los chjetos de cada cn]eccién de wa-—
no en manc & los pinos para gue les observaran 3 tocaran. Con to-
dos lps ohjetos en la mesa pasaroen algunos pingos a agruparios
{clasificarliocs) de acuerdc a lo gue Mas Se parecfan o tenian en
conun. Finalmente en una hoJjita gue se les dic anotaron los nom—
bres de los ob.jetos agrupsdeos. Jgualwente, pusieron luego un non-

bre & cada gruppn formado.

En lac variantecs de dibujos w palabras, se les presentaren
por separade Z ]éninas, una de dibuge=z y otra de palabrac. Esto se
hizo en secsiones diferentes. Se les piﬂjé a le= alumsnos gue obser-—
varan atentamente las laminas por un lapso de tiewpo, tratando de
gncontrar una relacién entre las palabras u los dibudos. Después
de un rato de observacion y reconccimniento, se les pidia gque en
una hoJja ancstaran los nombres de los dibu.jos y palabras Juntindﬁ—
los por alguna relacion que elloz prcontraran, Y que después pu—

sigran un nombre z cada conjunto.

by Evaluacion del aprendizale.

Al evaluar el aprendiza.ie de les alumwnos, tomawmcs en  cuenta
=3 tedes los elementos gue agrupaba pertenecian al grupo, Yy el
aradc en gue £l npombre gue le daban era adecusde. Para registrarla
utilizames un registro de abservaci&n y unx lista de cotego. Los

+ados fuercn 16 ziguientes : en €l caso PR, al clasificar

whieses. 18 ninos

(=

o= coloean £n £1 g»upe gue les correspoende 4 18
no; 15 le anotan e1 nembre adecuado, 6 no Yy 5 regular. En los di-
bu.jes tedoas los nibos (27Y los clasifican en el grupe gue les co-
rrespende, 18 anctan €] nombre adecuado, 3 ipadecuado w 14 regular.
En laz paiabras. 23 las anctan en 1 grupoc gue les corresponde y 4

no: 4 dan =@ nombre adecuade, 7 ne 3 16 regulasr.

@
Fn £]1 caso 7”B”, al clasificar, 8 ninos los colocan en el gru-
z -
po que lec correcponde, tomando en cuenta la caracteristica  que
4 . - -
nesotros esperabames, 2 alumnos algunos chjetos los  justan en el

grupoe adecuado 3 = nic revuelven los ohijetoz=, clasificandolos to-
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agrupan
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co—

rrectanehte;B sintetizan el nownbre en una sola palabra con el non-

bre adecuadc; otres T uzan el nowbre adecuado perc anteponiendo o—

tra palabra como *puros trastes™ , cosas de trastes™ o

cps cosacs de la escuela™, lo gue noespiros consideramcs

1 4 - -
sintesis regular. Los alumnos gues copsideraron otras

usan fra-

o0

una

¥
caracterics-

ticas al clasificar los objeptos tambien hacen upa sintesis regular

del nombre. En los dibujos todos los nines los agruparon corvecta—

- - r
mente y les pusieron el nonbre adecuado: animales, numeros

y fru-—

tas. Hube tambien muchos desatinos en la clasificacion de palabras,

de hecho todes las agruparsn correctamente peroc la naynria nec pone
*

nonbres adecuados. En total eran 4 grupos:

colores,

sentidos, co-—

sas con agua y metales. De elle 4 minos ponen nombre adecuado a 3

grupes;: 5 ponen nombre correcto a 2 grupos,

2 ponen nombre a 1 y 14

nBo PONEN ningﬁn nombre adecuade. En esta actividad notamos en los

dos ctasoes de estudic una mayor dificul tad para ponexr un

la=s colecciocnes gue para formarlacs de acuerdo

noebre =

I -
caracteristicas

conuenes por 1o gue pudiéraaos pencar que ies resulta mas facil ana-—

lizar gue cintetizar en un nombre las colecciones.

€Y.~ Evaluacion de 1= propuesta.

r . . r
- Tecnica de cbe=ervacicen.

1 3 . r 1 4 -
Esta tecnica nos resultoe adecuada para evaluar la =sintesis de

. r - -
los alumncs. Nos proporcicenc como instrumentocs el registro de ob-

servacion y las lictas de cotedo, una de las cuales la tuvimos gue
util. De

- - ¥ r
trancsformar en eccala ectimativa ya QUE &Sl nNesS EXra WNas

. r - -
la mi=sma wanera se empleo en las otracs dos variantes del Juego.

Ca=so 7H™ Caso B>
I - N .
i Criterics Indicaderes 1 2 3 1 2 3
fAvorta lo=s instrumentcs necesariocs en 1
1= tarea. ! X i X |
Hota : Lo= indicsdores o miveles estan explicitados en el apar-—

. ! - -
tade de evaluacion ¥4 seguimliento.

. )
RBegicstre de obszrvacion.

En =2} casa A en Este Juegdo oon sus dos variantes =g elabo-

. 7 -
raron notaz de campo para reyistrar las sintesis

los alumnos ya que ne s elaboraron verdaderos reyistros

. r - .
zeyrvacion per la dificultad que reprezentaron.

En

realizadas

el

N - P
c& #laboraron 3 regictroc de observacion, uno por cada

- r -
los 3 e elaboraron con €l miswo proposite:

registrar

de

caso

por
ob-
TQB’,

variante,

el

desa-
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reralle de la actividad, lo gue cuuprendfa las facilidades y difi-
cul tades gue tuviercn los aluwnes para clasificar y  sintetizar.
En su contenido son similares y parza ¢l efecto gue se elaboraron
=f nos Preporci Gnaron informacion suficiente. Cabe mencionar gue

ce pos dificulte su elaboracion un poco tal vez por la falta de

habilidad.

Casc A" Caso B>
Criterios Indicadores 1 4 3 1 2 3
Son sufﬁclentes para evidenciar lo gue
se gval ¥ b1
Son factibles de lograrse. b 4 X
Se enuncian correctasente. b4 V4

- - - r - -
Nota : Los indicadores o nivelez estan explicitadoes en el apar—

- . r n .
tado de evaluacion y seguimiento.
- Escals ectimativa

3 - 3 - & r
De acuerdo a la planeacion gue hicimos noc tentamns contempla—
Ac 2! use de escalas gstimativas, gin enmbargo en el case ¥B¥

rd
=i se emplearon.

Er €3 cacc A" eladoramcs listas de cotejo en las 3 aplica-

- " . » .

cignes, pero no Fueron seficientes ya gue solo habia un  espacio
- I 4

parz rEgistrar ocoh U =1 o0 un nc Y los grupos gue forwaron les  &s—

o 3 4y no tedes les hicieron u por lo tanto no podfa—

L2

lunmpos exran

rlos e une u otro nivel. En este caso convendrlia usar

mes ukb
una escala ectimativa con wéc niveles, que uns lista de cotejo.

En el casc 7B =i se& emplearocn escalas estimativas. Estas se
nsaren para evaluar la adecuacién del nombre y e elaboraron de a-
cuerde 3 los grupos yue formaban en cada ap}icacién y ¢ fusiona-—
v BN U Solo formats. En ia primera aplicacién ce glaboraron 3
eccalas. &3 1z primers variante 3 y en la segunda variante 3. Por

¢ tanto &n este Ccasc, @ las pccalas estimativas ocpinames lo =1-

siguiente: f:
| Caso 2@ Cacoe 7B —!
Criterics Indicadores | & | 2 ] 3 ] 1] 2] 3|
iLos miveles establecidos son suficientes b4 ® !
{Los niveles establecidos son factibles | f
lde ipararse. % ® [ |

Nota : Los indicadores o niveles estan explicitados ep el apar—

. - -
tado de evaluacion Yy seguiniento.
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- Criterips.

Los criterios que tomanes en cuenta fueren Z: los agrupanien-—
tos ques hacen y la adecuacién del nombre que asigna a cada grupo
forwadc. Para las dos variantes del juego se emplearon los mismos
criteriocs. Creemps gque estan bien 4 que son suficientes para eva-
luar 1o gue nos intereza. Son factibles de lograrcse, 1o gque falte

fue enunciarlos clarawente.

Caso A Caso 7B
Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
Son suficientes para evidenciar lo gue
se evalua. b 4 b 4
Son factibles de lograrse. X X
Se¢ enuncian correctamente. b X

Motz : Les indicaderes o niveles estan explicitados en el apar—

. r . -
tado ds epvaluacion y ceguimientc.

- Formatoes.

Los formatos gue utilizawmos para £l juegs en donde los  pines
tenian que anotar lac agrupaciones que formaran son faciles tanto
para hacerloss come para llenarlo=. Para l1a clasificacion de pala-—
brzs debe zumentarse un rubro por que son 4  agrupacienes gJue se
kacern. En el caco ”B” no se dic esta necesidad porque a los alum—
nos se les dic una hoJja en blance 3 eplles hicieron sus anctaciones

libremente.

Las forwmatos utilizados para lac listas d¢ cotejo en el caco
”f” 3y escalas estimativac parz €l casoc 7B’ son €aciles de elaborar
1lenar aungue como yYya lo digimos antes, i tenemos gue cambilar

u
lxs listac de cotejo poxr escalas ectimativas entonces tambien los

lagd

ormatos tendrian gque zer diferventes. Faltan algunes datos de -

o . . 2
dentificacion en todos lps formatos.

Caso A Caso 7B
| f€riterios Indicadores 1 2 3 1 4 3 |
iLos niveles establecidos son suficientes ® R
!Lus niveles epstablecidos sen factibles
gde-]ograrse. : . b4 b4
Hota : Loe indicadores o niveles estan explicitados en £l apar—

tadc de esvalunacion y ceguiniento.
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- Procedimniento.

En l1ps dc= casos no se dic comp se tenia planeado, ya que neo
se consideraban las listaxs de coteJjo ni las escalas estimativas,
pero ya en la préctica vinmpos la nececidad de hacerlec, ewpleando
listas de cote.jo en el caco A y escalas estimativas em el caso
B>, que resul taron ser mas utilec que las listas de cotejo. EI
tiempo que utilizamos para ]a_revisi&n de l1ps productos y en todo

. ¥
el precesc de evaluacion fue razonable.

Casp A7 €Casoe VBT

Criterios Indicaores 1 4 X 1 2 3

Se di6 tal como se habia disefado. b4 X
Se dic en el tiempo previsto. x ®

Mota : Los indicsdores o niveles ectan explicitados en el apar-

. r - N
tadn de evaluacion 4 Seguinmiento.
d).- Conclusiones.

E=ste Juego nos fue muy ntil ya que s; nos agudé a lograr
nuestiro contenido g proposito establecides. En cuanto al conteni-
Ao, los alumnos trataron Yy wanedarocn infornacicn contenida en los
obhjetos y 1&minas precentadas, que si ne lo hicieron perfectamente
por lo mencs tuvierorn la cportunidad de hacerlo. En cuantc a 1a
capacidad de cintecis tambien el Juegne s presté x ellx, claro gque
oriners hicieron un analisis y luego pacaror a la sfntesis, que fFue

1 . r -
ahk: donde nocotraos pucimeos mavor enfasis.

Lz tecnica y los instrumentos empleados en la evaluacion del
aprendiza.je en este jurgo siywieron para evidenciar el tipo de
eintesic gue les alumnos pusieron en préﬁtica. Selc en el caso
PA” habria que cawbiar las listas de cotedo, por lo denés, podrfa—

. » . . B
mes detir QuE =i sirvieron al £in propuesto.

B .- Juegr £. Rompecabezacs.

¥l Jjuesw consiste en presentar a lo= alumwnes un rompecabezas
. - - . I 4 -
con siete piezas Yy = partir de ellac formar figuras was complegas,

primero cop la ayuda de wmodelos y después sin ello=.
aj).- Dezarrcllc.

En £l grupe del casce 7S organizaxmes a los alumnos en 12 pa-
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rejas ¥ una nina gue trabajo solz. # cada pareja de ninos le di-
wos un rompecabezas y le pedimos gue armara las figuras que le 1=
bamos presentando. Fueron 5: cuadrado., recténgulo. rorbo , trian—
gulo y trapecio. Despues de que armarecn todas, les pedimes gque

las volvieran a armar pere ahora sin mostrarles los modelos .

En el caso ”B™ antes de hacer lo anterior Jjugaroen un rato con
1as piezas del rompecabezas a armar figuras, dibujar el contorno
y pedir a un companere gue adivinara con cuales piezas la habila

arnado .
B) .- Evaluacicn del aprendiza.e.

Para evaluar el aprendizaje de los ninos nos fijamps en  que
pudieran armar las figuras propuestas y el tiewmpo empleado en elle

- . ¥ - -
Nos apouanmos en un registro de pbserwvacion Y un registro en listas

En &2l case R ohtuvimes los siguientes resultados: de las 12
parejas gyue formamoes 18 arman las 5 figuracs, 2 parejas Y la wmina
Que trabagé cplx arman 3 figuras. Pudinos notar que la actividad
fFue divertida aunyue para estas G1timas parejJas les significé gran
dificultad. De cuande armaron lacs figuras sin mcdelos no registra-
wos inforwacion precica del decempeno de cada pareja pero en  gene-—

ral se les dificultc mas.

Fn el gasce 737 todas las parejas lograren arsmar todas las  fi-
gurss variando el tiempo gue empleaban, dandoce el caso de que unx
ce¢ retardaba considerablemente y se le tuvo gue ir sugiriendp gque
piezazs Fnﬂrfan guedar. Creemcs haber leogrado el contenido y el
prapésito exstablecide con diferentes grados de eficiencia en cada

pare s .

i juzgar per les resultades hay una diferencia entre los dos
casee. En g2) casc VA se les Aificultc was que en el casos TBT  uya
que en £1 primeroc hay pereJas gque no logran armar todas las figuras
mientrasz gue er: &1 sequndo ef{. Lo atribuimes a gue les ninos del
cxse 7B son mas grandes y de un grado superior.

. e
c}.— Evaluaacioen de la aropuesta.
5 . s
- Tecnica de observacion.
r N o
Er: ambos casos nos apoarts dos instrumentos: el regictro de
- r - - . ? -
observacion 3 en lugar de 1a escala estimativa fup mas bien un re—

gicstro #n listas. Por la naturaleza del Juess creemcs gQue £5 la

gue »EGor SIiXVEeE .
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Caso "A” Caso ”B”
Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
fporta los instrunentos necesarios en
1a tarea. X b 4

N .
- Registro de pbservacion.

En £l caso A el que elaboramos contiene informacion de al-
gunps detalles importantes de 1a ap]icacién del Jjuege. Le falta
senalar con mayor precisién 10 realizado. Su tiempo de elabora—

cion no fue wuy prolongado pero si se dificulte.

En 1 case "B” contiene informacion mas precisa acerca del
desarrnllc del Jjuego y desempenc de las pareJjas ya 9que se comple-—
mento con un cuadro de registro. Cpincidimes en la dificultad de
E}ahnracién, lec gue atribuimos a la falta de entremamiento v por

que te& debe enplear nids tienpo. Nos ayudarfa elaborar una guia.

Caso A" Caso 7B™
Criterips Indicadores 1 2 3 1 2 3
Recogen la informacitn necesaria. b4 X
Es sractico en cuantc al usc del tiempo. »® b4
Es practico en cuanto a su elaboracion. b4 X

- Registroe en listas.

Ecte instrumento nos pernitié en ambos casos apoctar las figu-
ras gue las pareJas armaban y el lugar en gue iban terminando. En
£l caso PR le hicimes cuande presentancs los woedelos peroc o
cuando lps armaron sin ellos. Esto ultine si se registré en el
caso 7B pero cole con dos figurac ya gue no les dimes tiemps de

armar otras.

~ Criterios.

No ect#n escritos en la propuesta perno tomamcs en  cuenta en

1] . - .
ambas casos el pumers de Figurss armadas y el lugar en gue termi-
naban con respecto al grupo. El criterip es suficiente y  facti-

hle de lograr.
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Case A> Caso "B
Cri terios Indicadores 1 2 3 1 2 3
Son suficientes para evidenciar lo gque
ze evalua. »® b 4
Son factibles de lograrse. x b4
Se enuncian correctamnente. * *

»* No se¢ enuncian en la propuesta.

— Formatos.

En los dos casos el gue utilizamos fue facil de elaborar vy de
llenar, recabs la informacion necesaria cuande se hize con modelos

pETD falte cuando se armarcn figuras sin elles.

Cass A” Caso ”B™
Criterios Indicadores 1 4 3 1 2 3
Son précticos en cuanto a su llenado. b4 b4
Son précticus en cuants a su elaboracion| X x
Recaban toda la infornacién Que SE& BECE—
sita. b 4 b 4

- Procedimiento.

El procedimiento cambio un pocoe yYya gue elaboramos un regisire

- 7 - r -
en listas gue po se tenia planeadc y gue JuzZgawos Racs conveniente.

Caso 7A™ Caso ”B"
[ criterios Indicadores | 1 | 2 | 3121 ] 2|3
1
;SE di6é tzsl como se habia disenadeo. b4 V4
iSe decarrclic en £l tiempo previsteo. X x

a4} .- Conclusiones.

Fl contenido gue S pretend;a lograr cons el Jjuego era que los
alumnos copstruyeran figuras geonétricas grandes a partir de otras
chica=. E1 Jjuego se prest& para hacer lo gue pretendfancs- El
prnpésito tambien 1p logramos aungue no del todo satisfactoriawmen-—
te. 81 intentar zrmar sus figuras los aluwnos analizaron las dife-
rentes posibilidades exictentes y a traves de ello lograron armar—
las. Por lo antericr podemos decir que el Jjuege =1 siruié para

lograr el contenidec y €l propésito ectablecidos.
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- N ) .t
Lz tecnica y loc instrumentos propuestos para la evaluacion ¥
- I
por la naxturaleza de los rasgps a evaluar son 1os mas idoneos,
aungue si cabe mencionar gue £5 npecesaric perfeccionar los regis—

- F
tros de observacion elaborados.

C) Juego 3. fitinale al color.

El Juegn consiste en darle a cada pequenc grupo una tira de
papel con numeros del 1 al 28 pintado por secciones de 5 coclores
diferentes y un Jjurgoc de 18 tarjetas, dpos de cada color. E1 tamanc
de 1a tira y la cantidad de tarjetacs puede variar. Cada mino por
turno pondré una piedrita en aigﬁn color uw ﬂespnés volteara una
tarjeta de las gue pctan acemoidadas una enciwma de la otra 9 vera
el color de la wisma. De acuerdo a donde haya puestc su piedrita
dira en voz zlia cuantos nureros tiene que SuMar o restar  para
caer en £ color gue tiene la tarjeta. Si acierta se quedaré con
1a piedrita =i no la regresa, Yanx el que acierta MRE VECES y ob-

tiens was piedritas.
).~ Desarrollo.

En el caso ™A™ organizamos a los ninos  en PEQUERCS grupos.
Les dimocs las tarjetas para gue pintaran los circulos de los colo-—
ree indicados. Una vez gue tuvieron el naterial lec explicawmes la

farma 4 Jjugasr & hiciwos un eJemplo.

S5¢ pusieron a Jugar coh SUs companeros, primero sin entender
- F 4 - r T 1 4 ¥
bhien, no decian si era mas o menos, sclo decian 21 nuwerec. Algunos
— 14 -
PEQUERGS grupos decian ™ nesotres no podemes Juygar »” 3y pntonces e
" r - -
integraba con ellos y ya I hacian. Bn inconveniente era que al-
L — N 14
gunes ninbs ne respetaban las reglas del Jjuego ¥ porgue no decian
] . L r - .
rzpidamente &1 numers. Cuando ya Was G BeEnos 1o pudieron Jugar se
registraron los resultades de cinco tiradas para analizarlos des—

]
spuez .

- . L4
n el caso 7B’ e=zte Jjuegos se realizo 2 veces con resul tados

o]

. B . T T - -
cimilares. En la segunda ocasion decpues de Jjuyar cok una tira ae
i - - 1]
24 pumeros Jjuyarnn oons una e 48 casillas. La sayoriz de lJos alum—
. ) R
nes se denmcraba para dar un pumers, lo gque hizo gque el JUEZT s
. F . _ T R v
decarrollara lentzmente 3 perdic su chiste. Fambien esto ocasiono
- - — r
disguste Bn alguncs nines ya gque los otros 1g=s apuraban. Por mas
v T . LS -
que les recomende que tenian gue decir rapide no pudieron hacerlo.
Casi todes ganaroh sus piedritacs sero en las condiciones mencicna-—

das.



by .- Evaluacion del aprendizade.

Para el caso A" en la evaluscion del aprendizaje tomamos

cuenta las veces gue acertaba al color,
hacerlp utilizamos 1=z ohservacién participante ¥ un
lictas. As{ como un forwato donde cada pequenc

sus recsultados.

Obtuvimes en el case A’ los siguientes resultados @

gTupo

de 3 gque registramoes.

registro

le atinarons 5 veces. De lp anterior podemos decir que el grado

dificultad para la nayor;a del grupoc fue txl que atinaron

mas de la witad de las veces. Quizé debido a que la resclucien

mental.

,)B,,
registrames la= & tiradacs.
donde

En £l caso tonamos en cuenta el niswo

Btilizampes un regictiro

&rs a nivel geupal hicimos GhEErvaCciohes

U

B 7
aron importanies. La mazcris de los

M

lp=

de 42. La

Ic que &1

Jusucs gque llevaron a cabo con anbas

principal dificultad fue

- x .
nenste zoxr contenidno y el propesito

cazes de manera no satisfactoria.

. .y
ci.~ Evsluacion.

Tecnrica 4=

e
choervacinn.

W

. s . - r
Hocs properciznc un registyro de cbservacion y el

Jistx=s. Lps doe =se utilizaron en &1 case A y en el

. - 14 N .
&3 primeroc por lc que fFalto mac informacion.

criterio
de
de todas las tiradas
nifos gané

tiradss:

=& lograron

PEDTC
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en

Para

en

registraba

4 ninos

de

pogui to

BE

no

. 2
obhservaciocn

en

reglstro

la=z pie-

una de
r r -

que no decian rapida-—

anbos

D

.
casec 7B sglo

Caso

»Q*>

indicadores

1 2

3

= instrumentos RECESHaXiIcs EN

b

- N . ¥
- Begistrc de ehservacici.

- - r .
En £ rcaco A7 en £ste instrumentc Falto registrar
tidad de informacicon ya gue no = suficiente con la gue

En cuanto al tiempo es rxzonable aungue s: se Aificulta

racion.

su

Nauor can—
v
= recabo.

elabo-—
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fn el casc B el regictro recogié infornacion acerca del de-
= ] - s R
cempeho del grupo £n cuanto a la formas de Jugar aungue 51 se aifi-

cultc su e}abnracién y =p alargé el tiempo destinado a ello.

Casos A" Caso »”B”
Criterios Indicadores 1 z 3 1 ! 3
Recogit informacion suficiente. X b4
Ec practice en cuanto xl usoc del tiempo. b4 X
Es practico en cuanto a su elaboracion ® b4

- Registro en listas.

Fr: el caso A utilizamos un registro en listas para anoctar
N
£l numerc de veces gue acertaba de los 3 gue e  anctaron, POrque
. . N - N r
ln concideramas conveniente. En el caso ”B™ no se wtilizo por fal-

. - . r . r - -
ta de maucr sistematizacicen en la evaluacion del aprendizade.

No == explicitan &n la propuesta perp tomamcs en  cuenta el

v ; ; -
numeroc de veces gue scierta de 5 gue Jjuega u en €1 ZR? g1 nicwko
pern sin precisar de cuantos Juedgos, PUeEs  SE con=iderarcn todas

las .Jugzdaz gue hicieron durante el juego.

Caso A Case 7B”
Criterios Indicasdores | 1 | 2 ] 311 |2 ] 3
jSon sufjcientes para evidenciar 1o que
ize evalua. b4 by
iSon factibles de loaracrse. b 4 X
ZSE enuncian corvectamente. W ¥

En &3 caso A el formatc parz el registro en listazs se 1lena
cip ninauna dificultad coencentrando los resultades de las  ancta-
= de loms nipes. Tampooo dic muchce trabade elaborarlo. Para el

o gue tomamos En Cuenta fue suficiente la inforwacion. E=s

nececaric elaborar antes el formato para gue registren sus tiradas.

Ern =1 caso B no zse utilizaron formates de analisis de re-

as
N T . - . - - B
dos = kizo solrp con informacion obtenida mediante ] regisitrec
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Caso A" Caso B>
Criterics Indicadores 1 2 3 1 2 3
Son practicos en cuantoc a su llenadeo b4

L] _ .7
Son practicos &n cuante a su elaboracion| X

- ~ . v -
Recogen la informacion gue se necesita *®

- Procedimientoc.

En £1 cacso A no seguinss el que habi amscs previcste Y= que
actuamos cambiando la lista de control por el registro en listas.
Ellpce elaborarcn un formatoc pera regictrar sus tiradas Yy se tar-—

daron wmucho.

. . s -

Fr el ceec 7B tanbien no ze dic como e habia disenado ya

. v

gue en lugar de usar unz lista de control { Que tampocoe resul to
r - . H < -

atil) como =e tenlx grogceamado colec se elzboro un registro de obh-—

- 7 H - .
servatich gue noe =& tenia conciderade en la planeacion.

Casc A" Caso 7B™
Criterios Indicadores 1 z 3 i 2 3
Se dit tal comc s habia dicenado. X ®
El tiempo que s }}evé en cu desarvolleo
fue razZonabie. 4 b

) fopcliusinnes.

Para el contenidc QuE cp tenia ecpecificado, este Juego recsunl-
ta adecusdo, aungue nosotros obtuvimes resul tados pocos satisfacto-
riozs, €=t e debe & que nececiia aplicarse mas veces para gue los
alumncs poco & poco ¥agan desarrollande =a habilidad de calcul ar

r R -
de manera cawida &1 resultado de algunsas CPREraCciones

E ict cen £l prupé; te de gue las alumnos pu-
=17 i capacidad de analisis, perc cone 4 se did a
entender ina. mas 4ue para practicar el anxiisis ecste
SuEdo icar u gdecarrcllar 3a Babilidesd del caiculo
pental.

Por lo amterior concluimes gue para el contenido de aprendi-
zaje establecido el .jusao i =irve pers ne  waras fAesarrollar 3

.- 7 - .
pgracticalr £l amalisics.
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En cuante a l1a propuesta de evalu=zcicn gue desarrollaros,
habia gue repencsarls u medificarla ya gue asi come la habiamos di-
cenzde ne nos Fus util por lo que tuvimes la necesidad, en ambo=s
casos de utilizsr otrps instrunmentoc no coptenplados en la pro-

puests especifica de evaluacion del aprendizade en ecte juego.

Dy).— Juego 4 . Bacta nUMErico.

S¢ Jurga dandole a cada niho un formato para que haga sumas
mentalmente lo nds répiﬂn gue pueda. Este formato contiene 5 hile-
ras de numeros con los que hay gque rexlizar las sumas y el gue ter—
mina primero al decir *basta” hace gue los denas Ya no continuen.
Se¢ cuentan los aciertos 3 se anotan en el lugar destimado para e—
l1l1p. Ganz 21 ninc gQue después de haber Jugadoc con S5 BUKErDS que

ellpos micmos propongan tengzx la mauor cantidad de aciertos.
a).- Desarrealioc.

En &1 casec A oruanizamcs = los nincs en pEYUERDS grupcs de
. - 7
3 a 9, les proporcicnamos los formates con los gue Jjugarian 3 les
. - _ . ¥
explicanos la fornax de hacerlo. Hiciwo=s un e jenplo en ¢l pizarron.
r - r 1
Noc Iec fue facil. Algunos hacian trampa: seguilan contestandc avngue
otres de sus cempanheros dijeron bacta o se anctaban 5 aciertos u no
tenian todas bBuenacs. La cegunda vez lo hicieron con mayor facilidad

v . . )
not obhetante qQuUEe Eran BUMErDS Macs Jrandes gques pr 1 primer jJuego.

Ers £l casc 7B primerc explicamcs en gl pizarrén ayudados me-—
Riante an forwmato gue pintamcs hacta que lo 1lenamcs. Pocteriocrmen—
te reparti a cada ninc dos formatss UnD COn NUKMErGS KRas Pequencs 3
oire COR NUMETDS WMas grandes. Cowenzanmcs conir &1 primeroc, les decia
un nUMEro y &llo= hacian las sumas hacta gue a}gﬂn coMpaners decia<
»ya™ gque era =Zenal gue habia terminade. Alguncs nincs todavia se-
guian en algunas cossiones haciendo otra suma. Cuands  terminamos
seguimos coi: 1 =egunde 2@ por ultine contamcs los zciertos cbiteni-

dcs por cada alumno.
by.- Evaluacion del aprendizae.

evaltar =1 aprendizaje de lo= ninbos tomamos pn cuenta los
e

- .
o.ias de respuecstas anctandolos en un

o
b
=1
]
\n
t
a
bt
o
n
e

ra

»esul tades oht g
registre en listas. En £l cazoe A" tienen mwayores aciertos en el
primer Juego Jue =n 1 segundo debidc a gue en este ultime los pu-
MEPDE & SUMEF SOT MAS granfecs. Notamos gue a pesar de gue obtuvie-—

ron menos aciertos es cuando respetan mas las reglacs del Jguege por-—
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que ya les habian entendido uwe jor. Los resul tados son buencs ya que
la nagnria obtiene mas de 28 aciertos de un total de 25 y una cuar-—

ta parte entre 15 y 28 aciertos.

En 2@ casc YB” al revicar las hojas de respuestas noes danos
cuenta gque sale una nina ]ogré ohtener locs 58 puntos posibles en
total en los 2 cuadros terminande todas las veces primeroc gque los
depas. La nagorfa de los alumnos se situarcn en buen nivel obte-
niende entre 47 y 49 aciertos. Los alumncs de Jo. se encuentran en
un nivel nas baJoc v cplo des alumnos se encuentran en un nivel pé-
sino, 4a que apenas alcanzaron 13 ¥ 16 puntos cada quien del total
de 58. En conclusion podemcs decir gue los resultados son  buenos
pero hace fFalta seguir desarrellandc la habilidad para realizar

. r N
operaciones mentales de manera rapida.

B r
).~ Euvaluacion A la propuesta.
® . . r
- Teznicz de ohEoErwRCIiOn.
. . . 5 .
In ins 36 cascos,., la tecnica nos propercionc el registroe  de

cheervacien y £l registre en licstas. El primeroc nos apnrté datos
del decarrslloc general del Jjuego y £l seyundc de los  resultados

gue ohtiene cadz alumno.

[jCaso bt > 2 Case 7B
Criterios Indicaderes | 1 | 2 [ 3 |1 | 2 | 3
Sporta 1oz instrusentos #Ecesarins en {
la tarea. » > i

- N . r
- Registro de oboservacion.

- . T -
El regicstro de observacion en £l casc A’ recoge algunma 1n-
L . r - .
formacion pero 1g faltx ser mas precisa, nieatras gue en el caso
7P cop 1o que receee consideramos que £s suficiente. En ambes ca-

E 5 1
ss se npoc dificultc =u elaboracicn.

Caso A™ Casp 7B ]

| LCriterios Indicadores 1 | 2 3 1 2 3 |

i * ’

| . : A i [ |

Recogio informacion suficlente. | b4 [ | !

' . : i I | i | :

(Es sractico en cuanto 1 usno del tiempo. | 4 | X |
.. i l | |

gl N .. 1
F= practice en cuanto a su elaboracion { i X | X |

- Regiz=tyro en lista

n

Utilizamoes un registroe en listac que fue facil de elaborar u
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llenar. En ¢l anctamos los aciertos gue tuvieron 1os alumnos  en
sus hoJas de respuestas qgue usSaron para Jugar. Notamos gque hace
falta optro apartade para el segundo Juego.

- Criterios.

N 1o explicitames por escritc en nuestra propuestia perc

L - - -
tomamos &n cuenta £l pumere de aciertos gque tienen enn sus hojas de

JUEQD .
Casp 7"R™ Caso VB>
Criterio=s ; Indicadores 1 2 3 1 2 3
Sen zuficientes para evidenciar lo que
s gvalua. b4 %®
Sen factibles de lograrse. X b 4
:Se enuncian correctanente. ® . !

- Fermaios.

Los formatos gue utilizamos para £l registro en listas son
cencillos de elaborar y de lienar. Los que representaroen ciertx

dificultad parxzx llenarlo=s fuercnr los de las ho.das gque scuparon loc

alupnos.

| Ca=o AT Caso 7B
CritErics Indicadores ! 1 -4 3 1 2 3
1
. i )

|Sen practices s cUuspts a su 1lenado ’ % x

1l T |

b r - N

|Son practicos en cuantoc a su e]ahnraczon; xz %

i_ __ . o L

‘Recogen la informacinon quE =& necesits | b s

Precedinmiento.

o R ; .
Ern lo=s dos cx=os el procedimiento disenadc oo e siguic  tan
N

ExaCianentE coPa 14 Babkiamas establscido. Lo giue cambiamps fue

una estala de cxlificaciones y en el desa—

, . . ~ v .
rrolle 3o cambiamos por up fegictrs ey licstas gue Fue mas util.
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Caso A Caso B
Criterips Indicadores 1 4 3 1 4 2
Se dis tal como se habia disenadoc. ® b's
El tiempso gue se 1levo en su desarrcllo
fue razonable. X b 4

a) Conclusionexs.

El Jjuego e= adecuade para el tipo de contenide {(suma de nume—
ros peqjuenhos) u prop&sito sdesarrclle de capacidsd para realizar
cumas mentalmente) gue establecimos 3 gue esperéhanos lpgrar con
=u ap]icacién. a1 reflexionar un poco POS, AaMGs cuenta gque ecte
Juego no tiene mucha relacién con €1 ané]isis. 1a cnnprensién gy 1a
wmERCria gUE soh las capacidades gue & nosctreos nos interesan Yy gue
1o tantc no &= tan til para practicarlas 3 decarrnllarlas co—

_ T
#e €5 npuestira IBTENCION.

r . ¥ -
En cuanto a 1z meiodelogla de evaluacion propuesta considera-
J - -
mpee gue tendrlamcs FuE replantearla ya que =l aplicarla tuvinos
- B ¥ -
gue hacer un cambic de instrumentos pues el gue teniamos concide—

r -
rzde no nes fue util.

£y Jusgo 5. La rayuela.

%e trata & gue los ninos Juesuen a tirar des wonedas & unbS
x . - — - .

o=z roncentricos de diferentes tamanos 3 CcOn diferentes valp—

.. RBegictren en Qoende Caderon Sus wonedas, Sumen los puntos des-

&=
’ ~ B T N -
pues de des tiradas 3 Asterminen #n gue lugar guedo cada partici—

a5 AT nrganizames & 16sS pines e 5 PEQUEnGS GYUPGLS.

el
Jeoxzamwns para cada unc de =1los en &3 piso S circulss concentricos
con diferentes valores: 188, 58, 49. I8 u 28 de mWmERGY & MBYCE.
+e pata nihbc &R Su DEYUERs grupc., por tUrno. hacia dos
tes. Gapaba #]1 que lograba
jugar vari:ac weces 1es pedilncs que

dc de dos tiradas. Bue sumaran

e
n
b

a n un formato #1 reculta
c gantidades v la anotaran. Y final ordenaran del primerc al
.

timo lugar de acuerde al total de puntos leogrades. El Jjuess TE-
1

e metivante.
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En £l cazo 7B’ la ravyuela se Jugé con uUnGs triéngu]os 3 no
con circules como se.tenia especificado en la progranaci&n. pri-—
werc se dibuJjaron loxz triéngu]os con las cantidades dentro. S5e pi-
dic a les ninos que leyeran las cantidadez de cada triéngu]o. pa-—
va 1o cital manifectaron algunas dificul tades. Para saber cuales
nitss los conocian nejor s les indico gue los copiarans  en s5us
cuadernos y gue por escrito les pusieran su nombre. Tamwbhien aquf
bubo alumnocs gque tuvieron dificul tades. Después gde este egjercicio
pasaron frente a loz triéngu]ns y s¢ analizaren las posibilidades
de caer En Ccafa uno. Enseguida se formsron los peguennbs  grupos Yy
s les exp]icé cono iban a Jugar. Se sortes qué pEqUERC gfupo ti-
raria Brimeroc y =g copié un formatoc en el pizarr&n doende se ancta-—
rian les puntos ochtenidos por cada participante. Explicadc el Jjue-—
go los alumnocs se pusieren a Judar. En esta parte oboervames difi-
cultades para le=r laz cantidades &n QuUEe Ccafe Y para cumar los pun-
tas ohtenidos en cadz tirzda. Por nltine les pedinos gque ordenaran
= del gue Saca Ras puntes al gue obtuve mencs. Varios=s

enas para poder hacerlc ya gue en partes no

1 numero era maycr gue otre. Con avuda logra

& P
ron ordenar los lugares y terminamos la actividad.
b3 .- Evzluacion del aprendizaje.

P - - . ¥
Towanoes oMt criteriocs =1 eccribiran, sumaban y ordenaban co-—

r - -
srectamenie los numers manejaron. Para evalusr el aprendi-—

Y]
W
=
L]
n

e
- . T
moS un regictro de chservscion Yy una

hewt

g actividad utiliza
i a de cate.do ohteniendo los =siguientes recultades. En el cacse
R de £7 alunnas,ZS regiztran Bbien zDus tirzdacs v dos noe 1o hacen:
&= iven bien lazs sumas y 5 no; 1% ervdenan correctamente las
hacen hien. De acuerdc a este

ciles de regictrar 3 =zumaxr las can—

zd =& evaiuc de 1a cigulente sane—
carrolic del Jjurgo para detectar
lazs facilzdades z dif:icul rades encontrz=daz wper los aiumnos. De e=-—
Ta Manerz noEZ pUGIASET dary DuEnta que Son YaX1LS 105 gue npo 20eden

+

cifras, gque tienen dificul tades para ordenar—

Lh

laz y ctmarias. Tamkien nos dimos cuenta, gue al interrogar a
[} ob ccibilidad de caer en cada triangulo no ana-—
d g contestan =in gensarlo demasiade dan—
b tas. De la informacion detectada mediante la

obhsErwacitn uha phCa =g Plasné en un registro pscrito v otroc tanto
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- 1 - n . - . r
cg pregictrs en una licta de cotejo gue ce completo con informacion
z - . " . .
extraide del ané]]s = ‘gque hicimes de las hojas de respuestas entre-

gadas por los alumnos.

. ¥
) .- Evaluacion de l1a propuecta.
r - . r
— Tecnica de observaciGiv.
- - - r
Nes proporcicna en los dos cases el registro de observaciocn

y ups licsta de cotedo.

Caso 7B Cascs "B”
Criterics Indicadores 1 Z 3 1 2 3
fiporta 165 instrumentcs nECESarics en
a tarea. * x

. oy
— Begicitro de cheservacion.

En £ casc TR pas da unz idea del desarrellc  del Juego BN

meneral pern no A€ cada npinc en particular.

. . . T -
T 2] cmso B el regisiro OF 2 chservacion recogio  inforna-
i e

1 desarrcile del Jjuegos u  del desewmpeno

[ThH
Cin

noMuL Va

o
r -
As algunos alumnos. Come en todos los demas, en arbos casces se dai-

ficulto un pOCG St e]ahoracién u =zl micmo tiewmpce se a]argé el
tipmpe empleadc en 2l1lo.
f Casc AT Caco 7B
Criteries Indicadores | 1 | 2 | 3 | 1 | 2 | 3
Recngié informacion suficiente. x b4 ;
-
E= préctica ers cuanto al uso del tienpn.i b4 b
E= préctico en cuante a su elaboracion b4 ®
Licsta 8 cotejo.

En e ca=c AT util mes una lista de cotedo pero hizo falts

i
haCer una esCala estinmat:
t

)

4 q
para SEIY MOaE prECcIsSos Y 4ue sea ¢on ]

< m
]

n . . | 4 -
niveles cada criteric: todos, la mAayoria. alguncs, BiIRQIUDG.

. - LA R r
de cotejo fue muy gtil u  proporcilonc

biuena informaiion sErs consideramcs conveniente una  escala esti-

" [«

5 i
= alumnos #n Soifo dos miveles.

valuar el desempenns de cada aluwno to-—

a a e
mamcs =n Cuents tres criterics: ancta corrvectamente las cantida-
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dec; realiza correctanente las sumas 3 ordena correctanente del
primeros al ultimo iungar. Estos tres criteriocs fueron suficientes
ya gue nos reflejan los aspectos gue noes interesaba evaluar. Son

factibles de lograrse y estan enunciados correctamente.

Caso A7 Caso ™B™
Cr3 terios Indicadores 1 z 3 1 2 3
Spn suficientes para evidenciar loc gue
se gvalua. X X
Son factibles de legrarse. X ®
Se enuncian correctanente. b4 X

- Formatos.

En el caso ™A™ se considera gque el de la lista de coteJjo se
debe ampliar para Ser una escals ectimativa. Loz gue utilizaron

o B .
los minons estan bien.

En ! caso 7B consideramncs que e} formate utilizado para la

- . x N . r . r

lista de cote.jo nes ayudo a recoger informacien valioss, resulto
* -

ser wuy practice de elaborar y llenar ya gue en un solo formate

- - - . . . X
incluimos les tres criterips concsiderados para la evaluacion.

f—
Cazo R Casoc 7B
Cxriterios Indicadores 1 z 3 1 Z 3
Son précticas en cuanto a su llenado b4 b4
S5on précticos en cuantc = su elaboracisn| ¥ b4
Recogen la infﬁruacién gue s necesita % ¥ ]

- Procedimiento.

. S . r -
En los dos caspcs &1 procedimiento no s dio cowms 5 habia di-
— 7 -
cenado ya que no 5& tenlx contemplads elaborar registrn de obser-
. r - .
vacion perh Bn Bl Momento bube nececidad de hacerlo. EI tiempo gue

. . " v .
lpan or: realinarlo Fue Mas 0 MENGE ¥l pPYLEVIEInR.

Casp 7'A”

g]
1Y
If
Q
o
M

s |+ tz21]3]

| Cr2 terios Indicadores i 2 [

- ! 1

i Ly H B — i - i

i5¢ dic tal come se habia disenado. | % i b4
1 = 13 +

{El tiempx yue llevo en sy desarrellec 1 |

|fue razonable. i X ! 2
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d) Conclusiones.

El .juegoc resul to nuy util ya que facilite el desarrocllo del
contenido de aprendizaje gque establecimos y ademas también cumplioc
con el proposito que buscabamos, si nc hubo resultados satisfacto-
rios por lo menos dic a los alumnes la oportunidad de hacer anali-

sis en las diferentes situaciones gue se dieron.

En si mismos la tecnica y los instrumentos empleados en la e-
valuacion son buenocs, solo gue hay que ser mas sistematicos en la
elaboracion de los registros de cbservacicn 4 notames gue es nece—

sario incluir una escala estimativa.

F). Juege 6. Juegoe con dados.

El Jjuego consiste en gue en un tablero con 108 casillas nume-
radas, cowmenzando por el 1 van avanzando tantas casillas como pun-—
tos caigan en dos dados, gue en orden van tirande cada uno de los
ninos. Gana el ninoc gue llegue o pase primero por el nusero 1688.
Después calcularan en una hoja algunos planteamientos relacionados

con el Jjuego.
a).- Desarrollec.

En el caso A" organizamos a los nines en 6 pequenos grupos
de 4 y uno de 3. Les repartimos el material: un tableroc con 188 ca-
sillas numeradas, dos dados y una ficha diferente para cada Juga-—
dor. Les explicamos la forma de Jjugarlo. Por acuerdo decidiercn
quien comenzaria el Jjuego. Comenzarcon con algunos inconvenientes:
como gue hacian trampa, velteaban los dados, avanzaban Mas casi-—
1las gue las gue debian. Lo anterior no fue la generalidad. Tam—
hien se confundian en la ruta a seguir ua gque en &l tahlerc cua-

drado se trazo en espiral y luego perd;an la ruta.

z - - ¥ -
Despues de 2 Jjuegos anotamos en el pizarron alguneos cuestio-
namientos relacionadeos con el Jjuego, que copiaroen en su cuaderno

4 resclvieron.

En el caso ”B™ primero e arreglaron los tableros gue se iban
a emplear en el Jjuego y luego se formaron los pequenos grupos de
4 alumnos. Cuando cada egquipo ya estaba en su lugar se les entrego
el material. En el desarrollo de este ,juegc hubo muchos enredos al
intentar avanzar en la nunéraci&n. Como se trataba de 1llegar al
maximo NUMErD que se encontraba en el centro del tablerc y el avan—
ce era en forma de espiral, entonces los alumnos se confundian, o
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se pasaban de largo del pumere que iban a otro menor o a otrc ma-
yor. Los demas auxiliaban a los que se confundian y lograron sacar
bien casi todos los Juegos. Despues de Jjuegar un rate hicimos algu-
nos cuestionamientos a los alumnos en forma verbal sobre las Jjuga-

das que se podfan realizar.

b) .- Evaluacion del aprendiza.je.

Para la evaluacion del aprendizaje utilizamos la observacion
cen up registro w una escala estimativa. En el caso ™A™ los resul-—
tados fueron los siguientes : todos los alumnos respetaron las re—
glas, 24 suman correctamebte los puntos y 3 no lo hacen bien. Taw-—
bien todos aumentan correctamente los puntos. De los cuestiona-
mientos 8 ninos contestan 5, otrps 8 contestan 4, 8 contestan 3 u

3 contestan 2.

En =21 caso B” 1a evaluacion del aprendizaje no fue tan pre-
cisa como en el caso ’A77. Muchos aluwmnos no razonaban ceprectamen—
te y ce squivocaban al guerer avanzar. En el cuectionamisntoc ver-—
bal que les hicimos sobre posibles Jjugadas la mayoria respondiﬁ
correctarente, aunque por la forma en como se desarrolla el Jjuego

creemos gue noc se lngré totalmente el prnpasito establecido.

¢) .- Evaluacion de la propuesta.

2 - -7
— Tecnica de Observacion.

Enp el caso ”A” nos aporta dos instrumentos gue sirven para re-—
gistrar informacion: el registro de ohservacion y la lista de cote-—
Jjo que se complementan con una heo.ja de respuestas. En el case g
solo se uso el registro de observacion ya gque por descuide no se
elabore la lista de cotejo. En el caso ”A” los instrumentos fueron

suficientes, en el casoc B no.

Caso 4" Case 78”7 |

IERERERER
fiporta los instrumentos necesariocs en | |
la tarea. X | X |

Criterios Indicadores 1 2

. 5
- Registro de observacion.

Nuestras anotaciones nos dan idea de algunas acciones aisia-
das, perc falta informacion mas precisa del desarrcollo del juego.
En =i caso ”B” recogio mas inforwacion acerca del desarrollo del
Juego. De las dificultades y facilidades observadas los alumnos al
practicar el Juego. Falta aqui informacion mas precisa acerca del

decempeno de varios alumnos.
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Casa A7 Caso B>
Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
Becngié informacion suficiente. x® X
£s practico en cuanto al uso del tiewpo. X ®
Es précticn en cuantoc a su e]ahnraci&n ® x
— Lista de cotejo.

En el caso A utilizawocs una lista de cotejo, perc ps  nDEce—
cario hacer una escala con tres niveles: siespre, algunas veces,
nunca. pues hay algunos alumnes gque se ubican en niveles interme—
dios. En 1 Casoc 7B po se utilize la lista de cotedo ni pscala

ectimativa.

- Los criter

Fueron trecs criterios los gue e tomaren en cuenta

ios.

: respetan

las reglas del juego, suma correctamente los puntos, aumenta co-
rrectamente los puntos. Estes erdterips si fuercn de utilidad so-
1o que falte anotarlos en la propurcta como tales, esto habria gue
hacerlo adewas de ampliar les matices en cada uno para sSer nas
precisos en l1a evaluacion.
Caso A™ Caso "B
Criterios Indicadores 1 z 3 1 2 3
Son suficientes para evidenciar lo que
se evalia. x b4
Son factibles de lograrse. b 4 b 4
Se enuncian correctanente. ® X =

# No e explicitan en la propuesta.

— Lo= forwat

BE -

Fri €1 caso A el de la lista de cotejo estd bien y no es di—

£icil de el
que contest

cnpiéndn}ns

aborar
an los

. ,
en £l pizarron.

ni de lienar.

alumnes para evitar gque =¢ tarden,

folit of

Ec wmejor llevar ya elaborados lbps

estar

En el caso PB” no se utilizaron formatos. Para el analisis de

resultados se retoms la informacion del registro de shservacion.
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Casoc A" Cass 7B
Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
Son précticns en cuanto a su llenadso x

Son précticns en cuanto a su elaboracicon| ¥

Recogen la infornaci&n que se necesita x

- El1 procedimiento.

En el casoc A" seguincs el que habianos disenads utilizando un
tienpo razopable, wientras gue en el case 7B no se hizo de la na-—
nera planeada ya que no elaborawmes la lista de coteje ni los cues-—

tionamientos por escrito.

Caso A% Cass “B™
Criterips Indicadores 1 F-4 3 1 2 3
Se dic tal come se habia disenado. b4 b 4
El tienpo gue se 1levo en su desarrclic
fue razpnable. b 4 ®

d) Conclusiones.

Ecte juego resul to nuy motivante para los alusnos. Sungue itu-—
vieron algunas dificultades les gusté mucho. Esto es importante
para nosotros porque wmientras los aluwnos se divierten tambien es-—
tan aprendiendo a sumar, a calcular sentalmente como sucedié Con
este Juegs, lc gque nos peruitié lpgrar £1 contenide previstoc. Taw—
bien de alguna »anera £l Jjuego se presté para que los aluwnos al
contestar algunos cuestionanientss referentes a posibles Jugadas
tuvieran gue hacer un apalisis antes de dar uwpna respuesta. Por al-
gunas dificultades cbservadas, creemcs gue splo es cuestion de re-—
netir el Suego nas VECES para poderlas superar. Bpr el tipo de
actividad uv por leo que nos interesaba svaluar, creemos gue las tec—
nicas e instrumentos propuestos son adecuados sole gue es necesa—
rip aumentar algunas escalas estimativas 3  ser nas sistenéticns

o ) L
en l1a elaberacion de los registros de observacion.

G) .- Juege 7. Guerra de cartas.

Fl juego consiste en gque los ninos con cuarenta cartas que

- L]
ce¢ les proporcionan: cuatro de cada numerpo del cero al nueve, sa-—
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can 2 al azar v forsan £l nuserc mas grande. El nino gue 1o for-
ma s& gueda con las cartas y gana #1 gue al terminarse las 48 car-

tas tenga nas de ellas.

a).- Desarrciic.

En el caso 7 prganizamos a lps ninos en pequenps grupos de
4 cada uno. Le entregamos el material y explicamos las reglas del
Jjuego. De acuerdo a ells revolvieron las 48 cartas y las pusieron
en el centrc de su banca. En orden cada unc toms 2 cartas 3 las a—
concdo tratandc de formar el nuUKere was grande, El que 1o hizo se
queds con las cartas gque habian sido repactidas. _ﬂsi siguierocn
Jugandc hasta que se terminaron, ganando el que tenia nas tarje—

: L -
tas. Hubo gran animacion entre ips ninos.

fn el case ”BY, este jueao se realizo en dos oeasiones. En
la primera 5Sé& Jugé a quién saca £l pusero was grande u a quién
ohtiene 1 resultado mayer en l1a suma de dos numerns. En la segun—
da ocasion se Jug& a quién formwaba el numero nas grande. Prime-—
ramente se Jugé con dos cartas donde no bube problemas. Las 31—
ficultades comenzaron cuando se tratc de formar DUMETDS COoR 5 car-
tas, lurgoc con & 3y 7. NHligunos alumwnos no podian leer las cantida-
des forwadas, por lo gue los desas les fueron auyndando, lp niswo
cp hizp para distinguir el numero mayor formadc en  cada pegueno

grupo.
b} .- Evaluxcion del aprendiza.e.

Para evaluar el aprendiza.je tomanes en cuenta si iban descu-
hriendc la foerma de representar el numerc was grande con las dos
cartas gue elegfan. Paras psto hicimos un registro de nhservaciﬂn-
Los resultados a nivel grupal en el caso A son muy buenes ¥ya gue
chservanos a varies ninos gue primers cn]oca@aﬁ el numerc was chi-
co a la izguierda, posteriormente 1o ponian a 1la derecha. Hay una
nina gue lo sigus colocando a la derecha. Hay una nina gque lo si-
gue colocando indistintamente a la derecha o a 1a izquierda. Pa-—
ra confirsar que han comprendidoc, tome dos tarjetas, el 9 v el 1 9
les pregunto conc debp colocarlps para poder ganar, elles contes—
tan que priwmers el 5% y después el 1. éﬁné pasa si prisers coloco
el 1 g ﬂespués el 97 Hp gana porgue el numers s was chico.

En £l case B eplaboramds tanbien un registro de ohservacién
pudiéndonos dar cuenta gue algunos alumnes no pueden manejar ntike—
ros de 5 cifras en adelante y gue tambien tienen dificultades para

- N L4 »r .
diferenciar cual numers es mayor gue oiro. En resunen concluiwnos
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gue una buena parte del grupe todavia no pueden wanejar correcta-—
nente cantidades de nas de 5 cifras. No se notc que bayan descu-—
biertc alguna idea gue les permitiera formar siemnpre 21 numerc nas

grande.
c).— Evaluacion de la propuesta.
- Técnica de cbservacion.

En los dos casos, encontrants gue ests tecnica es muy adecua—
da para lo gue pretendiauos evaluar, ya gque por el caracter del
Jurgo no hay forma de recoger productos. Nos prnpnrcinné el re-—

- . r - P -
gistro de observacion gue consideramos no fue muy suficiente.

Caso "A” Casoc 7B
Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
fperta lps instruwentcs necesarics BN
1la tarea. b 4 b

. v
—Registro de¢ observscion.

En ambos cases el registes gue elabpramos nos proporciona in—
formacion general del desarrollo del juego 3 de algunos nints en
particular perc ne de todos. Como fue una evaluacien grupal si nos
fue de utilidad.

Casp A" Caso ’B”
Criteripos Indicadores 1 2 3 1 2 3
Recoge 1a infornacién necesaria en la
tarex. ® b4
Es préctico en cuanto al uso del tiempo. x b 4
Se dificulta su elaboracicn. »® %

— Escala estinativa.

No contesplanos su use por lo gque o la elaborares. Para el

— - — - r - - - -
decenpeno de cada pinhoc pudierames utilizar un registro en listas.
-Criterips.

En £1 caso PH°° utilizamos como criterios si los alumnos estaban
descubriendo la estrategia para formar ciespre el nﬁnero nIVOT,
poniendo a la izguierda el numere de nas valor. En el cassc 7B»
e tono come criterip si los alumnbs podian realizar las acciones
del juego correctamente. De acuerde al contenide de aprendizaje

pctablecide en £l casoc A no Fue suficiente y en el casc ”B” fue
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wuy general. Habria gue enunciar algunos criterios Muas especifi—
cos gque nos avuden a chservar si los alumnos lograron el contenido
uy el propésitn ectablecidoc de una fForea nas precisa. Habria gue
aclarar tambien gue los dos criterios gue se  towaron en cuenta

nc se encuentran explicitados en la propuesta de evaluacion.

Caso 7A™ Caso 7B
Criterins Indicadores 1 2 3 1 b4 3
Son suficientes para evidenciar lo gue
s¢ evalua. b 4 b4
Son factibles de lograrse. b1 b4
Se enuncian correctasente. * *

* Mo se explicitan en la propuesta.
- Formatos.

Ho elaborames formatos para 1a evaluacion de este Juego. El
analisic de resultados 1o hicimos towando informacion del registro

de pbservacion.
- Procediniente.

En anbos cascs el procedimiento no se dic tal come se habia
dicenads; Yya gue en la prngranaci&n se habia contenplado elaborar
COn anticipacién unz guia de ohservacién, cosa que no se bhizo. El

tiempo que sSg 1levo en realizarlo fue was o mwenos £l previsto.

Casp A Case B
Criterips Indicaderes 1 2 3 1 =z 3
Se dic tal como se habiz disenado. ® b4
El tiewnpo gue se lleve en =u desarrcllo
fue razonable. b 4 x

d) .- Conclucsipnes.

El Jjuego gusté muche & los alumnoes y fue muy Gti]. ya gue
tiene wucha relacion con el contenido de aprendizaJje que se espe—
peraba lograr con el y adenas prnpicié que los alumnos practica-
ran el analisis y la cnuprensién, 1o gque habiamos establecido c©o—
no prnpésita principal. Tambien vemns la necesidad de aplicarlo
en mas de una ocasién para reafirmar £l aprendizaje logrado.

ficerca de 1a evaluacion del aprendizaje propuesta, por la na-—
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turaleza de la actividad, Ia técnica de observacion es la mas ido-
nea y de ella el registrc de phservacicon que nos ayuda a obiener
pvidencias del desarrclloc de las capacidades superiores del pensa-—
wmiento gue nos interesan, gue no podemos shtener con otros nediocs.
Fs necesaric complementar el registro de obhservacion con otros
instrumentos de la mismka tecnica para pecabar una informacion sas

conpleta.

H) .- Juegc B. EI1 ca,jerc.

En este Jjuego se trata de ir acumulandoe corcholatas de-un va-
lor para después cambiarlias por otras de magoer valor. Se organi-
zan los nihos eR pEguUencs grupes. N cada uno se le da £l wmaterial
Escogen a unt gite 5er$ 21 caJjeroc. Por turnc cada nine tira los
dados y de acuerdo a los puntos gue le caigan el cajerc le da €fi-
chas de una unidad. Cuandeo tienes 18 de estas las cambia por una
gue vale una decenz 3 cuando acumula 18 de éstas, las casbia por
una gue vale una centena ¥ Fana £l Juergo. El ganador sera el ca—

Jero en £l siguiente Jjuego.
@) .- Desarrplio.

En lae dos cases en estudioc organizamsos a los aluwwnos en pe—
quencs grupos, £n el AT de cuatro ninkes 3y en el BT de cinco.
Repartinos £l1 material entre los pequenlts gruapos, gue cnnsist§a
en rueditas de cartulina de tres colores diferentes, con distin-
tos valores y dos dados. Entre los ninps se pusieron de acuerds
quien seria el cajerec. Una vez decidido este, por turno, cada ni-
no tirvaba les dades y el caJjers 1l daba tantas fichas como puntos
le caian. En los dos casos los ninos en lps primercs Jjuegos no
canbiaban sus fichas por utha de ®mayor valor aunque ya tuvieran las
diez gue necesitaban, por lo gque se les tuve gque ayudar. Poco a

poco, a wmedida gue Jugaban, fueron haciendolo bien.
b) .- Evaluacion del aprendizaje.

En lops dos casces tomamcs en cuenta si los alumnos Jugaban
bien el Juego. Si cambiaban sus fichas a tiesps 3y correctanente

o necesitaban avuda para hacerldo.

Los recultados obtenidos en el casoc A fueron gque 4 ninos
acumul aban was de 18 fichas y no las cambiaban hasta gque se 1l1es
sugeria. En dos peguenps grupos tratan de hacer tranpa. /Al fi-

palizar un nine dice “cowo cuandec casbian dinero, das una de a 18
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y te dan 1B peses, y das un billete de a 188 y te dan 1B de a 18™.

En el caso 7B” al comenzar a Jugar alguncs aluswnos se confun-—
dfan. ya que tenian 1B fichas con valoer de una unidad u no las
cambiaban por la ficha gque valia una decena . # algunos se les
tuvo que cuestionar para gue lograran entender gue podfan reali-
zar cambios. En las siguientes Jjugadas ua lo hicieron nas inde-—

pendientenente.

Enx los dos cases después de varios juegos notames gue hubo un
avance #p la cnnprensién de las agrupaciones ]ogréndnse buenocs re—

sultados.
c).— Eva]uacién de la propupsta.
— Tecnica de ohservacion.

En ambocs casos nos aporté el registro de ohservaci&n, gque nBos
ayudé a recoger infﬂrnacién del desarrcllc del juege en genersl,
PEDTD falto ptre instruwentc para recabar infornacién nEs precisa

del desewpenc de cada pino en particular.

Casc A> Caso 7B
Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
fiporta lps instrumesntnos necesarios en
1a tarea. »® b 4

- Registroc de ohservacion.

El registro de ghservacion nos aporta informacion suficiente
del desarrollo del juegp, nos pusc de relieve algunas dificultades
que tuvieron los aluwnps al Jugar, en ambos casos se  Ros dificul—
te su e]aharacién y el tiempo gue utilizamos se a]arg& nas por la
falta de habiligdad.

Casp A" Caso 7B”
Criterios Indicadores i 4 3 1 -4 2
Recogi& toda la informacion necesaria. b b 4
Es practico en cuanto al uso del tienpo. b 4 b4
Es préctico en cuantoc a su e]ahoracién. x b 4

- Criterios.

Los criterics ne se explicitan en la propuesta persc tomamos
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en cuenta si hacian los cambios de fichas oportunasente 3y Jjugaban
o necesitaban ayuda. El criteric fue suficiente 3 se }ogra sin

dificul tades.

Caspg A" Casp ”B™
Criterios Indicadores 1 zZ 3 1 2 3
ton suficientes para evidenciar lo gue
sp evailda. ® b4
Son factibles de lograrse. b4 X
5& enuncian correctamente. * *

* No se epnuncian &n la propuesta.

—Fornatos.

Mo utilizamos formatos hechos con anticipacién. El analisis
de los resul tados lo hicimos basandenos en las evidencias obteni-—

- . r
das en el rpgictre de observacion.

— Procedimiento.

El procediniento seguidoc fus el gue habiamos disenadoe con an-—
te]acién, sole gue nos 1leve un POCD was del tienmpo gue creianos .
Canbianmos el material, en lugar de corchelatas utilizamos ruedas

de cartulina.

Caso 7#” Casoc "B
Criterios Indicadores i 2 3| 1 2 3
Sp die tx]l como se habia disefado. b 4 3R
E1 tienpo gue se 1leve en su desarrcollo
fue razonable. b 4 b 4

d) .- Conclusipnes.

Para £l contenido u prnpésito gque se establecieron, el Juege
resul to wuy apropiado, ademnas de despertar el interes de los aluw—
nos gue aungue al principio se destanteaban , poco a PBCo fueron
entendiendo las reglas y lograron comprender la clase de agrupa—

N - r
wientos y cambips gue se tenlan gue hacer.

Pe la propuesta de evaluacion del aprendizaje, habria gque ha-—
cer algunos ajustes principalmente en lo que se refiere a los ins—
trunentos empleados, ya gue seria sejor si pudiérauos ohtener in-—

. T » -
formacion was precica de cada alumno.
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1Y.- Juego 9. El gue parte y¥ reparte.

El juego consiste en presentar a los alumnos unas paranjas
gue ens su presencia se iban a partir en wedios, cuartos v sctaves
algunos iban a consumir l1a miska porcién de cada particién y 1los
denas tenian que distinguir quien comia Nas. Despugs en equipo
iban a realizar las wismnas particiones gue les servirian de apovyo

para resclver una hoJz de e.jercicips.
a).— Desarrsilc.

En £l ca=c 7H” realizawocs este jusge con las naranJas gue les
pedimes un dia antes. Lps reunimos en grupos de 4 alumnos. Par—
tieron las naranjas para que en cada pequens grups hubiera sedios,
cuartos y octavos. Prestaron mucha atencion porgue principalnente
organizamos algunas cowmpetencias de quién ganaba a comer un wedio,
otre dos cuartes ¥ otro cuatro ectaves, por e.iewplo. Después pPOE—
guntanos quién conit was naran.ja. En uana ocasicn un niho  tiraba
Juge y cuandoc se les preguntﬁ contestaron que £l otro niﬁh,por lo
que decidl preguntar a quién le di wnas naranJja. Posteriorwente
auxiliandose con sus narahJjas partidas contestaron algunas pregun—
tas en uwna ho.ja de su cuadernoc dandose el inconveniente que en 2
pPEqQUERDS Srupos se comieron antes la fruta y cuands gQquisieron ha—

- - r - b g -
cer sus comparaciones se les hizo mas dificil.

En el casoc ”B* primero se trahajé a nivel grupal. Se partie—
ron 3 naranjas; una en wedios, otra en cuartos y otra en  octavos
A un ninpo se le dic un nwedio, a otro dos cuartes 4y a otitro ctuatro
octavos. S5 les pidié que comieran lo gque se les habis dado, lue—
go Sg& pregunt6 a los demas que quién de lps tres habia conido
mas. Contestaron gue los tres habian comido lo mismno, porgue aun-—
que a alguncs les hablan dado was pedazos , éstos eran was chiqui-
tos. Pasade este momento formamos pequenos grupes y consiguieron
otras frutas gque tambien partieron en medios, cuartos uyu eoctavos.
Enseguida dicte upa serie de pareJjas de fracciones para gque ellos
nmostraran sus pgquivalencias, ebservando las fracciones gque tenian

en sus hancas, dandc luego una exp]icacién de sus respuestas.
b) .- Evaluacion del zprendiza.e.

. r 3 -
Para esta pvaluacion tomamos en cuenta 1 numero de eguiva—
- N . — r
lencias gue resplvieron correctamente cada nino, as: como las ra-—

zones que da para Justificar las miceas.

Nps valimos de dos escalas estimativas, una para el ntiserc de



235

aciertos y ptra para la calidad de sus argumentaciones para Jjusti-

ficar sus pgquivalencias.

En el caso 7#° en el numero de aciertos , 19 ninos se ubican
en 21 nivel 3 gue corresponde a los gue tienen 4 ¢ 3 aciertes; 6
en el nivel 2 gue ez el de los gue contestaron 2 o 3 aciertos Yy
pingunoc en £} nivel 1 gue corresponde a lps gqgue tienen 1 y 8 acier—
tos. En razones gque da para Jjustificar sus pguivalencias, 11 npi-
nos se ubican en 21 primer nivel aclarando gque =1 arguxnentan peroc
no en forma aceptable: 18 en el segunde nivel 3 4 en £}l tercer ni-

vel gue significa gue argumentan we.jor.

Con base en 1o anterior podemos decir gue 1a nagorfa del gru-—
po puede resolver las equivalencias utilizando una forwa de anali-
=is concreto, mientras que la cuarta parte ubicada en ¢l segundoc
nivel resuelve trecs, shservandose gue con £l material todos purden
resplver mas de 3 eguivalencias. Se nota gue iz nagoria ]ngré el

centenido.

¥ o — - -
En £l casp*B” la maypria dF los ninos sp ubican en £l nivel
- - r -
tres, ya que acertaron en las cinco comparaciones. Sole 2 se ubi-

can #n £} nivel Z pues estos ninps chtuvieron tres aciertos.

En cuante a lo= argumentos notamos una gran contrariedad yas
gue aupgue acertaron al reselver las eguivalencias, los argumentos
dados en su mayeria no son validos. Aclaranos gue algunos aluwnos
lpgraron dar algunc=s argumentos regulares perc 1a nagorfa eran
inaceptables 3 nosotroe nps inclinawmes hacia donde habia mas ten—

dencia.

Ante esta cituacion nos dawos cuenta que estos alumnos al o-—

o~ - - r r N - .
perar con las fracciones de parangas =1 se les hace facil distin-—
guir las igualdades porque las esta observando pero  al intentar

explicar pnrqué se lec dificulta.

En ambos tcasos notamps gue e les dificulta enorwesmente px—
- - r N
plicar por escrito la razon por la gque cen o o eguivalentes sus
- - r - . - . r
fracciones debiendose en parte a una deficiente exposicion de ar—

gunentos.
¢l .- Evsluacien de 1a propuersta.

¥ - .
— Tecnica de ohservacion.

Por 1 tipo de actividad, la tecnica de observacion £s la e

- s - r - -
neJor Sirve, Yya gue hos proporcionto £31 registro de observacion uy 2
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ecscalas estimativas.

Casoe A% Case 7B
Criterios Indicadores 1 4 3 1 2 3
Aporta 1os instrumentos necesarios en
Ia tarea. b b

. .
— Registro de observacion.

En los dos casos falto cosplementarlc para gque tuviera la in-
formacicen suficiente y principalmente acerca del desewpeno indivi-
dual. 5e debis en parte a l1a falta de habilidad para conducir l1a
actividad y tomar netas al micswo tiewpe. Por ctra parte falto una

- L4 L4 -
guia para centrar nuestre interes en algunos puntos mas importan—

tes.
Caso A Casg "B”
Criterips Indicadores 1 2 3 1 2 3
Recogic informacion suficiente. b4 x
Es practico en cuanto al uso del tiewpo. X X
Es practico en cuants a su elaboracion 4 x

- Escxls estinativa.

Leo= niveles que se establecen en la escala no =on muy sufi-
cientes. Falta agregar algunos niveles intermedios ya gque algunos
tienen algunes argumentos buenos y etros malos, o algunps regula—
s ¥4 oitres buenos 3 para £1lo no tenianos establecido ningﬁn ni-
vel. De los niveles gque se ectablecieron todos eran factibles de
lpgrarse sin ningﬁn problena. Lo anteriop se dic en los dos casos

en estudio.

Caso /> Cacsoe 7B™
Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
Los niveles establecidos son cuficientes ® b4
Los niveles establecidos sen factibles
de lpgrarse. b4 *®

- Criterios.

Tanto en el caso™A” como en £l caso 7B notamos gue los ori-—
terios gque estableciwos estan bien en funcion de que Son faciles y

cubren tanto cantidad como calidad de traba.jo realizado. Come ya
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di.jimo=s antericrmente la falla esta en los niveles gque estableci-
»mos para la argnuentacién- Estos ce deben ampliar a X ya gue son

selc 3 7] estos no cubren la variedad de respuerstac gque registramoes.

Case A" Casn *B”
Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
Son suficientes para evidenciar lo que
se evalta. b4 x
Spon factibles de lpgrarse. x b 4
Se enuncian correctamente. z 4

— Formatos.

Los formatos se bicieron de acuerdo a los criterios y nive-
1le= gue sg tenian gue registrar y fueron congruentes con esto.
fdenmac no son dificiles de elaborar ni de 1lenar por lp gque consi-—
derancs gue s1 es posible ampliar los niveles del primer coriterio
3y escala. Tambien notamos quer hacen falta datos de identificacion

de l1a epceouela, grupo 3y Jurgc.

Casp 74" Casp 7B
Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
Son grécticns en cuante a su 1lenado x z
Son précticos en cuante a =u elaboracicn b4 b 4
Recogens la inforeacicn gque s necesita b 4 ®

- Procerdiniento.

Seguincs el procediniento disenado, con algunas woedificacicnes
en cuanto = tomar en cuenta de wanera mas precisa el nunerc de re—
activos gue no se habia considerado y el cambio de un nivel de las
razZones que da para gustificar. En lugaxr de anotar no argumenta,
CORE S5& tenfa, ce cambio por £1 de su argunentacién no £s acepta-
ble, dado gque todos los mines 1o hacen aungue 1a nagor{a de manera
incorrecta. En forma Exp}fcita no se especifica un tienpo deter—
minado gue deba durar la Eualuacién. pEensanos que el que utiliza—

mos g5 razonable.

Caso 7™ Caso "B”

Criterios Indicadores 1 2z 3 1 2 3

Se dic tal como se habia disenado. b4 b'4

El tiempo gque se 1leve en su desarrellc
fue razonable. b4 b4
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d) .- Conclusipnes.

Dade que se wanejarcn objetos concretos {parangas) en el jue-—
go, £sto aungue en up principic distrajo a les alumwnos después
centre su atencinon. En cuanto al contenide de aprendizaje vy al
prnpésito establecidos, notawmos gue el Jjuego es adecuado ¥ propi-
zits su desarrcllo. Los zlumnes analizaron al comparar las frac-
cione=z presentadas 1o que les pernitié conprender 1x nocion de e—
guivalencias de fracciones gque era el contenido de aprendizaje a

lograr.

En cuantoc a la propuesta de evaluacion encontrames algunas
linitzciones en los niveles establecidos en una escala estimati-
va, la que =¢ refiere a la argumentacion de las respuestas. Con—
cideramos necesario hacer algunas modificaciones para que 1a pro-—

- T r -
puecta de evaluacion nos sex macs pfectiva.

3Y Juegp 18. La pulga ¥ las trampas.

S5 Juega con piedritas, corchelatas y tiras de numercs del 8
al 28 que en 21 caso BT después s lps cambia por unax 4l 8 al 38
En pequenos Grupocs an ninge pone una piedrita en un nuRers cualguie—
ra, 2la trampa) y citre ninec {1a pulga) escoge un DUNETD cualgquiera
para saltar. por intervalos, por e jemplio s1 eseogi& el 3 tendria
que =zaltar de trecs en tres. 51 lograba caer donde estaba 1a pie-
drita {la trampzd perdia una ficka y s¢ la ganaba el ninc gue po-—
nia la trawpa, 5i no cais en la trampa se lleva la ficha. Gana el

nikoc gque Jjunta nas fichas.
a).- Desarrollo.

En el caso A" ze prganizaron a los alusnes en grupes. Se les
repartié el material. En lugar de fichas e emplearon piedritas.
Se lec=s exp]icé en que consictia el Juego. A nivel grupal realiza-—
Mmes un Jjuego CoORD PJjERBID U4 después todns los ninbs e pusieron a
Jugar en su pequentc grupo. Prontoc los alunvnos entendieron la mpe—

canica =& seguir ¥4 ne mibp mavores prohlemas para Jugarlo.

En el casec 7B despues de formados loc equipos, repartide el
material y explicado el jupgo los invitamos a Jugar perd coMmoc vi-—
nos gue *titubearon Yy no se animaban decidimes hacer una Jugada co-—
mo £jenplo. A1 realizar la Jjugada de ejenplo fui explicando paso
por pacso y todavia no terminaba bien cuande vi que algunos ya eW—

pezaban a Jjugar. En la segunda vuelta tenian gque poner dos tram—
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pas, la tira era ras larga u tanbien los saltos pndfan ser Ras
laryos. En esta segunda vuelta fueron mas los nings que cayeron
en las trampas. Por wltine resolvieron un ejercicio donde tenian

que anpotar los nﬁ]tip]os de un pumerc dado.

b) .- Evaluacicn del aprendizaje.

En el case A para llevar a cabo 1Ia evaluacion del aprendiza—
JE& nes apoyamos en on registre de pbservacion ¥ notamos 1o siguien-
te: upa npina pone sus trampas en el cerp u asi atrapa varias piedri-
tas. Un grupoc de ninps descubrioc que poniendo la trampa en €1 12
atrapan a las piedritas gque saltan dp dos en dos o de itres en tres.
Hubo dos ninos que no se interesaron, mientras gue los demas es-—

taban suu enitretenidos Jjugando.

En el casp ”B” para la evaluacion del aprendiza.e considera—
mps =i lpc xlumnos comprendieron la nocicn de nuseros nﬁ]tip}ns.
41 pbservar como .Jjugaban nos dimos cuenta de detalles importantes.
Algunes alumnos calculaban mentalnente en la tira v luegyo ¥ya esco-—
gian de a cowo saltar y de psta manera evitaban caer en la trampa.
Lo anteripr fue buentc ya gue formaba parte de nuestra pretensi&n
al realizar £l Jjuego. En la primerza vuelta donde sole se PUSC una
tranpa fuereh muy pocos les alumnoes gue caueron. En la segunda al
poner dos trampac fueron nas los nines gue cayeron en las trawmpas
pPETD aun asi no fueron muches. En el pJiercicic Ffinal 1a uayor{a
supoe encontrar los AURELDS uﬁltip]os. por 1o qgque podewmos decir gue

=i ==& logro de wanera aceptable pl contenido y el pr&positn.

En ambos casos los resultados fueron aceptables aungue en el
caso PH” no s haya realizade 3 eJerciciec fFinal cowme en £1  caso
3 gque sole =e hizo para confirwar qué tanto habian conprendido

los alumnos la nocion de nﬁltip]u-

c) .- Evaluacion de la propuesta.
- La tecnica de cbservacion.

Pensamos gque la ohservacion del desarrclloc del Juego y el
desenvolvinients de los ninos es la nejor forena para evaluar 1o
gue van aprendiendo. Selp que en pste Jjuprgo Do sE apoyé Ia nisma
con otros instrumentos de registro gue bien podia ser un registro
en listas. Por 1p anterior concideramocs gue lIos  insirumentes no

fFueron suficientes.
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Case "H” Casao 7B”
Criterins Indicadores 1 2 3 1 2 3
fiyoerta los instrusentos necesariss en
1a tarea. ¥ ®

- El registro de pbservacion.

En el caso "A” el registrs elaborado no reune 1a informacion
suficiente para svaluar el aprendizaje. No se itomaron una gran
cantidad de notas mientras £1 juego se estaba gesarrcllande. En
el caso 7B s3 prnporcioné buens informacion en cuanto al desarro—
1l1oc del Jjuego. 53 £alto infnrnaci&n PEXrG DO correspondfa al re-
gistro de observacion 5ino a up registro en listas gue no se tenia
considerado. Por 1o gqup toca al registrn de observacion si OO POr—

B r B . ¥ - o
ciono informacion suficiente.

Cazo A" Caso 7B™
Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
Becngié informacion suficiente. 2 b4
Es practico en cuanto al uso del tiewpo. X b4
Es practico en cuanto a su elaboracion ®x »

- Escalas estimativas.

No elaboramos escalas estimativas perc CreeMos gue Son  DECE—
sarias para complementar £l registro de lac observaciones realiza-—

das.
- Criterips.

Locs criterips gue tonmancs en cuenta son: que si estaba esta-—
bleciendps estrategias para gasar ¥ 51 utilizaba la uu]tiplicaciﬁn
para calcular dr cuantos tenia gque dar Ips saltos. En ¢l cascec 7B”
adenac ce considers el numers de ejerciciss gue reselvia correcta-
mente en el trabajo final. Aungue aclarawcs gue pstos coriterios no

aparecen enunciados en l1a propuesta.

Casoc 7A™ Caso 7B
Criterios Indicadores 1 F4 3 i 2 3
Sen suficientes para evidenciar loc que
se evalua. ¥ b4
Son factibles de lograrse. ¥ R
Se enuncian correctamente. »* *

¥ Np se enuncian en la propupcta.
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— Formates.

Para pste jurgo no elaborames forsatos de ningﬁn tipo,.1a in-

formacion se extraje del regictro de observacion elaborado.
—Procedimiento.

Sequines 21 procediniento gue habiancs previstoc pero vesos

gue 5 necesarip wedificarloc un poco para wmayor efectividad.

Caso 4™ Caso ™B”
Criterips Indicadores 1 4 3 1 4 3
Se dio tal cowmo se habia disemado. F4 b 4
El tiempp gue se 11»»& en su desarrcllo
fuer razonzble. 3 b

a4} .- Conclusiohes.

E=te jurao centrs 1a atencion de los alumnos 3 si respondié
s nuestras perspectivas, tiene estrecha relacion con el contenide
de aprendizaje que csp establecio b adenas propici& el analisis al
desarrollarse, lo gue aguﬂé a los alumnos a comprendexr después ia
nocion de nﬁltiplos de un nﬁnern. gue fue nue=tro principal prnpé—
sito Yy gque =i aun noe s alcanzaron resultados completawnente satis-—

facteriocs por 1o menos ya s tuve un acercamiento.

Tambien &= PYrEecisn Rencionar gue £ necesaric replantear la
propuesta de evaluacion elaborada para este Juego, aungue 1 re-—
gicstrc de phservacien nos ?roporcinné buena infornacién, CIrPENOS
conveniente incorporar otros instruskentos para upa Rayor precisi&n
de la informacion uw hau gue establecer de wanera clara 3 precisa
lps criterios de evaluacion a tomar en cuentaz ya gue en este Jjuego

nos hace fFalta.

@
K).—- Juego 11. En un dos por tres.

El Jjuego consiste en representar en an tablerp cuadriculado y
mediante corcholatacs, diversas filas o hileras gue sp les propon-—
gan contando el nimerc de corcholatas que udtilizan, para llergar a

comprender la nocicn de nu]tip}icacién y su algoritec.
a).— Decarrollo.

En £1 caco A organizamos a los ninos en 19 pareJdas ¥ un

alumwno gque trahaJé colo. A cada una le dimos un tablero y corcho-
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latas para gue fueran representando el numeres de filas gue l¢ pro-
pon;anns u contar cuantaxs corcholatas habia uti}iiédn- Primero 1o
hicimos a nivel grupal u después caida ninoe con su pareja, alter—
néndose, proponfa el numerps de filas y el otro lo hacia y 1o con—
tabx. Despues resoivieron 18 algoritsps en s=u cuaderno nas dos don-
de debia argumentar purqué era ese el resultadec. En esta parte se
perﬂié un poco £1 interes al estar copiandoe los algoritmos. Es
necesario cbservar que en la clase hubo 18 alumnos nas gue 21 gru-

g0 norwal le gue dificulte el trabajo.

En 1 casp 7B la actividad se hizpo en forma individual debhi-—
doe = gue eran pocos alumppos (153, En lugar de corcholatas usanns
pipdritas. Cuande ya las tenian se les pidié que representaran en
=u tabiero la nu]tip]icacién 6 X 8. En pesta primera representa—
cion se dieron cuatro tipos diferentes: columnas, con.juntos, nisne—
s 4y sighos. Se siguieren haciendo representaciones en l1as  gue
poco apoce fueron svoluacicnandoe bactsx que la nagoria utilize co-
rrectanente £1 tablers. Por tltine cowec ya era tarde dejamos un
eJjercicio de tarea donde tenian gque resplver alguncs algoritmocs y

adenas Justificar sus respupstas.
b) .- Evaluacion del aprendizade.

. T - N N . .9
Para la evaluacion del aprendizaje utilizamos la observaclion
" . - - -
con un registro de observacion 4 un registroc en lictas obteniends

loc ciguientes resul tadps.

Tantoc en el caso™A* come en £l B tosmanos en cuenta si resol-

vi correctanente lo= algoritmos del eJjercicio final y la explica-—

&
cion gque da del resultado obtenido.

En £]1 ca=o H* chservamos gue tres alumnes tienen 18 algorit-
mes resueltos correctamente:; 15 contestan 97 6 contestan B vy hay
up zlumnec gue resuelve 5; oirs 33 uno was 2. De acuerdo a e=stos
resul tados podewnos decir gque la mayoris de los nincs pudieron re—
zoplver los algoritmes gue les planteamos aun de manera escrita pe—
»5 ayudados del conter con su ]épiz. Los dos gue no pudierocn re—
solver 1a nagoria de los algoriimos se debic a gue noc pueden conh-—
tar mas de 29 obh.ieto=s ¥ aungue reprezenten bien sus filas Sse equi-—

vocan sl contarlos.

En £]1 cazo PB” 11 alumnos trabajarcen a base de hileras 3y co-—
lumnas y tres con conJjuntos. Estos aluwmnos lograron comprender la
nocion de nultip]icacién ya que Io denocta la exp]icaci&n que die-

ron del resul tado ebtenide. Come eran 15 alunnos podenps decir
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gque el contenido y el propésitn e lpgraron de wanera aceptable.

De acuerdoc a los resul tades de ambos cases en que se obtuvie-
ron 387 y %1y respectivamente concluinss gue 21  contenido y el

propésito cp lpgraren satisfactorianente.
¢} .- Evaluacien de la propuecta.
- La tecnica de observacion.

Considerando el tipo de actividad realizada recurrimes a la
tecnica de observacion. Esta nos apnrté el registro de observa-

cion y el registre en listas gue fueron suficientes en ambos ca-

soE.
Casop A7 Caso »B”
Criterios Indicadores 1 z2 3 1 z 3
é fiports los instrumentos nececarios en
i ija tares. 3% »”

- .
- El registroc de chservacion.

.

En £l case A el inforwe gue plaboramos tiene muy poca in-—
formacion con recspecto al aprendiza.ie de cada alusno. Sirve un
poce para contextuslizar el desarrello del Jjuego y aportaz algunss
datos de casps particulares gque liawan la atencitbh En ese Women-—

to.

En ! caso 7’B? el regiztro de shservacion fue mas couﬁ]eto ya
que S& conplenwente con un cuadrs de anpotaciones donde se  fuerpn
registrandc lac reprecsentaciones realizadas per cada alumno. Sa
elaboracion se dificu]té un poco, 1o gue inplicé que nos hiciera-—
mos wayer tiemps PR suU elabpracien. Lo anterior se debe a 1a

f5lta de habilidad y experiencizx en la toma de notacs.

Casoc 7fA™ Caso B>
Criterips Indicadores 1 F4 3 1 2 3
Recogic informacion suficiente. k4 ®
E=s précticn en cuanto al usc del tiewpo. b4 ®
Ec practico en cuants a su elaboracion b4 x

—Regi=stro en listas.

En los do=s casos lo utilizawos pars registrar el numers de

reactivos correctos pbtenidos poer cada aluwmno Yy nos fue muy atil.
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Seriz conveniente utilizar tanbien una escala estimativa pars ant—
tar =i represents bien las filas con las corcholatas. Como este
instruments lo incorporamos despues, no establecines criterios es-—

pecificos para evaluario.
— Criterios.

En la propurstx np explicitamoes los coriterios perc en los dos
casos conciderames los siguientes: algeritmes resuerltos correcta-
mente 9 ademas gque reprecentaran correctarente lacs filacz que s
les prnponian- El gue tomanos was en cuents por la infornacion que
recabamos fue pl primers gue wencionamos ya gue del segundo no re-—

cogines evidencias escritas. Por 1o anterior podemos decir gque

Casop A" Caso ”B™
Criterios Indicadores 1 z 3 1 2 3
Sor cuficientes para evidenciar lo gque
e pvalia. 4 X
Spn factibles de lograrse. X R
Se enuncian correctamente. o= X »*

#* No aparecen enunciados en la propuesta.
— Formatos.

El formatoc del registro en listas utilizado es Facil de ela-
borar 3y 1lenar pers solo recngié parte de l1a informacion que sSp —
necesita. El del registro de observacion debe tener algunos datos
como : lugar, hora, datos de identificacion de la escuela, grupc
de traba.jo, proyecto, profesor que elabora y en el cuerpo del pE—
crito zeguir un esquema £n las anptaciones zungues no de nanera ri—

gida.

En £l casc 7B” el forwato utilizado considere cuadres de ano—

taciones de cada peguent grups por 1o gue quedé nas completo.

Caso ™7™ Casoe 7B

Criterios Indicadores 1 2 3 1 4 3
Son précticns en cuanto a su 1lenado b4 b 4
Son practicos en cuanto a su elaboracicon| X b4
Recogen la informacion que s¢ necesita X X
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-~ Procedisiento.

El procedimiento seguido fue como se habia previsto centrando
el interés, en el casc A en los algoritwmos resuelteos, 3 en el

casp 7B tantoc en las representaciones come pn los algoritmos.

Casp A" Caso ™B”
Criterics Indicadores 1 2 3 1 2 3
Se dic tal come se habia disenado. b4 b 4
El tiempo que se llevo en su desarrcllco
fue razpnable. x b 4

d) Conclu=siones.

Este Jjuego =1 respondié a nuestros intereses, ayudé a com—
prender la nocion de nu}tip]icacién ¥ su algorituwe convencional
gue implicaban 21 contenidc de aprendizaje w el propésito que

y - .
pretendlanes con =u aplicacion.

« T - -
En cuante a la propuesta de evaluacion £s necesarioc enunciar
- - b 4 - - - -
los criterios de maners explicita al igual gue los indicadores de

r -
cada unp para Ser wmas precisps &en los resul tados.

L).- Juego 12. Entre fichazs y tablerocs.

En este Jjuego se trata de gue lps alumnes repartan pn las cua—
driculas de un tablerc una cantidad de fichas entre un nuwerc de
hileras sugeridno, zton 1o cual se pretendfa gquer lops alumpos desa-
rrellaran y cosprendieran la nocion de la division y su algoritwo

convencional .
a) .- Dezarrollo.

En £#1 caso A" primero s proanizaron a los alumnos en  pare—
Jas. Luego e les entregn ] material. Les indicamos en gque con—
sictia el JUEGD Yy pusines unos e.jenplos a nivel grupal. Después.
al ternadanente, por parejas) uno proponfa y el otro representaba.
Tuvieron ciertac dificultades para comprender como Jjugar 3y la ma—
yor{a e utilizaba 1a cuadricula cowec se esperaba ecupandn el ta-—
blero coms superficie de apoyo, p=to al final disninugé. Notamos
que otitres trabaJdzxban a base de moentones de fichas, lo gue nodi-
ficaba sus resultados. El1 interés despertads en los nihos dicsmi-—
nuue cuando pasawos a la resolucion de algoritmos en sus cuader—

noE ..
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En 21 caso ”B” la actividad se realiztc nuevanente en forma
individual ¥ en lugar de fichas se ocuparon piedritas. Una vez
gque tuviersn el naterial a su disposicién les pedimos gue forma—
ran una Figura cualguiera. En seguida les pedimos gue contaran las
piedritas gque habian utilizade vy gue las repartieran entre un e —
rpo dzdo, haciendo 1a reyresentacién en su cuadernc. En esta v ptras
representaciones gue hicieron alguncs repartieron correctasente en
hileras, celumnas o conjuntos. 2 alumnos primerc hicieron la divi-
sion en su cuaderno ¥y luego ya lo representaron por columnas en su
tablerp. #lguncs alumneos invirtieron los térninos. por e.Jenplo al
pedirles gue repartieran entre 5 forsaban grupos de S5, 1o gue daba
un resultade diferente. Para finalizar, en una heja resolviersn
una serie de algoritmos de division donde tenian que explicar sus

recspuestas.
b) .- Evaluacien del aprendizaljE.

La evaluacion del aprendiza.de s hize tomando en cuenta si el
pine era capasz 4 =epartir correctamente sus corcholatas © pie—
dritas en £l tablers al tratar de resclver alguncs algoritmos de
la division. Esto fue en los dos casos.

En el primero, los resul tados fueron: gue 19 ninos contestan
bien 3 & mas algoerituwes de un total de 3, nientras gue 8 resuerlven
bien 2 o menos. Tawbien hay 28 nines que tienen mal por lo nenos

o - ¥ -
un reciduec aungue el cociente pste bien.

Con leos datos obhtenidos, tomando en cuenta que 25 una primera

- . ¥ - r
aplicacion, y 2l interes nostrado, creemcs que los resultados en el
aprendiza.je Son buenocs ya gue pernitié a los alumnos avanzar en 1a
construccion de la nocion de reparto. Quizés SP3 nBEPCPSario Jugar
durante varias seciones antes de llegar a 1a resplucicon de algo-

- " r
»itwos para noc perder £l interes.

En el segundo caso nos dimos cuenta gue la actividad sirvio
para gque ellos pusieran en préctica su capacidad de analisis al
intentar hacer una representaci&n de reparto y al ir evoluciocnan-—
do en sus reprecentaciones. Esto poco a poco los lleve a CoONpIeEn
der la pocien de division y conocer £1 algoritmo convencionzal. To-
dos contestaron correctanente los algoriimes cugeridos. En esta
parte notamcs un detalle importante : al pperar con ocbjetos con—
cretes la nagor§a ic demuestira bien, pero al intentarlis oralmente
cp les dificulta y mas en forws escrita. Adn con esto podenos de—

cir que en buens wedida se }ogré £l contenido y el propésitn.
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En conclusion podenos decir gue el contenido y propésito sp
lngré was aceptablemente &n el caso PBY quizé por 1 hecho de ser
grados supericres {(5o. 3 66.) ya gue en 2l caso TH” X trahaJé

con el grado de tercerc.

) .- Evaluacicn de 1a propuesta.

T - P
— Tecnica de sbservacion.

Para 1levar a cabo la evaluacion anterior nos apovamos en la
tecnica de obseruacién. gque nos apnrté 2 instrumentos: el registiro
de observacion Y la lista de cotejo. Estos instrumentos nos sir-
vieron eficientenente, pero creemos gue puede aportar una escala
ectimativa para sustiteir = la lista de cotejo gue sole tiene dos

niveles.

Caso A" Casoc B”
| Criteriocs Indicaderes | 1 | 2 | 3 [ 1| 21| 3
fiporta los instrumentos pecesrips en
1a tarea. b4 X

- Registro de pbservacion.

En el caso P8 nos faltc wmucha infnrnacién gue Rt registrawocs
N - ¥
por b darle lx iwportancia que regueria ¥ por falts de entrena—

miento.

En #1 casc B nos proporcinné infermacion valiesa acerca del
desarrcllo del jurgo, nos pﬁruitié ohservar s5i los alumwnos analiza—
ban al realizar sus representaciones y qué dificul tades tenfan para

hacerle. Se dificulto un poCo 5u elaboracion y se alarg& el tiempo.

Caso A” Caspe TBY
Cri terins Indicaderes 1 2 3 3 Z 3
Recogic informacion suficiente. b4 b4
Es practice en cuanto al usc del tiempo. b 4 b 4
Es practice en cuanto a su elaboracion % b 4

- Lista de cote.Jo.

A1 rezlizar la evaluacion nos dinwos cuenta gue la lista de
cotejo no era suficiente para evaluar el desewmpenno de los alum-
nes Yya gue encasiila en selo dos niveles. Creemos que lo nas con-

- 7 - N B T -
veniente seria unz escala estimativa gue tiene mas niveles. Lo
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anterior sucedio en £l caso ”A” ya que en £l B por descuido no

se elaboro dicha lista.
- Criterips.

Aungue ne aparecen explicitades, towamos en cuenta =i hacia
las reparticiones cerrectasente y en el eJjercicic final los algo-
ritwos gue hacia bien. Esto fue en los dos cases. Seria convenien—
te considerar otro oriterio mas, gue seria el del tipo de explica-—
cion gue dan & sus respuestas y de esta wmanera podr§anns tener o-—

tro indicio acerca de la cnnprensién del contenido de aprendizaje.

Caso A" Caszp ™B”
Criterios Indicadpres 1 F4 3 1 2 3
Son suficientes para evidenciar lo gue
se evalda. X 4
Son factible= de lograrse. X b4
|5 enuncian correctamente. b 4 X

- Formatos.

Los forwatos gue utilizamos para elaborar lac listas de cote-—
J0& no representaron ninguna dificultad, aunque podrfanns agregar

datos de identificacion de la escuela.

Caso A" Caso 7B
Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
Son précticns en cuante a su llenado b e

L4 N .
Spnn practicos en cuantoe a su elaboracion| X

N .’ N
Recogerns la informacion gue se necesita b4

- Prpcediniento.

En ¢l casc A s siguié CcoOM0C SP habix disenado, se a]argé el
tienmpo de realizacion. En el case ”B” no se utilize l1a lista de

- J -
cote.ic cone se tenia consideradeo.

Casoe A Caso B>
Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
Se dic tal como ce habia disenado. b b4

El tienpo gue se l1leve en su desarrolloc
fup razonabie. z o
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d» Conclusiones.

El Jjuego tiene estrecha relacion con el contenido w propésito
para £1 cual se seleccione y por £llo prepicié '] facilite su logro,
que si no de mwapera exacta, 51 en buena medida. Los alumnos al ha-
cer sus repartos de cierta manera hacfan un anélisis. 1o que 1lop=
agudé a comprender la pocion de division y su algoritmo convencio-—

nal.

Sobre la forwa de cowmo se evaluo el aprendizaje, creemos gue
hay gue hacer algunas nodificaciones, por edemplo, seleccionar
cuidadosamente los criterios a considerar ¥  enumerarlos en Ia
propuesta de manera éxplicita. Tanbien es necesaric SEr Kas Sis—
tenaticos en nuesiro trabaJjo, para no caer en descuidos y desviar

el procedimientoc de evaluacion disenado.

My Juego 1ZX. Uma visita = Roma.

A cada peguencs grupo de alumnos se les entrega un juego de
tarjetas donde vienen representados les RUKEXDS TOMENOS . Después
de dar les valpres de cada unce, un ninoc da un numerc al grupe para
que los denas loc formen con sus tarjetas. Después en cada uwno un
ninc pide a los denas representar diferentes pumeros. Con el Jurgo
s¢ pretende qgque los alumnos poce & poco vayan descubriendo las re—

glacs de escritura del cictesa de RURERRCIiBN rOWMERH.
a).— Desarrcilio.

En el casec A ce Jugé asi : Se organizaron a 1los nincs en
grupes de 4. Se entregé 21 material. S¢ dic el valor de las tarje—
tacs y lec pedimos que formaran algunos nUREPDS exp}icéndo]es a la
vez, que al poner varios BUMED DS Juntos, estos se suman y cuando
unc de menor valor e coleoca tras otro, entonces s recsta su valor.
S5 representaren algunps comoe e jenplo. Después. en cada grupoc un
nino sugerfa BR DURMETD y los demas lo representaban. En algunos
casos los alumnos aplicaban el valor posicional de los AUMercs a-
rébigos. notames dificul tades donde tenian gque representar BUNETDS
como &1 1¥, donde debian restar. Pocteriormente resclvieron una

- v
hoJa donde representaron 18 pumerss romanos.

En el caso "B decspues de forwar loc pequenos grupos, repar—
tide 21 material y dado 1 valer de las tar,jetas representaron
algunos numercs sugeridoc. Los primeros lo hicieron facilnente
£13, 25, 3B). Empezaren las dificultades al representar BUNETDS

come &1 115. S5¢ les dieron alguna=z pista= y lograron hacer con
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ellp oiras cantidades mas. Hasta esta prinera fase hicimes un
cuestionamientec a les alumnes, de donde salieron las dos primeras
reglas de escritura. Enseguida les pedimoes gue representaran nitwe—
ros come %, 45, 98, eitc. HNuevamente dandoles algunas pistas se
logre gue lo hicieran aceptablemente. Los volvimes a cuestionar
y de ahi pusimos de relieve otras dos reglas de escritura; por ul-
tine, en =u cuadernc y de manera individual representaron uncs nu—

merss en sus cladernos.
. T - -
b) .- Evaluacion del aprendiza.ie.

Para evaluar el aprendizaje, analizamnos la hoJja de respuestas
gue presentaron, tomandc en cuenta cuantns NHUMEroS POMaNos repre-
sentaban hien. Utilizamos un registrp de observacion para captar
el desarrcllo del Juege y una lista de cotejo donde plasmanps los

rezul tados obtenidoes en las hogjas de respuestas.

FTalez resultados en el caso 78 son los siguientes :De 23 ni-
nos gue asistieron. 17 obtienen was de 1= witad de nﬁneros correc—
tos y los demas sacan mencs. Donde presentaron nas dificultades
fue al tratar de escribir numeros donde tenian gue re=star. Loz re-—
sultados sbtenido= en este caso son alentadores, ya Que Coon una
sela aplicacion del Juego , €} 74% de los ninos logre escribir
bien mac de lx mitad de 165 RUMETDS TOManRos que e les pidié 3y por

otra parte la fForma de aprenderlo fue agradable.

En £1 case B tenemos, gue de 15 ninos, 12 logran represzen—
tar corrsctamente los numerss sugeridos. Lo gque dewmuestira gque un
buen porcentaJje de ninos comprendieron meJor las reglas de escri-

- .
tura del sicstemsa de numeracion rosmans.

En ambbs casocs aplican la regla de restar al NURETD mayor, el
mencr que ectd a la izguierda, pere ignorarch que no  puede rPes-—
tarce la V, la L y 1a . <{on todo 1o anterior por ser uha priene—
ra aproxinacién,en el primer casoc, podemos decir gue lps resulta-

dos son bBuenos.
.
c) .- Evaluacion de la propuesta.
r - - r
- Tecnica de ocbservacion.

Ecta tecnica nes proporcioné un registro de ohservacién Yy una
lic=ta de cotejo. En e} casec ”B” se utilizé un cuadre donde se
fueron registrandc las representacione=s rralizadas en cada
ncasiﬁn, por 1o gque s puds observar come fueron evolucionando.

En £l casoc A po se hizo por lo gue cremos conveniente ir anctan-—
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do gque forma de representacién utiliza cada grupo pequenc para te—
ner una idea de come evoluciona, ya gue de sira wanera solc gueda
el productoc. Aun asi, con lps instrumentos utilizados creewncs gque

en buenz medida Iogramos nuestiro prnpésito.

Casp *'f" Casoc B>
Criterios Indicadoeres 1 2 3 1 2 3
fiporta los instrunentics necesariocs en
ja tarea. * b

- . ¥
— Registro de ocbservacion. -

En el caso A", en este Jjuego no 5P elaborae el registro pro-
pianente, yYya que nadamas hicises algunas anotaciones de caracter
general. Se facilitaria si llevaramos una hoja cuadriculada, @on-—
de registrar lo=s RUMETOS gue formsa cada grupo para apreciar su de—
carralle. En #1 casc ”BY, si{ se elaborn ¥ nos praporcinné infor—
wacien suficiente acerca del desarrcllc gel Jjuego. Se apous con
un cuadro donde e fueron registrando las representaciones reali-

zaflas por los pequenscs grupos.

Casp ™A™ Caso B
€ri terios Indicadores 1 K4 3 1 2 3
Hecogié informacion suficiente. ® ®
Es practico en cuanto al use del tiewpo. x x
E= précticn en cuantc a su elaboracicn b4 b4

— Eccala estimativa.

En lugar dAe escala utilizamos una lictza de cotejo para regis-—
trar =i anotaba correctamente lo numerss o no. Esta aungue sirve,
puede sustituirse por una escala estimativa, con 1z finalidad de

F o . - @
hacer mas precica la informacion.
— Los criterios.

El criterio gue tomamos en cuenta fue el de cuantos nikeros
representaba corrvectanente, de los tantes gue se proponian- Pen—
samos gue pste coriteric aungue si nos reflega buenas evidencias,
pencancs que no fue tan suficiente, gque tendria que verse, {mas en
&l caso 7A™) qué reglas de escritura de numercs rowmanss ha descu-
bierto u mane.ja Y gue adewzs habria que hacerlos exp]ieitos en la

propuesta.
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Caso ™#” Casoc ”B”
Criterios Indicadores 1 2 3 k3 2 3
Son suficientes para evidenciar lo que
=e evalua. X b 4
Son factibles de lograrse. X b 4
5¢ enuncian correctanente. ®o® % o

#* No aparecen enunciados en la propuesta.

— Formatos.

El gue elaborawns de la lista de cote.jo es facil de elaborar
y de llenar. Los que utilizamos para el ejercicic, come no se  in—
prinieron con anterieridad, sine gue tuvieron gque copiarlos en el
womentoc, dificultaren el trabado de los nibos, principalwente en
el case A’ por =Er RInGGS nas peguencs. fH]1 priserc le faltan da-—
tos de identificacion gue habria gue agregarle, ademds de cawmbiar

lps matices.

Caso AT Casp »B™

Cri terips Indicadores 1 = 3 1 2 3
Son précticns en cuanto a su l1lenadn ® b 4
Son précticos en cuanto a su elabpracien| % X

Recogen 1a informacion que S¢& necesita b4 b4

- Procedimiento.

- - . T - 14
El procedimiente de evaluacioen en £#1 case A" no s realize
1 4 r N
conoc se tenia planeads, ya que ne se elabore 1l registiro de obser—
P 4 I 4 - ¥ = —_— r
vacion. En el caso 7B s3 s¢ hizp cone se habia disenado y msas o

- r -
menps £n €1 tiewpo en gue s tenia previsto.

Caso A~ Caso »”B”

Criterios Indicaderes 1 2 3 1 2 3
Se dic tzl comse se habia diseRado. b4 %
El1 tiempo gue [X ) lieva en su desarrplloc
fup razonable. V4 ®

a) .- Conclusiones.

Se planteé conx contenido de aprendizaje a lograr con 1a a-
p}icacién de este Jjuego, gue los alumnos conocieran el usp de los

r L4 - - - - -
NUMErGS IORanos ¥ coms Proposito que ejercitaran £l analisis al
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tratar de hacer sucs representaciones, loc que les agudarfa a com—

prender
te para

PoAERDS

En

el manejo de tales nusmeros. El Juego sirvie perfectamen—
lpgrar las dos partes {contenidoc w propésito), por lo gue
decir gue s1 es bhuenc y adecuado a nuestros intereses.

ecte Jjuego, tanbien £s necesarino replantear la propuesta

4 ’ ]
de evaluacion, que aungue asi come la planeamcs nos dic buenos re—

sultades, creernos gque podemos mejorarla bhaciende algunas modifica-—

ciones y precisipnes, al igual gque tratande de ser nas sistematicos

en nuestras accionecs.

N).—- Juegoe 14. E1 contador.

El

Darecen

- - r
Jurdc consiste en formar numerss en un contador, donde a-—

marcadaz lac decenas ¥y unidades y representar con fichas

la= micmas decenacs y unidades que sp marcaban en £#1 contador, con

s N -
&1 pumere formade., psperando gue mediante laz representacicnes de

]
nuaRne™oE .

conn colecciones de fichas, le=z alumno= comprendan el uso

4y man€.ic de unidades y decenac.

a).— Desarrcliec.

En

- e r
1l caso A" organizanes a l1ps alumnos en parejas. Despues

lecs eniregamnes bopl=eitacs de p]ésticn y salieren a buscar piedritas

y hechar 18 en cada una dep rllas y traer pitras sueltas. Se forne

£l numerc 36 en el contador y los alumnocs lo representaron muy

bien conn csuc piedritas {3 bpl=zas de 18 v 6 sueltacs), e fupron camn—

B .
bBiandc locs numerscs en £l contador y £llos les fueron reprecentando

wiiy hien, claroc gue se facilitc was con las preguntas gue les fui-

wes haciendo ¥y con algunas ideas gque pllos aportaban. El Juego

resul to

entretenido. Después trabajaron con una hoJja de e jercicios,

z r 1 4 N -
donde tenian gue contestar como representarian con piedritas suel-

tac u bol=sitas, determinadas cantidades, gur después se¢ analizaren.

En

€l cacc B e fornaronk grupos de tres alumnes. El mate-

rial gques =e utilizo aquf fue diferente. En lugar de piedritas se

usaren fichas de papel coen valer dr una y diez unidades v en lugar

de bolcas se usaron ho.jas blancas. Se les entregé un contador u

denas material 4y a baze de cuestionarlices logramos gque se familia—

rizaran

con &1 contador. Enseguida se exp]icé 1 gue tenian que

- .
hacer con €1 coentador y las fichas. Para representar los npumeroces

splicitade=s, en el contador, lo hicieron facilnente. Al princi-

- 1 4 - r -
pPic no entendian coemo representar los miseos numeres con fichas. A

base de

cuepstionanientos logramcs que comprendieran la forma de
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como hacerlo. MNos dimes cuenta gue el tipo de material empl eado
y la forma de como se usé, hize mas conplicada la cnnprensiénl
Por wltime hicieron un escritoc donde explicaban come habian Jugado

al contador.
b).- FEvaluacien del aprendizaje.

La evaluacion del aprendiza.ie la hicimos tomandc en  cuenta
la=z aportaciones que los ninos hicieron de acuerdoa les cuestiona—
nientos gue les fuimos planteando. Por eJjenplo: =i el contador Io
tengoc en 2%, qué debo hacer para tener 35 ., que wodificacion
hacer. Estas cbservaciones las fuiwmcs plasmando en un registroc de

- ¥ o -
phservacion y dos escalacs ectimativas.

En el cacso A", cbtuvimos les siguientes resultades: de 23 a—
lumnos, 6 hacen aportaciones muy acertadas, 13 hacen aportaxciones
buenas ¥y 1os demas hacen aportacienes no wuyw buenss ¥ otres ne a-
portar nada. Ectos alumnos fueron wbicaxdos en cuatroe npiveles de
eccala sctimativa dicsenada para tal efecte. En cuanto a la cow-
prensién de? contenide. tomambe como referencia la ho.ja gue rescl-
vieren. Esctablecimes trec niveles en la epscala estimativa, donde
13 ninos gquedarosn ubicados en ! nivel nExine y 12 en 1 nivel in-
ternedic. Quizés ecstos bueno=s resultados se dieron, porgue #n o—
troc jusgos anteriores, de maners indirecta ya =e habix trabajado
coen la urganizacién decimal gue presenta npuestro sictema de nume-—

.
*acioh .

En &1 caco 78 fueron pocos los alumnos gque lograren 1 con-—
tenide y £l prnpésitn que S habia ectablecido. Las aportaciones
verbales no on toda ocasian fueron acertadas, alounos alumnos, la
nagoréa, no hicieron ninguna apnrtacién verbal. Estuvieron mang—
Jando £l contador y haciendoc las representaciones, perc sipmpre
reguiriereon de apour. En &1 texto escrito que elaboraron, nads mas
describievonr df wanera iy general como realizarsn la actividagd,
algunocs ki e=s pudieron JAacer. Cop base en lo anterior, poderos
decir gque &1 contenido y el prepésito nec = lograron de maners

clara 4 satisfacteria.

Conmo conclusion tenenos que &#n 2l case 787 los  resultados
fueren saticsfactorics 3 #n vl caso 7B fueron suy baJdos.
ci.- Evaluacion dr la propupstx.

r - P ¢
-Tecnica de cheEervacion.

La teécnica G ohservacion fue nuw ntil por &1 tipo de activi-
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dad desarrollada aportando para ellc un registro de chservacion y
dos escalas estimativas, con lo que se pudo rescatar informacion
para valorar el aprendizaje de los alumnos. En el caso 7B~ solo
se usoc una escala estimativa.
Caso "RA” Caso ”B” |

Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3

gporta los instrumentos necesarios en

la tarea. }13 x

- Registro de observacion.

Iiﬁ’! B
macion que se necesita ya gue solo son unas notas que de forma Ras

En el caso el pregistro gue se hizo no tiene toda la infor-—

general recocgen algunos datos. En el caso B sirvio mas eficien-—

. . 7 . . 7 - -
temente, recogic informacion waliosa del desarrollo del juege. Es—

to pegictro se dehe sglaborar con mauor rigurosidaa para gue tenga
azugar utilidad. o ambse casos, 52 Aifizults su siaboracion Y &
, 3 B .
alargo 1 tiempe emplezdn en realizarlso.
!
Caso ”A” Caso 7’B”
Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
. ¥ - - r . -
Recogio informacion suficiente. b4 4
' . - 1
Es practico en cuanto al uso del tiewpo. X ¥
13
¥ _ _ i
Es practico en cuanto a su elaboracion % X

Las escalas ecstimativas.

Las dos que elaboramos, una con cuatro niveles para las apor-—

= . . ¥ " -
taciones verbales u tres niveles para la comprension del contenido,

fueron de gran utilidad, son factibles de alcanzarce, faciles de
elaborar Yy llenar. Le faltan datos de identificacion.
]
E_Caso b - b | Caso 7B |
Criterios Indicadores 1 2131 ! 2 3 |
| i 1
Loc niveles establecidos son suficientes! X I ! ® | i |
Los niveles ectablecidos son factibles ! | i i
de lograrse. b4 i .
- Criterios.
Aungue noc se enuncian explicitamente, se tomaron en cuenta dos
criterios: aportaciones realizadas y explicaciones dadas en el tex—
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to escrito. Estos dos criterics fFuercn suficientes, ya gque nos
pusieron de relieve, 1o gque nos interesaba evaluar, ademas fueron

factibles de lograrse.

Casoe "A™ Caso “B™
Criterios Indicadores 1 2 3 1 4 3
Son sufjcientes para evidenciar lec gue
sp evalna. )3 b4
Son factibles de lograrse. Rx ®
Se enuncian correctamente. ¥ o ® *

#* No se enuncian en la propupsta.
~ Los foraatos.

Los que se enplearon en 1 glaboeracion de las escalas estima—
tivas, fueron précticos en cu llenado, faciles de elaborar Yy TECO—

- - . * = L4
gieren la informacion gue necesitabamos.

Case A" Caso B

Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
Sen practicos en cuantc a su llenado x b 4
Soen précticns en cuante a su elaboracicn| X X
Recoaen la informacion que SE necesita b4 b 4

- Procediniento.

Se siguié tal como =p habia disehado g 21 tiempoc gue 1leve en
su rexlizacicn fue nas 0 NERGS el previsto. Soln hay gqgue ser nas

- L4 - - r - - r
zictematicos en l1a elaboracion de los regictroc de observacion.

Caso A" Caso B
Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
Se dic tal comc se habis disenado. 4 ®
El tienps Que se l1lev6 en su desarrollc
fug razonable. b 4 x

d) .- Conclusipnes.

En relacion al contenido de aprendizade u al propésitn Qe =g
estab]ecié, el Jjuege e adecuado, perc en relacicen = les grados de
estudic enh que 1o avlicanos, nos damos cuentz gue es mas gtil para

tercer grado gQue parz qQuinto y sexto, ya qQue =1 ser grados superio—
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res ya mane.dan sin dificultad las decenas ¥y centenas, nocien que
ce pretende desarrollar con este Jjuepgo. E1 gue no haya proporcio—
nado resul tados satisfactoriss en gquinto ¥ sexto, se debic a gue
=& cambioc £} material y procedirniento al jgugar. Por o anterior
rECORDCENGS gue o fuimos tan orgapizados en 1a realizacion de es-—

ta actividad, 1o gue creemes no debe repetirse.

El procedimniento guer disenames para evaluwar el aprendizajge en
e=tp Jupgo ez adecuado, ya que pernitié conocer gue tante aprendie—
ron los alumnos en relacion al uso de} contador, la reprfsentacién
de cantidades mediante decenas y unidades. Salp hace falta estable-—
cer de manera explicita lps criterios gue se towan en cuenta para

valorar los trabajos de los alumnos.

M .- Jusgo 15. Hagawos £l juegoc.

- . r .
EFn e=ta actividad ze trate de gque lps alumpos pucieran  en
r - - - - - -
practica =u creatividad e inventaran un Jjuege relacienado con las
r . - - -
matematicas, tomands zomoc referencia algunas ideas de Jjuegos prac—

ticados con anterioridad.
&) .- Desarroilic.

Tante enm €l casp H” como en £l casc 7B organizamoes & los a-—
lumnos en pequencs grupcs de 4 ninos. Enseguida enpezamos & plati-
car 4 los jurgQos gue habianos practicado en occasiones anteriores,
de la forwna de Jugarlos, el material utilizadeo, =i les habian gus—
tade, Fic. Después de comentar sochree los juegos, los invitamos a
gue ahora epllps inventaran un Jjuege come los anteriores, relaciena—
dos con las matematicas u con las ciguientes comdiciones: gue fue—
ra pars pensar, pueden utilizar cualguier materizal gque ecte dentro
o fuera del calen {marcadores, tijerss, pegamento, diurex, hogas
de papel, piedritas, gic), escribir cono SE Juega y elaboerar 21 wa—
terial necesaris. En 1 caso A lps ninps se pusieron a comentar
entre £1l1p=s para decidir gue hacer. Después de un rate, Todos los
PEQUERGE grupos habian hecho un Juege, 1= uagorfa adaptaciones de
otras. Les pedimos gue los Jjugaran pars wEr si e podia. Lo hicie—
ron 4 anhctaron en uns BOJa COMG SE Juega. En el casc ”B” en un
priner womento dieron la impresién de que no entendian nada o no
sabian que hacer. Contestando algunas preguntas gue hicieron, lo-
gramitc QUi POCOC a poct fueran captandc la idea y Se pusieran a tra—
bajar, aunque cabe mencicnar gque zlgunos enpezarocn a hacerloc pri-

mero gue oitros. Notawos gque tuvieron dificultades cuando Enpeza—
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ron a escribir su Jjuego, ya que en psa parte se tardaron nas por
nec caber cowo explicarlo. Para terninar, presentaron su material

y explicarons en gue concsistia el juego disenado.
by .~ Evaluzcicn del aprendiza.je.

Esta evaluacion 1a _hicimcs tomsandoc en cuenta tres criteriocs:
grado de participacién del alumwne, calidad del Juego 3y el grado
de practicidad para Jugarlic. Conscideranmos que un ®ayor o RERCr ni-
vel pbservado en tales criterios, son un signc del grado de anpali-
sis, sintesis y conprensiﬂn puerste en préctica- Para esto eladbora-
nes tres ezcalas estimativas, la primera con cuatre indicadores u
la segunda y tercera con tres; en la primera se evalua de forwa in-
dividual u la segunda y tercera se evaluo el producto gue presentﬁ

cadx peguenht FTUPC.

En el caso A tenewos lps siguientes resultados: 5 ninos ha-
cen la mayor parte del trabajc por lo gue los situamos en el nivel
1: 17 nminos =& sitean en £l nivel 2; 2 en el nivel 3 v i en el ni-
vel 4. Por lec anterior creencs gue la integracién a los grupos de
trabadp fue buena ¥y mostraron interes en el JUEgD . En cuanto =
los productes utilizamos dos escalas: en la primera gque se refiere
a la calidad, cbservamecs gque S dfr los 6 jupgos gue presentaron,
con variasntes de Juegos ya conocidos: 3 MERGTamss; URD COR nﬁnerus.
octro conn letras y otro REE COR frutas; otre Jjurge £ una especie de
gato y £l pire trata de unir puntos wmediante rayas y anotar dentro
la inicial del gqgue logra formar unc o mas cuadres. El mas origi-
nal e £1 gue s Jjuega towansdo una tarjeta con un nUMETs ¥ una Ccah—
tidad de piedritacs al azar ¥ si coinciden se gqueda con la tarjeta.
Todes locs juegos aungue no estan bien explicados en el escrito, s1

ce puefen Jjugar fﬁci]uente. ya gque rllos 1o hicieron.

En 1 caco B nos dimos cuenta que son wuy pocos los alumnos
gue aportan ideas, en cada pequens grupe hube unc © dos  aluwnos
que llevaban l1a iniciativa, los denas se acataban, incluse bubo u-
na alumna qQue Bo participé absplutamente en nada con sSus compane—
rocs, esto fue con el primer criterio. En cuante a la calidad de
1 Jjuegcs nos dimps cuenta que todes rstan elxborzdos retomando
ideas de oiros Jjurgos conccidos o tan salo dandele una variante y
en cuanto = su p=structura de cuatre Jjuepgos gue crearonR 4os presen—
tan una organizacién o sstructura aceptable, por 1o wenos s en-—
tiende &n gQue consicten, los ptrozs dos no tienen una organizacién
bhien definida. En cuantoc al grado de practicidad, hay dos= que son

nuy préctices paras zplicarse, otro nés, adapténdo]o a premiar con
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billetes de Jjugurte, yas gque consiste en dar prenics en dinero,
bien purde aplicar=ze: el é]tinn. comp se trata de adivinar con qué
clase de palitos se formaron las figuras se vuelve uvn poco dificil
ya gue solo enplean dps clases de palitos y entonces no hay nas de

donde adivinar.

En resumen, podewmos decir gue sclo alguncs alumnos llevaron
la inmiciativa, los Jjuegps se hicieron dando una variante a los
Jueges ya realizados, algunos 5RO ectan bien prganizados y casi to-

dos pueden aplicarse sin rauores problemas.
©).— Evaluacion de la propuesta.‘
- Tecnica de observacion.

Para ecta evaluacion tenlamos planeadoc emplear, de la tecnica
de ohservacién. 1a escala estimativa. En total se elaboraron tres
e=zcalas. Se slzboerc también un regictro de obcervacian que Ko SE
tenia planeado. Con estes do= instrumentos =1 pudinces realizar

L
nurctro proposito.

Caso A7 Casoc 7B
Criterips Indicadores 1 4 3 1 2 3
fAporta leos instrumentos npecesarips en
la tarea. b *®

- . r
- E1 registro de observacion.

Para el prnpésitn para vl cual ce elaboro el regictroc de ob-
servacién,~éste i cirwiec eficientemente. HNos dic evidencias de
couc s5& desarrcllo la actividad. Cowo en todas lac ocaciocnes  an-
teripres., Se oS dificulte un BOCD SU elahoracion e iguxlimwente re-

guerimpos de mauor tienpo para hacerlo.

Cacso AT Cass 7B
i  Criterios Indicadores i 2 3 1 2 3
Recogi& informacion suficiente. b4 b4
E= précticu en cuanto al usc del tiempo. % ®
= practicec en-cuante a =u elaboracion b 4 X

- Ezgala estinativa.

Se¢ elabpraron y usaron tres pscalas estimativas: una pars eva-—
luar ¢l grzdo de participacién de los alumnos, otra para evaluar

la calidad y oira mEs para evaluar gque tan précticns de Jjugar
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eran los Jjusgos que se inventaron. Los niveles para la primera Y
tercera escala son buenes y suficientes. Habria gque ampliar nas
los niveles de la segunda escala, o del criteric de tal escala.{ca-
lidad del Juegol}, poﬂria desprenderse ptro criteric que 5er§a: pri-—
ginalidad del juepgo. Lo gue nos serviria para regicstrar si los a-
lumnos inventarcn en verdad un JUESD GUEVE © soloc reitoNaron 3 Mo—

dificasron optro ua conccide.

Cacso AT Caso 7B
Criterips Indicadores 1 2 3 1 2 X
Los niveles establecides son suficientes b 4 X
Los niveles establecidos son factibles
de lograrse. 4 b 4

- Criterics.

Como ya lo dijines antes, la evaluacion de esta actividad se
realize considerandc tres criterios, los tres son factibles de lo-
grarcse y Se& enunci:an correctanente, selo que creencs gue 1 crite-
rie gue trata sohre 1a calidad de 1oz Jjuegos presentados es nuy

g - - - 1 4
general u gue podria subdividirse en dos gue serian @ estructurs

gue presentan los Jjueges u originalidsd de los micmos, con lo cual

v

L4 - .
wa nos zserian suficientes.

Caze H" Caso B>

Criterios Indicadores 1 2 3 1 4 3
Son suficientes para evidenciar lo que
ce evalda. ® X
|Son factibles de loararse. b4 b4
iSe enuncian correctanente. x® R
- Forwatos.

Para las etcalas ecstimativas se emplearon dos formates, unc

para registrar £l grado de participacién de los alumnoz vy en otra
[ registré 1x caxlidad del juego presentado ¥ 1a practicidad de
cada uno. Estos formatos con faciles de elaborar u llepnar, si no
properCcionan informaciGn suficiente es por 16 mismo que hace Fal-

ta considerar otros criteriecs.
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Caso ™A™ Casp 7B”
Criterios Indicadores 1 2 3 1 2 3
Son précticos en cuanto a su llenado b b4
Son préctieos en cuanto a su e]ahoracién b b 4
Recogen l1a inFnrnacién que se necesita b 4 b 4

-Procedimiento.

El procerdiniento que s siguié para l1levar a cabo la evaluax—
ci&n. fue esencialmente 1 gue sSe tenia disenadso, unicanente se in-
c}ugé un registro de phservacion gque Bo SE contenp]é por escrito

en 1a p]aneacién- El tiewmpo gue ileve fue razonable.

Casa A™ Casc »B”
Criftexrios Indicadores 1 i 3 i F4 3
Se dic tal como se habia dicenado. b4 b4
El tiewpo ﬁue =& 11evd en su desarrollso
fue razonsable. b4 R

d).- Conclusiones.

Para cerrar con la serie de Jjuegos aplicados esta ultima ac—
tividad fue muu buena 3 recul to interesante., si unc de nuesctros
principales prnpésitos ee formar alumncs pencantecs, aqu; tuvieron
una cpertunidzd para hacerlo, poniendo en préctica sa creatividad
& ingenip parz poder disenar un Jjusgo. AuUngue BB uUR Principio se
deztantearon, poco s pocto fueron captande la idea. Para ser un
primer intentn, lps resultades alcanzados fueron buenos y alenta-

deres.

Pnr cu naturaleza, escta actividad no puede ser evaluada a la
manera tradicionzl, per 16 gQue creemocs gue 1 tecnica de observa-—
cion Junts con los instrumentos que aporté fuercen los was adecua-
dos, aungque £i pe recomendable hacer algunas precisiones en cuan-—

tr & lo= criterios x tomar en cuenta.
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3) .- EVALUACION FINAL DE LAS CAPACIDADES DE ANALISIS, SINTESIS,
COMPRENSION ¥ MEMORIA DE LOS ALUMNOS EN LOS CAS0S DE ESTUDIO.

Para la evaluacion final consideramos hacer en el caso del
analisis y la sintesis una couparacién de lo que fue resultando a
lo largo del decarrcllo de los juegos. En 1la comprension aplicar
los mismos problemas gque en la evaluacion diagnéstica u en la me-
moria la misma prueba peﬂagégica de la ewaluacion diagnéstica.

- - N r - N ? -
). Evaluacion final de las capacidades de analisis y csintesis en

los alumnos. -

La evaluacion final de estas dos capacidades estaba pensado
realizarse haciendo una conparaci&n de los resul tados de cada Jjue-~
go, para observar como se iba desarrollandc cada uno de ellos,
cosa gue no pudimocs hacer, uva que en cada unce de los Jueges e
mane jan diferentes centenidoc y en el caso de ia sintesic, sGio
hay una activigad emplicitamente para elia y por 1o tanic, nc go-
gemos hacer una ccngaracién del avance de tal capac
como creimes gue es convenients aplicar varias veces el mismo jue-—
go, para gue asi entre una aplicaci&n y otra podamos obs
decarrolle 4 al final de la propuesta hacer la cowmparac
darnos cuenta del avance logrado en lacs dos capacidades w
das .

B).- Evaluacien final de la capacidad de conprensién en los alum-—

nos .

. . 7 - - .
Para la evaluacion de la comwmprension, utilizamos les mismes

prnh]enés que en la evaluacion diagnostica.

a).- Desarrollo.

Zn el caso 78”7, repartimes lac hojac con lps proplemas g les

nediwos gue contestaran. Les nincs comenzaron a recoliveria 4 con—
) i ; B _ o

forme iban terminando iban saliendo del zaion. En el caso 7B, se

It
W
e
w
0
o
"
)
)

» - - 1
lecs comento a loc alumnocs de la actividad que 1hamo
repartigren lac hejas 4 los nifcs se pusieren a contestar. dostra—
ron iranguilidad. al parecer no tuvieron ningunz dificultad. Con-—

tecstaron 1o probiewmac y poco a poco fueron entregands sus hojas.

by .-

m

. ¥ - -
valuacion 4el aprendizaje

Para svaluar =1 aprendizaje nos valimoc ds una escala ectima-—

tiva que contemplaba la cantidad y calidad de las respuectas dadas.
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Los recsultados en el case A fueron los siguientes : todos
los ninos a excepcién de unc, contestaron todos los problemas, de
ellos 4 nifios tienen 5 aciertos; 4 tienen 4 aciertos ;3 5  tienen 3
aciertos; 5 tienen 2 aciertos. En la calidad de las respuestas no
hay ninguno gue sclo de resitl tados, 14 hacen dibuJjos para apoyar-—
s¢ y 17 hacen dibujos y algunas operaciones. El cambio gue obser-
vanos con respecto a la evaluacion inicial es en la estrategia que
utiliza, y= gue ahora ce apoyan en dibujos Yy cperaciohes para CoM-—

prender 21 problena.

En el casos 7B todos los alumnos recolvieren los 5 problewsas
aunque nc todos correctamente: 2 alumnes tienen 3 aciertos; 5 tie—
ners 4 aciertes u 7 tienen 3 acieritos. Ningﬁn pinc e apoyo en di-
bu.jos, todoes utilizaron ocperaciones escritas. La diferencia entre
un caso y oirp puede deberse a gue los mayores pueden trabajar =me—
jor cop sbotraccicnes ¥y gue los mas pequenes 1o hacen con auwxilics

concretos.

¢ .- Evaluscion de la provupsia.
r - - T

- Tecnica de Obsexrwvacion.

La tecnica es adecuada, ya que nos proporciona el registro de
shservacion y la pecala pstinativa gque contemplaba el nuners  de
problemas resuelics correctamente y la calidad de las respusstas.
E} rraictro de ch=ervacion gue pocs pernite receger elementos  del

desarrollo de la actividad no se hizo en el caso PR,

Caso AT Casoc B
; Criterios Indicadores 1 2 3 1 z 3
T
| fAverta los instrumentcs RECESErios &R
| 1a tarex. > b

“ .7
- EI regictro de cbhservacion.

Ecte instrumentoc nos pernitié plasmkar corc Se desarro]]& la
actividad para 1o cual fue t1til. En el caco A sclo tomamos algu-

- . r . - r
nas noitas, mientrsc gue i el B su elaboracion se nos dificulto.

Lase AT Ca=p "B 1
i Criterios Indicadores 1 2 2 1 E 2 3
jﬂecogié informacicn suficiente. "z ® i
;Es practico en cuanto zl uso del tiempo. b4 x
I
tEs préctjca = cuantc & su zlaboracion b 4 ®x
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- La ecscala estimativa.

Para 55ta. ectablecimos tres niveles, de acuerdoc a las res-
puestas dadas. Estos niveles fueren suficientes, Yya gque »noS Per—
nitieron encuadrar todas las respupstas gue dieren les alumnos.
Tasbien en un registre en listas, anoctamsos el nunerc de respupstas

emitidas y de ellas las que estaban correctas.

Casc "A™ Casoc ”B™
Criterics Indicadores 1 F4 3 1 2 3
Lo=s pniveles establecido=s son suficientes X 3
Los _niveles establecidos son factibles
de lograrse. X X

- Lriterics.

Consideramos 2 criteripe : nuwmerc de sroblesas resueltos  co-—
prectanente 3y calidad de las respuectacs. Ectos 2 criterioms nos
permi tens cabexr &2n qué medida los slunvnos comprenden les problewas,
aci come la forma de resolverles. Creemes gue sen claros y fueron
zuficientes en awbos cases.

Caso A" Caso 7’B®
Criterios Indicadorec 1 2 3 1 2 3
Son suficientes para evidenciar ic gue
se evalua. ® ®
Son factiblie=s de lograrse. b4 b4
Se gnuncian correctawente. ¥ 4

- Formatos.

En uns =ola hods regizitramos tantoc g2 numero de problenas re—
cueltos come lx caliidad de las respuesctas dadas. De eza manera fue
nuy préctico el foermatoc elaboradc, peruitiéndnnns reunir mucha in-—
forsacion en unc solo.

Ca=o /> Caso 7B

Criterios Indicxdores 1 2 3 1 2 3
Son précticns en cuantoc a su llenado b4 b4
San Précticns en cuantc a su e]ahoracién; ¥ b4
Recogen la inforwacicn que se npece=ita b4 ¥
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- Procedimiento. .

Se siguié el gue habiamos dicenades, vtilizando un tiempo ra-—

Zonable.

Caso A Casoc »B™
Criterios = Indicadores 1 2 K¢ 1 4 3
Se dic tal como se habia disenzdo. b4 b4
El tiempo gue ce llevd en =u desarrollc
fue razonable. X b1

C¢).— Evaluacien finzl de la capacidad de memoria en los alumnos.

Para evaluar esta capacidad, los alumnoes resclvieron la wisea

prueha pedagégica que en la evaluacion diagnéstica.

o
o
.

i
]
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Enp 21 caso R les diJgimes a lo= alumnos gue ihamos =z hacer
una prueba 4uEe ya habiamcs contectzde con anterioridad, gue pusie-—
ran muchz atencion al hacerla. Los ninps se moctraron tranguilos u
conforne fueron terminando salieron del salen. En el casc B antes
de eniregar las pruebacs ce notaba cierta espectaci&n en algunps a—

lumnos. Lec entreganes lac pruesbac w todos e pusieron a trabajar

ey zilencip u muy tranquiles hazta que fupron terminando.
. T N .
b)Y .- Evaluacion del aprendizase.

Parz anctar los resultados de 1z prueba nos valimos de un re-—
gictro en listac. AdenSs &n Bca miSHa hoja rexlizamos un anxlisis
de frecuenciacs de los 1B reactivos de opcion nﬁ]tip]e. En el cacse
»A% 1o maxima puntuacien es de 37 aciertos obtenidos por des aluw-—
mes, 3 ohtueve 36, 11 ninos tienen de 38 = 35 aciertos, 4 alumnos
cktienen entre 2% u 29 aciertes, 1 aluwno tiene 23, octrp 1B, otro
iZ 3 el mas ba.jo tuve ? sciertos. En £l casoc PBY los  resultadoes
fueron lps siguientez : la Rwaxima puntuacién fue de 47 aciertos,
spguids @ otra con 45, 3 zluwncs entre 38 y 44 aciertes, 2 alum-
nos eRtre 35 y 3%, S alumoos entre 3B y 34 y 2 entre 25 3y 29. Es-

- - . r -
tes 2 aluwnos no slcanzan via calificacion aprobatoria.

B v
Ob=ervancs &n ambos cacos una mejora, =S marcada en 21 caso
¥ N - L4 -
»B” donde lzx mayoria de 1os alumnogs cbtienen mas aciertnos gque en
- T . L -
la evaluacion diagppstica. Pencamos gue en £l caso A”” obedecen al

..
monents en Que =g aplico la pruebs.
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¢).- Evaluacion de la propussta.

Ed . . r
— Yecnica de obsexrwacion.

Para esta ewaluacion teniamos considerado tomar de la técnica
de observacicn una escala estimativa y de manera inp]icita un re-
gictre de pheervracion. En lungar de escala, utilizamoe=s un registro
en listaz per lo que conzideramcs gue la tecnica no nos PROpEITCio—
nt en este case los instrumentos necesarios, Ya Que no necesitaba—
mos tantoc de ella per ser la memoria la que evaluarianos y era
was facil hacerle revicsande 1a prueba.

Casoc A7 Casop "B”
Criterios Indicadores 1 -4 3 1 2 3
fporta los instrunentocs pecesarips en
la tavrea. ¥ R

. . r
- E1 pegizstro de obserwaClion.

: e
Elsboramos up regicstrp de cbservacion pars captar algunos de-
. x
talles 3! moemento en que se aplicte £l exaxen. Como en otras ooa—

- - - T
ciones se nos dificulto hacerlo.

Case “R™ Casoc B
Cxriterios Iindicaderes 1 4 3 1 z 3
Recoait informacion suficiente. b3 b4
Ec practice &n cuantc al usc del tiempo. X %z
Es précticu en cuantc @ su elaboracion » »

- El zregiciros en listas.

Planeamos ntilizar una escala estimativa pero en realidad fue

un regictro en licstas que nos pernitié anctar el total de aciertos

1 4 o —
gue obienia rada Binb.

bty

- Lo= criterics.

in

. . . . . .
El principal criterioc gque concideramos fue gl numero de a-—
- o = I
ciertos gue obtuve cada nino. Puesto gque 1o gque guerliamos era  Sa—
r . n .7 1 4
ber cuanta informacion recosrdaban de lps temas gue habiamos abor-—

- - r B .
dade copn antericridad pensamos gue con 1 fue cuficiente.
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Caso A Ca=o 7B
Criterios Indicadores 1 2 3 1 4 3
Son suficientes para evidenciar lo gue
ce evalda. X »®
Son factibles de lograrse. X x
Se enuncian correctanente. b4 V4

[ . _ . .
- Analicis de frecuencias.

En esim evaluzcion hicismos un analisis de frecuenciss gue nos
pernitié vED qué contenidos dominan sas los aluwnos u En cuales hay
maypr dificultad. Por otro lado, tambieén nos sirvio para Ssaber qué
reactivos estaban mal plantradeos y que hay gque mejorar. Este ana—

- - - I N -
liciz de frecuenciss £5 util u no reculta wuu conplicado.
Las Formatos.

Empleanmncs 3ops formatas) unc para el regictire en listas y otro
3

L4 - - . - e - T .

gara &3 snalisis de fFrecuencias, ciendo practicos 3y faciles de e—
r . R 4
laborar 3 llenar, ademasz de gue recegen la informacion para 1o gue
los dicenamcs.
Caze a7 Ca=o 7B
I - B - T
| Zriterics Indicaderes 1|z 3 1 F 3
I ) _ ]
|%en arectices 2n cuanto & su llenado o b4
‘ 1
. . . r

!Scn practicos en cuanto s su elaboracior: ¥ | b4

- . T -
Recogen la informacion gue S nececsits ® X

'
]

I arecedimiento.

=+t&e ce hizo &nn huena parte comoc se habia contempladc, colc

cambiamos una escala estimativa por un registro en listas.

Casp K7 Caso 7B7
{ £riterins Indicadores 1 E 2 3 1 2 T 3
ESE dit tal como se habia dicenado. b4 E b4
EEE tiemps gQue =& llevt &n =u desarrcllo i |
ifue razonabie. X i £
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D).- Evaluacion final de las 4 capscidades interrelacionadas en

s alumnos.

Para evaluar de ecta manera aplicamoes el juego “La Tiendita™
que concsicte &n recoger envases de diferentecs productos gue s
utilizan en las casas de los ninRes para después en la escuela po-
nerles arecics 3 poner una tiendita para Jjugar. 5 consiguen o £
laboran Rilletes de diferentes dencminacicnes y se les reparte una
cantidad igual a los peguencs grupes de alumnos organizadcs Con
anterioridad. Ectos seran de 4 a & ninos, contaran su dinero uy Ju-
garén a comMPrar cosas df la tiendita, postericrmente ¥ con la  ex-
periencia del Jurgo, contestan algunce cuestiocnamientos orsles w

eccritos.

En £) tasn YR receclectancs PHVasEs gue guardambds £0 dna calio.

1 jufgc organizamwos pEyUencs grupcss de 4 a & pines. Les

expiicampes £l juergc Yy UE pusieran atencion & las indicaciones.

Comenzande por €l 1 lps grupcs pasarocn a aconodar las cosas gue se

n a vender, agrupéndo]as y acomcdande los gque no estaban en su

ar. Les pegamos papelites con lops precios, y enseguida les re—

artines los billetes de papel gue habiamos conseguide para gue

lo= contarab. ﬁqui el grupc 3 terminza primerc 3 £l 5 al altinc.
+

Este tardnx muche u& que o s& ponen de acuerdoc coms contario.

Des@ués de gue slgunos ninbs peEan & coWMprar algunas CcesSas,
les pefimos gue hicieran una lista en donde compren sin PREIPSE
de H5 3I8.88 . Pocteriorwente anctames una lista en el pizarrén ']
les di.linvGs qu Yame:sE & Ccomprar £=o pero antes dehenocs caber cuanto
gacstarensss. Para Finsxlizar contestaron 5 preguntacs que les hicimos
wor sccrite. En ama de ellacs tenian que explicar conc habiamos Ju—
gads 4 qué cpsas wendiames. Finalizaron entregandc =sus hoejas v

. X v
guardandc lDs ERYaSEsS para Jugar e otra ocasion.

En £l cas=o 7B empleramos l1os miswmos envases gque en la evaiuna-—
cizn diagnéstica, a lps que selo xgregamos dos clases de  produc-—
+tps mes. Colocamos todo ] material dicponible en dos mesas ens el
centre del =alon. Ya pruanizadocs En pequenns grUpPGE pasaroh a ob-
sgrvar ¥ x agrupar les proeductos cada unc de elloc recngi& lps
grupoz de productos gue observe y =¢ lps 1leve a =u lugar para po—
nerle etiquetss con los precios. Hicieran una tira para nosbrarlos.
Enpceguida lo:z pasaron a acomedar ]l muehle que cirviae de tienda.

Les repartimos unhs billetes de Juguete u  les pedincs gue los
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contaran. En ecta parte muchos zlumnos estaban interesados hacien—
dc sucs cuentas. Ern un grupe splc una niba conto el dinerc. Nombra-—
®GE & up nino que seriz €1 tenderc u los demas pasarpon a COMPrar.
Pacaron varics ninos. Estaban suy emccipnadps haciendo sus cowprac
aungue alguncs tambien estaban Jjugande en otra cosa. HNos dimes
cuenta gue £l tendero cSe cnnfundié. despachabx a varies a 1= vez,
recibia hilletes sin verlos 3 no sabia si tenia gue dar cambic w
cuantc. Cada grupce en su lugar, tomando en cuenta los preductos
conprados , ca]cu]é cuénto habia gactado y resul to gue bubo 3 gque
tenlan mas productos gque lo gue habian compradoc u octro habia pa-—
gado - que lc gque tenia. Enseguida, les'df upa lista de produc-—
tos para que elles hicieran las cuesntas de cuantc se tenia que
pagar. Al terninar representarocn varias formas de pagar NS ?75.88 u
come BJjercicic final dictames upnas preguntas gque tenian que coentes-—

tar tquedé de tars=x porgue ua era tarde 3.

- - . r - -
hi.- Evziuzcion ds! zwrendiza.de.

Parz svzluzsr ) aprsndizaje de nuestros alumnes, elaboramcs
un regisirc Ge ﬁbservacién, una escalas estimativa uw un regicstro
en liztas. Con el primere intentancs captar detalles inportantes
@el desarrcllc del Jjuego, con la segunda €l manejo de los billetes
paras contar Y pagar cantidades w con el tercerc ohtener evidencias
cobre 5 cuesticnes agrupacién de productocs, nombre que les  da,
Formas diferentec de pagar las micws cantidade=s, escribir les pa-
sSos qQue ségui& durante =1 .jusg9c ¥ i £= congruente su escritoc y el

r . - 13
mimers de cupstionamientos gue recclvia correctamente.

£n £l casc A, para verificar el mane.jo de bhilletes observa-
noS gqQuEe contaran cuantc les habiasos dado : un pPEYRERD FYUPL CUEN-—
ta N% 488.88 corrvectanente; 2 cuentan NS 398.88: uno cuenta NF -
0@ .88 oirp NS 3IR8.86 uw el ultimo NS 185.8B. De lo anteriar obser-
varos quE tres pueden considerarce correctes ¥ lps ostres  tres  En
diferente medida ce eguivocan. A1 comprar no fus posible regictrar
infﬁ?nacién de todos los nines wa que ne todos lo hicieron. De les
Que pasaron la nagarfa podian comprar pagando correctanente, atngue
se confundian en gue si era N5 1.80 o $1888.88 . De nanera grupal
pudimes vEr QuUE sSi SO0R capaces de sgrupar los ENVERESES de productos
de zcuerdo a los gus HEE SE parecen o tienen re]acién. tomaron Cco-—
ne criterise el producto, su envase, su usp y por lo tanto hicie-
roen Irkapos de Jahén;,nafz, frijol y arrcz; enlatados; wedicipas.

- g - . o — .
Ng ce registrn infermascion de cada ninoc en particular.

Locs ninos pudieron diferenciar claramentes y nomsbrar alguncs
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grupos principalmente los de nedicawnentos y Jjabones, 3 tuvieron di-
ficul tades en otros, cono el nafz. frijol 4y arrez, qgque llaman co-
sas de la cocina o de comer. La nagoria de los ninos pueden con-—
testar como pagar NS 75.88 de manera diferente con sus billetes u
tanbien ptras cantidades coms NS 48.88, N5 808.88, o NS 186.88 .

Al tratar de explicar por escrito la forss en Que Jugsron, So-—
lanente 3 nines, y de éstos mac une de elles, explica un poco  me—
Joer £l procedimiento; B sole anotan uno o dos Pasos; uno no pre-—
senta su escrite y los denss no describen casi nada , linitandose
@ una o docs frases de poca importancia. Por le gque decimcs gque la
mayoria de sus textos no son coherentes. Guiza habria gue buscar
otre nedic para evidenciar si los ninos se acuerdan y tienen capa—

cidad para expresar lc gque hicieron.

n

Fr cuanto a 1os cuesticnamientocs correctecs gue tienen. de =
que tomawes en cuenta, 8 ninos tiemen 4, 6 tienen 3. 7 tienen 2., 6
tiemen I w4 % tisne 8 aciertes. Observamos guEe En 1as lista de pro-—
ductos e Bacern, wenhciocnap Bn 1a nageria nas de 8 b 18 de elles.
De 1o anterior podemes deciyr gue vERMOS algunos avahCeEs pers gue

haou otros zcpectos en gque tERERGS JUP NESGERAD.

wl
L
iy
]
"
]l
]
U]
™
]
[
b

. y 5 0
dusl, =1 gue se refiere al numerc 8¢ cuesticnamientos contectades
i

y €l de la exp icacitn que hace del jusgo.

- N N . 4
Para los Acs primercs coriterics @ agrupacien de productos u

©
nonbre gue da @ los agrupanientos formsados, tensmos gue o= peguEe—
nos grupoes clasificaron correcitanesnte los preductes, apartandoc por
eiemplo Bn Un =6l lugar los Jjshonec, pere =in revolver los de una
EY oz de ocira. laualinmente los nombres que diercn a los
gQruapns forMados eran afecusdns, Ya que ecins eran muy evidentes u
de xntemanc dx s& mahkeaban. En cuantoc al maneic de billetes, te-—
newmos gue al contar cuanto dinern se les habia entregado, todos
lo= zrupos hzcen la cuenta correcta, en dos de ellics todos los ni-—
fops ayundan & hacer la suma, n oire 2 pinos hacen las cuentas ¥y en
ntrn mas uns nina hacs lax cuma. Lo anterior se dic porgue algunos
alunncs e dezentienden Y4 2orgue s& les haces muu diffci! hacer o-—
eraciones 4 sptan por po participar. En la realizacien de Ccom-
pras hube muchkas confusionRes en el wanedoc del dineros, ya gue el de
1=z tienda, ne supo dar cambics #xactos, porque =F lf juntaron va-—

mprzderes a la YEZ. En relacitn al criteric de las Fformas

gde rewresentar NS 7%3.088, todes les grupos peguencs havan was de
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tres formacs diferentes, llegande un grupcs a encontrar 5.

A1 revicar los cue=tionamientos gue contestaron., nos damos
cuenta gue zelpe dos alumnos contestaron correctanente los S quE SE
le=s hicieron: 8 coentestaron bien 4; 4 contectaron bien 3 v 1 con-

. r . -
tecto bien =0l 2 cuesticnamientos.

Err Ix tienda s&= vendieron 29 clasec de productes 3 al revisar

a li=tx gque hicieron, nadie enlicte tedos. Un nifc enlisto 23, 2

enlistaron 22, 1 anote 21 y todos los dewas entre 15 o 28 produc—
[

5. Up nine selo enlistc 13 productos.

Lo ochzservado e los cuestipnamientos coentesctados y la licsta
de productos e#laborada, nos revela qgque les alumnos atn presentan

- . - x
deficienciacs para recordar infoermacion tratada.

Er cuanrtc al texto ssoritc gue presentames, una bina noes da
< 73 BLOo - coempleta del juego realizsdo, RERSI O
todprs loE wgasoz gue S ociguieron, b alumncs ®MELBCI1Onan

pEre SUS Explicaciohes no sonn completas. Lo=s rectan-—

=, @anr explicaciones muy pobres, empleando parz Fllo unbs  cuan-
tos renalones 3 mencionandoc wuy pocos pacos de los seguidos en el

Juedn.

excicio nos revela guer loz alumnoc tampoCct CoOM—

ndiercn cabalimente 1x realizacion del 4Uego, y por lo Riswmo,
. - . r -

1tade=z para recordar informacion, dan explica-—

— 1 - Bl = —- + =
=, 1a mauycria nc wuy completa.

s

cd.- Lvalyzacion de la propupsta.
N . v

- Tecnica de ohoervacion.

r -
cazions Y4 por la Forme del Juego., ectx tecnica nos
importantes al proyorcicnarnes un  registro

a sstimagiiva 94 un registro en listas gue

. v
informacion.

Caso 7H” Laso ’B”

| criterics Indicadores | 1 2 2 1 2 E
_ N N T
| fAporita les incstrumentos pECESEaEYiOS R |
i l1a tarea. * #

. Ly
- EI regiztrc de observacicon.
E=te 1n=trumento fue ici} de utilizsr, yu gue =e die—

& [<]
ron suthas cituaciones ¥ no pudimoes reyisirar todo lo gque bubiese-
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. = - r B
nes deseado. Con todas ectas limitacienes, 51 npos da upa idea de

1o gue sucedio en el desarrcilo de la actividad y de algunoczs deta-—

iles=s.
Casoc a7 Casop 7B
! Cpiterios Indicadores 1 K4 3 1 2 3
==l e . T e
Recogio informacion suficiente. x
T _ -~
E=z practice en cuanto al uso del tienpo. ®
r . . ¥
Es practice en cuantoe a =u elaboracion x
- La e=cala estimativa.

En el caso 7H*, e=ta escala pensada originalmente pars utili-
zarlia individualments, 3 hicimos 20r peguUENRGS JIVUDOS u4a gue fue
i lo primerd.

Cace 7H” Caso 7B
! Criterdos Indicadores 1 2z 3 1 2 3
lLas piveles ectablecidos son suficientes| ¥
Los piveles establecides son factibles
de lograrcse. b4
- Criterias.
Los oritevics gue utilizamos son suficientes para evidenciar
. ) B
ic gue pretenderncs. perd necesiitamos bacerlos mas copgruentes coon
lo= instrumentos gue atilizamos, principalments con £l registro en
= oy L - - -
licstaz, ya gue =¢ nos dificul to hacerlos ceincidir tanto cons el
instrumentt comt con 1o Pealizsdc por los ninec.
| Caso 78 1 Caso 7B '
Criterios Ipdicadores 1 2 4 3 1 2 3 |
[Sen cuficientes pars svidenciar 1o gue
.
s evalua. X
‘Son factibles de lograrss. x
i ;
| S enuncian correctamente. % b4
- Formatos.
- e A x
De loes formateos que wtilizames &1 de regicsitrc de obeservacion
. . T - - -
4 la esrcala sstimativa e=tan bien, perc #1 regictro en lictas debe
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mejorarse juntc con los criterics o en Su case cambiarle poer otro.

Caco AT Caco BT
Criterios Indicadores 1 o4 3 1 2 3
Son précticos en cuanto a su 1lenado b4
Son practices en cuanto a su elaboracion b4
Recogen la informacion que =f pEcesita ¥

- Procedimiento.

Seguincs e} gue disenhames con peguerhas wodificaciones.

Caso i Caso 7B
Triterios Indicadores 1 F4 3 3 4 3
/%= d2o tai come = habiz dicenadc. ¥
n 7
El tiewmpo zue €& 1levo en =u desarroilic |
Fue razpnaklie. i b4

d) .- Concluciones.

_ . T . -
Al reaiizar la =zvaluacion final nos dimes cuenta gue les a—
lumncs 4 145 casos &#n estudic SF ENCUEnRTXan OGol AalgURGE  aVERCES
B —_— P - e "
e CcOoncideramGs peguencs u dificiles de percisizr. uwa gue el ohieto

3

. N . . r - - r
de zstudic &= zligo intangible gur sole podenmss svidenciar a traves

L . LS - - —_— .
2el anmiisis 4y la sintecis ne disenamnos una acti-—
i . .1
vxluacien finzl y creenos gue debic hacer—

=
a gue nos=s permite ver gue hubp un avance en £l a-
1

oS pinos, ocon mauwer facilidad clasificasren o=

r I - -
ademas al contesicy 1o Que gactarian en la tiepdits,

siaron correctamentie. Lo gQue Ccreemos  9uE Sigue
R Al T r -
siendc Ai1ficii £= nombrar cob 4 =oloc Ductantive, a un grupoc de

aroducins zerc 2n omencor medida gque con antericridad.

- — . L3 - —
Tpn =1 pazoe de la comprensiohk, fufe uh mMauor nuxwErs d4de #inDos
taren aejgcr Ips groblenmazs. El cambic impertante e
e 12 nines znacen dibudos. 3 17, dibujos 3 oREOSC2RES, zor 1o

i

qUE RERSamGs sue Utilizan uns wmEegor scirategix e la resciucion

La arxveba pedagogica nes  permiie oshservar gue o= ninocs
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chtienen mauor cantidad de reactives acertados. esto debido a gue
e 21 ivanscurcss Al anhce abordancs nediante los juegos dichos con—

3 _ )
tenidos 3 ellos recuerfan £sa iInforMaCcCion.

N . . 4 e

En zecunen podencs afirnar gue esta evsluacien final nos per—

wite observar algunps cambics en 21 desarrellic de las 4 capacida—
N - 2 -

g3g=s superipres de interes aungue df Ranera ne wUR perceptible u=a

gue Bz ana gran Rificul izd poderlis evidenciar.
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i.— RESULIADOS.

. - . . ¥
Conforme fuines haciendp £l seguiniente 3  evaluacion de 1z
propuesis, nos dimes cuenta gue hubo unx serie de factores gque in-
fluuercr 3 coendiciomaron positiva o negativamente 1los recul] tados

. _ b4 - -
ahtenidos. 1o cual merece un cuidadesce analisis para poner en cla-—

n
St
!

r - - - -
analisic primerarente con £l tiempo ewmplreado

ecte
- . T
en iz zsgliicacion dg lx propuesta.

_r
ico durante un curxrss ESCO—

53 & Junioc de 19%4. Paxr

w

n

tzvidades complementar:ias

suficienis,

cada ups d4de

T
Para lo=s demacs mesec, &M
. B s
acciones : actumlizacioen

amilia, }a aplicacicon de dos

3
e, Para la e—

nig, tiewpo Qe

cuznde =Se fic

amplic Aargens 4 fl1enmpo pars

ppdencs decir 3ue en terninos

Wi

splicacion de la propussta fue
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seguir practicando para tener mayores aciertos en su desarroilo.

C) .- Evaluacion del aprendizaje.

En este acpecto, en nuestro trabajo cotidianc del aula previoc
a la elabeoracicon de esta propuecta, en el gue no le dabamos la im-—
portancia debida 1la evaluacion del aprendizaje, se realizaba ail
final del mes para rendir calificaciones, privilegiande la aplica-
cion de examenes gue enfatizaban la memorizacion primordialmente.

fl iniciar esta experiencia y en su desarrolio, dimos un paso
- B .7 - - r .
al considerar comoc objeitp de evaluacion al aprendizaje mas comple—
- r - " 7 . - - 7 - -
Jo como lo son el analisis, la sintesis y cemprencion sin  descui-

dar la memoria.

E= necesario decir gue es
n

r
un comun encor

=8
[
[=1)
=]
i
c
]
o
=]
0
U}
&

tns d= apoug, por lp gue coansideramos se o deben  Seculir realizzndo
o

- ~ T -
n 2l fin de mejorarlas.
B . 3 . -
centinuacion presentamos los pesultados gue obtuvinmos.

) L 3 . )
En el diagnoctice gue realizamos nos dimes cuenta de la situa-

7 - . T -
de nuestros alumnos ante el analicis, la cintesics, la compren—

74
o
Du
ho S |

yu la memoria.

n
8
Qw

nalisis gue realizaron con cbdetes concretss, comparan—
o de Una MisHa colﬁccién y luvego entre 1gs oie—

n obcervamMps que oS mas facil parz silos en-—
e

erencias,. por io gue nos  atreve-

4]
13

. ¥ r - -
Tambisn parxa la stntesis trabadamos
a e 1

7 B - B
agui nos a principal 4i

L

I
mayorira 4e 1o5S aiumncs, oS ponss un nomkbr

condunto de abdetos formados, ya gque la maygo
1

hien ce pusde emp

R . B -
Zn cuanto la comprencion,. SnRCONIramos JUe =0 amdos SRISS L OE
N .2 .
alumnos tiznsn un de cowprensian poce desarweclliado, u= gue ce
. . ¥ - .
lec dAificulta erncontrar sclucion a prebdlemas sercillocs.

Despues gue ohecervamcs 1os resuitades ae ia pruepa gue apli-
lumnos, encentramos que en el caso "B loc alumnos

a
s
muecstrzn recul tados wmas altos, =cto creemos que ce deds &  YUE Son
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gradpos cuperiores {50. ¥y 60.2, ya gue en el caso AT =se ap]ic& a
tercer gradoc, pEn aun asi. pensancs que si capacidad de wemoria

nec esta muy desarrcllada en los dos casos.

En la zctividad gue aplicamos, donde esperabamos gue se diera
1= interrelacion de las 4 capacidades, despues de revisar los re-
sultzdoc cbtenido=, encontrames que en el desarrcllo del analisis,

L4 " . r . - - -
sintecic, cowprension y memoria en nuestros alumnos s incipiente.

El desarrcllic de estas cuatre capacidades l1p vemos estrecha-
wete vinculado con el logrc de los comtenides de  aprendizaje. 53
hubt un logro satisfactoric del contenido. propuests, Bes inclina-
#wcs 3 pepsar gue los alumnos hicieron un buen analisis de las si-
tusciones presentadas, 1o gue los lleve & unz buena cnnprensién
del contenidco,loc gue hara a su vez gue el aprendizaJje logrado sex

=s duradero {(mencria Zégica—verba]). 8i lp=s logro=s no fuerocn Ry

n
satisfactorios, cresmos gue €3 anzlisic reaxlizado no fue muy hueno
o somolisto, 1o Qgue noc is ?Ernitié comprender cabalwente 1 conte-—
nidc 3¢ aprendizaJe. 5i e contenidoc »o sE ]&gré, sera porgue €1

i
) _ [ . 5
nino no BizZo un buen anxliisics o el gue hizo.fue errones, por 1o

cuzl ne pudc comprender &1 contenido.

Tomando en cuenta ecta re]acién, en £1 desarrclloc de los Jjue-—
e diezon los ives casos=. En algunas soasiorpes lec alumnos
hicieron un RNe.jsr anslisis gue en otra= Yy en otras Ras no tuvierocn
spertunidsd de practicarlo, 1o gue tuve comec copSEcuencia  qQue al-
guncs contenidos se hauan logradtc RELD0Y gQue otros ¥ gue alguneps

an lozrade. Lo antericr =p pone de manifiesto, cuando

up
|
I

nt &€ =

evponencs los resul tades chienidos en cada Jjuegc, donde MERCIoha—
1

v .
mos cualeszs =& loararon u cuales no.

- - L . . N -
5: g! contenide e loare catisfactoriamente, quiere decir gue
din adecuadancente 3 podemos deciryr gue fsta bien guardado
. Con 1o apterior yueremes Aecir gQue 4 sakera impl:-

ia
cita, tambien se estuve dandc vl ejercicic y desarrollc de la ne-

' recumen, podemes decir gue =1 s gjercitaron y desarroella-

[ 4
2
. L4 N - r . r -
ror las capacidade=s de anzlisis=s, =sant ., COMDTERSIaon Y MNENDria

esis
de lo=s alumnos aunhgie ho s wuy zerceptible.

_ . . _ . } - -
Fry la svxluscicn finxl del anxlisics y la siptesis, no pudimoes

. . r . . -
ohiensy ningun recultadc concreto, wa gue BOS vimcs incapaci tados
de rexlizarla cowmoe la habiamc=z planeado., per io gque no podemps es-—

tablecer un nivel de decarrcile o df avance, =i £= gue 1o hubce, ys
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gue ¢ nos hace dificil percibir si hubs o no desarrcllo.

En la evaluacien final de 1la couprensién. notanos un pEgQuUEnRD
prOogQreEsd 5N relacion con los resultados cbtenidos en el diagnésti—
o, 4a que fFuernn mas los alumnps lps gque resolvieron nas proble—

mas coerrectamente.

Tanbien en la capacidxd de wemoria notawcs up ligerc avance,
mac marcads en el casc B uya gue los resultzdes obtenidos en 1a
ap]icacién g8 la prusba final son nas =ltos gque los obtenidos en
el Qiagnestico, 16 gue indicz gque hube una mejors en  cuante a 1=

P . r
informacion recordads.

Los resulizxdos gue obituvimes en 1a ap}icacién de la actividad
donde conciderames el eJjercicie y desarrclio de las cuatrp capaci-—
dades dz nanera interrelaciochada, nos ponen de manifiecto heches
muy importantes. Fl1 Jjuege se desarrcllc dr wneior wanera en estx
B, los aiumkes tuvisron maucr 1ibertad de actuacién, lo gue
nifice Fug ke mencs guzuda de nuesirs parte. L anteriocr oca-—

1z mauaris no relizZara las operacicnes de cuma 3 resta

corretcianente. Ezto a =it Ve nBGES ileve a concluir gue cuandoc se
les da ayuds ics alumnes legran wedjores resultades en sus opera—
ciones, COoRk sucedic en la evaiuacién, gque cuandce ne existe ayuda.
Pareciera gue en esta cuectien hubo retroceso  al conparar estos
resul tados conr le=s shienidos e £l ﬂiagnésticn. oerc &l copparar
lac cituaciones en gue o decarrollarcn ambos jeeges, Bn CLEEMOS
gue cea tanto a=i. En los demas aspectes s3 notamos un muu ligerc
£.

gvans

antes evpuesto, conciuimos gue €1 desarrollo
L B - [
sintesis pe poce perceptible, ua que nos falto
k4 i

zr &1 decarrcllo de tales capacidades.

tc = 1a canprenséén ¥ la ReEmoTia, notamos up  desarro-—
. mor lE gQue CTEEMIE YUE £5 DBECEFSaPio seguir trabaJdan—
udiz el tems pars lograr un mayor avances 4 esctablecer
Una mejor esi i ae eua]uaciﬂn, que nps permitx poner en claroc

&
¢! desarz>ollo de ectas capacidades.

shtuvinos =g explican porque l1as capacida—

L]
Ly
n
o
ot
-
n
LU~
[N
n
L]
%
m

! pepsamiente no han =sidpe traba.iadzas con anterio-
ridad &n nusstra Qréctica docente, adenas de que no npay criterios,
indicadores €& incirumentos probados o en la hih]iograffa guer loara-
oS eURiX, PO 1o gue Bos atrevemocs a decir que ectamoes en £1 1ni-

cin del ectudic de un tems tan interezante como pl gue abordancs.
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DY.- Evaluacion de la propuesta.

r -
a).—- Tecnicas.

Para la evaluacion del aprendizaJe nos valimos principalmente
de la tecnica de sbservacion, aungue tambien de otros instrumentos
y procedimientos gque no pertenecen a £lla, como la prueba pedagégi—

ca y la resplucion de prchlenas.

fuerenos wencicnar gue £l tipo de actividades realizadas. no
cg prestaba a evaluars=es mediante las pruebas gue tradicionalnente
ce bacEn ¥y por elloc wmizmo, la técnica de cbservacion fue la nas a-
decusda, aungue ne en todos los Jjueges 3y actividass supinds eSco-

ger los insirumentos mas idoneos gue ecta técnica aporta.

Br.~ Instrumentos.

r - . r
= gue enpleamos de la tecnica de observacion

[
. - N -7 B -
=z giguisntes: regisire dr obssrvacion, p=calas ectimati-
tr

fueron g

vas, listas de control u registives en listas. Tales instrumentes
[ 3 - r - - -

POT =3 AMIiSMDS SO0l Buenos, solo gqgue per falta de experiencia, babi-

1igdad 3y nrganizacién, caimos en algunas deficiencias. Alguncs
registras de observacion estuvieron incompletos, ya gue ne se pla-
breraron con toda riguresidad, por las nizmas dificultades gque in—
glicaba =u slaboracitn. RAlgunac esgalas estimativas tambien esta-—
bar #uy liniixdzs. ua gue 1oz indicadorss guer contemplaban ne eran
suficientes paraz comprenger la variedad de wnaticez encontradose en

las respurstas y oroductos de los aluwmncs.

antc a Iz lisztas de conitrel. encontramcs gue nos fug-—
ron PO atiles ya gue zele pernitfan ubicar & 1oz aluwmnos en dops
niveles u deda 1a variedad de matices en lacs recpuecstas dadas, nos
bl lar &n sclc dos niveles por lo gue en nas de
conciderznecs gue la licsta de contral  debe csuct:tuirse

pCr unz escala estimativa.
El reqistro en listas es un instrumentoc gue noes fue muy ﬁti],

dado gue Es précf&co de elaborar y podrfanns decir gue fue el gue

acertadamente. E- menecter aclarar gue en  la pro-

itilizamps mas
k1

puessta ke teniamos conciderade ecte insicumento, pero dada=z lac=s

n
. N ) ) ¥
pecesidades Gel momento tuvisces gte recurrir a el.

oz inz=trumentos ewpleades, podemos decir gue todos

Y]

Rcerca de
cirwigran al finp arcpuestoc, pero gque pecesi tamos hacer algunas

- . . 1 L - r A
arecicipnes en alauncs de £lles y tambien cer maczs csistenaticos en



282

su elaboracion [*] ap}icacién, para aprovechar tedas las ventadjas

que nos ofrPeCcEn.

fparte de les instrusentos gque tomanos de la técnica de chser—
uacién, utilizamos otros, come 1a prueba pedagégica, gQuRE paras EVe—
lIitar la wencria resul te nuy adecuada. #H1 revicar la prueba
pedagégica, encontrancs algupas imprecisiones 3 1a uagnrfa de
contenidos se  abordan dos  veces. fiun asi nos fue util pers

creemocs £#5 nEecEsaric hacerle algunas puntualizaciones.

Otro wedic mas gque utilizamoes, fue la resolucion de procblemas
gue enwpleancs para la eva]uaciﬂn de 1a couprensién. Ecte wnedioc nos
sirvie para poner de relieve el grado de couprensién en que =& ubi-
can los aluwnces, por lo gue podemcs decir gue =1 no= sirvié para
el Fin gue fue propurcto. #qui tambien considerawes gue s CORVE—
niente plantear was claramente los problenas a resclver, para evi-

tar confusiones &n loE slumnos.

. . L
£l .- Criteriee de evaluscion.

T cuznto a les criterics, hube una proporcién considerable
de 21los gue £i sirvieron eficientemente, pers tambien hubo otros
qiite no *espondiersn a nuestros propésjtos ux sea porque no estaban
enuncisdos en forma clars W precica, porgue npe eran suficientes ©
POPQUE erTan By gensrales. Creemocs gue estos los podenccs we jorar,
definiendo zlaramente 1o gue nos interesa evaluar en cada Juego.
parx Iue ot nes permita establecer lps criterins, mac acertada-—

mEnte.

dY.— Loc forsatos.

Tedos lo=s formatos que ewmmlieamas para la rea]izacién de e.jer—
cicieces o gara la elaboracion de la= listas de cote.js, escalas es-
timativas y registrec en lictas, sirvieron eficientesente al PrG—
pésito para £1 cual s& elabararon. Fueron muy précticos en su e—

laberacian y llenadc. flgunss nps sirvieror hasta para elaborar
&

dos © tres escalas estimatlvas a la vez. En cuante a resultadocs
ds aprendiza.de, £i1 recabaron informacicn necesaria. Les falta-
ron & tpdez, daeto=s de identificacion del grado, grupe . eccuela,
proyectc, fecha, gue rexlments nc influyeron en nadas en la inten—

cion con la cual fFuaerch £laboradcs perc gque consideramcs  deben

lievarlcs.
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) .- Procedimientos.

Al rexlizar 1=z evaluacion del aprendizaje, en cada uno de los
Juegss, npos dimps cuenta gue en algunss, el procedimiento de eua;
luacicn dicenz=dc pe ETE muy adecuzdo, por 1o que_tuuinos que hacer
algunas zdecuaciones en #£]1 mowento. En otros casoes, nos €alto
REY o 5isteaatizacién en €1 desarrelle de las accione=s, lo gque
mwotive gue el procedimiente aplicade no hauya sido igual al proce-—

dinienic disenado.

. - - -
Comc conclusion, podemos decir gue neo todos les procedimientos
- x
fueron tan pf=ctivos como esperabames, alzunos fueron adecuados g

ptres tuvieron deficiencias.

De maners generasl, en base a tedo 1o expuesto, considerande
ips puntos & faver y los puntos en contra, valorames l1a efectivi-
dad de nuesirz propuscta 20 oun cxlculo aproxinadec de un poco mac
del 638X, Ez=tax aprEﬁianién de la efsctividad de 1a propurcta en
terainos de técﬁicas, procedinientes e insirumentos utilizados.,
quizés &= debido s gue en 1a cotidianidad de nuestra préctica do—
cente, no habia antericrmente una cul turs de sistematizar las eva-
luaciones y mucho menes utilizar las técnicas, procedimientns g

netrunentc=s que comenzamos a prebar al realizar este  trabaggo.
as formas gue generainente son  presentadasz come alternativas,
distan mucho de s&r compocidxs en &1 nedio escolar de 1z  educacion
primariz, por l& gue podemos afivmar gue los logres  alcanzados al
comenzay @ utilizarioz han cambiadc nmuectra visien y permeads nures-—
tra prét?iﬂa donente. be ahi gue el esfuerzo ha valideo la pEna y

Cresans Jue En o2 futurs UPAE NEJETATSE.

E3} .- Peresupectivas del prouecto.

) 1 ) B .
@7 azncstico gque realizamcs nos permitio VEr O MAyor

webjetividad =1 eztadp gyue guardaba la evaluacicr del aprendizaJe
de nuestros alumnes. En priner términe ne habia una sictematiza-—
cion del PrecCESEn, NRI SE preveian con anticipaci&n la= técnicas.
arocedimientos e insctrumentos a utilizar. Era privilegiado el
sxamen gue por cierto adoleciz de varias fallas en su elaborscion

. . T
y aplizacion.

Los concentos df encEhakZa, serendizaje, discipliina,se carac-—

terizaban poy tener un enfauue tradicicnal de verticalidad, repe—

i
. . ' T . - -
ticion ®MecaniCca y control cobre 21 ninc, lov gue obstaculizaba su

libre pensamientc & independencis.
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Partincs del becho de que para transformar esa realidad, habilz
que comenzar por camrbiar nuestra vision de la practica decente,
donde se proporcionasra pl desarrolleo del pensamiento critico. crea—

tive y reflexivo.

Ez ciertc gue desde el principic reconpcincs que £l cambic en
- - 3
ectacs condicienes, no podia darce de manera total y en el corto
B r . - . 3
plazo, sineg was bien, comenzar por pequencs cawbios, perc esc si de

relevancia 3 gue impsctaran a todo el trabaJjo escolar del aula.

En £l desarrcllc del trabaje, al plantearnoc cowc de suma Iin—
poriancia el tratar de evalaar el desarrcllo de las capacidadez de
ané}ésis, sintesis, conprensién 3 nemcrizacion en los alusmnos,
tratamos de abordar un preblema gue s vivido en nuestra realidad
y al tratar de darle una selucion fulmoes un POCEH nas alla de mejo-—
rar los EMAMENES gue hacianos, ua que nos dimos cuenta gue o s
rEESpuEsta = lss aspiraciones de wejorar loz proocesos 4 pen—

Jgar, Crear 3 2 DPEe—

a
Eanienitc on £} nino para gue fuEra capaz de trab
E

- R . r
xionary sobhre nueva insficreacioh.

Légicanente Hgtie como & trata de un tema pp €l gue no  eRcohn—
tramnse referentes en la tradicion 8¢ la escuela y poces £n la bi-
h]ingraffa, ecta primers prueba tiene deficiencias propias de lo
rovedosos de la experienciz, lo gque concideramoes valiocso S gQue in—
tentaznos aropone> 4 probar técnicas, procedinisntpe ¢ instrumentos
viakles on la escuelz primaria, Cone Sop la cheervacion particigan—
te con sus instrumenics, registres de Bbservacién, eccalacs ectima-

tives, listaz de cote.eo, regictre en listas, resclucion de probie-—

Can =ctis panoraka Iue vemos desde las primeras problematiza-

ciones hasiz la recpue=ta u prueba de ella, noc permite decir gQue
. ) .

Bemoe tenidoc avances, tanto en nmuestras conceptualizacicn, cCoMa Ef

1z owerativizacicon 4e agsstra 4ecencis.

Feoips awanCes nos zlientan & contintar &n £l Eesfusrzoc Empren—

o de nuestra propuecsts, nos valimes del Jue-

a
L
ft
ul
(%
halt
N
W
o
(%)

a5 como un AeBic parz desarrvollar €] precesc 3 ensenanza—aprendi-
T3

% lo mecionames, ecta forma de trabajar les gusto mu-—

- - . r N r - -
En esta primgera asproxXimacion nuectro intento =e centxro princi-

- r L N L]
paimente en un e.je tematice de lacs matematicas ¥ 1o numeros, sus
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relaciones y sus operaciones) pero consideramos que a wmedida que
. _ ; _ ' !
vayawos adquiriendo experiencia con la misma practica, en el futu-
" » - E
| of 8 podr;anos contemplar todos los eJjes tematicos de matematicas.

Mos interesa tambien implementar esta forma de desarrollar el
proceso educativo en el area de espanol, quizé was adelante y de

manera gradual la introduscamos.

Resultaria interesante, aungue tambien cowmplicado abordar las
demas areas y asignaturas de estudio de la misma manera come lo
ectamos haciendo con una parte de las matematicas. Este seria un
gran reto para nosotros, una encrme tarea, peroc que no es impesi-
ble y gue si traeria beneficios a nuestra prﬁctica docente.

La propuesta de eualuaci&n que planteamos, por la misma for-
macion gue tuvimos se nos hizo un poco complicada, pero nos dimcs
cuenta gque es una manera mas Jjusta de evaluar el aprerndizaje de
nuestros alumnoes 2 una forma mas Fiel de enterarnos de Sus avances
y sobre todo porque toma en cuenta oitras capacidadecs ademas de 1a
memoria, ya que la sola aplicaci&n de exéuenes, come Unico instru—
wento de evaluacion, no refleja leo gue los alumnos realmente saben.
De ahi que aungue en ectos primercs intentos se nos complico, cre-
emos gue a travds de la misma préctica se nos facilitara cada dia
mac, al micwo tiewpo gue tendremos la oportunidad de ir mejorando

cada vez le realizado.

En cuanto a las capacidades superiorec del pencamientiec abor-
dxdas, creemcs gue podremos tambien ir meJorando lo heche hacsta
este momento, realizardo los ajgustes convenientes, uno de los cua-—
les es replantear el problema, para que en 2l fuiuro nos alOQUEMSS
a explorar la evaluacion de la comprension en problemas matemati-

cos. Ecte lo haremos debido a que al intentar separar las cuatrp

- - r - - - - - - - -
cidades de Interec, lac atomlzames, Sl1endo gQue e fa reai:ilad

e hWecho,para gues algc co comprends

- - - - .1 -
ampliamene, zi ana:izarse Tamidlisn e da

& a T
. [
=& Se avanza en el analisis sg van formandoc CcORc
o

o
o
w
o
W
o
[
<
n
3]
z
Wa
\n
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[
a
=3
2]
W
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Q
n
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. . T - - — -
il realizar la evaluacion y seguimiento en los ninos nes di-
moe cuenta que de nuestre trabajo pedrian desprenderse trec lineas
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de inuestigaci&n, una gque se centrara propiamente en el juego, don-
de a traves de su puesta en préctiéa, iriamos perfeccionando cada

vez esta forma de desarrollar el proceso ensenanza-aprendizage.

Otra linea haria enfasis en la evaluacion del aprendizaje, donde

se tenderia a perfeccionar la netodolngia de eua]uacién propuesta.

¥ la tercera se centraria especificauente en el desarrolloc de las

capacidades superiores del pensamiento. En esta ultima se retoma-—

ria el Jjuego y la evaluacion del aprendizaje pero la principal a-—

tencion se pondr{a en el desarrolle que vayan teniendo las capaci-

dades superiores del pensamiento.

En este trabaJjo optamos por la segunda opci&n, desarrollar u-—
na netodolog{a de eualuacién, perc sentamos un precedente gque pos-—
teriormente puede ser de utilidad si seguimos profundizande en

cualguiera de estas direcciocnes.

F).- Conclusicnes.

a).- Sobre los Juegos.

- Hubo un cambio notable en la forma de desarrcllar el proceso de
ensenanza-aprendizaje a traves del Jjuego.

- Con el Jjuego los alumnos, de seres pasivos y receptores, pasaron
a ser activocs.
- — b4 B .
- E1 ,juegoc come forma de ensenanza results atractivo 2 motivante

para los alumnos.

b 4 - . - . - - .
La mayoria de los Juegos seleccionados, si permiten eJercitar el

r - - T - -7 -
analisis, la sintesis, la comprension y la memoria.

- - - ¥ - -
-~ Ec necesario equilibrar el numero de Jueges propercisnalmente
- - N ¥
para que se abargquen las 4 capacidades de interec.

- - - 2 - - -
- El1 juego sirvio para socializar a los alumpos y superar sus di—

renclas.

@) .~ Sobre la svaluacion del aprendizade.

.7 - -2 - r
- E1 proceso de evaluacicn implementado, resulto ser una forma mas
»

justa de ewaluar =1 aprendizaje 3 una manera mas fiel de ente-—

rarnos de los avances de los alumnos.

5 o _. . 3 )
- La evaluacion deJjo de ser una actividad final y cse convirtioco en

t
continua.
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- Se deJé de privilegiar a la memoris CORD S hacia anteriornente,

=1 tomar en cuenta otras capacidades superiores del pensaniento.

- filgunos contenidos de aprendizaJje se lograron satisfactorianente

y otres se leograron a medias.

- No es perceptible £l grade de desarrcllo alcanzado en £l anali-
sic y sintesis, esto por no haber disenado en la evaluacion F£i-
nal, una actividad adecuada gue nes permitiera evidenciar, si

hubo ¢ no desarrpilc.

- - ) -7
- Hubo un ligers avance en cuanto a l1as capacidades de comprensioch

3 MERMOTIG.

¢).— Scbhre l1a eva]uaci&n de 1a propursta.

-~ El1 exawmen de.joc de cer el instrumento privilegiado para Ser uno

r B - - . . F
mas de 1ps medice a utilizar pars FECOZEr informacion.

- La tecnica de observacion == 1x gque »se.jor sirve para el tipe de

. r - r
eveluacion que =e praciico.

- Los instrumentocs gue aporta con adecuadcs para sevaluar las capa-—

cidades del pencamiento en cuestion.

- - B .Y . r N
- Falta saycr rigurosided y precision en la elaboracion de regis-—
"

=
r ) . .
+rzncs de ohoervacicn, escalas estimativas, licstas de control y

1 -
prurba pedagcgica.

- E= necesario replantear alguncs coriterics de evaluacion Yy pProce-—
dimientos a seguir en Iz evaluacion del aprendizaje en los jue—
3Gs .

- Hube avances en la cictematizacion del procesoc de evaluacion se-—

gquido.

- Fcta forma de svaluar 2] sprendizade, por la falta de experien—
cia rezulta un tantoc complicada u laberiesa, peroc CrEENMOS gue

puerden cuperarse lac dificul tades.
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