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INTRODUCCTI ON

£l presentes documento s un esfuerzc conjunto de 1gs involu—
crados por mejorar su practica docente, por instrumentar acciones
propias, bajo contextos especificos y con recursos gque 2manan del
grupo que elabora el proyecto de investigacian.

En la primera parte hacemos una breve descripcisn del cantex—
to que rodea nuestra practica, se analiza ademas del aspecto fisi-
co, los tipos de relacisn que se entrelazan antre los habitantes
de nuestras comunidades intentando con ello evidenciar posibles re
laciones con las deficiencias que se han encontrado en los alumnos
en cuanto a su relacién con la lecto-escritura; con ello tambieén
intentamos tener una visién mas clara de la potencialidad de los
aspectos o relaciones gque existen en el entorno, a afecto de no pa
sarlos desapercibidos en la elaboracien y aplicacién de la propues
ta.

El segundo apartado corresponde a 1a evaluacién de nuestra
practica, hemos tenido }a opciédn de analizar en forma critica nues
tra actuacién como docentes, la forma de pensar de los padres de
familia, la relacisn de los =lementos gque inteqran las comunida-—
des, as{ vamos conformando y amalizando algunas situaciones que
consideramos negativas para el buen desarrollo de la lecto-escri
tura en estas escuelas.

A pesar de las posibles omisiones, ofrecemos a criterio per-
sonal la descripcién de actitudes gque consideramos usuales en  los
elementos que se desenvuelven en nuestras comunidades.

A continuacidén presentamos un cancentrado  tesdrico, =zl cual

nos permitié ir anmalizando 12 actuacién de los docentas gque lzbo-
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ran en nuestras escuelas, y por supuesto la nuestra, con ella es-—
tamos continuamente evaluando los criterios que utilizamos en to-
das las acciones y actitudes que tomamos frente a nuastra practica
educativa, dicha informacién tiene como fin, fundamentar los resu}l
tados y las acciones que se aplicaran en los dos casos ( Huizachg
huatl y Los Puentes).

Como siguiente apartado, hacemos una cenfrontacison de las -
particularidades que presenta el entorno social y de las caracte-
risticas que deberiamos tomar y 3asumir en los roles que nos toca
desempefiar. Ofrecemos conclusiones que a criterio personal y bajo
los aspectos observados en la confrontacién teérico-préctica, resu
me el porqué se dan en las dos contextos, serios y bajos niveles
en la aprensién y comprensisin de la lecto-escritura.

Como producto de todo el proceso de andlisis y reflexion plan
teamos una propuesta de solucién al problema presentado, dicha prg
puesta la consideramos vdlida en nuestro contexto y 1los recursos
que como docentes y como grupo que investiga su practica docente
puede implementar.

Por dltimo, exponemos el sequimiento y evaluacién de 1la pro-
puesta pedagégica, su desarrollo, el logro de las temas, tiempos,
objetivos y las actividades implementadas de 1la metodologia para
lograr el aprendizaje de nuestros alumnos. La exposicién de sus
resultados comprende las primeras 4 etapas ( un semestre ) durante
el periodo escolar 1993-1994, intentando con ello la validacién de
la propuesta pedagégica y la titulacidn de sus autores.

Alfredo Ramirez Méndez Y Gregorio Salguero Galvan.



CONFORMACION DEL BRUPO DOCENTE

Antes de iniciar con la descripci4n de nuestra problem&tica
hacemaos referencia a la forma de cémo se inicis la integracisn v
caonformacisn del grupo de trabajo docente.

Hace algunos afos (1987) decidimos como estudiantes de la UPN
realizar semanalmente reuniones de andlisis de los textos del Sis—
tema de Educacién a Distancia, dadas las inconsistencias de 1los
que asistian a dichas sesiones, ésta fue en forma paulatina per-
diendo uno a uno sus elementos y ello provocé gue se deshiciera el
convenio de colaboracién gque existia entre los maestros—alumnos.
Asi, con un bajo nivel de cohesién, encuentra el asesor 3 las in-—
tegrantes de la presente propuesta pedagégigica, &l con los involu
crados fue poco a poco conformado 1o que al final se denominaria
como grupo docente y que se encuantra  integrado por les siguien—
tes profrs. Alfredo Ramirez Méndez, Jaime Ambrosio Ramirez, David
Herniandez Lépez, Gregorio Salguero Balvan y el asesor Profr. Mar-—
cos Daniel Arias Ochoa.

Después de haber analizado nuestra problematica y de exponer-
la al grupo docente, observamos gue bajo una perspectiva propia vy
aspectos, tales como: =1 rol que jugaban los docentes en sus insti
tuciones, la manera en cémo se comunican los habitantes de sus co-

-munidades, el nivel socio-econémico, el grade de participacién de
los padres de familia, pero adn mas, la frecuencia que alcanza la
preparacisén de los alumnos en el manejo de la lecto:escritura; ob
servamos caracteristicas concurrentes tan hien delimitadas qus de-
cidimos establecer un convenio de mutwa colaboracién y Tué asi,
como 21 Colectivo Escolar formado por los profesares y  ambisnte

del Profr. Bregorio Salguero Galvan 2 quien se le designa como ca



8
caso "A" y el Colectivo Escolar del Profr. Alfredo Ramirez Méndez
a quien se le designa coma caso "B", concluyen en la pertinencia
de estudiar 13 problemé&ticas sobre la lecto-escritura en los grupos
en donde se desarrpolla su practica docente, y deciden:

- Elaborar un plan de accién para r=alizar un proyecto de in-

vestigacién.

— Profundizar sus observaciones sobre ila lecto-escritura.

— Adgquirir la bibliograffa en forma conjunta a efecto de no

resentirnos enonémicamente y,

— Coardinarse para slaborar y proponer una alternztiva meto—

dolégica que modifigqu=s nuestras expectativas iniciales.

— Aplicar la propuesta psdagénica.

— Realizar el andlisies y 21 informe de resultades de la pues-—

ta 2n marcha de la propu=ssta pedagegica.

Bajo esta linea de trsbajo, decidimos reunirrmnos los sabados vy
dias destinados para vacaciones a efecto de comentar nuestras ob-
servaciones y erxperiencias. Establecidos como Colectivo Escolar se
nbsarvs la posibilidad de involucrar s los docentes que laboran en
nuestros centros de trabajo, situaciéen gue Po se lleve a cabo  por
la actitud que notamos en nuastros compafderos maeshros y considera
mos que corriamos el riesgo de deteriorar las relaciones que tene-
mos con ellos, por lo que nos dedicamos a observar y entravistar
de mansra informal & los docentes gue laboran en nuestras escuelas

E=s preciso comantar que los Colectivos Escolares y el Grupo
Docente estuvieron laborarido en la construccién de sus  ideas vy
conceptos desde el afo de 1989, por la carencia de recursos Yy la
fzlta de un edificio propio para la Subsede de la UPM en 1z Cd. de

Huejutla, Hgo., se utilizan diferentes lugares en calidad de prés-—



tamo.

Bajo las carencias econémicas descritas, las dificultades de
comunicacion que prevalecen en nuestra regisén Huasteca, la difi-
cultad para fundamentarnos teéricamente y la inexperiencia en la
elaboracién de investigaciones de este tipo, presentamos los re-

sultados que a continuacién zparecen.
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METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Para poder realizar en forma adecuada el presente trabajo de
investigacién, fue necesario conformar el grupo docente al que per
tenecemos, el que sesioné bajo convocatorias de los integrantes o
ba jo acuerdo general, ;egﬂn el caso que obligé a reunirsae. Las reu
niones de andlisis fueron los sdbados de 8 2 14 horas en la Ciu-
dad de Huejutla de Reyes, Hidalgo, sélo suspendidas en el caso de
que alguno de los integrantes no pudiera asistir.

Estas reuniones favorecieron -mucho al desarrollo del proyec-
to ya que ahi se aclararon dudas, se escucharon sugerencias, expe-
riencias, se fortalecis el trabajo grupal y se redujeron 1los es-
fuerzos que normalmente requiere el trabajd individual.

El trabajo de interaccisen en grupo se realizé de esta manera,
porque somos consecuentes con la ogpcién metodolségica general por
la que optamos, que es la investigacidén accién participativa, esta
metodolog{a es uno de los enfoques de investigacién social que en
la interpretacisn que nosotros hacemos para la educacién formal,
pretende comprender y transformar la practica docente dé y con los
involucrados, a partir de la accién-reflexién en la actividad es-
colar que desarrollamos en nuestras escuelas.

En cuanto a las técnicas e instrumentos que se utilizaron pa-
ra recopilar la informacién sobre el diagnéstico de 1la problemati-
ca, fue necesario recurrir a las entrevistas, observaciones de cam
po, visitas domiciliarias, andlisis de expedientes, fichas de tra-
bajo y bibliografias y desde luego el didlogo en el grupo docente
y colectivo escolar.

Las entrevistas que se realizaron fueron principalmente con

padres de familia, maestros, alumnos, autoridades, vecinos, etc...
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quienes virtieron sus opiniones acerca de lo que nosotros deséaba-
mps conocer.

En los registros de las observaciones de campo se anotsd todo
lo que 2 nuestro criterio results interesante, situaciones Qque
después analizamos en el seno del grupo docente y en 21 colectivo
escolar.

En las visitas domiciliarias aparte de conocer algunos aspec-—
tos gue nos interesaron aprovechamos el espacio para dar 2lgunas
sugerencias a los padres de familia referente a2 1la educacisn de
sus hijos.

Las fichas de trabajo al igual que la libreta de observacio-
nes nNos sirviée para recopilar datos generales de la poblacién, el
aspecto politico, econémico, de servicios, etc..., mientras gque en
otros momentos dedicamos la atencién al desempefo de las docentes
que laboran en nuestros centros de trabajo, de cuyo desempefo ob-
tuvimos datos muy importantes.

Las fichas textuales fueron utilizadas en cuanto se tuvo la
oportunidad de analizar algin documento importante del que se ex-
trajo lo que nosotros consideramos particularmente relevante.

Dichas fichas fueron llenadas, recopiladas y archivadas, de
ahi se sustenté en su mayoria la fundamentacién teérica.

Par lo que respecta a las fichas bibliograficas, éstas fueran
cuidadosamente requisitadas y ordenadas, de tal modo que no se per
diera el control y se favoreciera el intercambio de ideas, concep-—
tos y opiniones acerca de las versiones de los autores que se ha-
bian consultado.

Otro punto que interesa resaltar es la importancia que le di-

mos a nuestra experiencia, porque quiérase o no, ello nos permitié
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dar a conacer observaciones de resultados y actitudes de los cua-
les queda como antecedente nuestra opinién personal.

La informacién que se recopilé posteriormente fue analizada,
redactada y revisada. Una vez recibidas las observaciones de las
apartados del proyecto; éstos fueron nuevamente redactados y gira-
dos para su nueva revisién con el grupo docente.

Las observaciones hechas al proyecto, ya sean dadas por el a-
sesor o el grupo docente ‘obligaron a que el plan de accién sufrie-
ra modificaciénes en lo referente a tiempos y a espacios de aplica
cién, pero ello no incidié en los fines que particularmente el gru
po docente se habia propuesto.

En esta metodologia es muy importante la reflexién personal y
el dialogo entre el grupa docente para analizar las observaciones,
intercambiar puntos de vista, encontrar dificultades en el proce—
S0, sefalar acuerdos y desacuerdos y hacer interpretaciones con-
juntas; este trabajo ademds, se prosigue con otros elementos, don-
de se dialoga con profesores ajenos al proyvectao, que no estan invg
lucrados en la problematica Y que pueden opinar y argumentar sobre
los avances, las dificultades, los puntos clave, las interpretacig
nes hechas, etc..; a fin de ir moderando la investigacién, evitar
S€8Sg90s personales y avanzar con mas seguridad en los diferentes as
pectos de la investigacisn.

Este trabajo de interaccisn entre el grupo docente y colecti-
vo escolar, se prosiguié en la evaluacién v siguimientos de 1la
propuesta pedagégica hasta culminar el proyecto, al analizar los
nuevos registros de informacian, las notas de campo, los nuevos e—
lementos teéricos que logrames reunir y las pruebas escalares qQue

2plicamos a los alumnos. La evaluacién de la propuesta se reali-
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=4 con el fin de encontrar sus aciertos, errores y forma de irla
reconstruyendo confarme a su desarrollo; a fin de que al final, se
llegase a construir una propuesta pedagégica sélida para ensefar
la lecto-escritura en espafol a los alumnos de comunidadades rura

les bilingiles.



1

DESCRIPCION Y AUTODIAGNOSTICO DE LA SITUACION QUE GUARDA

LA LECTOESCRITURA EN LOS GRUPOS EN ESTUDIO.
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1.- CARACTERISTICAS GEOGRAFICAS Y SOCIOEDUCATIVAS DEL ENTORNO.

En este apartado, se describen algunas situaciones que emnmar-—

can nuestra practica docente, analizando la wubicacién geografica

de los dos casos, sus niveles de educacién, costumbres, tradicio-

nes, tipos de servicios con que cuentan, aspectos histéricos, po—
liticos, etc...

Esperamos que con ello el lector ubique el lugar en donde se

desarrolla nuestra problematica, ademas de, profundizar un poco

mas en las posibles causas de la situacién que nos llevée a desa-

rrollar nuestra propuesta.

A).- Aspectos gengrales,

El estado de Hidalgo es una de las 31 entidades que conforman
nuestra patria, tiene por capital a la Cd. de Pachuca de Soto Hi-
dalgo. Segin Arteaga Serrano Victor A. ( 1989: 9-10 ) gse locali:za
sobre los 190 36" y 21D 24° de latitud Norte y entre los 97D 58° y
99 54’ longitud Deste en la parte oriental de la mesa central.
Limita al Norte con el estado de San Luis Potosi, al Noroceste con
Veracruzi al Sureste con Pueblaj al Sur con Tlaxcala y México y al
Oeste con el estado de Querétaro.

Tiene una extensién territorial de 20,987 km2 y politicamente
estd dividido en B4 municipios, 17 distritos judiciales y 13 dis-
tritos electorales.

El estado al que pertenecemos presenta 3 regiones singulares.
a).— La regién Sur tiene en su territorio una gran parte de suelos

Aridos y semi&ridos muy erosionados, su vegetacién eg bastan-

te raquitica y se compone de cactaceas y magueyes, su clima

es frio y seco.



146
b).- El Centro y Norte del estado es una zona montafosa que se en-—
cuentra entre los 100 y 1BOO metros sobre el nivel del mar.

Su vegetacién es exuberante en varias partes de ella, aunque

las lluvias escasean en otras partes de esta misma regién.
c€).- La Huasteca Hidalguense se localiza al noreste del Estado.

Tiene lluvias abundantes durante gran parte del afo, su cli-

m2 es caliente y hamedo, y su flora es siempre verde. Pre-

senta una altura que no rebasa los 1000 m. sobre el nivel del
mar.

Asi mismo, Arteaga Serrano Victor A. (1989: 49 ) nos comenta
que la ereccién del estado de Hidalgo ocurre el 15 de enero de
1869 durante el mandato del Presidente Juarez.

Posee 3 culturas que representan una parte muy importante de
la poblacién indigena del pais y son: la cultura Tepehua, que habj
ta en la regién de Tenango de Doria, la que segin Arteaga S. Vig
tor A. ( 1989: 17 ) se llama Hia~-Hid, antes llamada Otomi y que
habita la reqién del Valle del Mezquital, y la cultura Nahuatl que
se encuentra en la regisn Huasteca.

Segin investigaciones hechos por Ildefonso Maya (pintor e in-
vestigador de lz cultura N&huatl) en 1la regién huasteca se pueden
encontrar 3 culturas; leos Huastecos, los Nahoas y la impuesta por
los espafoles. Dichas culturas no presentan grandes diferencias;
en la forma de hablar, de vestir, y de actuar, conservan muchas si
militudes que los hacen excepcionales, es decir, algunos huaste—
cos visten como nahoas, o viceversa, inclusive las de habla hispa-
na tienden a vestir, hablar, celebrar sus constumbres como las
otras culturas que habitan la misma regisdn.

La cultura nahuatl por su forma de hablar se dividen en 3
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grupos, que son: el primer grupo llamado del primer perfodo (n&-
huatl rastico), el segundo grupo llamado de los Pipiles <(m&huatl-~
clasico) y el tercer grupo que corresponde al Tsoj{ (ndhuatl serra
no).

La cultura n&huatl se encuentra habitando un territorio que
no le pertenece, puesto que dicha region le fue arrebatada a los
seguidores de Cuextécatl, grupo de indigenas que habia farmado el
imperio Cuexteca, hoy Huasteca. En esta regién los mexicas, impu-
sieron su cultura y todo lo gque ello implica a los huastecos, de-
rrotandolos e imponiendo su formz de vida en este territorio. (Cfr
ARTEABA S. VICTOR., 1989: 15-25).

Para un mejor control y localizacién de datos, determinamos
realizar nuestro trabajo de investigacidn en dos apartados, en el
primero referimos la comunidad de Huitzachahuatl, Mpio., de Hueju—
tla, Hidalgo, como CASO "A" Yy la ctomunidad de Los Puentes, Mpio.,
de Huautla, Hidalgo, como CASO “B".

- = . itzach

a).— Aspecto Fisico.

El municipio se localiza al Norte del Estado y geograficamen
te entre los paralelos 21a 05y 210 22°'de latitud Norte y 960 05°
y 980 12'de longitud Deste. Colinda al Norte con el Estado de Vera
cruzy al Sur con los Municipios de Atlapexco y Huazalinge; al Oes-
te con Jaltocan y Tlanchinol y al Este con Huautla. ( Cfr. LOS MU-
NICIPIOS DE HIDALGOD 1988: 103)

La comunidad de Huitzachahuatl se encuentra a 7 km. al este

de la Cd. de Huajutla, teniendo una extensién de 1875 Has., limita

al norte con el ejido de San Antonio, al sur con Santa Catarina,
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2l este con =1 ejido de Oxale y al oeste con el 2iido de Chacati-
titla.

Cuentz con el Rio Candelaria, afluente del Rio Panuco.

El clima es calido-hdmado y la oragrafia 25 muestra clara d=
1a Planicie Costera del Golfo.

La flora es abundante y variada, en aste suelo se puede sem—
brar diversos arboles frutales, madereros y de ornato. La fauna se
compone de mapaches, ZOTTas, coyotes, conejos, tecolotes, lechu-—
zas, tordos, aguilillas, palomas, chachalacas, perdices, etc...}
Sa pusde enconktrar variedad de insectos, viboras, tales como: l1a
mahuaquite, venadillo, metlapil, coralillo etc.

En 2l rio se puedern encontrar sspacies, tales como: MOJ3Irras,

lisas, bagres, acamayis, cozoles, 2tcC...

b).- Aspecto Histérico.

Huitzachahuatl proviene de la lengua Nahuatl y significa "lu-
gar de Huizaches junto al rio".

Mo se sabe a ciencia cierta cudndo ocurrié la fundacién del
poblado, lo que se sabz es gque los primeras pobladores fueron de
ascendencia indigena, a quisnes los cacigues les permitieon radi-
car =n sus tierras a cambio de trabajar para los patrones.

Huitzachahuatl adquiere la calidad de ejido, cuando en 1970
los vecinos de esta comunidad se apoderan mediante la invasién de
los terrenos aleda®os & la comunidad, vy gue en ese entonces perte-

necian a personas de Huejutla, Hgo.

c).— Aspecto Econémico.
La principal activ:idad econémica es la agricultura. El comer-

cio se reduce a la venta de productos de temporal, mientras gue la
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actividad ganadera se nota en la engorda de bovinos que ha adqui-
rido el ejido con el apoyo del Banco de Crédito Rural, por su par-
te, algunos de los ejidatarios conservan de 1 a 12 reces que son

resul tado de créditos anteriores.

La propiedad de la tierra es ejidal y cada jefe de familia po
see unas 10 Has., en promedio, mismas que hace praoducir en base a
sus posibilidades.

Es esta comunidad se pagaba el jornal a N$ 20.00 con comida
( 1993 ), paero generalmente se intercambia mano de obra, dado que
no pueden pagar los jornales en efectivo.

La dieta alimenticia es a base de maf{z, frijol, chile, café y
pan. Ocasionalmente se consume carne, huevo, queso y leche.

Sequin, INEGI (19901 208-256) de las 125 viviendas que se en—
cuentran, 28 tienen techo de cartén, B9 tienen zacate, 7 de lamina
y una de concretoj 112 cuentan con piso de tierra y 13 con piso
diferente al anterior; 58 viviendas con dos cuartos, 29 de uno, y
28 de 3 o mas. Del total de viviendas, el 9%0% tiene paredes de

enjarre ( mezcla de racate y lodo ).

d).- Aspecto Cultural.

Como lo afirma. INEGI (1990: 208-156), la poblacién es neta-
tamente bilingie, pero’existe una marcada poblacién que selo domi-
na la lengua Ndhuatl y le corresponde a2l 11%, mientras que la po-
blacién que domina ambas lenguas, se situa entre el 88% de los ha-
bitantes de 5 afos o mas.

Casi no existen personas gue vistan a la usanza indigena, tal
parece que poco a poco los va obhsorviendo la cultura castellana.

Un factor que colabora en este proceso de aculturacién, lo
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reprasentan las constantes emigraciones de los jévenes que parten
en busca de mejores salariovs.

La religién predominante es la catolica y se acestumbra fes-
tejar ai Santo Patrén San Antonio de Padua, el 12 de junio de ca-
da afo. El 12 de diciembre y el 24 del mismo mes se festeja asis-
tiendo a las velaciones que se rezlizan en la ciudad de Huejutla,
Hgo.

De la misma manera se celebra el Xantolo todos santos )y ¥y el

carnaval con sus respectivas danzas “"los huehues" pare el primero

y los "mecos" para la segunda festividad.

@) Aspectos Politicos.

La comunidad cuenta con un Comisariado Ejidal Y un Delegado
Aukiliar, se encargan de sancionar las acciones de los vacinos vy
de hacerles cumplir con sus obligaciones.

Politicamente estin afiliados al P.R.I. (Partido Revoluciona-
rio Institucional), pero como ejido pertenece al C.A.M. (Confede-
racién Agraria Mexicana) organismo al que pertenecen desde antes

de 1970.

1).- SBervicios Pdblicos.

En la comunidad sélo existe energia eléctrica, la cual 1llega
a 65 hogares de los 125 existentes. Sélo 49 hogares cuentan letrji
nas y la mayoria defeca al aire libre.

La carretera que une a la comunidad con la ciudad de Huejutla

es de terraceria y tiene 7 km. de distancia.
@) .~ Aspecto Educativo.

Dentro de la comunidad existen dos escuelas, la de nivel pre-
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ascolar y la Primaria. En =21 jardin de nifios laborz unz profesora
egresada ae la Escuela Mormal Basica, y ciien atiende z 25 alumnos
( ciclo escolar 92-93 Yy, el jardi{n de nifas zonsta de dos aulas
una palapa.

En la Escuela Primaria Rural Federal " Leona Vicario “ C.C.T.
—13DPR2270H, laboramos & maestros y un auxiliar de intendencia, a-—
tendimos a 151 alumnos ( ciclo escolar 92-93 )}, scbre una superfi-
cie de una hectarea Y bajo el techo de 6 aulas Y una direccisn =s-—
colary 4 aulas se encuentran en excelentes condiciones, construi-
das con concreta, cuentan con buenas pizarrones y est&n dotadas de
energia eléctrica, mientras que las dos restantes son de techo de
lamina y se encuentran en muy malas condiciones a pesar de contar
también con energia eléctrica.

La Direccién de 1la Escuala, estz es de lamina pero se encuentra =n
buenas condiciones para su useo.

En nuestro inventario aparacen 32 mesabancos =n buen estado,
Por lo que nos hemos vista en 1s necesidad de= esxigir butacas rudi-
mentarias o improvisar asientos ¥ mesas para los nifos.

En la Parcela Escolar se siembrs pasto para ganado, el cual
se vende cuando Aste escasez.

Datos tomados de INEGI ( 1990: 208-256 ), afirman que do un
total de 774 habitantes hasta 1990, existian en ésta comunidad 154
analfabetas con edad de 15 afos 0 mas. 137 con primaria completa,
70 con primaria incompleta y 55 con estudios postprimarios, todos

ellos con edades de 15 afos o mas.

C).— Caso " B " Los Puentes.

a) Aspecto Fisica.
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El municipio de Huautla, pertenece a la regian de la Huag

teca. "Se ubica geograficamente entre los paralelos 20

53" y 21 15°'latitud norte ¥y 9@ 35°'y 98 40’ de longitud

oeste, a2 una altura de 748 m. sobre el nivel del mar. Co-

linda al Norte y al Este con el Estade de Veracruzj al

Sur con Xochiatipanjg al Noroeste con Huejutlaj al Oeste

con Atlapexco y a2l suroeste con Yazhualica ". (LDS MUNICL

2I0S DE HIDALGD 198B:93 ).

Los Puentes, es una de las 61 comunidkdes pertecientes al mu-
nicipio de Huautla, se localiza a 2 km. por pavimento Yy 1.9 km.
por terraceria desde Huautla.

Segin el PLANO DEFINITIVO DE LOS PUENTES (¢ 197518 ) territo—
rialmente tiene una superficie de 813 Has. de terrenos de temporal
y monte 1sborable, reservandose l1a superficie necesaria tanto para
1a integracién de la zona urbana, como para 1a escuela.

Los limites de 1la comunidad son: al Norte con el ejido Barrio
del Salto, al Sur y Deste con el Mpio. de Atlapexco y al Este con
el ejido Barrio Alto.

La hidrografia esta compuesta de 7 pozos o " amelis " para
diferentes usos, escaseando en los meses de mayo Yy junio.

Su orografia es una meseta, terminando en una planicie con el
Mpio., de Atlapexco.

El clima es templado en casi todo el afo, con bochorno en los
meses de abril, mayo y junio.

La flora es abundante, cuenta con arboles frutales, madere—
ros, asi como de sombra. En su suelo se siembran plantas tropica-
les tipicas de la regieén. '

Su fauna la constituyen: conejo, gato montés, venado, ardilla
liebre, tigrillo, coyote, mapache, tlacuache, tején, distintas vi-
boras; aves como: el tordo, picuy, garza, pixpix, calandria, primg

vera, chachalaca, perico, loro, etc...



b) Aspecto Histérico.

El nombre de la comunidad de Los Puentes, es de origen caste-
llano, le pusieron este nombre los pequefios propietarios de la
cabecera del Mpio.j; antes duefos de parcelas del ejido. Se dio es—
te nombre posiblemente por que existen varios puentes de madera de
encino, y que son cambiados cada vez que se hace necesario. El
puente principal es de concreto, y es ahi donde pasan los camio-
nes.

La fecha de su fundacién fue antes de la Revolucién Mexicanaj;
se cree que fue por el afo de 19200, cuando un grupo de familias na
huas que se ignora de su procedencia se asentaron en este lugar.

La forma de vestir de los primeros pobladores dista mucho de
la actual, aquellos vestian en forma tipica del i{ndigena, mien-—
tras que los actuales compran su ropa en el mercado, reflejando la
aculturacion del vestido al cambiar lo anterior por lo actual.

Es cabecera de los anexos de Ixtl&huac y Tlacuapa. El Comisa-
riado Ejidal, es siempre el nativo de Los Puentes por derecho, se
encarqQa de coordinar a los ejidatarios de estas tres comunidades.
c).- Aspecto Econémico.

Las principales actividades son:

Agricultura: Se cultiva el cafe, maiz y frijol.

Ganaderia: Se engorda el ganado bovino, obtenido bajo crédi-
to.

Existen unas 15 familias que tienen desde 2 hasta 20 cabezas
de ganado, estas familias son las gue viven mejor.

Fruticultura: Su produccién es la naranja y mandarina. Algu-
nas familias cuentan con aves de corral como: gallinas y guajolo-

tes.
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Hay diversas flores arnamentales tal como: la gardenia, azu-
cena, rosales y lirios de diversaos colores.
Las producciones antes descritas, se venden cuando existen
necesidad de salud, vestido, etc...
La poblacidn econémicamente activa entre campesinos y jornale-
ros es de 105, mientras que la inactiva es de 176.
El salario que perciben al dar su fuerza de trabajo en el
campo es de N$10.00 ( diez nuevos pesos ) por dia con comida, y

sin 2lla es de N$12.00 ( doce nuevos pesos ), ( 1993 ).

d).— Dieta y Desnutricién.

Como puede notarse, el salario que percibe cada trabajador es
raquitico, en consecuencia su dieta es a base de chile, maiz vy
frijol. La carne, queso, leche, frutas y las verduras, son consumi
das ocasionalmente, al ser comprados en el tianguis del municipio.

La mayoria de las familias come dos veces al dia.

@) .— Namero de Habitantes.

Est4 integrada por 441 habitantes, 212 hombres, 229 mujeres
segin INEGI ( 1990: 206-254 ).

La mayoria vive en casas construidas a base de enjarre con
techo de lamina o zacate representando el &%%; con pared de block
y techo de 1&mina el 18%; y con pared de block y techo de lbza el
13%, sélo éstas dltimas cuentan con piso de cemento, las demds son
de tierra. Cada familia cuenta con una letrina. El promedio por fa
milia es de 5 a & miembros.

Seqgiin el PLANO DEFIMITIVO DE LOS PUENTES ( 1973:2 ), ésta tu-
vo resoalucién Presidencial de dotacien de tierras el 11 de mayo de

19&6.
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La distribucién de la propiedad es inequitativa, algunos po-
seen 1/4 de Ha., mientras que otros llegan a2 tener hasta 15 hecta-

reas.

f).- El Comercio.

Para vender o comprar productos lo hacen en el tianguis de
Huautla los dias domingos, los viernes en Atlapexco, y frecuente-
mente en la Cd. de Huejutla, que se encuentra a2 32 kms. por carre-
tera. En esta comunidad se encuentra una tienda rural CONASUPO,

contando con productos basicos a precios oficiales

9) .- Aspecto Cultural.

El n&huatl es la lengua materna de los habitantes de esta co-
munidad, a través de ella es como mejor se comunican.

El castellano sélo 1o hablan con el maestro, o con personas
que ellos llaman de razén.

En nuestra escuela, los nifos todavia llegan 2 comunicarse a
través de su lengua materna. Los padres de familia, autoridades vy
maestros, pretendemos que al menos en la escuela lo hagan a través
del castellano, parque creemos que ambas son de gran importancia
al enriquecernos de dos lenguas, en este caso el Espafol y el Na-
huatl.

Datos sustraidos del INEGI (1990: 206-254), nos indican que
la poblacién de 6 a 14 ados qQue saben lear y escribir son 108; de
la misma edad que no saben 105 v la poblacién de 15 afos y mas z1-
fabeta 1493 los analfabetas de la misma edad ?0; la pablacién de S
afios y mas que habla sélo lengua indigena 73; de 15 aRos y mas
sin instruccién 565 la poblacién de 15 alos Yy Mas con primaria in-—

completa B83; de la misma edad con primaria completa 40.
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Durante el afo hay dos fjestas tradicionales: el Xantolo (Todos
Santos) y el Carnavalji tres sociales, dia del nifio, el dia de las

madres y dia del maestro.

h).— Religién.

La comunidad es sumamente religiosa, pasean a la Virgen en el
mes de diciembre acompafados paor comunidades aledaias, El dia 12
del mismo mes van a la Iglesia de la cabecera, a rendir culto a
la Virgen de Guadalupe, regresando a sus hogares después de las
12:00 hrs. ya que el Sacerdote a ofrecido misa a los feligreses.

Para distraerse, los jévenes se reunen en las tardes a prac-
ticar el basquetbol en 1a cancha de la escuela primaria, 4nico de-

porte que practican al no haber otros espacios recreativos.

i).- Aspecto Politico.

La autoridad maxima es el Delegado Municipal, quien se encar-
ga de hacer justicia a sus representados. El Comisariado Ejidal,
se encarga de velar los intereses de los Ejidatarios.

No pertenscen a ningun Partido Politico, u Organizacién Campe
sina.

j).- Servicios Pdblicos.

Se cuenta con una Casa de Salud, donde existen medicamentos
para los primeros auxilios, las casas cuentan con luz eléctrica ¥y
cada una cuenta con letrina, se carece de agua entubada y drenaje.

Para trasladarse, tienen una carretera de terraceria que lle-
ga a la pavimentadsa, donde cada mediz hora se puede abordar los mi
crabuses que van a2 Atlapexco y a 1z ciudad de Huejutla.

k).— Aspecto Educativo.

La escuela lleva el nombre de " Nifos Héroes " C.C.T.
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13DPR1947T categoria Federal, tipo Rural, turno matutino, ubicada
en el centro de la comunidad.

Su fundacién fue al parecer entre los afos de 1935-1940, aun
que no se sabe za ciencia cierta, por esos afios l1legé un maestro al
que recuerdan con el nombre de Adan, quien dio clases a los gru-—
pos de 1ro. y Z2do. grado.

En 1948, los vecinos construyeron dos aulas que funcionaron
hasta 19813 ya que en este afio quedaron concluidas tres aulas con
material de block y loza, prestando utilidad en mayo de ese afo.

En 1985 se construyeran dos aulas mas con material de block y
l1amina. Actualmente son 5 aulas (ciclo escolar 92-93). Las instituy
ciones que existen son 2: Educacién Preescolar, que cuenta con 1
aula, 1 maestro, inscripcieén de 27 alumnos (ciclo escolar Q@2-931),
pertenece al sistema indigena.

En la escuela hubo una inscripcién de ?4 alumnos al inicio
del curso escolar 92-93, quedando distribuidos en esta forma: iro.
16 A., 2do. 22 A., 3ro. 14 A., 4to. 14 A., S5to. 11 A., &to. 17 A.

Los anexos son: la galera y la parcela escolar.

En todos los hogares tienen radio receptor, y las estaciones
que se escuchan mds san: XECY y XEHGO de Huejutla.

S5lo existen 10 televisores, y la que ven mas son caricaturas

y telenovelas.
2.— EVALUACION DE LA PROBLEMATICA SOBRE LA LECTO-ESCRITURA.

Bajo los recursos que nos permiten el registro de observacién
y las entrevistas formales e informales, ademas del roce diario
con los elementos que circundan nuestra practica docente, elabora-

mos algunos analisis que a criterio de los docentes que forman el



28
equipo de trabajo, son parte medular del bajo nivel de la compren-
sion de 1la lecto~escritura, dichos anilisis nos permitieron al ul-
timo, hacer una confrontacisn entre los diferentes aspectos de au-
todiagnéstico y asi culminar 1a primera etapa llegando a conclusio

nes que permitieron fundamentar nuestra propuesta.

A),~ Caso "A" Escuela Primaria de Hujtzzchghuatl, Evaluacién de
] véctica d !

8).~ Concepcién de los profesores respecto a la lecto-escritura en
los alumnos de la escuela primaria Huitzachahuatl,

Cada mente conserva una concepcién diferente, se observan di-
ferentes argumentos, pero a pesar de todo, los profesores de esta
Institucién consideramos que saber leer es interpretar el signifi-
c€ado de cada palabra, enunciado o parrafo; para nosotros leer no
signica otorgarle un sonido a cada grafia, silaba o palabra. Con
ello hacemos notar que los alumnos de esta escuela Y de otras con
las mismas caracteristicas de contaxto presentan ciertos problemas
en la aprehensién de la lectura y la escritura, repercutiendo esto
en otras areas de conocimiento.

Estamos concientes de esa deficiencia, pero no encontramos la
solucién 2l caso.

Algunos de los profesores consideramos que para que la lectu-
ra y la escritura se dé¢ en los Primeros grados de instruccian pri-
maria, debe haber una serie de condiciones que permitan el asenta-
miento de ésta, Yy éstas pueden ser: el desarrollo de aptitudes mo-
trices, afectivas Y saciales, mismas que deben adquirir los alum-
nos antes de su ingreso a educacién formal. En su adquisicién jue—

83 un papel muy importante la familia y 1la sociedad, aungue en
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nuestra comunidad la familia tiene serios problemas de cohesién de
bido 3 la falta de una instruccién mas o menos firme, prablema
debido al nivel social Y econémico que se presenta, a la falta de
acceso a los medios de comunicacién, al alcoholismo de los padres
de familia y en cierta forma al lenguaje ( ndhuatl ), todo lo ante
rior implica una mayor dedicacién del profesor, a la que pudiera a
plicarse a una comunidad donde se habla una sola lenlengua y que

esta sea la que se valora en el ambito educativo.

b).~ El perfil del docente.

Laboramos & profesares Y un auxiliar de intendencia, del to-
tal de trabajadores 5 son mujeres y 2 son hombres. Al analizar los
expedientes personales observamos qué:

Dos cuentan coan mejoramiento profesional pPero sin haberse ti-
tulado, uno com titulo de Normal Basica, dos maestras con Normal
Basica, y dos cursos de Normal Superior, la auxliar de intendencia
primaria terminada Y Quien participa en 1la investigacién con Nor-
mal Basica, tres cursos de Normal Superior Y es pasante en la UPN.
La que atiende el s&to. grado lleva 5 aSos en esta escuela, la que
atiende el Sto. grado 14 afos, el de 4to. grado 4 afos, la del
Jer. grado 2 afios, la del 2do. grado 1 afo, el que participa en
la investigacién lleva 1 afio laborando en esta institucién, y 1a
intendente apenas cumple su primer afo.

El laborar cerca de los docentes permite apreciar y valofar
su practica diaria y mediante esa observacién se puede afirmar que
la mayoria de los profesores comentan que el nifo es un sujeto ac-
tivo, que aprende actuando sdbre los objetos y que sélo bastz con

que el maestro lo coloque en situaciones de aprendizaje para que
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@1 desarrolle sus capacidades. Es necesario evidenciar que dicha
concepcién no ha sido interiorizada por lo que el actuar de los do
centes en servicio de nuestra escuela no se ha modificado en lo ab
soluto, sigue siendo transmisor de conocimientos, mientras que el

alumno es receptor de los mismos.

¢).— Fines de la lecto—escritura.

En cada actividad que realizamos, de una u otra farma perse-—
guimos alcanzar un objeto o un fin, las maestros de esta escuela
no escapamos 3 esa generalidad, ¥ al ensefar a leer y escribir pre
tendemos: a).— Conseguir un porcentaje, oficialmente aceptable de
alumnos que aprueben el grada, b).—-Cumplir con nuestros programas,
c).— Favorecer su desarrollo para los préximos grados.

El hecho de que intentemos que lean y escriban de acuerdo 2
sus posibilidades y las que nosotros otorgamos, propicia una casi
completa deficiencia en los grados subsecuentes, eso lo podemos
hacer notar en todos los grados y en todas las areas de conocimien
to en donde es imprescindible saber leer y escribir.

Es notable la cantidad de decodificadores de grafias que he-
mos formado, pero es mas notable la ausencia de lectores con cali-
dad interpretativa, es decir, alumnos que realicen una lectura de
comprensién.

Para los padres de familia el zprender a leer y escribir solo
representa un instrumento mas para pasar el afo. Ellos lo conside-—
consideran impartantes porque le permite al sujeto
pasar al grado superiorj para otro grupo de padres de familia el
saber leer y escribir, representa la posibilidad del sujeto de con

tar con mejores alternativas de vida, ya que consideran que la gen
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te preparada tiene a largo plazo un mejor nivel de vida. De cual-
quier manera sea cual fuere su forma de pensar, son muy pocos los
padres de familia que se preocupan por auxiliar al maestro en su

labor educativa.
d).- Rol del docente.

Normalmente llegamos a la escuela entre 5 min. antes y 1los S
min. después de las 8 a.m., de la hora de entrada el maestro de
guardia toca el timbre o la campana y los alumnos se forman en el
patio, mientras los profesores nos ubicamos a2l frente de ellos,
preferentemente recargados en la pared. El director da las indica-
ciones necesarias y el guardia da las érdenes para pasar a sus res
pectivos salones. Ya en el interior del aula, pasamos lista de a-
sigtencia y solicitamos la tarea encargada el dfa anterior —-si es
que la hemos dejado—, que por lo general consiste en la copia de u
na leccién, mecanizacién de algunas divisiones, sumas, restas o
multiplicaciones, elaboracién de alguna plana de silabas, o grafi-
as o la copia de una leccisén con su correspondiente dibujo.

Como planeamos sélo como requisito o simplemente no lo hace-
mos, recurrimos al libro para definir qué tipo de actividades tene
mos que realizar ese dia. Llevamos las actividades ya sea en el es
critorio o al frente del pizarrémn, en donde expaonemos los conteni-—
dos esperando que los alumnos capten lo que impartimos. En forma
habitual utilizamos como material didactico, gises, pizarrén, cua-
derno, lapiz, libros de texto, tablas de multiplicar y colores.
Después de cada exposicién o realizacién de ejercicios, ya sea en
el libro, en el cuaderno, y adn en el pizarrén a los aluanos, les

asignamos cierta puntuacién de acuerdo a nuestro criterio, poste-
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riormente realizamos otras actividades del mismo tipo, pretendien—

do con ésto afirmar el conocimiento impartido.

e) Métodos y procedimientos utilizados para ensefiar a leer y escri
bir en primer grado de primaria.

El método utilizado para ensefiar a leer y escribir, varia de
acuerdo a cada persona, es decir, cada quien se ha formado un con-
cepto distinto, que va de acuerdo con su forma de ser.

De esta escuela 4 profesores creemos utilizar el método onoma
topéyico y 2 el método global, comento que creemos porque ninguno
tiene una carga definida hacia el métoda que decimos utilizar, es—
to lo podemos afirmar, dado que en las respuestas de las entrevis-—
tas informales que se aplicaron, no se encontraron contestaciones
congruentes a su postura metodolegica. Por parte de los que segin
utilizan el método global, se puede decir que, denotamos una gran
falta de planeacién, material didédctico y tenemos por costumbre in
cluir mecanizaciones y memorizaciones.

La utilizacién del método global en el primer grado de esta
escuela, se da en base a que ya vienes en el libro, o por que se
nos impone o porque ya trae su material recortable.

La repeticién es uno de los procedimientos que utilizamos pa-
ra cimentar los conocimientos, la lectura y la escritura.

El copiado de planas y lecciones en los diferentes grados de
la escuela y la colocacién del material didictico en toda la pa-
red del salén, forman parte de los recursos de que nos valemos los

profesores de esta escuela para ensefar la lecto-escritura.

f).- Planeacién.

El trato diario con los docentes que laboran en este centro
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de trabajo nos permitié apreciar una total falta de planeacian de
actividades, y esto no es privativo de los grupos en donde se in—
tenta apropiarse de la lengua escrita, sino que predomina en todos
los grados.

Tal vez en forma mental llevemos qué es lo que deseamos al-
canzar en esa ocasian, pero el hecho es que, ninguno de los docen-—
tes planeamos las actividades que habremos de implementar.

Los comentarios y situaciones que se observan conducen a pen—
sar que se planean las actividades sélo para requisitar un rubro o
ficial, es decir, se elaboran los planes de trabajo sélo, para que
cualquier supervisién que se realice se lleve la imprensién que si
se cumple con lo dispuesto.

Generalmente ninguna de las actividades que se presentan en
los planes de trabajo son praducto de un andlisis previo de las
condiciones que privan en é&l, y generalmente ninguna de ellas se
lleva a cabo. Por lo general las actividades que presentamos son
copiadas de los programas emitidos por la S.E.P. como apoyo y su-
gerencia para el maestro.

Q).— Material didéctico.

Casi na usamos recursos diddcticos que mejoren los aprendiza-
jes. Normalmente usamos los libros de texto ( lecturas, ejercicios
y recortables ), el pizarrsn, los gises, el diccionario y en conta
das ocasiones laminas que ayuden a fijar o sustraer el conocimien—
to.

En la mayoria de los salones se nota la ausencia de material
didactico, en las que si se encuentra, la cantidad es exagerada vy
la calidad es minima, tal parece que tenemos muy poca nocién del

tiempo que debe permanecer dicho material expuesto a la vista de



los educandos.

El poco material que hacemos en nuestras aulas corresponde a
laminas con silabas, palabras o nameros, que varian en colar y ta-
mafio se encuentra diseminadas por toda la pared del frente del sa-—
l16n, y en ellas se puede leer: Sa, Se, Si, So, Su, o O, 10, 20,
30, 40, 590, etc...

El hecho de que el material se encuentre por tiempo indefini-
do en la pared tiene su objetivo, y es que el visitante se 1leve
la imprensién de que si se elabora el material didactico.

En esta institucién, los profesores que laboramos tenemos la
costumbre de hacer nuestro material didictico en el salén de cla-
ses, ahi lo planeamos, elaboramos y aplicamos. Mientras que lo ha-
cemos, ponemos 2 los alumnos a copiar una leccién, iluminar un di-
buio o simplemente a resolver algunas mecanizaciones.

El &rea de tecnolégicas, donde pudiéramos auspiciar el mane-
jo de material y de situaciones de aprendizaje, no lo atendemos.

Es preciso reconocer que en el contexto existe upa variedad
de materiales, gue no son escritos, pero conservan propiedades de
las cuales se podrian extraer enormes beneficios para mejorar los
aprendizajes de la lengua escrita, el probleﬁa se agudiza cuando
los padres de familia, quienes son elementos importantes implica-
dos en el proceso educativo, no colaboran en la dotacién de dichos
materizles.

Aungque ello no resta la responsabilidad de los docentes, en
fechas recientes la S.E.P. 2 dotado a las escuelas de nuestro Esta
do, como integrantes de PARE (Programa para Abatir el Rezago Educa
tivo), de material basico que sirve para la elaboracién del mate-

rial did&ctico. Es preciso aclarar que ésta no ha modificado en na
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da el actuar de los maestros, pues a pesar de que estamos concien—
es de que el material se deteriora paulatinamente, no le damos el
uso necesario a dicho material.

En el primer grado, usamos el pretexto de que el material re-—
cortable que proporciona la S.E.P. viene acorde con el libro y el
método, y con ello disminuimos nuestra responsabilidad y la descar

gamos sobre el método y los niRfos.

h).- Relaciones en la escuela y con la comunidad.

£l actuar del maestro, las actividades que realiza o deja de
realizar, y la observacién participante de quien investiga, permi-
te tener un juicio al tipo de relacién que guardan los profesores
con el contexto social que los envuelve.

En muy contadas ocasiones nos quedamos después de la hora de
salida, si lo hemos hecho ha sido porque 1la camioneta que nos
transporta llega tarde, o porque una reunién se ha prolongado més
de 10 debido o simplemente porque asistimos 2 algun convivio.

El tiempo que permanecemos en la comunidad nos ha redituado las si

guientes relaciones:

— Relacién docente—-comunidad.

Esta relacién alcanza una notoria distancia, desgraciadamente
tenemos la concepcién de que es el padre de familia guien debe a-
cercarse a la escuela y no el maestro quien deba provocar esa rela
cién. Es normal escuchar frases como:

"mo, ni se meta con ellos...", "para gue les dice...no cooperan.”,
etc... de ese modo, la relacién de cooperacisén entre ambos se redu
ce a la planeacién de la fiesta del 10 de mayo, 30 de abril y clau

sura de curso, narmalmente la gente no tiende a acercarse a la es-
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cuela y cuando el docente solicita su presencia éste no se presen—
tz. Existe un gran porcentaje de vecinos que ignoran las sugeren-—
cias de los profesores, pero también quienes valoran la presencia
de éstos en la comunidad. Es necesario evidenciar que tampoco
los maestros ponemos algo de nuestra parte para mejorar los esta-
dos de relacién que guardamos.

Debemos admitir que una generalidad no induce totalidad y que
ello permite apreciar el hecho de que existe una proporcion del tg
tal de elementos de la comunidad que si ha intentado desencadenar
mejores relaciones que permitan mejores desempefios, pero eso aun

no se ha podido lograr.

— Relacién alumno—alumna.

Generalmente en una poblacién pequena todos o al menos la ma-
yoria se conocen, puesto gque no existen espacios que permitan lo
contrario; ahi asiste la mayoria al mismo Jardin de NiRos, habitan
la misma escuela, juegan los mismos Juegos y hablan el mismo idio—
ma (espafiol y na&huatl). Es normal observar que en 1la mayoria de
los juegos, un gran porcentaje de las didlogos los hacen con su
lengua materna (n&huatl), ann a pesar de que la mayoriz domina el

espafol.

— Relacién padre de familia-alumno.

Como puede pensarse todo padre tiene la obligacién de ayudar
Y apoyar a sus hijos en todas las actividades que se emprendan en
el salén de clases, colaborando en la obtencign de materiales o re
visando que sus hijos realicen sus tareas en casa. En nuestra es-
cuela es posible encontrar esa disposicién'en un numero pequefio de

padres de familia, pero en 1la mayoria los nifios apenas cuentan con
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un lapiz y un cuaderno con los que asisten a la escuela; como con-
secuencia del bajo nivel socioeconémico que prevalece en la comuni
dad.

Aunque existen padres de familia que hablan el espafiol,la mayo
ria conversa con sus hijos en lengua materna, adin a pesar de que
consideran que sélo quien domina el espafol tiene posibilidades de
mejorar su nivel social y econemico.

Por lo general los padres de familia de esta escuela no son
afectos a fomentar actividades de integracieén familiar, son muy po
cos los niRos que expresan que juegan con su papa O Su Mama ann me
nos los padres que ayudan a las madres de familia en los quehace—
res domésticos, pero si existe un namero mayor de madres de fami-
lia que laboran con el marido en el campo.

La mayor relacién entre padre e hijo ocurre en el trabajo, ya
que por lo general, los ratos que los nifios tienen libre los ocu-

pan para ayudar a su mama en los quehaceres domésticos.

— Relacién maestro—alusno.

Es un tanto escueta, maestros y alumnos no convivimos mas que
en el salén, en donde los docentes exponemos y los alumnos reciben
los conocimientos.

En ningdn grupo tenemos equipos de trabajo, ni experimenta-
mos, pudiérase decir que no tenemos el espacio que permita el desa
desarrollo de actividades, tales como: manualidades, artisticas,
salud, etc... ello no ha permitido en los integrantes, crearles
una canciencia de grupo y acceder con eso a una relacion mas estreg
cha. En el receso es posible observar gue los maestros formamos

un solao grupo en busca de diversion. El desperdicio de ese espacio
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denota una ausencia de relacién mas o menas buena en la que el prg
fesor pueda poner en juegos sus habilidades para que el nifo se

sienta en confianza y no en desventaja frente a los demas.

— Relacion maestro—padre de familia.

Existe marcada indiferencia de los padres para tratar los a-
suntos relacionados ton sus hijos en la escuela; nosotros consi-—
deramos que una de las causas es el bajo nivel de escolaridad de
los adultos, pero consideramos gque si en verdad nos interesan los
problemas de los alumnos de nuestro grupo, deberiamos buscar las
alternativas de solucién a esz problematica, tal vez pudiéramos a-
cudir a su hogar, observar su forma de vida y asi analizar con o-

otro enfoque la conducta que presenta.

i).—- Los valores morales y sociales.

En este contexto, donde la poblacién ®s pequefa y de ascen-
dencia indigena, tienden a resaltar de sobremaneraz los valores mo-
rales y sociales.

El respeto por sus iqguales, sus pertenencias, la igualdad de
derechos, el respeto a sus mayores, la justicia y la democracia
son los valores que se ven reflejados en todos los actos que reali
zan sus habitantes.

En este tipo de comunidad no existen amiguismos ni compadraz
Qos, si en determinada situacién algin individuo quebranta los li-
mites expuestos, se hace valer la autoridad de quienes fueron pues
tos para vigilar los intereses de todos, sin importar antes si es
familiar, amigo o compadres de la autoridad en turno.

El respeto a sus mayores se hace evidente en el tipo de casti

00 que se les impone a los pequeﬁos cuando desobedecen a sus pa-
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dres. Se le da preferentemente apoyo a los representantes para una
fiesta religiosa que 3 las necesidades de 1la escuela. Ildefonso
Maya (pintor e investigador de la cultura nahuzatl)?, caomenta al reg
pecto, que ésto se debe a gue la personalidad de los indigenas se
ha desarrollado tal y como ocurrié con sus ancestros es decir, muy
crédulos. También comenta que esto se debe a que la conquista de
las indigenas de la Huasteca fue espiritual y no por 1a fuerza de
las armas, y que dicha conquista se arraigé con tzal fuerza que aun
en estos dias sigue formando parte de su idiosincracia.

Este pueblo conserva buenos valores, aunque también prevale-
ce el sgoismo, ya que no permiten que ninguno aun a pesar de for—
mar parte del ejido toque o haga uso de los beneficios del terri-
torio ejidal. Por ejemplo: si en los terrrenos del ejido, existe
madera caida no permiten que nadie haga uso de ella, mucho‘menos
permiten que alg#n vecino extraiga arena o grava del rio que pasa

cerca de la comunidad.

j).— Procedimiento para evaluar.

Al inicio del afo escolar, los maestros diagnosticamos el es—
tado fisico, psicolégico e intelectual, utilizando el juicio de ex
perto, consideramos que contamos con la jnformacién necesaria para
ese efecto. Para ello nos basamos en el hecho de que hemos labora-
do juntos por espacio de varios afos y que conocemas a quiénes pa-
san de grado y quiénes no, su comportamiento dentro y fuera del a-
ula, ¥ como lleva su vida dentro del hogar.

En algunas ocasiones elaboramos algan examen escrito, inten—
tando con ello establecer el nivel de conocimiento que traen del

grado inmediata anterior.
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Con respecto a los contenidos de aprendiza je, éstos se eva-
ldan diariamente Y se hace de manera informal, va sea oral, leyen
do algdn enunciado, dibujando abjetos, haciendo alguna plana cemo
ejercicio, etc... todo ello sin registrar ningin resultado.

Esto permite que al medio curso y al fipal del mismo el llena
do de las boletas de calificaciones, sea mediante el juicio de ex-
perto y bajo los criterios que consideremos pertinentes.

Por lo que respecta a los exdmenes que se aplican y que son
elaborados por 1la Direccién Federal de Educacién Primariz no son a3
cordes con el nivel de los alumnos de nuestra escuela, pero aun a
pesar de que estamos concientes de dicha situacién, preferimos com
prarlos, ya que consideramos que no tenemos los suficientes recur-

SOS ¥y capacidades para elaborarlos naosotros mismos.

k).- El diagéstico del 9rupo en lecto—escritura.

En el grupo del primer grado grupo "A" de la Escuela Primaria
"Leona Vicario" (ciclg escolar 92-93), existian 11 hombres y 14 myu
jeres para formar un total de 25 alumnos, mismos que segdn una
prueba realizada en el mes de septiembre de 1992, pertenecian al
nivel presilabico. Del total mencionado, 4 hombres Y 4 mujeres re-—
petian el grado, mientras que los alumnos de nuevo ingreso silo 15
asistieron al jardin de nifios.

Se logré detectar que 2 varones Y 2 nifas no dominan el espa-
fiol, expresandoss s6lo en su lengua matern; aunque conozcan una pe
quedia variedad de palabras en castellano. Volviendo a los Ffepetido
repetidores, en nuestro 9rupo interactida una niga que sufre de mig

Pia, y lleva 3 afos repitiendo el grado.

Al referirnos a 1a utilizacién de 1a lengua espafola en los
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hogares de los nifios del primer grado, se puede afirmar: que en S5
hogares se conversa solamente en espafiol; en 10 hogares usan en su
diaria relacisn las 2 lenguas, mientras que en los dltimos 10 ca-
sos, a pesar de que conocen y dominan el castellano, utilizan solo
la lengua ndhuatl (Ciclo Escolar 92-93).

Por lo que respecta a la utilizacién de la lengua escrita en
los hogares, sélo es utilizada por los nifes cuando elaboran sus
tareas, cabe hacer notar que en dichos hogares el material eacrito
sélo se encuentra en los productos que se adquieren para el consu-
mo, como las envolturas, envases y medicinas, amén de los libros
de texto que les ha entregado la S.E.P., no existe venta de perié-
dicos, libros o revistas en la comunidad.

Dtro tipo de contacto con la lengua escrita lo da la televi-
sién, servicio del cual gozan 2 6 3 familias de la comunidad y nin
guna de los nifios que cursan el primer grado.

Aunque resulta evidente que los padres de familia se preocu-
pen por sus hijos, puesto que llegan acuestionar a quien se dedica
a educarlos o porque simplemente comentan con €l maestro de su
preocupacién por los bajos rendimientos que observa en su casa.

Se puede observar también una faltaz de atenciaon por parte de
los padres de familia en ese aspecto, la mayoria hace caso oaiso,
como ya se ha comentado esto no es privativo de todo el grupo, por
que en &1 si existen padres de familia que verdaderamente se inte-—
resan por sus hijos, atendiendo sus necesidades y colaborando en
su educacidn.

Nosotros hemos logrado captar que el 45.4% de los padres es
anzlfabeta, mientras que el 54.6% ha asistido a la escuela y cuen-—

ta con un grado que oscila entre el 2do. y 6to. grado de educacion
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primaria, tal vez a eso se deba la falta de preocupacién por sus
hijos.

Este tipo de relaciones ha influido, tal como puede verificar
se en los resultados observados en los alumnos que egresaron del
primer grado en el ciclo escolar 91-92, en donde en una prueba de
dictado se observét

Que 13 alumnos de 27 presentes (dictado realizado en junio de
1992) no pudieron escribir el enunciado " Las vacas de José son bo
nitas "j 4 lograron pequefios avances y solo 10 lograron escribirlo
con mucho esfuerzo y serias faltas de ortografia.

En una prueba de lectura al mismo grupo y grado, en donde se
dieron a leer 10 palabras y un enunciada, se encontré que: 14 alum
nos de 28 presentes lograron decodificar las palabras y el enuncia
do, 3 lo hicieron con el apoyo del maestro y 11 no lo lograron. Ca
be mencionar que el grupo tenia una inacripacién total de 30 alum-

nos, de los cuales el docente habia aprobado 22 alumnos.

B) .- Caso "B" Escuela Primaria de Puentes. Husutla Hidalgo. Eva—
luacién de la Practica docente.

a).— Concepcion de los profesores respecto a la lecto-escritura en
los alumnos de la escuelaz primaria de Los Puentes, Huautla,

Hgo.

La idea que tienen los padres de familia respecto a2 la lecto-
escritura es; agquello que lleva comazs, acentos, interragaciones,
etc., donde estan escritas las palabras.

Para los docentes es desde que =1 nifo realiza los primeros

trazos rudimentarios, el sonido de las palabras; este procesa es
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continuo hasta la perfeccién. Observamos que es importante que el
nifio entienda el contenido de un texto y no el descifrado, en rea
lidad esto es lo que sucede en la mayoria de nuestros alumnos. Por
desgracia no encontramos alternativas perfectibles a fin de que e—
exista comprensién de las palabras que leen nuestros alumnos.

Por otra parte, en ocasiones realizamos nuestra practica deo-
cente por cumplimiento, es decir, no nos interesa que el nifo a-
prenda a leer y escribir en forma correcta, y pensamos que para
que ¢l realice lo anterior es necesario que reuna ciertas aptitu-
tudes bien desarrolladas tal como: motrices, cognoscitivas y socia
les, comentadas en el caso "A". Nuestro contexto social puede mar
car posiblemente la diferencia ya que es baja la escolaridad, exig
te alcoholismo, falta de medios de comunicacieén escritos y una so—
brecarga de responsabilidad a la escuela sin participacion de los
padres de familia.

Los maestros tenemos en mente que enselar es transmitir cono-
cimientos, tal vez a eso se deba que comentemos: " yo cumplo pero
mis alumnos no hacen nada por mejorar ". Esta forma de enserar vy
pensar son motivas por los cuales nuestros alumnos no mejoran su
lectura y escritura, y consecuentemente demas areas de conocimien—
to.

As{ mismo, deja mucho que desear la practica de la lectura vy
la escritura, porque ésta no existe. Los nifos del 1iro. y 2do. gra
do, actuan sélo cuando se les dice el contenido del enunciado, re—
pitiendo lo que el maestro va diciendo, sin tomar iniciativa anti-
cipadora, pero esto se debe en la mayoria de las ocasiones a que

los enunciados no tienen representacion objetiva (el dibujo!.
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La lectura es nula en los salones de clases porque no se prac
tica, y el maestro que lo hace como en mi caso, es poco frecuente.
Cuando se pone a leer al grupo, casi nadie 1lo quiere hacer, y los
pocos que lo practican, a2l preguntarles que digan qué es 1o que
leyeren, estos no responden y, mueven la cabezz negando que no sa-
ben el contenido de lo leido.

Se ha observado ademas, gue nuestros alumnos deletrean dema-
siado, esto no seria tan problem&tico si sucedieraz en los primeros
grados, sin embargo es comin observar este deletreo en los grados
superiores.

En cuanto a la escritura, es deficiente, ya que hay confusidn
de grafias: lavar - lafar, pegar - pejar, etc., observandose en tog
todos los grados.

Nuestros esfuerzos deben estar empefiados en mejorar la practi
ca docente, hacerla eficaz y acorde a nuestro contexto social, de
lo contrario nos remitiria a un estancamiento en la educacién de

nuestra comunidad.

b).~ El perfil del docente.

Laboramos I maestros, una mujer y dos hombres. De acuerdo a
los expedientes personales, el nivel de escolaridad es el siguien—
te: un maestro es pasante de Normal Basica, otro tiene titulo de
Normal Basica, y uno de los que realiza la investigacién con Nor-
mal Basica y pasante en la U.P.N..

La maestra lleva 11 afos laborando en esta escuela de las cua
les ? ha atendido los primeros grados, un maestro tiene B afos de
los cuales 7 lleva atendiendo el 3Iro. Y 4to. grados y un afo el

Sto. y &to., uno de los autores del presente trabajo tiene & afos,
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3 de ellos lleva atendiendo los grupos de Sto. y 4to. grados y un
afo el ler. grado. En el ciclo escolar 92-93 modificamos el repar-
reparto de los grupos, la maestra atiende el 3Iro. y 4to. grados,
el otro maestro S5to. y 6to. y para mi los grupos de iro. y 2do.
grados. Los afos de servicio de la maestra 13, un maestro 32 ados
y ? afos uno de los autores.

La maestra se inicio en el magisterio a una edad muy madura,
no asi del otro compafero, sin embargo se puede observar que sus
practicas cotidianas en sus respectivos salones, tienen arraigada
la concepcién tradicionzlista, aunque en lo personal intento cam—
biar, creo que en lo general caigo dentro de éstas practicas; pese
a que hemos asistido a cursos como los que imparte el Programa pa-—
ra Abatir el Rezago Educativo (PARE ). En éstos notamos como el sy
jeto se apropia del objeto de conocimiento bajo el enfoque psicoge
nético de Jean Piaget, en nuesta escuela sequimos conservando la

practica tradicionalista.

c).- Fines de la lecto—-escritura.

Los fines que persequimos en la lecto-escritura son los si-
guientes: 1.-En los primeros grados que el nifio aprenda a2 leer y
escribir, en los grados superiaores cuidamos que la escritura sea
legible y formalista, (que tenga acentos, coeas, etec.), que sirva
sobre todo para aprobar el grado. 2.-En la lectura pretendemos que
el nifio lea de corrido en las competencias que se realzan ademds
de probar quien es el que lee m&s rapido.

Podemos mencionar que s&lo en los grados superiores lo practican,
lo hacen con el fin de que tenga ura lectura mas fluida.

3.- Cuidamos mas estos aspectos formales descritos, porque en las
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visitas que realiza el supervisor es lo primero que observa, y por
altimo: 4.—-cumplir con el programa.

Aunque de alguna forma pretendemos que los nifos lean y es—
criban en forma aceptable, se observan grandes deficiencias, por
ejemplo, cuando se hizo un dictado a los 23 de 24 alumnos que cur-—
saron el 1 grado (?1-92), sélo I sabian medio leer y escribir, a
los demas no se les entendié las qrafias que escribieron, a pesar
de 2llo aprobaron 12 de los 24 zalumnos.

f los padres de familia tal parece que poco les interesa que
sus hijos sepan leer y escribir, ellos creen que con mandarlos a
la escuela estan cumpliendo con su deber, pero quierase o no los
comentarios mds sonados al hablar es que sus hijos deben saber
leer y escribir sin tener mayor interés en las demds areas de cono
cimiento, pues creen a pie firme que los que saben leer y escribir
tienen mejores oportunidades en la vida social, aunque cabe acla-
rar que la responsabilidad directaz de la lecto-escritura es del ma
estro dnicamente.

Por dltimo quiero comentar que nuestros alumnos al leer algan
texto, no comprenden el contenido de lo leido, mas bien se realiza
el descifrado de las palabras al cual conocemos como lectura, sin
embargo ese hecho lo denotamos como comprensién al leer, cuando en

realidad como ya lo mencionamos se hace sélo el descifrado.

d).- Rol del docente.

Regularmente nuestra 1llegada a la escuela ocurre entre las
7:30 y 7:45 A.M. platicamos un rato acerca de la vida diaria, el
maestro de guardia suenz la campana para la formacién de los nifos

en la cancha de basquet-bol si es propicio el clima, y uno a uno
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van pasando al salén, una vez en €&l se saluda a2 los alumnos, se pa
sa lista y, se empieza a pedir la tarea del dia anterior, que con-
siste en cuentas como las sumas, restas, multiplicaciones, copia
de lecciones, asi{ como la plana de silabas escritas en el cuader—
no. Una vez calificada la tarea a juicio de experto y bajo crite-
rio nuestro, nos paramos, frente al grupo pensandole que es lo que
se va ha exponer, o cartando por la tangente diciendo: nifios sa-
quen su libro... habran la pagina....etc.

Por costumbre no planeamos y si lo hacemos es porgque cuidamos
nuestra imagen a la vista del supervisor, nuestra labor educativa
se basa mas en lo expontaneoc que en lo planeado y cuando se planea
se hace 1o simple, lo mas facil; vaciar los programas, a las libre
tas del docente.

Una vez que hemos guerido transmitir los conocimientos a nues
tros alumnos, ya sea en el libro o en el cuaderno, les solicitamos
que realicen una serie de ejercicios en su cuaderno, piiarrén o en
su libro a fin de verificar si entendieron lo expuesto, par lo ge
neral calificamos, y aunque la mayoria lo hizo mal pasamos de lar-
go y seguimos hacia adelante pues tadavia quedan unidades programi
ticas y nos hemos retrazado; aun que cabe objetar que atender a
dos grupas no es facil, como es el caso del investigador de este

contexto.

®).— Métodos y procedimientos utilizedos para ensefiar 2 leer y

escribir.

Pensamos que el concepto método, son los pasos a seguir para

llegar a un fin.

Cuando nos tuestionan sobre cuantos métodos conocemos, normal
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mente decimos que varios, pero cuando se nos pide que expliquemos,
no lo podemos hacer por la sencilla razén que los ignoramos.

Uno de los compaferos cree llevar el método inductivo, sin am
pliar mayor informacién. En ocasiones estamos concientes de la mez
cla tal como el onomatopéyico y el global, pero sin fundamentacién
obtenida en fuentes serias, mas bien nos basamos en seminarios que
en ocasiones realiza la Supervisién, que por si solos son pabres.
En el caso del método global, decimos que lo utilizamos porgue es
de "primera mano" y por ser oficial.

Una de las razones por la cual podemos emitir que no estamos
fundamentados en algin método es, el uso indiscriminado de otros,
en el caso de nuestra escuela se ha observado utilizar, el libro
de "mis primeras letras", que tiene relacisén con los métodos sila-
bicos. De hecho no sélo se visualizan enunciados, sino que de un
dia a otro se puede observar gque se inicia con lectura de silabas,
grafias, en forma por demas sistematica en su momento. La repeti-
cién memoristica es uno de los procedimientos que mas utilizamos
para tranmitir al alumno los conocimientos, la copia de planas vy
lecciones forma parte de la rutina diaria.

El material didactico es a base de silabas o enunciados acom-—
pafiados rara vez de dibujos, que luego son fijados en la pared vy
que son lei{dos cuantas veces considera necesario el maestro; es co
min observar que las lecciones que se hacen en las planas, el do-
cente lo hace sentado en la silla, fijando con una vara 12 silaba
que se =sta leyendo (sa-se-si..., ta-ti... etc.), y 1los alumnos

repitiendo en forma monétonz lo seRalado.

Creemos gue las practicas tradicionales a gue estamos suje-
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tos, de alguna manera pueden cambiar, gue aungue es dificil de
cambiar el pensamiento de un individuo adulto, éste puede reaccio-
nar al reflexionar de lo que est4d realizando, asi podra notar que
estd formando con sus practicas a2 seres pasivos, incapaces de
crear y considerar 2l nifo un individuo pequefio con pensamientos
de adulto, cuando es lo contrario, €1 es un ser potencizlmente
creador, cada uno tiene diferentes procesos de aprendizaje, y ha-
bra que respetarle para favorecer el proceso de lecturaz y la escri

turaz, y demas 4reas de conocimiento.

f).- Planeacién.

Es una de las contradicciones que existe dentro de la educa-
cién, pese a que todos estamos concientes de que el realizarla pue
de facilitarnos nuestros quehaceres, pues por lo reqular la hace-
mas cuando recientemente hemos recibido algin seminario recordan-—
donos su importancia, pasado un tiempo todo vuelve a lo de antes;
reflejando que lo hacemos sélo porque la superioridad lo dice.

Cuando sabemos de la visita del Supervisor armamos el teatro,
pues nos vemos obligados a realizar las actividades, con el danico
fin de que se lleve una impresién estupenda de la escuela y de los
maestros.

Las actividades raramente planeadas para las clase son vacia-—
dos de los program2s que emite la §.E.P., sin que exista un anali-
sis exahustivo por parte nuestra, causando con ello que las activi
dades no sean acordes 2 nuestra comunidad escolar y su entorno so—
cizal.

Casi siempre la planeaci¢n es en forma mental, de lo que dia

a2 dia se realiza 2n nuestro salén de clases, confiando a la mente
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cual maquina, capaz de dar ordenamientos en el momento preciso, pe
ro que por desgracia no lo es, y cuando termina el repertorio men-—
tal, empezamos con aquello de: saquen su libro en la pagina...
etc., o llenen una plana de estas silabas, etc., lo consideramos
como normal sin que exista algln cambio por mejorar esta situacien
adn mas en los nifos de los primeros grados, que tienen que apro-
piarse de la lengua escrita, sufren nuestra negligencia a fines
del curso escolar, al ser reprobados por no saber leer ni escribir
y peor aquellos que pasamos de grado sin que sepan este aprendiza-
je.

g).— Material didéactico.

En nuestra escuela es casi nula la elaboracién de material di
dactico. Sélo la maestra que ha atendido a los primeros grados, se
le puede observar que los elabora, aunque sea en forma raquitica.
En el aula se puede observar laminas con silabas, palabras, pequg
fos enunciados casi sin ilustraciones y numeraciones. Se pueden
leer sillabas como: pa-pe—-pi.., palabras como: pelota, atole, etc.,

enunciados como: la pelota es roj2, etc., numeraciones del 1-2-3-4

4-5...10.

En los demas salones notamos una ausencia casi total de recur
s0s y séla son aobservables mapas como: la Reprhdblica Mexicana, el
Continente Americano, el Planisferico Mundial, que ademds son par
tes del paquete No.3 para escuelas de bajo desarrollo, que ni si-
quiera lo hemos sabido aprovechar y menos utilizar.

En el ciclo escolar (92-93), se distribuyé de manera diferen—
te los grupos a los maestros, se nota que se realiza un poco mas
de material; aunque sabemos de antemano que en los primeros grados

es necesario para el mejor aprendizaje del alumno realmente el que
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se ofrece es muy pabre.

Estos materiales los realizamos parte en nuestros hogares vy
lo terminamos en nuestra escuela, argumentando que no hay tiempo
en la casa, por las diversar actividades que realizamos; ademas
su elaboracién, no resulta facil, pues se requiere de un gran es-—
fuerzo y paciencia, ya que desde su trazo hasta su término requie—
re por lo menos 2 hrs. Esto lo decimos con certeza porque lo hemos
constatatado, ya que algunos son de dificil elaboracién.

Existe un maastro que a la fecha no ha realizado un sélo ma—
terial didactico en los 5 afos que llevamos como compaferos, ciclo
estolar (92-93), lo cual hace dudar si antes lo realizé para acer
car al alumno al objeto de conocimiento.

Normzlmente utilizamos como material didactico los gises, el
pizarrén, los libros de texto y el borrador, desaprovechando algu-
nos de nuestro entornoj como son las hojas, palitos, piedritas,
flores, lodo, etc.

En ningdin &rea se puede observar que algun maestro elabore ma
terial en forma conjunta con alumnos, pues tenemas por creencia
que sélo es 2] maestro quien debe realizar materiales didacticos.
Por otra parte cuando un docente lo elabora sslo le sirve para jac
tarse ante sus demas compaferos.

Creemos que todos los que tienen que ver de alguna manera con
la escuela (padres de familia, alumnos, autoridades), deben de pap
ticipar, proporcionandole al maestro los materiales diversos que
éste solicita, porque sin su colaboracién (como en realidad sucede
en nuestra escuela), el avance es lento en la ensefianza aprendiza-—
je, con resultados poco halagadores.

Aungue vemos con tristeza que los padres de familiz no apor—
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tan, reconocemos que no se puede exigir mas de lo debido, ya que
las precarias condiciones en que viven l1a mayoria de ellos, no les
permite actuar en este sentido; porque prefieren antes comer friig
les que es para lo que les alcanza, que comprar materiales escola-
res, o interesarse en recolectar materiales de desecho que podrian
servir en la enselanza de sus hijos.

Queda =n manos del maestro dnicamente la elaboracian del mate
rial, pero desde luego tiene sus limites, no se puede dedicar 2 el
trabajo de docencia mas de 8 hrs.,'es decir, 3 hrs., seria el maxi
mo de tiempo extraclase en la elaboracién de material y la planea-
cién a parte de las 5 hrs. normales. Ademads no podemos ni tenemas
1a solvencia econédmica como para ser los dnicos encargados en ela-
borar material, ya que la mayoria exige su compra, de ésta forma
pensamos que se debe actuar en base a nuestras posibilidades.

Como ya mencionamos, los padres de familia poco pueden apor-
tar respecto a los recursos de aprendizaje, dado el nivel socioeco
némico que existe en nuestra comunidad, y aungue hay disposicien
no existe el tiempo, ni recursos econsdmicos. Todo ello exige un eg
fuerzo adicional a que los maestros de ésta escuela elaboremos vy
apliquemos recursos para el aprendizaje acorde con nuestra reali-
dad, ello creemos redundaria en aprendizajes mas praovechosos y sa-—
tisfacciones ann mayores que la actual.

Por otra parte reconocemos gque no hemos sabido apravechar ma-
teriales de desecho, Qque podrian servirnos como recurses para el
aprendizaje, y acercar a los alumnos con 21 ocbjeto de conocimien—
to, en los primeros grados, la lecto-escritura.

h).- Relaciones.

La relacién es de vital importancia, asi lo manifiesta la his
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toria de la humanidad; la incomunicacién puede acarrear serias di—
dificultades en el aprovechamiento de factores diversos en benefi-—
€io de la comunidad. Por nuestra permanencia en esta comunidad de
Los Puentes, hemos tenido un acercamiento en las relaciones que
quardamos, con los que nos contextuan, (autoridades, padres de fa-
milia, etc.).

Nuestra hora de llegar a la escuela es entre 7:30 y 7:45 de
la mafiana y la hora de salir a las 13:00 P.M. quedandonos hasta
las 14:30, sélo, cuando se realizan ensayos de bailables, poesias,
y otros trabajos extraescolares, aunque en realidad poco se puede
hacer ya que nuestros alumnos a esa hora tienen hambre y cansan—

cio.

— Relacion docente comunidad.

Es de coordialidad y cooperacién, aunque tiene sus limitacio-—
nes en alqunos aspectos. Cuando ven en el maestro el esfuerzo que
brinda en su labor educativa, otorgandole ademas la confianza ne-
cesaria estimulédndolo con palabras para que siga esforzandose; pe-—
ro cuando observan que no, muestran cierta apatia hacia el docen-—
te, un ejemplo claro de ello es gqua los mismos padres de familia
comentan gque uno de los maestros no pone emperio en su quehacer do-—
cente porque observan gque sus alumnos juegan, otros ﬁlatican quien
sabe de qué, otros se pellizcan, algunos leen o escriben algo no
relacionado con el tema, en tanto 2 o 4 ponen atencien del total
de 28 alumnos, a lo que el maestro expone, y de ello me he percata
do como director de la escuela.

La buena disposicién que a veces muestran los padres de fami-

lia, no la hemos sabido aprovechar, sélo tdnemos un contacto de ca
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ractar ascolar en lz inscripcisdn, el cambio de comité de la Asocia
cién de Padres de Familia, programas del dia del nifio, el dia de
las madres, el dia del maestro y firma de boletas al final del cup
curso escolar.

Aprovechamos para dar sugerencias cuando se da el cambio de
Comité Escolar y 2 nivel general, pudiéndo hacerse z nivel grupal
con 2llo tendriamos al padré de familia, mids cerca y sin presion-
nes. En las reuniones generalss es comin observar que nNo se pone a
tencién ni interés por escuchar al maestro, puesto que las orienta
ciones son generales y no especificas, dichas reuniones totalizan
en todo el curso escolar entre I y 4.

Nos quejamos de los padres de familia, pese a que las sefala-—
mos algunas sugerencias, é@stos hacen caso omiso, por ejemplo: se
les recomienda que revisen las tareas de sus hijos y se interesen
porque sus hijos la hagan, pero a la hora de calificarlos, la ma-
yoria no la ha realizadoj demostrando con ello que los padres de
familiz, poco hacen en apoyar la labor educativa que realiza el
maestro.

- Relacién alumno—alumno.

Como la poblacisn es pequefia, todos los nifios se conocen en—
tre si{. El didlogo es en lengua materna, y lo podemos escuchar en
los juegos, o en las actividades diversas que ellos realizan. Por
lo regular son poco cooperativos entre si, existiendo rebeldiz o 3
patia entre unos y otros.

S5e ha intentado gue el di4logo entre alumnos sea por medio
del espafiol al menos en el parimetro de la escusla, todos los  que
estamos en #sta comunidad creemos que es importanie, porgue 3si la

demuestra la vida cotidiana. Aungue 1z mayoria de lns nidos  puede
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comunicarse en espafiol casi siempre lo hacen en su lenguaz matern2
que también la consideramos importante, y gque creemos prudents que
se practique en cada uno de los hogarss de nuestra comunidad, para
no olvidar nuestra cultura, y el espafol en 1a escuela por =21 obje
to de conocimiento gque gqueremos aprander, la lecto-escritura en ez
pafol.

- Relacién padres de familia —-alumno.

La relacién de padres de familia e hijos se reduce simplemen—
te a " Yo padre biolégico tu hijo "," Yo ordeno t&4 obedeces", es
decir, dar érdenes y los hijos obedecer, pocos son los padres de
familia gque establecen una conversacioén distinta a la de ordenar y
obedecer, pocos son los que otorgan al hijo de material
suficiente, existiendo algunos que no le proporcionan al hijo ni
siquiera lapiz para escribir en el cuaderno o vic=versa.

Respecto al dialogo que utiliza el padre de familia hacia su
hijo, algunos lo hacen a través del espafiol, sin embarqo #stos con
testan en su lengua materna, a pesar de que los padres de familia
se esfuerzan parque sus hijos hablen el espafol éstos no lo hacen.
Como quiera que sea, la mayoria se comunica 2 través de nuestra
lengua ndhuatl, aungue consideramos que deberian practicarse las
dos lenguas por la utilidad de una y, por la raiz cultural de la
otra.

Los padres de familia no colaboran con sus hijos en las acti-
vidades extraescaolares, debido a que llegan cansados del jornal
del dia, ¥y 2 que no saben el tema de que se trata para ayudar a
sus hijos.
~ Relacién maestro—padres de familia.

l.a relacién gque tensmos con los padres de familia es la de

136570
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coordinarnos mutuamente, pero en estos contextos, es el docente
quien lleva la mayor carga y responsabilidad en la educacién de
sus hijos.

En afos anteriores las reuniones eran vistas como pérdida de
tiempo, aunque en el presente no se tenga el mismo concepto, inci-
dimos en no realizar reuniones a nivel grupal con los padres de fa
milia, porque somos nosotros gquienes no tenemos tiempo para reali-
zarlas y, menos todavia realizar visitas domiciliarias que nos a-
acerquen al padre de familiaz y al mismo alumno.

En el presente ciclo (92-93), se ha tenido la oportunidad de
citar en dos ocasiones, una por mes, septiembre y octubre en las
dos citas se han presentado, aunque no todos si la mayoria. Son hu
mildes y de bajo nivel escolar, sin embargo preguntan, <Cémo va mi
hijo? etec., a cada uno se le contesta y se le sugiere cémo tratar
a su hijo. Pero éstas acciones no son del parecer de ‘todos los do-—
centes.

Aunque sabemos que en los hogares poco se hace respecto a la
educacién de sus hijos, los maestros no fomentamos y menos orienta
mos acciones para que el padre de familia se interese en la forma-

cion de su hijo.

~ Relacién maestro—alumno.

Casi no existe un didlogo abierto entre alumno y maestro, sé-—
lo surge cuando hay alguna preguntz de ambas partes, por ello dedu
cimos que no hay identificacién ni confianza entre el docente y el
alumno.

Durante el recreo los maestros comentamos nuestras vivencias,

mientras que los alumnos corren a sus casas a desayunar para vol-
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ver réapidamente y alcanzar a jugar con sus compaferos que se han
gquedado.

i).— Procedimientos de evaluacién.

Respacto a2 este rubro y para no repetir lo que se comenta vy
describe en el caso "“A", las practicas que se dan en el caso “B"
son similares al "A", es decir en los general decimos conocer per—
fectamente 2 nuestros alumnos respecto a su desarrollo psicofisi-
co, @l maestro no elabora peroc si compra los examenes para conpcer
el nivel de aprendizaje de sus alumnos con los contenidos trata-
dos, no registra el avance de contenidos y aprendizajes ponienda
de manifiesto que a fines del curso escolar las boletas se llenen
a través del juicio del experto.
iY.— Aprendizaje.

La concepcién que tiene carda =lemento en una comunidad acerca
de un concepto puede =zer diversa, pers s= asamejz en su contenido
general; asi paraz los padres de familia de nuestra escuela dicen:
que aprendizaje 235 estudiar, ¢ donde se recu=rd. C0sas para apren—
der, otros opinan que es la necesidad de estudiar para aprender.

Los maestros opinamps gue es 21 logroa de los obietivos pro-
puestos, la asimilacién de conocimientos donde el alumno interac-
tiua con el objeto de caonocimiento.

Pensamos que no estamos alejados del concepto gque guardan las
fuentes bibliograficas, pero si lo estamos en cuanto pensar y ha-
cer, porque en nuestras aulas el aprendizaje lo practicamocs en su
forma tradicional; =1 maestro es el transmisor de conocimientos vy
el alumno el receptor, esta reazlidad tiene consigo infinidad de reg
sultados negativos puesto gque lo gque tenemos =n mente por  concep—

to, en los hechos no lo hacemos.
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k).— La educacisn y su importancia.

Los padres de familia opinan que el concepto educacién, es la
aprehensién de conocimientos donde el nifo aprende; asi{ como el lu
gar donde asisten los nifios, en este caso la escuela.

Los docentes pensamos que es adquirir los buenos héabitos,
respecto mutuo, producto del aprendizaje.

La mayoria de los padres de familia al igual que los docentes
consideran a la escuela valiosa e importante, porque es ah{ donde
aprenden a escribir, leer y ha realizar algunas operaciones matema
ticas, es ahi donde se preparan los futuros ciudadanos de la comu-
nidad.

Aunque la escuela en si, no es satisfactor integral para la
formacién de los alumnos, algunos padres creen que cumple tal fun-—
cién; pero sin duda son varios factores los que intervienen en el
proceso.

Por otra parte cabe mencionar que en la comunidad no existen
antecedentes de escritura de la lengua ndhuatl, adn asi algunos pg
dres de familia que saben leer y escribir, opinan que es mucho mas
dificil leer y escribir en ndhuatl que en espafiol; lo dicen por al
gunos escritos que ellos han visto en algunos libritos y folletes,
de por si escazos y dificiles de encontrarse.

As{ mismo encontramos en los padres de familia rechazo a la
lectura, pues ellos prefieren deszhogarse en la bebida después del
jornal, que tomar algun libro, revista u otro material de lectura.

El =xceso de trabajo en la jornada del dia, puede ser uno de
los obst&culos que impidan a2l padre de familia, poner mas atencién

en la educacién de sus hijos, pues en ocasiones trabajan mas de 12

Hrs., de 6:00 a 18:00 Hrs,.
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La lenguaz materna de nuestros vecinos es el nahuatl, a través
de ella es como mejor se comunican, sin embargo el de mayor rele-
relevancia en la vida cotidiana es el espafol y asi lo reconccen,
ya que se utiliza en diversas situaciones; en las Dependencias de
Gobierno en el tiangquis, etc., pues dicen, que quien no lo hace no
se le da la importancia cuando se encuentra en alguna Dependencia.
En el ciclo escolar (92-93) se pretendié que los nifos practicaran
el espafol al menos en el horario de clases en el perimetro de la
escuela; se promovié por medio de rondas poesias, cantos, dinami-
cas, etc., a fin de que los nifos tuvieran un contacto mé&s cerca-
no con el idioma y se socializaran con sus compafieros, peroc no to-~
dos los maestros ponian el empefio y dedicacacién paraz que hubiesen
efectos positivos en dicha promocieén.

Esta accisn nacié a partir de maestros, padres de familia, ve
cinos y autoridades del 1lugar, teniendo platicas con jévenes que
estudiaban la secundaria, el CBTA, y con aquellos que no, para que
todos juntos promovieran ésta accién en beneficio de nuestra comu-
nidad, sin olvidar nuestras rafces culturales y sobre todo nuestra
lengua; pues mientras poniamaos en practica el espafol en la escue—
la, el nahuatl se practicaba en la charla en cada uno de los hoga-
res de la comunidad.

Desde este punto de vista creemos, no tener ni sentir despre-—
cio a nuestras raices culturales, por el contrario se reconace que
la cultura nahuatl es valiosa y, olvidarla seriz un error de nues-—
tra parte, pero si, quisimos aprovechar cuanto se pudo para que
los nifos avanzaran en la lengua escrita al practicar el espafol,
al menos en la escuela, porgque los libros de texto astan escritos

en este idioma y, para comprenderlos es necesario dominar el len—



guaje que en ellos se utiliza.
1).~ Los valores de la comunidad.

En los afos que llevamos de servicio en esta comunidad, nos
hemos percatado que la justicia, el respeto y la dignidad de sus
habitantes es un deber moral, acatdndose a ciertas normas estable
cidas. Todo vecino tiene como deber asistir a reuniones, cumplir
con faenas y respetar a las autoridades en las decisiones que to—
man. Las autoridades son el ejemplo de sus representados y son el
namero uno en todas las acciones, su incumplimiento se castiga en
forma mas rigurosa que cualquier vecino comin. Los que otorga 1la
autoridad deber&in ser justos y limpios. Todo padre de familia tie-
ne la obligacién de mandar a la escuela a sus hijos, el no hacerlo
representa enfrentarse 2 sus autoridades.

Tienen arraigada la fé catélica y asisten a distintas peregri
naciones, cominmente pasean a la Virgen durante el mes de diciem—
bre, haciendo enormes gastos para las distintas peregrinaciones
que llegan a ésta comunidad.

Tienen una participacién y colaboraciéan mas armoniosa con la
Iglesiz que con la escuela, aunque 1a balanza se incline un poco
mas de lado de la Iglesia, en ocasiones es notable observar que
consideran a la escuela valuarte de los pueblos y ello los impulsa

tal vez a mejorar la escuela, cada vez que da mal aspecto.

11).- El diagnéstico del grupo.

El ciclo escolar (92-93), en el primer grado de 1la Escuela
Primaria "Nifos Héroes" de la comunidad de Los Puentes, existian B
hombres y 8 mujeres con un total de 164 alumnos, el cual segin el
diagnéstico pertenecian al nivel presilébico. Repitiendo grado 2

hombres y 3 mujeres, y de los de nuevo ingreso sélo B habian asis-
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tido al Jardin de WMifos. Al escribir en el cuaderno notamos gque 2n
tre 4 y 5 nifos no podian copiar los enunciazdos que estaban escri-
tos en =1 material que =laboramos sobre =21 papel bond, o lo gue a3
diario se escribia en 21 pizarron.

Asi también I nifos del total de alumnos, conocia sslo algu-
nas palabras del espafol, por lo que al expresarse, lo hacian en
su lengua materna. En todos los hogares se domina el idioma na-
huatl. Asi también 15 de los 16 alumnos ayudaban en los diversos
quehacergs de su casa, coma lavar trastes, acarrear agua, o kraer
lefia.

Respecto a la visualizacieéen o contacto con la lengua escrita
en los hogares, @sta se da sélo en las tareas que realizan los ni-
%os de las actividades extraescolares, y aungue hay material escri
to en los productos de consumo como: medicinas, envaces y envol fu-
ras en los hogares, éstas no estan a la vista, y por 1o tanto el
contacto no =xistes cabe aclarar que no existe venta de perisdi-
cos, libros o revistas, y aun si lo hubiese, no lo estarian para
los bolsillos de los padres de familia por los motivos y2 mencio-
nados. Por otra parte & del total de alumncs del primer grado Qo3
ba de la televisién, en la charla que hacian podia escucharsa que
preferian las telenovelas, antes que las caricaturas, que es otra
fuente que produce contacto con la lengua escrita.

Los padres de familia, aungue mostraban interés en que sus
hijos dominaran la lecto—escritura, dejaban por completo que fusra
el maestro guien se encargara de esta labor, por lo que sélo 4 al
menos preguntaban acerca  del avance de sus hijos, los demas no lo

hacian. Al total de padres de familia no les interesa la lectura,
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se debe en gran medida 2 que el jornal es larguisimo ( ver carac-
teristicas geograficas y sociales de contexto ), asi como el nivel
educativo que es bajo, pues 4 de ellos eran analfabetas, 2 tenian
secundaria y los demas primaria incompleta, poce hacian en colabo-
rar con el maestro del grupo para el cumplimiento de los trabajos
extraclase de sus hijos.

Ahora bien de los 24 alumnos que cursaron el primer grado
(21-92) 1?2 pasaron y 5 reprobaron, pero al realizarles un dictado,
s610 4 lograron avances minimos, pues apenas se entendia lo que eg
cribierons 3 no escribieron nada, mientras que 1la mayoriaJescribié
grafias indescifrables; pese a ello pasaron 19 alumnos se;undo gra
do. Los enunciados fueron: "mi pap& va a la milpa", "va a traer e-
lotes", "yo soy de Los Puentes". Cabe aclarar que los que labora-
mos en la Escuela atendimos a Z grados, por ciclo; y la maestra
que atendis el 1ro. y 2do. grados, atendié 41 en total, 24 en pri-

mer grado y 17 en sequndo grade (curso 91-92).

3.~ FUNDAMENTACION TEORICA.

El siguiente contenido de nuestro trabajo corresponde a la
parte teérica, dicha argumentacién fue conformado, intentande no g
rrar en nuestras suposiciones y menos de hacer precisiones que a
la postre resultaran equivocas, procuramos que dicha argumentacién
teérica, al final nos entregara las mejores evidencias como para

permitir las soluciones mas acertadas.

A).—- Conceptualizacién.

a).~ Educacién.

Desde tiempos muy remotos, el hombre ha intentado modificarse

mediante una constante Y grande diversidad de recursos, ha intenta
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do, cambiar su conducta, es decir, de una u otra forma ha buscado
educarse, pero; <Qué es educacién?.

Seqin Piaget:

La principal meta de 1la educacién es crear hombres
capaces de hacer cosas nuevas y no simplemente repe-
tir 1lo que han hecho otras generaciones; hombres
creadores, inventores y descubridores. La segunda
meta de la educacién es formar mentes que puedan ser
criticas, que puedan verificar y no aceptar todo lo
que se les ofrece". (DOMINGUEZ CASTILLD C. 1984: 5.)

La opiniéon de éste singular personaje, tiene gran similitud
con la encontrada en un DICCIONARIO ENCICLOPEDICO UNIVERSAL (1990:
368) y dice "Es el desarrollo integral de las facultades fisicas,
intelectuales y morales de una personz, para ayudarle a integrarse
al medio en que debe vivir". Segin este concepto, la instruccisn
pudiérase considerarse como un punto dentro de 1la formacién del
hombre; en tanto que la educacién es la totalidad de las acciones
que sobre el ser se ejercen expontanea y reflexivamente hasta lo-
grar la integracién de la personalidad.

Nosotros coincidimos en la idea de que la educacién debe for-—
mar personalidades que se puedan integrar en forma arménica a la
sociedad, resaltamos 2 la escuela como al principal factor educati
vo, pero sélo si consigue formar integramente al educando. Consi-
deramos que el entorno educativo por ser cien por ciento funcio-
nal, puede rebasar =21 acto educativo que realiza la escuela siem—

pre y cuando ésta no cumpla con el objetivo por la gque fue forma-—

da.

b).— Aprendizaje.
El mismo proceso que sigue el ser en sus constantes modifica-~

ciones intelectuales, ha sequido la humanidad en sus aciertos vy
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fracasos en su carrera por conseguir un mejor desarrollo, de este
modo se han creado diferentes conceptos de aprendizaje. Para la
teorfia conductista, aprendizaje es:

"Un cambio de conducta, producto de una relacién me-
canica entre un estimulo ¥y una respuesta. Implica
un cambio en la fuerza de variables hipotéticas, de-
nominadas conexiones E-R (estimulo y respuesta), aso
ciaciones , fuerzas de hibito o tendenciazs conduc-
tuales". (MORENO SOTQ G. 1980: 37).

En este concepto el educando sélo se muestra como un receptor
de ideas o pensamientos previamente formados, y el educador como
un elemento calificado para impartir sus conocimientos.

En forma paulatina se ha cuestionado la posibilidad de educar
bajo éstos paradigmas, y en contraposicién a ella ha surgido otra,
que es necesario hacer notar: los cognoscitivistas consideran al
aprendizaje como:

"Un proceso de obtencién o modificacién de insights,
perspectivas o patrones de pensamiento; lo define de
acuerdo con una reorganizacién de sistemas o campos
pos perceptuales o cognoscitivos por parte de una
persona”". (MORENO SOTO G. 1980: 37).

Mientras tanto Freinet, afirma:

"No baste que se diga que el aprendizaje se adquiere
por la experiencia y sélo con la experiencia, porque
ella no incluye necesar:amente los elementos del pra
greso. Debe situarse en un espacio que gueda por de-—
finir ¥ no es una simple oposicisén de la tearia 2 la
practica". (FREINET CELESTIN 1972: 18).

Freinet considera gue el aprendizaje se da en base a2 tanteos
experimentales del ser, y que los cantinuos intentas por adquirir
nuevos comportamientos, estan supeditados 2 los logros que obten-
93, pero en caso de que no los obtenga, buscard nuevas formas de

compartamiento. Ese complejo de éxitos y fracasos, de corrientes

que va y viene, que rodea y libra los obstaculos, se convierte en



su profundizacién, en vias favorables para el aprendizaje.

La psicologia genética concibe al aprendizaje como algo mas
que un cambio de conducta y lo explica solamente, con base en el
desarrollo psicolégico, tal como lo explica, De Anda Ma. Luisa Et
Al (1992:22) "El1 aprendizaje dehe entenderse como un proceso de
construccion de estructuras de pensamiento ligadas a contenidos es
pecificos". De esta manera el verdadero aprendizaje supondria una
comprensién més amplia de los objetivos que se asimilan, de su
significado, de sus relaciones, de su aplicacién, de su wutiliza-
cién en diferentes contextos.

La teéria psicogenética resalta y privilegia la accién del su
jeto sobre los aobjetos a conocer, asi{i como se afirma en, Piaget
Jean (1971:199), "El aprendizaje, es el resultado de 1la interac-
cién del sujeto con el abjeto de conocimiento, y que aplicado a si
tuaciones nuevas crea un cambio de conducta". De este modo, se con
sidera el aprendizaje como un proceso mediante el cual el indivi-
duo por su propia actividad, cambia su conducta, su manera de pen-—
sar, de sentir y de hacer.

La teoria psicogénetica considera, que cualquier aprendizaje
que se tenga estara supeditado a los niveles conceptuales del suje
to, y evidencia que aprendizaje no significa desarrollo, tal como
lo enuncia De Anda Ma. Luisa Et Al (1992:21) "El aprendizaje es un
aspecto universal y necesario del proceso de desarrollo cultural-
mente organizado y especificamente de las funciones psicolégicas".

A este aprendizaje se le considera efectivo, cuando responde
a una necesidad o a un abjetivo del aprendiz; cuando se adecua a
un interes o a un propoésito. De este modo se entiende a un sujeto

cognoscente, el cual para conocer a un aobjeto debe zctuar sabre
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él, transformarlo y en consecuencia transformarse.

Asi, la actividad del sujeto para extraer el conocimiento de-
be ser permanente.
c).~ Conocimiento.

Este no se extrae del sujeto, ni tampoco del objeto divorcia-—
do uno del otro. Para Piaget, en De Anda Ma. Luisa Et-Al (1992:20)
el conocimiento es el producto de una interaccién constante entre
el sujeto y objeto. Con ello se sobreentiende que el conocimiento
deviene de la accién y versa sobre las transformaciones. Esto sé-—
1o puede explicarse en razén al desarrollo psiquico, entendido és—
te:

"Comc un proceso de construccién de estructuras cog-—-
noscitivas, las cuales no se encuentran preformadas
en el sujeto sino que deben ser desarrolladas y re-
construidas en diferentes planos y periodos subse
cuentes”. ( DE ANDA MA. LUISA ET-AL, 1992:17):

Este desarrollo, depende tanto de la maduracién fisica, es de
cir, del sustrato biolégico adquirido por la especie humana en su
evolucién, como de su interaccién con el medio ambiente y social
que rodea al sujeto, cabe hacer notar que las estructuras de este
desarrolle depende mds de las interacciones con el medio fisico y
social de las acciones del sujeto. Por ello evidenciamos la oportu
nidad que tiene el maestro, de favorecer el desarrollo intelectual
del sujeto, proporcionando: ambientes fisica y socialmente ricos,
gue le otorgue mayores oportunidades de acién y por ende de desa-
rrollo (intelectual) se diferencia del desarrollo fisico-biolégico
porgue el segundo, parte de las caracteristicas de la especie, es
decir, de la herencia.

Entendido asi, dicho desarrollo sélo implica crecimiento, ma-

duracisn de las esctructuras y de la funcién, sea a nivel fisico o
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sea a nivel neurolégico.
"Dicha m§duraci6n si bien depende de la naturaleza de
la especie, también depende de la jnteraccién de éste
con el medio ambientes alimentacien, ejercicio, etc..
que ayuda o entorpece el desenvolvimiento de los se—
res humanos". (DE ANDA MA LUiSA, ET-AL, 1992:17).

De acuerdo con la teoria psicogengtica el desarrollo intelec-—

tual puede comprenderse gracias a I factores.
— Lz maduracien.
- La experiencia fisica.
— La transmisién social.

"Sin embargo cada uno de ellos por si sélo, es insufi

cients para explicarlo. Es asi como nace el cuarto

factar, la adaptacieén o equilibracian. ¥ es Que, un

descubrimiento, una nocién nueva, una afirmacidn, etc.

.. debe equilibrarse con las otras. Es necesario todo

el jusgo de regulaciones Y compensaciones para condu-—

cir a la coherencia".l DE ANDA MA. LUISA ET-AL, 1992:

17).

Piaget puede observar algunas funciones, que por ser invarian
tes, tienen una gran consideracisén dentro de su manera de concebir
2 el desarrrollo. Considera gque la organizacieén y la adaptacien se
presentan jnvariablemente en la modificacien de las estructuras, ¥y
entiende a la organizacién como & 1z tendencia que tienen todos
los organismos de coordinar sus procesas en sistemas mas coheren—
tes, mientras gue 1a adaptacisén seria una constancia de las rela-
ciones del arganismo con el medio ambiente. De hecho ello no es o—
tra cosa que l1a equilibracién.entre 1a asimilacién y la acomoda-—
cion.

As{ segan Piaget, puede entenderse como la integracisn de ele

mentos nuevos a las estructuras del sujeto. Y la acomodacién es mQ

dificacién de los esguemas o estructuras del sujeto bajo el efecto
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de los objetos asimilados. En esta forma, adaptacién equivale a
equilibrio, este proceso constante del ser humano al igual que el
crecimiento orgdnico, consiste en una marcha hacia el equilibrio.

Sin embargo el equilibrio alcanzado por el desarrollo fisico
llega 2 un tope al madurar SUs érganos y comienza una evolucién re
gresiva que culminaz en 1la vejez. En cambio, segin Piaget en de An
da M. Luisa Et-Al (1992:18) especifica que las funciones superio-
res de la inteligencia y de la efectividad, tienden a un equili-
brio "mdvil" y mas estable cuando mas mévil. Esta movilidad siem—
pre estable surge por una neces:dad 0 un interés ya que estas movi
lidades son siempre manifestaciones de un desequilibrin, se puede
afirmar que, hay necesidad cuando algo al margen de nosotros o en
nosofros mismos se ha modificado y se trata de rea justar  la
conducta en funcién de ese cambio. En cada instante podria decirse
as{,-la accian SUrge por las necesidades del sujeto que necesita
restablecer el equilibrio dado.

" En cada momento, la accién esta desequilibrada por

las transformaciones que surgen en este mundo exte-

rigr o interior ¥ cada nusva conducts consiste, no

solo =n restablecer o1 equilibrio sino, tender tem-

bién hacia un equilibrio m&s astable que el estado

anterior 2 esa perturbacisn”. (PIAGET JEAN-1971:15),
\

Podemas concluir qQue esa asimilacién es indispensable, porgue
asegura la continuidad de las estructuras, mientras, que 1z acomo
dacion asequra el d2sarrollo y 1a varizbilidad de las astructuras,
al adaptarse constantemente z1 medio, y gue la adaptacién no es o
tra cosa qus la equilibracidn sntre la asimilacisan v la acomoda-
cisn. De este modo, el sujeto tiende a constituir estructuras mas

complejas v mejor organizadas a l1g largo del tiempo lo cual lleva
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a una mejor adaptacieén. Estas esctructuras representan l2 variabi-
lidad del organismo.

Begiin, Piaget Jean (1970:126) "El equilibrio es la compensa-
cién que surge debido a las actividades del sujeto como respuesta
a las perturbaciones externas".

d).— Estructuras variables.

Para la concepcién psicogenétista, dichos periodos marcan las
caracteristicas funcionales y estructurales de la conducta y del
pensamiento del nifo. Estos paoseen 3 caracteristicas fundamenta-—
les:

- Orden de secuencia: Subraya que estz es la misma para to-

dos.

- Caracter integrativo: Significa que las conquistas de unza
persona no se pierden, como tampoco se pierde las de un pe-
riodo, sino que se integran al siguiente pero de manera cua
litativamente diferente.

- Estructura total: Es lo que determina a un periodo, segin
Piaget, es un sistema que presenta leyes y propiedades de
totalidad. Asi cada periodo forma una estructura que la
diferencia de otras. (Cfr. Piaget Jean, 1971:125-143):

PERIDODO SENSDRIO MOTOR (de los 0 a los 2 afos?
"Al pacer el nifo no se percata de la diferencia en—
tre @1 y el mundo motriz, sin embargo su sistema sen
soric motriz lo posibilita a tener sensacionas. Con
la succién el niRo llegua a diferenciar los obietos;
con la vistaz empieza a enfocarlosy a partir de la in
teraccién del nifo con su medio ambiente adquiere
nuevos modelos de conducta o adaptacian; en rasumen,
en este periodo los obijetos se hacen externes y per-
manentes, creandose un sistema de relaciones senso-

riomotrices entre el nifo y =1 objeto". ( DOMINGUEZX
CASTILLO C. 1984:4).
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PERIODDO PREOPERACIONAL (de 2 a los 7 afos).

"Se caracteriza por la aparicién del pensamiento sim
bélico originado a partir del pensamiento sensorio-
motriz, que le permite al niRo:

a).— Emplear sus representaciones anteriores en con-—
textos distintos de aquellos en que fueron ad-
quiridos.

b).- Emplear objetos sustitutos en el medio para a
sistir su manipulacisdn mental simbelica vy,

c).— Divorciar la representacién de su conducta de
su propio cuerpo y aplicarla fuera de él.

En este periodo maneja imAgenes estaticas y concre-
tas, las im&genes se producen primero, para luego
seguir una actividad externa".

PERIODO DE LAS OPERACIONMES COMCRETAS (de los 7 a los 11 afos).

"La naturaleza de las operaciones concretas es que sg
lo resuelve problemas concretos y no dados en forma
verbal. Es en este periodo cuando més se relacionan
con el medio social y cuando mas usa el lenguaje en
sus actividades, mas reorienta su modelo mental del
medio".

PERIODO DE LAS DPERACIONES FORMALES (de los 11 a los 15 afos).
"Puede experimentar con su medio, utiliza la hipéte-
sis, el razanamiento y la deduccién.

Puade razonar desde lo particular a lo general o a la
inversa.

Una operacion formal es una accién donde se combinan
las declaraciones de las operaciones concretas para
producir nuevas declaraciones.

El adolescente esta operando sobre los resultados de
otras operaciones". (DOMINGUEZ CASTILLO C.,1984: 4-5).

e).~- El pensamiento y la funcién simbélica.

Recurriendo a Piaget Jean (1971:111-112) observamos que: cuan
do se compara a un nifo de 2 afos en posesisén de expresiones verba
les elementales, con un bebé de B o mas meses cuyas dnicas ‘formas
de inteligencia son ann de naturaleza sensorio-motriz, o sea, sin

otros instrumentos mas que la percepcisn y los movimientos, parece

2 simple vista que el lenguaje a modificado esta inteligencia y 1le
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ha afadido el pensamiento. Gracias al lenguaje el nifio es capaz
de evocar situaciones no actuales y liberarse de las fronteras del
espacio préximo y del presente. En segundo lugar, gracias zal len-
guaje, los objetos y acontecimientos ya no son tdnicamente captados
en su inmediatez perceptiva, sino que se insertan en un marco con—-
ceptual y racional que enriquece su conocimiento. Esto nos permi-
te concluir que el lenguaje es fuente de pensamiento.

Parafraseando a Piaget Jean (1971: 113-115) se puede afirmar
que el lenguaje no es la dnica fuente de pensamiento, éste esta ne
cesariamente representado por signos arbitrariamente convenciona-
les. Junto a2l lenguaje, el nifio pequefo que esta menos socializado
necesita otro sistema de significantes mas individuales y mas moti
vados: éstos son los simbolos cuyas formas mds normales se encuen—
tran en el juego simbélico o juego de la imaginmacién. Este aparece
casi al mismo tiempo que el lenguaje y representa un papel conside
ble en el pensamiento de los pequefos. El juego simbélico es un ca
so de representacién completa independiente del lenquaje, pero las
acciones representadas en muchos de los juegos no tienen nada de
presente o de actual y se refieren a contextos o a situaciones sim
plemente evocadas, las cuales son marcas de la representacién.

La imitacién diferida es otra forma de simbolismo individual
y Jjuega un papel importante en la génesis de la representacién.

Esta no s mas que la que se produce por primera vez en
ausencia del modelo correspondiente.
"La constitucién de la funcioen simbélica consiste en
diferenciar los significados, de tal modo que 1los
primeros, permitan la evocacién de la representacién
de los segundos". (PIAGET JEAN, 1971:115).

Tal como lo afirma Piaget, podemos concluir que: el lenguaje
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es upa forma particular de la funcién simbélica y como el simbolo
individual es mas simple que el colectivo, se define que el pensa-
miento precede al lenguaje, y que éste se limita a ayudarlo en su
transformacién hacia una forma de equilibrio mas avanzada y una

abstraccién mas mévil. (Cfr. PIAGET JEAN, 1971: 115-116).

Por todo lo anteriormente expuesto se define:

“i.- Que la imitacidn diferida es la que se inicia en
ausencia del modelo. Es una conducta de imitacioén
sensoriomotora, el nifo comienza a imitar en presen—
cia del modelo...después de lo cual puede continuar
en ausencia del modelo, sin que ello implique ninguna
representacién en pensamiento".

"2.— El juego simbélico o de ficcién, desconocido en
el nivel sensoriomotor. En estos casos la representa-
cién es neta y el significante diferenciado es, de
nuevo, un gesto imitador, pero acompafado de objetos
que se han hecho simbélicos".

"Z.— El dibujo o la imagen grafica es, en sus comien—
zos un intermediario entre el juego y la imagen men—
tal, aunque no aparece antes de los dos o de los dos
afios y medio".

"4.,- La imagen mental no aparece en el nivel sensorig
motor y se aparece como una imitacisn interiorizada®.
"S.—- El lenguaje permite la evocacién verbal de acon—
tecimientos no actuales,

-..2n @l la representacién se apoya exclusivamente
(o acompafidndose de una imagen mental) en el signifi-
cante diferenciado, constituido por los signos de la
lengua en vias de aprendizaje". (PIAGET JEAN, INHEL-
DER B. 1981:61-62).

B).— E roceso de a isicién de la lengua escrita.

La teoria sustentada por Piaget, ha demostrado que el nido no
es un receptor pasivo, por el contrario, estructura el mundo que
lo rodea a partir de su interaccién constante con é&1.

El sujeto actia sobre su contexto y sobre los objetivos, y va
asi comprendiendo las relaciones existentes entre los mismos a par
tir de formular hipétesis, ponerlas a prueba, aceptarlas o recha-
zarlas en funcién del resultado de cada una de sus acciones.

4 Cudndo inicia el nifo el aprendizaje de la lengua escrita 7
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Es dificil determinar una edad aproximada, ya que sélo un ana
lisis del nivel conceptual del sujeto podriz reflejar la pertinen-
cia de tal o cual aprendizaje parz el educando, de hechc en cada
etapa el nifo tiene aptitudes para ello y tal es as{ que el nifo
aprende actuando y operando, tan sélo limitado por su nivel de de-
sarrallo.

El sujeto enfrenta un objeto de conocimiento, que sera asimi-
lado y acomodado durante un largo proceso, ademas de complejo, que
comienza mucho antes de ingresar a la escuela. A continuacién se
describen periodos o etapas por las cuales pasa el sujeto en su
constante apropiacion de la lengua escrita.

a).— Niveles conceptuales.
- Presilabico.

Segiun Gémez Palacios Margarita, Et-Al (1991-3%) en una prime-

ra etapa el trazado del nifio no se diferencia del que utiliza cuan
"do hace un dibujo. Es decir, todavia no hay discriminacion entre
escribir y dibujar, ya que los textos no son adn portadores de sig

nificado.

. Nadz permite aun diferenciar a nivel grafico, el trazo escri-

tura del trazo dibujo.

Ejemplos: 1.~ casa 1= f\‘
2.- pelota . e 2.- B

Z.— mufieca Ja-

. Empieza a diferenciar el dibujo de la escritura pero sin sepa

rarlos (les asigna una relacién de pertenencia).
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Ejemplo: mufeca

sscritura de mufeca

- Escribe fuera del dibujo, siguiendo el contorno y comienza

una paulatina separacian.

Ejemplo: S" D \escntur‘a de mesa

mesa

«» Posteriormente elabora representaciones graficas primitivas y
en la "Hipétesis del nombre" considera que en textos producidos
por otros y acompafiados de dibujos, los textos tiemen la virtud de
"decir los nombres de los objetos". En esta etapa el nifo presen—
ta un "caracter simbédlico de los textos", ain no puede leerlos, ya
sabe que dice "algo" y formula hipétesis suyas, originales, refe-
rentes a qué dicen estos textos, qué dicen esas letras. (Cfr. KAUE

MAN, ANA MARIA 1987:5-64).

. Escrituras unigraficas.
Se caracterizan porque a cada palabra o enunciado les hace co
rresponder una grafiaz que puede ser la misma o no para cada pala-
bra o enunciado. En este momento el nifo considera a2 la escritura

como un objeto valido para representar.

Ejemplo: caballo Q’E mariposa—bA

- Escritura sin control de cantidad.

Parafraseando a Gémez Palacios Margarita, Et-Al (1991:45) se
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puade definir que se da cuando, el niAo considera que la escritura
que corresponde al hombre de un objeto o persona se compone de una
o0 mas grafias, emplea emplea la organizacién espacial lineal, pero

no controla la cantidad de grafias, puede incluso repetirlas inde-—

finidamente. S N 5690 505050

050505 05 50505050

Ejemplo: caballo

. Escrituras fijas.

La misma cantidad de grafias y en el mismo orden le sirven pa
ra representar diferentes significados. Lo Gnico que permite dife-—
renciar un significado de otro es la intencién que tuvo el nifo al
ascribirla. Después de que los nifios advierten que los textos son
portadores de significado, establecen un requerimiento para los
textos de una cantidad minima de letras, exigen cierta cantidad. A

dicho requerimiento se le ha denominado "Hipétesis de cantidad".

Ejemplo: gato A E'N\ caballo AE— N\
mariposa A C ‘A

« Escrituras diferenciadas.

Posteriormente a la hipétesis de cantidad, llega el momento
en gque el sujeto rechaza los portadores de textos que no varian,
inclusive su exigencia para sus actos de lectura y sus produccio-
nes, es que debe tener variedad de grafias. La posibilidad de va-
riacién se relaciona con &l repertorio de grafias. Cuando el reper
torio es reducido su estrategia consiste en cambiar el orden de es
tas para diferenciar una escritura de otra. Cuando el nifRo constru
ye esta hipétesis 2dn no ha descubierto un aspecto esencial del

sistema de escritura: la relacién entre los textos y los aspectos
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sanaros del habla.
. Secuencia de repertorio fijo con cantidad variable.
En estas producciones alqunas grafias aparecen siempre en el

mismo orden, pero la cantidad es diferente una de otra.

Ejemplo: el gato bebe leche.
gatojg v [ mariposaj"Sva pez j's?c\ev
rey C'C-YV\G

« Cantidad constante con repertorio fijo parcial.
Busca diferenciar, una palabra de otra 3 travez de variar al-
gunas grafias, mientras que otras aparecen siempre en el mismo lu-

gar y en el mismo orden. La cantidad es canstante.

Ejemplo: 1.-gato 1-‘% MO\\(\ AS
2.-perro E—Y\Sm\/\(\ d
3.—-conejo 3.—@8 MQ.ST

4.-mariposa 4.—0‘-‘8 YY\O.ST

- Cantidad variable con repertorio fijo parcial.
Presenta constantemente algunas grafias en =1 mismo orden y
en el mismo lugar, pero también otras grafias diferentes. La canti

dad de grafias no siempre es la misma.
’
Ejemplo: Chue.('jL\S‘E_\ dme  sal. .o W\C\’V\O')V\O
’
Papaya.\Q\;omemQ_ Tamarindo.E\Q\M(\"f\Y\

- Cantidad constante con repertorio variable.
En ellos la cantidad es constante para todas las escrituras

Pero se usan recursos de diferenciacidn cualitativos; se cambian



las grafias 2l pasar de una escritura a otra.

Ejemplo: gato OC A mariposa 3Q' P

caballo ‘F‘—' pez 3." 5

. Cantidad variable y repertorio variable.
En estas escrituras, el ni%o manifiesta que ya puede contro—
lar la cantidad y la variedad de grafias para diferenciar escritu-

ras.

Ejemplo: gato aj.l 0\[ mariposa Co ( oS

:aba“o"(voSMaC\{\ pez § (j 0-5\ e

. Cantidad y repertorio variable y presencia del valor sonoro.
El nifo manifiesta en sus escrituras el inicio de una corres-—
pondencia sonora. La letra con que inicia no es fija ni aleatoria
si no que corresponde 2l valor sonoro de una de las grafias de la
primera silaba. Se puede considerar en este momento que el sujeto
se encuentra en una etapa de transicién, ya que manifiesta caracte
risticas de la hipétesis presilabica, pero también caracteristicas

de la silabica.
Ejemplo: lapiz GSOY\-\ pizarrén T a“/hs

pegamento 'PC,L‘S gis '[a.1 To
~ Silabico.

Se da, segun los resultados que expone Gémez Palacios Margari
ta, Et-A1l (1991:54-40), cuando los nifos hacen coincidir y adjudi-
can a cada letra un valor sonoro sildbico. Al tratar de interpre-
tar los textos, el nifo prueba y elabora diferentes hipsétesis que

le permitiradn descubrir que el habla no es un todo indivisible v
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que a2 cada parte de la emision oral le corresponde una parte de la
representacion escrita.

Algunas consideraciones: al comienzo esta correspondencia es
estricta, porgue en algunos casos las partes de la representacion
escrita no corresponden a cada una de las partes de la emision o-
ral. Este momento del proceso se caracteriza por gque el nifio hace
una caorrespondencia grafia~-silaba.

En la lectura de textos proporcionada por el medio es posible
observar distintas soluciones que encuentran para hacer coincidir
la escritura de las palabras con las silabas de estas. Llegan 2
considerar que sobran letras o faltan éstas al leer.

En cuanto 2l niRo conoce algunas letras y les adjudica un va-
lor sonoro silabico estable, puede considerar las vocales o bien
trabajar con las consonantes, pero mas frecuentemente combinan
ambos criterios usando vocales y consonantes.

Ejemplo:

Escribe: ~r' er IG
i

Lee: Cca ca
Escribe: 3 a v | £ R
Lee: 1 b

Ao wvier

— Silabico- alfabético.

A medida que avanza su relacion con los portadores de textos
la conceptualizacion del nifio avanza en el sentido de la compren-
sion de la relacion fonema letra existente en el sistema alfabe-—

tico, del cual hacemos uso.

Q0 o T
Ejemplo: ? '{O } i !

A
¢
po to pe E
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— Hipétesis alfabética.

Se establece, segun los resultados presentados en Gémez Pala-
cios Margarita, Et-Al (1991:60-62) en cuanto al nifo logra estable
cer una correspondencia de un fonema para cada letra.

A las representaciones escritas, se les denomina alfabéticas
paorque manifiestan que el nifio ha comprendido una de las caracte-
risticas fundamentales de nuestro sistema de escritura, es decir,
la relacion fonos-letras, sin embargo queda atun un largo camino
por recorrer en lo que respecta a la comprensién de los aspectos
formales de la lengua escrita, como son por ejemplo: La separacién
entre las palabras, los aspectos ortograficos, etc...

. 8in valor sonoro convencional.

Ejemplo: CalabazaCVbb\Aé,eN Pifa (/\ (d-q_
Cebolla CMNR b Pan (N A ™M

« Con valor sonoro convencional.
et ?“\6‘1 Y“
catle dal

Cuando se ha llegado a2 esta etapa, es posible creer que se

Ejemplos

han superado todos los obst&culos, pero se recuerda que el proceso
es largo y complejo y que aian queda un largo camino que recorrer.

(Cfr. FERREIRO EMILIA, ET, AL, 1988 : 128 - 154).

Cl.— E]1 sistema su relacién n el sist ri
tura.

La comunicacién es el eje central de nuestra sociedad. Para-
fraseando a Gémez Palacios Margarita (1992:52-54) nos dice; la len
gua es parte fundamental de 13 comunicacién, sin embargo existen

otros sistemas que cumplen con la funcién de comunicacisan y que
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han sido creados por el hombre, como el sistema de luces del sema-
foro, el sistemz de sefas que utilizan los sordos, etc.. Hay otros
sistemas de comunicacién que no han sido creados por el hombre vy
que utilizan los animales.

Gomez Palacios M. dice gque hay una marcada diferencia entre
el lenguaje animal y el uso de 1la 1lengua, pues los animales sélo
pueden expresarse de una séla forma a2l manifestarse en una situa-
cién, contrario al ser humano gque puede hacerlo de distintas for-
mas al expresar una misma idea.

Afirma que todo ser humano en condiciones normales, tiene 1la
facultad natural para adquirir una lengua, a travez de la cual pue
de expresar su creatividad, y para comunicarse en forma correcta
con otra persona es requisito indispensable:

"Adquirir el mismo sistema de lengua, conociendo los
elementos y las reglas de dicha lengua, y que este
conocimiento esté registrado en 1la mente". (GDMEZ
PALACIOS MARGARITA, 1992:53).

Asi mismo Gémez Palacios M. (1992:53) dice: "“Al conocimiento
que un hablante tiene de su lengua se le llama COMPETENCIA, cuan-—
do hablamos y escuchamos hablar se utiliza ese conocimiento; a eg
te uso se le llama ACTUALIZACION o REALIZACION.

En la competencia tenemos registradas las reglas para formar
frases y oraciones, y no estan construidas; por ello al hablar po-
demos construir frases antes no escuchadas.

Los fenémenos de actuacién lingii{stica son los que nos permi-
ten observar que todo hablante de una lengua distingue y produce
los sonidos pertinentes de su lengua: los fonos. Esto nos indica
que todo hablante posee un registro de los sonidos de su lenguaj; a

estos registros se les llama fonemas; gue no san los sonidos mis-—
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mos, sino representaciones mentales que forman parte de su compe-
tencia.

Bomez Palacios M. (1992:54) dice: "Lz competencia se estruc-
tura en tres niveles o componentes: El componente fonolégico, el
componente sintactico y el componente semanticao”.

El que la competencia se describa de ésta manera, no indica
que se conciba 2 cada componente en forma aislada: en realidad ca-
da elemento de un componente tiene valor ligiistico por 1la rela-
cisn que mantiene no sélo con los otros elementos del mismo compo-
nente,sino también con los demas elementos de los otros componen-
tes.

Dice Gemez Palacios M. (1992:55) que la lengua humana es do-
blemente articulada; en la primera articulacién tenemos unidades
con significado; en la segqunda articulacién unidades sin significa
do.

Este doble sistema de articulacién, con las reglas de cons—
truccién es lo que permite que la lengua sea econémica, ya que con
base en un sistema finito se puede conseguir una produccisén infini
ta.

En el espafol hay 23 fonemas contando el fonema /s/; con es-—
te namero de fonemas abtenemos, al combinarlos, todas las palabras
del espafiol, con un nimero infinito de oraciones.

La competencia, es la que hace posible la creatividad en la
lengua.

Nos dice Gsmez FPalacios M. (1992:55) que cualquier nifo en
condiciones normales tiene la capacidad para adquirir la lengua hu
mana, ya que ésta es innata; desde lueqgo es primordial la interac-

ciéon lingiistica con los adultos.
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Cuando el nifio va adgquiriendo la lengua, este la va confron—
tando con la de los adultos, y va descubriendo las reglas en las
que se basan tales expresiones, al hacer esto esta elaborando hipg
tesis que constituird en forma su propio sistema de lengua, equiva
lente al sistema del adulto.

Cuando el nifio ingresa a ler. grado de primaria conoce de ma-
nera no consciente su lengua, es capaz de distinguir, producir e
interpretar las expresiones de su lengua. Es ah{ donde se enfren—
tard 8 un nuevo conocimiento: la lengua escrita, y para que el ni-
fio realice esta nueva adquisicién, tiene que sequir otro proceso
de aprendizaje similar al anterior, descubriendo las caracteristi-
cas del sistema de escritura, muy z pesar de que éste sea una re-
presentacisén del sistema de la lengua que ya conoce.

"En el sistema alfabético de escritura y (también en

uno sildbico), las cadenas gr&ficas que conforman un

texto son el producto de la interaccién entre el sig

tema de lengua y el sistema de escritura, a diferen-

cia de las cadenas de sonidos del habla, que estan

basadas sélo en el sistema de la LENGUA.

El zprendizaje del sistemz de escritura se realiza de
manera consciente a diferencia de la adquisicién del
sistema de 1la LENBUA". (BOMEZ PALACIOS MARGARITA,
19922:56).

Cuando escribimos o leemos, acudimos al sistema de la lengua
para poder estructurar e interpretar las cadenas graficas, de otra

manera carecerian de significado y no serian 1la representacian

de la lengua.

"Durante el proceso de adquisicisn de la lengua escri-
ta, el nifo primero realiza dibujos, ne hace ninguna
diferenciz entre dibujo vy escritura; luego descubre la
relacién que existe entrz grafias y sonidos del hablaj
en esta relacién descubre una sistematizacisén entre los
elementos de la escriturs y los del habla. Esta sistema
tizacien es necesaria para poder vincular la escritura
con el sistema de la lengua. Al tener este conocimien-
to le permite vincular los sonidos del habla con los fo
nemas; llegando a éstos tendrd acceso a todo el sistema



de la lengua con sus tres componentes.

Una vez que esta vinculacién se ha dado, el nifo podra
aprender las convenciones ortograficas y de puntuacisn,
asi como las peculiaridades estilisticas de la lengua
escrita. Al ir aprendiendo las convenciones ortografi-—
cas, ira descubriendo que la relacién entre grafias y
sonidos del habla no siempre se daz uno a uno. (GOMEZ PA
LACIOS MARGARITA,1992:56-57). B

Cuando el nifio haya descubierto las caracteristicas béasicas
de la lengua escrita, se podra decir que se ha apropiado de ésta e
ird consolidando este conocimiento, hasta llegar a convertirse en

usuario hdbil de la lecto-escritura.

D).- mét de ensefianza de la lecto—escritura.

a).— Sintesis de los métodos.

Conocer algin método o métodos de ensefanza—aprendizaje es
fundamental para alcanzar los objetivos propuestos, de ello depen-—
de que se alcance cientificamente por el camino adecuado a la inte
gracién del educando en su medio escolar, medio natural y social.

"La metodologia herbartiana ( Juan Federico Herbart,
1774-1841 consideré la experiencia como la anica fuente
del conocimiento), influida por la psicologia asocia-
nista (Consideraba que la asociacién era la 4nica facul
tad intelectual), originé una didactica intelectualista
basada en la teoria de las representaciones y su asocia
cién. Los métodos de lectura predominante hasta comien—
zos del siglo XX fueron pues, de marcha sintética: alfa
béticos, silabicos". (FISCHER ROSA, 1984:4).

La psicolgia de la forma de la "gestalt", que significé un
gran proceso en el estudio de las percepciones, sirvié de base a
los pedagogos de este siglo, quienes introdujeron los métodos glo-—
balizadores. Aparecen, asi{ los analiticos, sintéticos: el de la pz
labra o frase generadora, los eclécticos y el global de Decroly,
de marcha analitica.

"La psicologfia genética o evolutiva de nuestros dias

(Piaget, Wallon, Pieron, Dewey, Pavlov, etc.), sirve de
base 2 una nueva didactica basada en la operatividad del



pensamiento los intereses de cada estadio evolutivo, la
experiencia e investigacién personal y el trabajo socia-
lizado; no acepta el llamado “"einsicht" (visién sabita),
o sea la revelacién siubita de la verdad en lugar de ana-
lisis sistematico de las partes constitutivas del todo,
para que le sea posible a la inteligencia infantil, com
prender, elaborar y analizar racionalmente el conocimien
to". (FISCHER RDSA 198546:5)
b}).— Algunos métodos utilizados.
A lo largo de la historia, en nuestro pais han existido méto-
dos que sirvieron de base para llevar a cabo el proceso educativo

en la ensefanza de la lecto-escritura, mencionamos algunos que tu-—

vieron auge y relevancia tal como:

— Silabario de San Miguel.

Segun Barbosa Heldt Antonio (1988:28-29), este método se le
atribuye al P. Nicolas de San Vicente. Se compone de 38 lecciones
0 ejercicios y es un verdadero documento de la pedagogia tradicio—
nalista y anticientifica, su origen es completamente religioso vy
se remonta a2 siglos pasados.

- Método silabico.

Barbosa Heldt Antonio (1988:101) expresa que tal método con—-
siste en no dar ni el nombre de la consanante ni su sonido conven—
cional; tomz como punto de partida la silaba misma: la vocal, 1la
silaba directa simple, la silaba inversa simple, la directa compu—
esta y la mixta compuesta, se considera indivisible a 1la silaba
pues la toma con el elemento primordial de la palabra.

Generalmente este tipo de método no lleva a cabo los ejerci-
cios preparatorios antes de iniciar el andlisis de las silabas o
palabras.

— Métodos fonéticos (sintéticos y analiticos).

Este tipo de métodos comserva ciertas caracteristicas peculia



res, y son:
l.-Anali{tico-sintético
2.—Fonético
Z.—~simultanec
4.-De escritura-lectura.

Seqiun Barbosa Heldt Antonio (198B8:35-36), expresa que los mas
usados por el maestro mexicano fueron obras del maestro Gregorio
Torres Quintero (Método Onomatopéyico) y el maestro Don Enrique C.
Rebsamen, quien introdujo a México el método de Palabras Normales
y otros.

Nos dice el mismo auter que, son analiticos porque inician
descomponiendo las palabras en silabas y posteriormente comparan
los sonidos onomatopéyicos con los de las palabras.

Saon sintéticos porque, parte de los sonidos para formar sila-
bas y luego con éstas formar palabras y frases.

Es fonético porque emplea los sonidos de las letras y no sus
moldes.

"Su fonetismo puede ser onomatopéyico, es decir, que
el sonido de las letras se obtiene de la imitacien fo-
nética de los ruidos y las voces producidas por los
hombres, animales y cosas.

Es simultaneo, es decir, asocia la lectura con la es—
critura. Son de lectura y escritura porque se emplea
primero los caracteres manuscritos y después los impre
sos". (BARBOSA HELDT ANTONIO, 1988:36)

En el método anomatopéyico se siguen seis pasos comenzando
por el iro. el cuento anomatopéyico hasta el paso 6, que es la es-—
critura de la nueva letra conocida.

- Meétodas combinados eclécticos.

Barbosa Heldt Antonio (1988:171-172) escribe que este wmétodo

se comenzd a editar en la Comisién Nacional de Libros Gratuitos, a
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efecto de favorecer el acto de leer y escribir. Estd compuesto de
2 partes, en la primera parte comprende propiamente el método pa-
ra la enseManza de la lectura y escritura; en la segunda parte es-—
tan incluidos una serie de lecturas de extensién progresiva.
Etapas del método.
“{.- Ejercicios preparatorios en los cuales se inclu-
yen la ensefanza de las vocales.
2.- Visualizacién de palabras, frases y oraciones que
se presentaran progresivamente.
3.— Andlisis de las frases en palabras y de las pala-—
bras en silabas.
4.- Formulacién de palabras y de frases nuevas.
5.—- Mecanizacién de la lectura para consolidarla.
Peculiaridades del método.
1.- Considera el juego como interés primaordial del ni
RO.
2.- Cree que la ensefanza debe de ser funcional.
Z.— En 1los ejercicios preparatorios intenta desarro-
llar habilidades y h&bitos para garantizar una me-
jor adquisicién.
4.- Considera los conocimientos previos". (BARBOSA
HELDT ANTONIG, 1988:171-172)

Como podemos observar los métodos antes mencionados tienen ca
racteri{sticas similares por ser de marcha sintético-analitica sien
dos estos: alfabéticos, fonéticos y silabicos, de gran transcenden
cia en su épocaj; sin embarge en la actualidad no es atil para su
analisis, por tener algunas caracteristicas valorativas. En su ge-—
neralidad son memoristicos.

El mé¢todo ecléctivo tiene caracteristicas globalizadoras,
pues conciben al educando come un ser que percibe el todo antes
que las partes; y por tomar en cuenta los intereses del alumno.

- El1 método global.
FUNDAMENTOS PSICOLOSICOS.

Se puede fundamentar en la inteqgracién de las leyes de apren—

dizaje y en los estudios experimentales sobre psicologia evolutiva



tan estimuladas por las investigaciones de Piaget.

"El nifio aprende mejor las cosas cuando se le ense-
fan relacionadas, entrelazadas unas adquisiciones
con otras e intimamente ligadas, con objeto de que
formen un bloque interrelacionado que se grabe en su
inteligencia concretamente en la memoria, pero en
su memoria de tipo operativo que las adquisiciones
penetren en su interior, mas que como simple conjun—
to memoristico, como vivencias, fundamental en esta
concepcion de aprendizaje. (SEP, LIBRQ PARA EL MAES-
TRO, PRIMER GRADO- 1992:564)

Con base en la naturaleza del conocimiento humano y del pro-
ceso de aprendizaje, se trata de unificar, de reunir todas las
cuestiones en torno a un punto unitario que de significado a todo
lo demas, buscar la forma de dar una estructura orgdnica a los con
tenidos y objetivos de aprendizaje y actividades del programa escg
lar.

El pensamiento del nifo de &6 a 8 afos es global, porque primeg
ramente capta y manifiesta dificultades en la percepcién y observa
cion de los detalles.

Segin la teoria de la Gestalt, Moreno Soto G. (1980:60) "Se o
pone a las concepciones antiquas acerca del aprendizaje y estructu
ra una nueva corriente, diferente y opuesta al conductismo de Wat-
son".

Esta psicologia de la forma o psicologiz de la Gestalt, indi-
ca que el organismo no reacciona caon respuestas a aisladas 3 un es
timulo dnico, sino que responde de manera total a una configura-
cién compleja de estimulos. Estas configuraciones constituyen las
partes de un todo organizado.

Asi mismo la teoria de fa Gestalt nos dice:

"El todo no puede ser inferido de las partes considera-—

das separadamente, puesto que los elementos que integran

estimulos totales, estdn relacionados dinamicamente. Una
totalidad dinamica, integra una gestalt (forma, pautz o
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configuracién); las gestalten son de varias clases y lle

gan 2 destacarse como entidades precisas, separadas del

transfondo contra el cual zparecen. En cualguier percep-—

cien, la figura es de gestalt, la entidad que se destacaj

el fondo del transfondo contra =1 cual aparece la figura.

ta figura y el fondo no son identidades estaticas; en mg

mentos diferentes de la percepcién 21 fondo puede consti

tituirse en una figura y la figura en el fondo". (MORENO

S0TC G. 1980360).

Segiin el libro para 21 mazestro de Primer Brado, (1992:546),nos
dice: que la psicologiz de 1z formz, ha tenido una gran repercu-
sién en el campo pedagégico sobre todo ha influido considerablemen
te en el concepto de percepciaon. Koffka aplicé los principios de
la Ges—talt a los fenémenos del pensamiento que también se estruc-—
tura en forma de un "todo".

Los fendédmenos que comprenden la realidad del mundo se le pre-
sentan al nifo como un todo difsrenciado. A travéz de la discrimi-
nacién de los diferentes fenémenos, aprendera gradualmente a orga-
nizar su pensamiento en forma mas diversificada. Ira incorporando
nuevas experiencias y reintegrando hechos pasados, de forma tal
que su comprensisn del mundo se amplie, valiéndose entonces de la’
representacién simbélica, la que le permitird mayor libertad para
captar, interiorizar y expresar su realidad.

Asi mismo nos dice que la integracién se basa, tanto en la na
turaleza de la ciencia y el retorno sociocultural en el gque se de-
sarrolla, como en la naturaleza del educando, en sus necesidades e
intereses, y en una metodologia activa gque tisne como fundamento
los procesos del método cientifico.

Si los fundamentos anteriores son de caracter psicolsgico,

las aportaciones de esta ciencia resultan valiosisimas para la in-

tegracisn didactica.



— El1 método global de analisis estructural.

Tiene muy buenas perspectivas para la ensefanza de la lecto-
escritura pues retoma consideraciones del pensamiento del nifo,
los intereses y los estadios en que el alumno se encuentra en su
etapa de desarrollo. Entendiéndose por desarrolleo lo que Piaget a-
firmas

"El desarrollo psiquico del nifo es un proceso conti-
nuo de construccién de estructuras cognoscitivas, las
cuales no se encuentran preformadas en el sujeto,
sino que deben de ser reconstruidas a diferentes pla-—
nos y en periodos subsecuentes. Dicho desarrollo de-
pende tanto de la maduracién fisica es decir, del sug
trato binlégico adquirido por la especie humanz en
su evolucién filogenética, como la de interaccién con
el medio ambiente y social que rodea al sujeto. Asi
el hombre es a la vez un ser biolégico, psicolégico y
social y se desarrolla tanto fisica y bilégica, en el
desarrollo intelectual y socialmente. A diferencia de
la maduracién fisico-biolégica, en el desarrollo inte
lectual las estructuras cognoscitivas son caonstruidas
a lo largo del tiempo". ( DE ANDA MA. LUISA ET-AL,
1992:16-17).

Segin Lobrot Michel (1985:260-265), éste naciée en el maomento
en que 0. Decroly propuso a comienzos del siglo, un método de lec-
tura, en oposicion a2 los métodos tradicionales y bajo los estudios
gestalistas reazlizados hasta entonces; éste nuevo método 1llamado
global consiste en comenzar el aprendizaje de la lectura no por el
aprendizaje del deletreo y la adquisicién de la combinatoria, sino
por el contrario, por la representacién sistematica de palabras y
frases completas.

Para Lobrot, este tipo de método es superior a los otros porque in
siste mas al principio y a lo largo del aprendizaje en la globali-

zacion y porgue no permite que se de en los nifos, el bloqueo y el

rechazo.
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"Este método se ha utilizado en sus distintas formas:
ortodoxa, natural y analitica. En las primeras el ana-
lisis se veia retardado por la falta de graduacién de
las dificultades y fundamentalmente, porque el maestro
esperaba que se produjera el “insight" (una revelacian
sibita que llevaria 2l nifio a la lectura inteligente).
Pero los que lo aplicaron tomando en cuenta los postu-
lados de la psicologia genética graduaron la ensefanza
en relacién con el nivel de maduracién y capacidad in-—
telectual de los educandos y dedicaron una etapa pre-
via a la educacién perceptivo—-motora, obtuvieron muy
buenos resultados". (FISCHER ROSA, 1984:5).

. Algunas caracteristicas del método.
* Intenta aprovechar los intereses peculiares del nifio.
# La oracisn es la unidad en la expresién del pensamiento.
* Es simultaneo al ensefar a leer y escribir.
#* Son analiticos, al iniciar a analizar las partes de los enuncia-
dos.
* Relacionan la ensefianza con el mayor nimero de actividades y fun
ciones del nifo.
# Brindan mayor oportunidad a la expresisn expontanea de los inte-
reses infantiles.
* Presenta una etapa previa de ejercicios preparatorios.
* Ensefa a leer pensamientos y no formas graficas aisladas.
* Toma en cuenta el desarrollo del nifo.
* Necesita todo tipo de material didactico.
« Caracteristicas del pensamiento infantil (5 a 7 afos)
“El método global es el que mejor contempla las carac-
teristicas del pensamiento del nifio, porque: a) a esa
edad percibe sincréticamente cuanto le rodea ( sincre
tismo: tipo de pensamiento caracteristico de los ni-
fos, en la mente de ellos, todo esta relacionado con
todo, pero na de acuerdo con los conceptos adultos de
tiempo, espacio y causa).
Las formas son totalidades que su pensamiento capta,
mucho antes que los elementos o partes que 1la inte—
gran. b) percibe antes y mejor las diferencias de for

ma que las semejanzas. c) percibe antes y mejor los
colores que las diferencias de formas. d) no percibe
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con facilidad las pequefias diferencias. (FICHER ROSA,
1986:5-6)

Segin Ficher Rosa (1986:7), las etapas del método son 4, la
duracién, amplitud e intensidad de las mismas dependen del grado
de maduracién total que el grupo posea.

Conviene recordar la influencia que tiene en el desarrollo
del lenguaje infantil y la lectura ideovisual, el estado sociocul-
tural de la familia y los medios audiovisuales modernos, mismas
que deben ser tomados en cuenta para formar las oraciones, frases
y palabras para la ensefianza simultanea de la lecto-escritura.

- Periodo preparatorio.

PRIMERA ETAPA:Seqin el libro p/el metro. ler.Grado. (1992:72)
la enseffianza de 1la lectura y escritura debe partir del caudal del
lengua je oral que el nifo trae al llegar a la escuela, el cual se
ir4 enriqueciendd gradualmente 2 travez de sucesivas etapas.

# Etapa de visualizacién de enunciados. Se sugiere los siquien—
tes pasos: )

— Conversacién. Es conveniente propiciar actividades propias
de la comunicacién oral, ya que todo lo que el azlumno comen
te lo relacionara con lo que posteriormente visualizara.

- Escritura de enunciados por el maestro. A partir de la con—
versacién pueden surgir enunciados, que el maestro escribi-
rd en el pizarrén acompafados de ilustraciones alusivas a
sus significados.

- Lectura de enunciados hecha por el maestro. El maestro lee
en voz alta los enunciados al grupo y en seguida pide a los
alumnos que junto con el, los vuelvan a leer en voz alta.

— Identificacién de los enunciados. El maestro pide a los
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alumnos que identifique cada enunciado, mediante preguntas
como: "iQué dice aqui?" y "iDénde dice...?" primero en el
orden con el que fueron escritos y después en otro orden.

— Copia de enunciados. Los alumnos copian en su cuaderno, con
letra Script, el enunciado que mas le haya gustado y lo
ilustran en relacién con su significado.

- Evaluacién. Se tomara en cuenta las respuestas que los alum
nos dieron en 21 paso de la identificacién de los enuncia-
dos.

#* Etapa de andlisis de enunciados en palabras. Segian =21 libro
para el Maestro primer Grado(1992:73-74).

- Conversacioén.

- Escritura de los enunciados hecha por el maestro.

-~ Lectura de los enunciados hecha por el maestro.

Identificacién de los enunciados.

— Lectura de las palabras del enunciado.

Una vez trabajados los pasos anteriores, el maestro lee en
voz alta cada una de las palabras gque integran el enunciado. Des-
pués pide a los alumnos que repitan con &1 la lectura de todas vy
cada una de las palabras =n voz alta.

- Identificacién de las palabras.

Los alumnos: Identifican las palabras del enunciado al contes
tar las preguntas del maestro: "iQué dice aqui...?" y "éidénde dice
«+..?", primero en el orden con que aparecen las palabras en el
enunciado y despug#s indistintamente.

— Copia de palabras y enunciados
Segin sus posibilidades, los alumnos copian en su cuaderno zl

gunas palabras identificadas y las ilustran de acuerdo con su sig—
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nificado, as{ mismo con alguno de los enunciados.
- Evaluacién.

Las respuestas dadas por los alumnos en el paso 6 de esta eta
pa, serdn la base para la evaluacién.

# Etapa de and&lisis de palabras en silabas, el libro para el

maestro (1992:37)

Los pasos que se sugieren para la Tercera Etapa, son las si-
guientes:

- Conversacidén.

— Escritura de enunciados hecha por el mestro.

- Lectura de los enunciados .

— Identificacién de los enunciados.

- Lectura de la palabras del enunciados.

- Identificacién de las palabras en estudio.

- Identificacién de las sfilabas en estudio.

El maestro hace incapié en las palabras que contengan la sfila
ba en estudio, para la identificacién y reconocimiento. Después
lee las palabras, pronunciando con mayor énfasis la silaba en estu
dio haciéndolo posteriormente con los alumnos.

El maestro solicita a los alumnos que identifiquen la s{ilaba
en cuestién dentro de las palabras, mediante las mismas preguntas
utilizadas en la identificacién de los enunciados y las palabras.
Lz silaba se subraya con color preferentemente.

- Formacien de palabras y enunciados

Los alumnos dicen palabras que se inician con cada una de las
silabas reconocidas e identifican las silabas.

A los alumnos se les sclicita que hagan combinaciones de la

silaba en estudio y con otras ya estudiadas para la formacién de
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palabras. Después de que los alumnos recorten s{labas y las pequen
unas con otras para integrar y formar nuevas palabras, el maestro
pide que las escriban en el cuaderno. Finalmente, los alumnos ex-—
presan oralmente enunciados que incluyan algunas palabras de las
formadas y copian en su cuaderno las que aparecen en el pizarrén.

- Trazo en Script de la consonante de la silaba.

Los alumnos observan el trazo de la consonante de 1la silaba
que escribe el mestro en el pizarrén; y ensequida, la repiten wva-
rias veces en su cuaderno.

- Evaluacion.

Esta se determina por las respuestas que los alumnos dieron
en el paso de identificacién de la silaba en estudio.

# Etapa de afirmacién de la lectura y la escritura.

—Conversacisn

~Escritura de enunciados hecha por el maestro.

—Lectura de enunciados.

El maestro lee en voz alta los enunciados que surgieron de la
conversacién, ensequida los alumnos leen en voz alta los enuncia-
dos del pizarrén o del texto del libro. Finalmente, se hacen comen
tarios al contenido de los enunciados o del texto.

- Redaccién de enunciados ( escritura e ilustracieén ).

- Evaluacién.

- La pedagogia operatoria.

Retomamos aportaciones teéricas recientes que son de gran va-—
lor y utilidad, pues sus fundamentos est&n basados en 1la teaoria
psicogenética, donde el sujetc es concebido como un ser creativo,
que atraviesa por estadios en su proceso de construccién del cono—

cimiento, es quien manipula los objetos, opera sobre las cosas, a
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fin de establecer relaciones entre los datos y acontecimientos que
suceden a nuestro alrededor. Esta pedagogia tiene como propésito
elaborar consecuencias did&cticas, que puedan ser aplicadas en la
escuela.

Nos dice Busquets Ma. Dolores (1988:3 ), que se habla de inte
reses de los nifos, de tenerlos en cuenta en el ambito escolar, en
los aprendizajes, en los juegos y en toda actividad educativa, de
sus intereses..., pero que son anulados porque somos los maestros
quienes nos precipitamos a decidir qué es lo que 1les interesa
aprender, en consecuencia al final de alguna clase, existe el des-—
interés o desprecio hacia el estudio que se lleva a cabo.

"La pedagogia Operatoria nos muestra como, para llegar
2 la adqgqisicién de un concepto, es necesario pasar por
estadios intermedios que marcan el camino de su cons-
truccién y que permite posteriormente generalizarlo”.
(BUSQUETS MA. DOLORES, 1988:3 )

Conocer el estadio del nifio, nos permitird conocer el punto
del que debemos de partir un aprendizaje y permitir que todo nuevo
concepto que se trabaje, se apoye y construya en base a las expe-
riencias y conocimientos que el individuo ya posee.

"En la programacion operatoria de un tema de estudio,
sera, por tanto, necesario integrar estos diversos ag
pectos: interes, construccien, genética de los concep
tos, nivel de conocimientos previos sobre el amismo vy
objetivos de los contenidos que nos proponemos traba-
jar". (BUSQUETS MA. DOLORES, 19688:3).

En 1la practica de esta programacién, serd preciso sequir en
todo momento el ritmo evolutivo del razonamiento infantil, sus in—
tereses, preguntas, respuestas, hipétesis, medios que nos propo-—
nen, etc.., sin precipitarse a respuestas y resultados ya elabora-

dos. E1 papel del maestro se centrara en recoger toda la informa-—

cidn que recibe del nifo y en crear situaciones ( de ocbservacién,
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de contradicién, de genralizacién, etc. ), que le ayuden a ordenar
los conocimientos que posee y avanzar en el largo proceso de cons-—
truccisén del pensamiento.

Busquets Ma. Dolores (1988:3-4 ) afirma que el nifio necesi-
ta actuar primero para comprender después, porque lo que se com—
prende no es el objeto en si mismo, sino las acciones que se reali
zan sobre el.

La Pedagogia Operatoria pues, intenta aportar una alternativa
para la mejora cualitativa de la ensefianza. Pretende establecer
una estrecha relacién entre el mundo escolar y el extraescolar po—
sibilitando que todo cuanto se hace en la escuela tenga utilidad y
aplicacién en la vida real del nifio y que todo lo que forma parte
de la vida del nifio tenga cabida en la escuela convirtiéndose en

objeto de trabajo.

Qué es la Pedagogia Operatoria.

"Los descubrimientos realizados por la psicologia de
la inteligencia han permitido descubrir una serie de
procesos por los que atraviesa la inteligencia a lo
largo de su desarrollo. Los estudios realizados por
Piaget y sus colaboradores han mostrado lo que llama
mos "inteligencia" es algo que el individuo va cons-
truyendo a2 lo largo de su historia personal y que en
ésta concepcidn intervienen, como elementos determi-—
nantes, factores inherentes al medio en que vive. La
descripcién de la forma en que se desarrolla la inte
ligencia en 21 nifio nos permite hoy dar un enfoque
distinto 2 los zprendizajes gque se realizan en la es
cuela. Esto es lo que intenta ser la Pedagogia Ope-
ratoria". (MORENO MOMSERRAT, 1988:8)

Se sabe segin Moreno Monserrat (1988:8), que todo cuanto se
explica al nifo, lo que observa, el resultado de sus experimentos,
interpreta no como lo hariaz el adulto, sino de acuerdo a su propio
sistema de pensamiento, denominadas estructuras intelectuzles vy

que evolucionan a3 lo largo del desarrollo. Conociendo esta evolu-—



97
cién y el momento en que se encuentra ella, sabemos cuales son sus
posibilidades para comprender los contenidos de la ensefianza y el
tipo de dificultad que va a tener en cada aprendizaje.

Sequn la génesis o paso que recorre la inteligencia en su de-—
sarrollo, nos dice que el pensamiento procede por aproximaciones
sucesivas, se centra primero en un dato, luego en mas de uno de ma
nera alternativa pero no simultdnea (cuando considera uno se olvi—
da lo demas )

Comprender para Moreno Monserrat (1988:9), no es un acto sda-—
bito sino el término de un recorrido, y que en este tiempo se han
considerado aspectos distintos de una misma realidad, se abando-
nan, se vuelven a retomar, se confrontan, se toman otros despre-
ciando las conclusiones extraidas de los primeros, al no encajar
con las nuevas hipétesis, se vuelven al principio tomando concien-—
cia de la contradiccién que encierran y finalmente surgen una ex-
plicacién nueva que convierte lo contradictorio en complementario.
Lo importante no es sélo la nueva adquisicisn sino el haber descu-
bierto cémo llegar a ella.

Es asi como evoluciona el pensamiento del nifo, y asi tambieén
ha evolucionado el pensamiento cienti{fico.

Asi pues, si gqueremos que el nifio sea creador, inventor, hay
que permitirle ejercitarse en la invensién, al dejarle formular
sus propias hipétesis, aunque erroneas, dejar que sea €l mismo
quien lo compruebe, de lo contrario le estariamos sometiendo a cri
terios de autoridad y le impedimos pensar.

El nifo pues; debe aprender a superar sus errores, si le impe
dimos que se equivoque, no dejaremos que haga este aprendizaje; el

de la construccién intelectual, que son intentos de explicacieén,



sin ellos no se sabe lo que no hay que hacer.

El maestro debe evitar que los alumnos creen dependencias in—
telectuales. Debemos de hacer que comprenda que no sélo puede lle-—
gar a conocer a través de otros ( maestros, libros, etc. ), sino
también por si mismo; 2l observar, experimentar e interrogar a la
realidad y combinar los razonamientos.

¢ Como debe surgir el interés ?
"El nifo tiene individualmente una curiosidad y unos in
intereses, es necesario dejar que los desarrolle. Los ni-

Ros son quienes deben de elegir el tema de trabajo, lo

que gquieren saber. Para llegar a conocer cualquier cosa,

sON necesarios unos instrumentos que llamamos contenidos

de la ensefanza, ellos serdn quienes ayuden al nifo a cop

seguir sus objetivos. Pasaran de ser una finalidad en si

mismo a ser medio y dejardn de ser para el nifio algo gra-
tuito que sélo sirve para pasar el curso". (MORENO MONSE-

RRAT 1988:11),

La eleccisén del tema de trabajo, como la organizacién de las
normas de convivencia, se realiza, en las clases de Pedagogia Ope-
ratoria, a2 través del consejo de clases, formado por todos los ni-
fios y el maestro, que tienen voz y voto en ellas. Las desiciones
no se toman al azar, sino que hay que aportar argumentos. Al propao
ner un tema de trabajo hay que explicar en gqué consiste y decir cé
mo se piensa trabajar. Mo se proponen temas imposibles de llevar a
caboj; proponiendo el método 2 seguir y el porqué de la eleccién. E
legir un tema puede llevar mas de un dia. En este tiempo se busca
documentacién, se discute, se piensa, se realizan visitas. Una vez
elegido existe el compromiso de llevarlo a cabo, este compromiso
puede durar dias, semanas e incluso meses.

Nos dice Mareno Monserrat (1988:11-12), las normas de convi-

vencia no son gratuitas, se han elegido en funcién de una necesi-

dad y han sido aceptadas por todos, luego es preciso cumplirlas,



99
si ello no ocurre, hay que averiguar qué es lo que no funciona.
Los problemas de relaciones interpersonales son tratados con la
misma seriedad y atencién que cualquier tema de trabajo. Es necesa
rio pensar y razonar para conocer las causas, porque conocerse a
si mismo, conocer a los demis, saber cuales son sus problemas; coé—
mo responden a nuestra manera de actuar, es tanto o mas importante
que aprender matematicas o historiz.

En forma esquematica, se dan los ejes en torno 2 los que gira :

la Pedagogf{a Operatoria. 1
"Operar de aqui su nombre, significa establecer relacig V

nes entre los datos y acontecimientos que sucedan a i

nuestro alrededor, para obtener una coherencia que se
extienda no sélo al campo de lo que llamamos "intelectu

2l" sino también 2a lo efectivo y social. Se trata de
aprender a actuar sabiendo 1o que hacemos y porqué lo
hacemos. La libertad consiste en poder elegir, conoci-

endo las posibilidades que existen y ser capaz de inten
tar otras nuevas. Si simplemente pedimos al nifo que ha
ga lo que quiera, lo estamos dejando a merced del siste
ma en que esta inmerso, que tendera a reproducir. Es
necesario ayudarle a que canstruya instrumentos de ana-
lisis y a que sea capaz de aportar nuevas alternativas;
después él decidirda”". (MORENO MONSERRAT 1988:12).

- La palabra generadora.

El método propuesto por Paulo Freire, conserva una incidencia
politica que involucra a todos los participantes del grupo, esta
se hace notar cuando induce 2 la reflexién y al andlisis de la rea
lidad que contextda a los participantes.

"Desde el punto de vista lingliistico el analfabeto es
aquel que no sabe leer y escribir, el analfabeto poli-
tico no importa si sabe leer y escribir o no es agueéel
0 aquella que tiene una percepcién ingénua de los se-—
res humanos en sus relaciones con 1 mundo, una percep
cién ingénua de la realidad social, para ¢l o para
ellos es un hecho dado que es ¥y que no esta siendo“.

( ESCOBAR G. M. 1983:90 ).

La concepcién que guarda Freire segun Freire Pauleo (1972:69},

o — e G BB _dn AR S st
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es que en los circulos de Cul%tura, el educador no sélo es el que
educa , sino agquel que en tanto educz, es educado también a través
del didlogo con el educanda, quien cuando es educado también edu-
ca.

El método creado por Freire ha servido como auxiliar en los
intentos por alfabetizar las regiones mas pobres de algunos paises
éste se compone de palabras llamadas generadoras, éscogidas y pues
tas en préctica bajo los siguientes pasos:

"PRIMERA FASE: El descubrimiento del universo verbal de
los grupos con los cuales se ha de trabajar se efectida
en el curso de encuentros informales can los habitantes
de sector elegido. Mo sélo se retienen las palabras mas
cargadas de sentido existencial -y, por lo mismo, las
de mas contenido emocional-, sino también las expresio—
nes tipicas del pueblo: formas de hablar particulares,
palabras ligadas a la experiencia de los grupos, espe-—
cialmente a la experiencia profesional'.

"SEGUNDA FASE: Seleccidén de palabras dentro del univer-—
so verbal. Esta seleccién debe estar sometida a los
siguientes criterios.

a).~ E1 de la riqueza silabica.

b).- E1l de las dificultades fonéticas. Las palabras es—
cogidas deben responder a las dificultades fonéticas de
la lengua y disponerse en orden de dificultad creciente.
c).— El de contenido practico de la palabra, lo que im—
plica buscar el mayor compromiso posible de la palabra
en una realidad de hecho, social, cultural, politica...”.

"TERCERA FASE: La tercera fase es la de la creaciéon de
situaciones existenciales +tipicas del grupo con el
cual se trabaja.

... estas son situaciones locales que abran perspecti-
vas al andlisis de problemas nacionales y regionales.
Entre estas perspectivas se sitia las palabras genera-
doras, ordenadas segin 21 grado de dificultad fonética.
Una palabra generadora puede englobar la situacién com-

pleta o referirse solamente a uno de los elementos de
la situacien”.

"CUARTA FASE: La cuarta fase es la de la elaboracian de
fichas indicadoras que ayuden a los coordinadores del de
bate en su trabajo. Tales fichas han de ser simplemente

ayudas para los coordinadores, no una prescripcisén rigi-
da e imperativa ".

"QUINTA FABE: Consiste en la elaboracién de fichas en
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donde aparecen las familias fonéticas correspondientes
a las palabras generadoras". ( FREIRE PAULO, 1972: 58-
61 ).
Parafraseando a Freire Paulo ( 1972:162-64 ), argumentamos gue

deberéan iniciar el debate con el grupo, después de haber realizado

la representacién grafica de la expresion oral de 1la percepcién

del objeto. Cuando el grupo ha agotado su andlisis en colaboracisn |
... estas son situaciones locales que abran perspecti-
vas al andlisis de problemas nacionales y regionales. |
Entre estas perspectivas se sitda las palabras genera-
doras, ordenadas segun el grado de dificultad fonética. /
Una palabra generadora puede englobar 1z situacién com-—
pleta o referirse solamente a uno de los elementos de !
la situacisén'. :
"CUARTA FASE: La cuarta fase es la de la elaboracién de
fichas indicadoras gque ayuden a los coordinadores del de
bate en su trabajo. Tales fichas han de ser simplemente i
ayudas para los coordinadores, no una prescripcién rigi-
da e imperativa "
"QUINTA FASE: Consiste en la elaboracién de fichas en
donde aparecen las familias fonéticas correspondientes

a las palabras generadoras". ( FREIRE PAULO, 1972: 58—
61 ).

Parafraseando a Freire Paulo ( 1972:62-64 ), argumentamos que
deberan iniciar el debate con el grupo, después de haber realizado
la representacién grafica de la expresién oral de la percepcian
del objeto. Cuando el grupo ha agotado su andlisis en colaboracisn
con el coordinador de la situacién presentada, el que educa propo-
me una visualizacién de la palabra generadora; en cuanto se esta-
blezca el lazo semantico entre la palabra y el objeto referido re-—
presentado antes de la situaéién, se muestra al grupo con los re—
cursos la palabrz sola sin 21 objeteo correspondiente.

Inmediatamente después se presenta a la misma palabra, pero
dividida en silabas, esto para que después se pase 2l reconocimien

to de las partes y a la visualizacién de las familias silabicas
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que componen a la palabra en estudio.

Después de haber analizado las familias silédbicas en forma
aislada se pasa a examinarlas en conjunto, se da una lectura hori-
zontal y otra vertical e inmediatamente después se pasa a la forma
cién de palabras en base a las combinaciones posibles v a la inte-
riorizacien del alumno con el objeto de estudio.

Terminados los ejercicios orales se pasa a escribir todas las
palabras que el grupo puede formar.

— Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita (PALE)

La propuestz para el Aprendizaje de la Lengua Escrita tiene
como base, segun Gamez Palacios Margarita, Et-Ail (1991:5), las su-
gerencias didacticas del "Cuadernillo Monterrey" y la “Propuesta
de aprendizaje para la adquisicién de la lengua escrita".

La propussta que presentamos estd sustentada en la teoria psi
cogenética de Piaget, y en las investigaciones realizadas por la
Dra. Emilia Ferreiro y colabaradores.

Parafraseando a Gémez Palacios Margarita Et-Al (1991: 78), se
camenta que el maestro que desee tener un cambio de actitud en la
forma de conducir sus aprendizajes, debera fundamentar su practica
en el conocimiento de: la teoria psicogenética, el sistema de len—
qua, el sistema de escritura y el proceso de adquisicién de la len
qua escrita en el nifo. Este conocimiento le permitira disefar vy
probar situaciones de aprendizaje y de construccisn de conocimien—
to y hacer una transformaciém de su accisn pedagégica, gquiada ade-
Mas por su experiencia en el aula Y por la concepcién que se ad-
quiere del aprendizaje, entendido éste como un producto de la re-
flexién de sus alumnos.

Er esta propuesta el nifo es concebido como un sujeto activo
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que piensa para comprender las cosas que le rodean, esto hace que
él pregunte, investigue y pruebe diferentes propuestas, que son a-
proximaciones a nuestro sistema de escritura, consideradas como g
rrores o equivocaciones, pero que son momentos importantes dentro
del proceso de aprendizajej éstos intentos del nifo van, a medida
que avanza, construyendo otras cada vez mas elaboradas. Con ello
se hace obvio que el nifio necesita tiempo, pero que estara tratan—
do de buscar unz propuesta que lo satisfaga de acuerdo con lo que
en ese momento sabe.

Se intenta en esta propuesta que el maestro comprenda cual es
el proceso que se da en el sujeto para apropiarse de la lengua es-—
crita y de ese modo, reconozca que su accién pedagégica debe estar
de acuerdo con é€1.

"..» 21 maestro que considera a cada uno de sus alumnos
como un sujeto cognoscente, caonstructor de su propio co
nocimiento, esta obligado a asumir una actitud de pro-
fundo respeto intelectual haciaz cada uno de ellas". (GO
MEZ PALACIOS MARGARITA ET-AL, 1991:79).

En Gémez Palacios Margarita. Et-Al, (1991:79), se comenta que
el maestro deberd constatar 2 través de las diferentes participa-
ciones, producciones e interpretaciones de los nifos, las diferen—
cias de conceptualizacian que cada nifo presenta en el proceso de
adquisicién de la lengua escrita, parz contribuir en el avance de
los alumnos en funcién de la interaccién entre ellos y el obijeto
de conocimienta, durante lz realizacién de su trabajo debe contri-
buir 2 la comunicacién colectiva, antes que rivalidades que no con
ducen a ayudas reciprocas.

El maestro sabedor del proceso de'aprendizaje no debe exigir

mis de lo debido, ni desesperarse cuando los logros no son inmedig

T e - e L L PPt P
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tos. Debe interesarse a la vez, en todo momento, cudles son las
hipétesis del nifio y cémo contribuir para gue éste construya nue-
vas hipaétesis, evitando decidir anticipadamente cudles seran los
nifos reprobados.

Es importante hacer notar que, es el maestro quien crea las
situaciones didacticas, en la medida que se propicien la autonomia
y la creatividad del nifo, asi como el desarrollo y la construc-
ciédn de su conocimiento, podra considerarse como situaciones de a
prendizaje o situaciones significantes para el desarrollo del a-
prendizaje.

La conduccién del aprendizaje debe estar creada en ambientes
factibles para que descubran las funciones y utilidad de la lengua
escrita y deber& estar basada en una planeacién coherente para la
buena marcha de la practica.

Asi parz poner en practica las distintas situaciones, se re-
quiere que el maestro:

"1.-Tenga clara la relacién de los diferentes elementos
que intervienen en el proceso del aprendizaje (maestro-—
alumno, por objeto de conocimiento, el medio institucig
nal vy social que tienen lugar las distintas accion=s o
actividades escolares).

2.—Consideren en 21 desarrolle de las actividades que
aqui se proponen las diversas acciones que se deasarro-
llan en =1 grupo“. (GOMEZ PALACIOS M. ET-AL, 1991:81).

LA PLANEACION DE LAS ACTIVIDADES.

Al hacer la planeacién semanal, el maestro, crea las condicig
nes de trabajo intelectual en el aula; ademds debe respetar los in
tereses de los nifos, cuidando qus fodos participen en las diferen
tes respuestas, esta forma de planear hace que se evite la improvi

sacisn por parte del maestro, =21llo no guiere decir gue no deba mo-

dificarse la planeacién, por 21 contrario podra hacerleo en cuanto



105
lo caonsidere necesario.

Segun Gémez Palacios M. (1991: 80), los contenidos de algunas
actividades que se sugieren en las tarjetas son los mismos que se
encuentran marcados para la lengua escrita en el programa oficial
la diferencia radica en la manera de abordar los objetivos, ya que
la propuesta implica flexibilidad en su manejo a partir del sujeto
que aprende, contrario a los métodos tradicionales.

Retomando algunos comentarios de Gémez Palacios M. Et-Al
(1991:83), se puede recomendar al maestro, gque considere a la or-
ganizacién como principio basico, ya que ello permitird orientar
las acciones del proceso con el fin de crear las situaciones didac
ticas a través de las cuales propicie y favorezca en sus 2alumnos
la construccién del conocimiento de nuestro sistema de escritura.

Para que esto sea posible, al seleccionar las actividades, el
maestro:

. Toma en cuenta las distintas conceptualizacines que manifi-

esta el alumno acerca de nuestro sistema de escritura.

. Piensa qué aspectos del proceso debe favorecer.

. Analiza cada una de las actividades seleccionadas, asi como
el material y el tiempo en la realizacién y aplicacién de
cada una de las actividades de lengua escrita: el maestro
toma en cuenta que debe realizar actividades de las otras
aAreas de conocimiento y aspectos incluidos en el programa
integrado.

. Combina las actividades individuales, de equipo y grupales.

. Admite posibles cambios en la planeacién o suspensisn de
alguna actividad cuando nota cansancio o aburrimiento.

En la eleccién de actividades intervienen la creatividad del



maestro, ya que a veces es posible no sélo la integracien
rias actividades, sino también la variacién y adecuacién de
a las necesidades de los educandos.

Reafirmando lo gque comenta Gémez Palacios M., Et-Al,
84), respecto a la organizacisn del trabajo, el maestra:

. Organiza el trabajo de modo que le permita atender a

lumnoss por ejemplo: mientras unos esta&n dibujando y
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de va-—

otras

(1991:

sus a-—

necesi

tan poca atencién de su parte, puede pedir la interpreta-

cién de textos a otros nifos.

. Recorre las diferentes mesas y platica con los alumnos en

forma individual o por grupos, desechando la idea tradicio—

nal de que el lugar del maestro es el frente del saléan.

. No interrumpe una actividad si los alumnos demuestran inte—

rés y estan entusiasmados con ellz, aunque tenga que

carle mas tiempo que el previsto.

dedi-

- Propone las actividades con entusiasmo y participa con

ellos, procurando que los nifos se interesan y diviertan;

recuerda que el proceso de aprendizaje se retraza cuando es

aburrido o de tipo mecanico.

- Brinda informacién cuando los nifos la solicitan y trata de

que surja obligando a los nifios a solucionar el desequili-

brio por s{ misma.

Actividades propuestas.

Estas vienen en tarjetas anexas. y todas, tienen antes

de su

descripcién un texto escrito con un tipo de letra inclinada, donde

se explica en forma breve lo que se pretende favorecer en cada una

de ellas.
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cisn

pues

Actividades individuales.

"Los nifos trabajan en forma individual. Este tipo de
actividades permite al nifio comprobar sus hipétesis o
formular otras, al tener que interactuar solo con el ob
jeto de conocimientao.

El maestro procura con base en la observacisn de la ac-
tividad del nifo, plantear preguntas que propicien la
reflexioen en los alumnos. Ejemplo de este tipo de acti-
vidades puede ser: seguir la lectura de un texto, for-
mar palabras, redactar una carta, realizar descripcio~
nes por escrito ( puede ser sobre un objeto, actividad,
un fenémeno o un acontecimiento )".

Actividades por equipo.

"En la integracién de sstos equipos de trabajo, se in—
tenta favorecer el intercambio de opiniones y la con—
frontacién de los nifos en equipo debe ser la forma ha-
bitual de la organizacién de 1la clase; es decir, inde-
pendientemente de 1las acividades que van a realizar,
los nifos trabajan en mesas compartidas.

Recordar que 1la divisién del grupo no debe ser la mis—
ma, sino que debe ser rotativa, con flexibilidad, per-
mitiendo facilidades para la integraciém grupal. La
ilustracien, la redaccién, la busqueda de palabras con
determinadas letras, 13 comparacién de escritura, la
redaccién de instrucciones para encontrar objetos escon
didos, etc.... son ejemplos de actividades de este or-—
den.

Actividades de todo el grupo

En ellas:

. Se propicia la participacién de la mayoria de los ni-
fos.
. Se favorece la discusién y confrontacion de opiniones.
. Cuida que no siempre sean los alumnos que tengan una
conceptualizacién avanzada los qQue siempre tengan 1a
palabra o los que hagan todo. Un ejemplo de este tipo
de actividades es "la fruteria", "determinar la canti
dad de pzlabras de unz oracien", etc...
Las tareas.
Estas es posible realizarlas en la casa (totalmente o en
forma parcial). E1 maestro procura que no sea demasia-
da o gque sea aburrida y menos adn complicada. Aprovechar
las actividades para favorecer la interaccién con la co-
munidad. Ejemplos: traer objetos, recortes de palabras,
animalitos, hojas, textos determinado numero de aobjetos,
etc... (GOMEZ PALACIOS M. ET-AL 1991:85-87).

El material didactico.
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Para llevar a buen término el proceso educativo en la apropia

de la lecto-escritura, es fundamental el material didactico,

ello adecua y conduce coherentemente al método seleccionados

R R A v A s Y
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de esa forma coincidimos con la psicologia genética cuando se afirp
ma que:

"La intervencién activa del sujeto sobre los objetos ma
teriales o sobre las relaciones conceptuales es la base
de toda adquisicién cognoscitiva coherente, significati
va y duradera". (DE ANDA M. LUISA, ET-AL, 1992:22).

Por ello es importante analizar el papel de 1los materiales
didacticos, considerando los aspectos psicolégicos, epistemoalégi-
cos y técnicos al planear su disefio y seleccién. Son dimensiones
relevantes de este estudio, el alumno, los procesos de conocimien—
to, la tarea de aprendizaje a las que se enfrente relativas a los
contenidos curriculares, su organizacién y recursos que lo apoyan.
a).— Finalidades del material didactico.

Unaz de las finalidades cel material didactico es que: aproxi-
ma a la realidad de lo que el maestro quiere ensefar, al ofrecerle
una nocisn mas exacta de los hechos o fenémenos estudiadoss ademds
motivan 1la clase, facilitan la percepcién y la comprensién de los
hechos y de los conceptos, concretando lo que se expone verbalmen—
te; economizan esfuerzos para conducir a los alumnos a la compren—
siéns contribuyen a2 13 fijacién del aprendizaje a través de la im—
presién mas viva y sugestiva que puede provocar el material.

Entre sus funciones podemos mencianar que: son vehiculos depo
sitarios de contenidos program&ticos, enlace entre docente y el
alumno o ensefanza-aprendizaje.

En el proceso intelectivo o cognoscitivo, facilitan el cambio
de lo concreto a lo abstracto, de lo sensoperspectivo a lo concep-—
tual.

- Benera pensamientos, emociones y unas conductas generales favora

bles para la captacién de conocimientos.



109

. Promueven y sostienen la atencién y el interés para facilitar la
adquisicien de conocimientos evitando el aburrimiento.

. Provocan la creatividad y desarrollan aptitudes favorables en el

educando.

b).— El material didactico y su relacién con el aluano.

Es importante, porque camo dicen los estudios realizados por
psicélogos y educadores como Wallon, Bruner, Ausubel, Freinet y
Montessori; es el nifo el principal agente de su propia educacién
y desarrollo mental. El niffio aprende haciendo por si mismo y no a
través de lo que otro hace, es decir, debe lograr la comprensisn
de los fenémenos por si mismo; debe inventar y reinventar activa-
mente lo que quiera comprender. De esta forma, conocer algo nro es
bropiamente el escuchar o ver acerca de algo, sino actuar sobre e-
1lo.

Asi mismo, para los psicégenéticos, el material didactico es
crucial, pues con el fin de pensar, los nifios del periodo de las 9
peraciones concretas necesitan tener enfrente de ellos, objetos -
que sean faciles de manejar, o en su lugar visualizar aquellos que
han sido manejados y que puedan ser imaginados con poco esfuerzo.
(CFR.DE ANDA MA, ET-AL 1992:24).

Sequn Bear de la linea de la psicologia genética en De Anda
Ma. Luisa, Et—-Al, (1992:24), comenta que: "El material deberiz ser
aquel que se forma con los objetos o elementos del medio ambiente
fisico y social habitual del sujeto.

Por otra parte no deben cobrar importancia los materiales al-
tamente sofisticados, el material debe estar a disposicién del ni

Mo en forma segura y accesible y éstos sélo serian utiles en el



grado gue sean empleados con el intelecto y con las manos.

Asi, el aprendizaje ocurrira cuando los educandos usen dicho
material como instrumento de aprendizaje, como fuente de actividad
imaginativa asi como recreativa.

Aparte de los ejercicios que el nifRe realice, donde la fina-—
lidad es lz demostraciém y la observacién, los materiales deben
permitir experiencias de descubrimiento e interés por los aspectos
del proceso de la ciencia como formacién y prueba de hipétesis,
planeacién y realizacién de experimentos, control y manipulacisn
de variables y produccién de inferencias con base en los datos.

Creemos al igual que los lineamientos de 1la psicologia gené-—
tica que las funciones del educador son cruciales, pues debe estar
capacitado, no sélo para la seleccién de material didactica, sino
que necesita planear la clase, conocer a fondo el contenido del
estudio y tener un panorama claro de las caracteristicas del desa-—
rrollo psicolégico del nifo en diferentes edades.

Piaget dice, =1 papel del educador es asegurarse que los mate
riales que utilice sean lo suficientemente ricos como para permi-
tir preguntas sencillas al principio y que tengan soluciones que a
bran cada vez nuevas posibilidades. De esta forma, una de las tare
as principales del maestro es entender, organizar, adaptar y crear
materiales didacticos.

Nosotros entendemos que el material didactico no debe enfocar
se sélo a2 su uso coman, sino que, debe generar muchas aplicaciones
y motivar a2 los alumnos a que les exploren.

Ademis debemos entender que cada situacién de aprendizaje es
la base de otro futuro aprendizaje. Con este enfoque, los recursos

didacticos no son sélo materiales, sino todas anguellas estrate—
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gias, técnicas, situaciones, acciones y objetos que facilitan 1la
relacien entre el sujeto y el objeto de conocimiento.

De hecho, un recurso didactico, sélo se convertira en recurso
para el aprendizaje cuando propicie la interaccién del sujeto con
el objeto de conocimiento. Asi se estableceri una relacién entre
el docente como mediador y el alumno como constructor de su propio

conocimienta.

F).- Congideraciones parg @]l trabsjo de lecto—escriturz en el aula

Antes de que el maestro inicie su trabajo de lecto-escritura
en el grupo del primer grado, es pertinente gque analice algunas re
flexiones:

2).— El nifio actia frente a la lengua escrita tal como 1lo hace
frente a cualquier aobjeto de conocimiento, en forma eminente-—
mente activa. Es un creador permanente de hipétesis propias.

b).—- Existen diferencias entre los nifos, ocasionadas éstas por su
mayor o menor contacto con la lengua escrita, por lo que ha-
brd de tomar muy en cuentaz la obligacién que asume para com-
pensar estas diferencias.

c).— Reconocer que los nifos que ingresan al primer grado saben al
go o mucho sobre la lengua escrita, y que es fundamental pap
tir de lo que ya saben para ayudarles.

d).— Respetar al nifio como ser pensante que no se limita a reprodu
ducir lo gque ya saben otros, sino que actia inteligentemente
sobre los objetos a conocer. Este principio obliga al maestro
a crear las situaciones de aprendizaje que permitan al nido,
pensar, es decir, diferenciar dibujo y escritura, descubrir

que la lengua escrita es un cédigo, deducir correspondencias
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f).—

g).—

h).—

i).-

R g

k).-

1).—
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entre el enunciado y el dibujo, analizar el lenguaje aral, an
ticipar el significado de un texto, reinventar la escritura,
comparar producciones, reflexionar sobre hipatesis propias,
discutir con sus compaferos y autocorregirse.

Al elaborar estrategias pedagégicas sera necesario considerar
los niveles conceptuales del nifio.

Hacer significativos los actos de lectura y de escritura, es
decir, crear las condiciones necesarias a efecto de que el a-
prendizaje de éstos tengan significacién para el nifio.

El papel del maestro serd asegurarse de que los materiales
que utilice 21 nifo sean lo suficientemente ricos como para
permitir preguntas sencillas al principio y que tengan solu-
ciones que abran nuevas posibilidades. De esta forma wuna de
las principales tareas del maestro es entender, organizar, a-
daptar, crear materiales y situaciones de aprendizaje que fa-
rezcan la construccién de conocimientos.

Los nifios deberan escribir lo que desean transmitir, restitu-
yendo asi su verdadero valor comunicativo.

Se considera como correcta toda respuesta coherente con el
nivel conceptual del sujeto. El error, la confunsién y el con
flicto son necesarias en el proceso.

Se dara prioridad al significado de lo que se lee y no al des
cifrado mecénico. As{ el descifrado mec&nico, no es mas que
un instrumento para garantizar la comprensién o para verifi
car la exactitud de la anticipacién.

Se dar4 prioridad a la escritura esponténez antes que a2 la co
pia.

El lenguaje oral y escrito es una invencién social, necesaria
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e indispensable, con el objeto de comunicar a través del tiem

po y del espacio de sus ideas.

11).— Es necesario que los nifios hagan aflorar su curiosidad y su
interés. Aunque los nifos deben elegir su meta de trabajo, se
rd necesario que dicho interés esté articulado con los intereg
ses de los demas, y para ello serid necesario aceptar y respe-
tar las decisiones mas coherente.

m).— Dado que el nifio aprende cuando juega, serd necesario anali-
zar y ajustar las actividades lidicas que favorezcan el apren
dizaje.

Parafraseando a Lerner Delia, (1987:36-46), se aconsejan algu

nos puntos importantes que es necesario observar:

- Aproximacién global a la lengua escrita.

« E1 alumno tomarad conciencia de la necesidad de la repre-
sentacién en general y de la lengua escrita en particular.
De hecho, si se pretende que el niRo participe en su pro-
pio aprendizaje sera fundamental que é&l comprenda para
qué sirve saber leer y escribir. La lengua tiene 2 valo-
res fundamentales:

. Permitir comunicarse a distancia.

. Puede registrar cualquier hecho.

. Tamar contacto con todo material escrito. Los nifos que
estan rodeados de material escrito, aprenden espontanea-
mente, es decir, sin que nadie se ponga a ensefarles mu-
chas cosas que seran fundamentales para el aprendizaje de
la lectura y escritura. Es por ello que debemos dirigir
nuestra atencisn hacia las necesidades del nifo de manipu

lar toda clase de material escrito.
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. Diferenciar la escritura de otras formas de representa-

cién grafica. Con ello intentamos que se haga conciencia

en el nifo que la lengua escrita tiene una precisison que

no presenta ningan otro tipo de comunicacién. Que se for-

ma de representacién grafica, es m&s socializada y que

ello hace que esté menos sujeta a interpretaciones subje—

tivas.

Es necesario gue comprenda el sujeto que el lenguaje escrito
tiene que bastarse a si mismo, porque cuando escribimos no podemos

acompafnar el mensaje con otro tipo de recursos.

— Comprensién de 1a lengua escrita como un cédigo.

Esta tisne varias actividades, tales como:

. Afianzar la produccisn e interpretacién de simbolos. Cong
cemos que el dibujo es un simbolo, es decir, una forma de
representacisén en la que el significante y el significado
s€ parecen y, por lo tanto, este dltimo puede interpretar
se a2 partir del dibujo.

"La escritura 2s un sistema de signos que no presentan
ningin parecido entre significante y significado, la
relacién se ha establecido en forma arhitraria, porgue
la gente que habla determinada lengua se ha pussto de
acuerdo en representar determinados significantes con
determinadas grafias..." (LERNER DELIA, 1987:47).

Por ello se surgiere se establezcan actividades de representa
cién a efecto de que el alumno afiance sus posibilidades de produc,
Cién e interpretacién de ellos.

- De la representacién simbélica a la representacién conven

cional. De ella deben crearse y aprovecharse las situacio

nes que hagan conciencia en el nifo de la necesidad de re

presentar y encontrar soluciones cada vez mas cercanas al
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nivel del signo, cada vez mas arbitrarias y convenciona-

les.

- Inventar cédigos simples.

Ya que no existe semejanza entre significante y significado,
se sugiere 1la invencién de cedigos que por muy simples que sean
colaborara en la solidificacién de la necesidad de llegar a3 wuna

convencién respecto de la elaboracién de mensajes.

Ejemplos: «» dar érdenes con distintos instrumentos.
= hablar con las manos.

- inventar sefiales visuales.
— Inventar codigos a nivel lenguaje oral.

Se intenta cambiar el significado que habitualmente tienen
ciertas palabras o frases, adjudicdndoles mientras dura el juego,
otros significados, o bien, agregando una nueva connotacién al sig
nificado habitual; en otros casos el significado seguira siendo el
mismo pero cambiard el significante.

- Los nifios que aidn no saben leer y escribir utilizan el dibu

Jo como medio de comunicacién grafica. Si queremos que 1los
nifos comprendan que la lengua escrita es un cédigo, sera
fundamental que:

. Comprenda que hay acciones, hechos o palabras imposibles de

dibujar.

- Que los signos inventados sélo seran comprendidos por el

grupo que participé en su invencién.

. Y que hay un sistema de signos que, es comprendido por

todos.
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- Andlisis del lenguaje oral.

Retomando algunas frases de Delia Lerner en, Lerner Delia,
(1987:56-73), coincidimos, que en nuestro sistema de escritura, el
aprendizaje del acto de leer y escribir presupone un andlisis del
lenguaje oral por parte del nifio, es decir necesita descubrir que
las palabras estan formadas por secuencias de silabas o de soni-
dos.

Este descubrimiento es necesario parque nuestro sistema de es
critura representa al lenguaje oral y alfabético, es decir, a cada
sonido le corresponde una grafia. Es absolutamente necesario que
el nifo comprenda que el lenguaje estad formado por partes que es
posible descomponerlo y volver a formarlo. Ademas que de su signi-—
ficado, las palabras tienen un aspecto sonoro y que el orden de
los sonidos tienen importancia.

Es conveniente evidenciar la necesidad de instituir activida-
des que se refieran a la descomposicién de las palabras en sila-
bas, por ejemplo:

. Separacién expontanea de la palabra en las partes que la

constituyen.

« Cuande se desea enfatizar lo que se dice.

« Clasificar palabras en base en que tengan o no silabas comu

nes.

« Encontrar formas de representar el nimero de silabas de una

palabra.

« Reconstruir una palabra a partir de las sflahas dentro de

la palabra. Un ejemplo de esta actividad seria invertir el
orden de composicien de una palabra, o repetir varias veces

una palabra cuyas silabas al invertirse formen otra pala-—
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- Enfrentamiento analitico con nuestro sistema de escritura.

Se intenta que el trato que se tenga con la lengua escrita el
nifio proponga su manera de percibir las cosas, ademas, la compren—
sion del significado de los textos que se leen o se escriben se
pondriz en primer plano, lo que significa que la lectura nunca se-
ra mecanica, siempre sera comprensiva y la escritura serd en todos
los casos, la expresién de algo que se quiere comunicar.

Permitir el contacto con todo tipo de letras, ponerle énfasis
en las situaciones que permitan poner de manifiesto la utilidad de
la lengua escrita, son premisas que no debemos olvidar.

En el aula, disponer de material suficiente y el darle priorj
dad al proceso de construccién de la lecto-escritura mids que a los
resultados obtenidos, son actividades que facilitan el encuentro
con el aprendizaje. También habra que incluir una serie de activi-
dades que paongan en juego todo lo que el nifio ya sabe de la lengua
escrita y le permita enfrentar situaciones problematicas a partir
de las cuales ¢é]1 pueda reflexionar y discutir con sus companeros.
En tal sentido se proponen las siguientes actividades:

«» Anticipacién a partir de la imagen.

- Lectura sin imagen en enunciados de diferentes proporcio-

nes.

. A partir de una oracién cuyo significado se conoce, estable
cer correspondencia entre las partes del enunciado oral vy
del texto escrito. JEscribd “matas"? iDénde?.

- Trabajar con el nombre propio.

« Escritura expontanea de otras palabras.

- Clasificar material escrito.
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. Orientacion de la escritura.
. Separacion de palabras.
4.— CONFRONTACION ENTRE TEORIA E INVESTIGACION DE CAMPO. AUTODIAG-
NOSTICO.

Como se habra observado, en los apartados anteriores, nos he-—
mos referido a la evaluacion de la practica docente que realizamos
en nuestras aulas, pero sobre todo del écomo lo hacemos?, menciona
mos algunas cuestiones que dejan mucho que desear respecto a la
lecto—escritura de los alumnos, la forma de aplicar la ensefanza a
prendizaje en la accion del maestro, la participacion de la comuni
dad, y como el contexto en el que vivimos puede ser determinante
para que los objetivos propuestos no se lleven a2 cabo como se desg
a.

Por otra parte, tenemos en la fundamentacion teorica argumen-
taciones relevantes que pueden ayudar a superar las deficiencias
que existen respecto a la lecto- esritura, o adecuar las limitacig

nes a que hemos hecho referencia.
A.— EDUCACION

En nuestra comunidad podemos observar que existe un porcenta-
Je significativo de analfabetas, y los que terminaron su educacion
primaria tienen poca nocion respecto a conceptos de uso diario,
por ejemplo al mencionar la palabra "educacion", pocos son las que
comentan respecto a este concepto, aun siendo en su lengua mater—
na, aunque no se pretende que definan tal o cual palabra en forma
correcta, es notable que la poca instruccion recibida en la escue—
la interfiera en ellos y no puedan vertir ciertas opiniones.

Sin embargo los padres de familia, autoridades y vecinos en
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general, piensan que la escuela y 2n s{ la educacisn, es imprescin
dible para sus comunidades; los docentes pensamos lo mismo, pues
es la base de todo pueblo, sin embargo spoyan mds o igual a la
Iglesia que a la propia escuela.

Los habitantes de éstas dos comunidades, Huitzachahuatl y Los
Puentes, dicen: nuestra educacién comienza al leer y escribir y
saber hacer cuentas (mecanizaciones) de matemiaticas. Se cree que
la escuela es el preparador de futuros ciudadanos con ciertas capa
cidades, Dominguez Castillo C.(1984:5) dice que: "la principal me-
ta de la educacién es crear hombres capaces de hacer cosas nuevas
y no simplemente repetir lo que han hecho otras generaciones", es—
te concepto tiene similitud con los que realizaron la presente in
vestigacién. Sin embargo "pensar" no es lo mismo que “hacer", y es
aqui en la practica donde no se realiza lo que se piensa, porgue
no estamos formando hombres capaces de crear cosas nuevas, sino la
simple transmisién de conocimientos, en donde el alumno no refle—
xiona, ni analiza por la practica tradicionalista. Esta forma de
proceder a base de repeticién obliga a que nuestros alumnos actuen
en su vida diaria de igual forma, pues son copia fiel del transmi-
sor, en este caso el maestro, pero no existe la cratividad e imagi
nacién de hacer cosas nuevas. En ocasiones queda sélo en palabras
debido al proceder tradicionalista de nuestra practica, existe vo-
luntad pero no bases firmes para investigar cudles son los errores
que se cometen, a efecto de mejorarilos.

La mejaor forma es la investigacién, aunque estamos concientes que
es arduo y dificil, no es imposible, depende: en gran medida de las
ganas y empefio conque se tome este cambio, e involucrar a los que

asi lo desean.



120
B).— Aprendizaje.

Estamos concientes que el aprendizaje debe darse en todo mo-
mento de nuestra vida cotidiana.

Los vecinos opinan respecto al aprendizaje que éste sélo se
reduce a estudiar, indicando con ello que sélo se realiza en la es
cuela; desde luego que no lo es, porque lo enunciamos al princi-
pio, el aprendizaje se da en todo momento de nuestra vida cotidia-
na; se da en la escuela, en la casa, en el campo, etc...

Debe darse el andlisis concienzudo de nuestro que hacer docen
te permitiéndonos con ello retomar consideraciones adecuadas, a
fin de que la ensedanza—aprendizaje no se dé a base de transmitir
el conocimiento, sino la posibilidad de perspectivas nuevas como
nos comenta la Pedagogia QOperatoria, y PALE (Propuesta para el A-
prendizaje de la Lecto—escritura), donde el alumno es concebido cg
mo un ser creativo, capaz de analizar y cuestionar 1la realidad,
aunque sabemos que en nuestro contexto social son mas dificiles de
lograr esos alcances que se dan en otros contextos, sin embargo es
posible que despertemos el interés de los niflos, en algunos espec-—
tos que son preocupantes o por lo menos mejorar las deficiencias
de su lecto-escritura.

Es posible que bajo ciertos fundamentos teéricos no tradicio-
nales, se pueda modificar aquello que hemos tomado como normal en
relacién a la ensefanza aprendizaje y a2 las actividades y relacio-
nes que tenemos con nuesto contexto comunitario. Cambiar la concep
ciédn de nuestra propia practica docente, 13 concepcidén de la ense-
fianza de la lecto-escritura,laz planeacién, 1la relacién con el
contexto escolar y no escolar con el cual convivimos seria rele-

vante, pues el rol que hemos venido desempedando no es el mas ade-—
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cuadoj; consideramos gue seria importante revalorar las cosias posi-—
tivas que el contexto nos ofrece, a fin de cambiar verdaderamente
el rol de nuestra practica educativa.

Algunas cuestiones como el no planear, no diagnosticar, etc.,
sin duda repercuten sobre los alumnos que atendiamos, pero pensa-—
mos que no todas las acciones son malas, sino que la falta de and-
lisis y bidsqueda de informacién en fuentes bibliograficas, no nos
permitia cuestionarnos y menos ampliar lo poco que sabemos del te-—
ma que tratamos en nuestro contexto.

La investigacién—accién, pretende establecer ciertos vinculeos
de participacién en la bisqueda de soluciones a los problemas que
aguejan a un contexto; de esta forma, siendo pequefo el grupo, co-
mo es en nuastro caso (grupo docente de investigacién y colectivo
escolar), intentamos dar algunos ajustes y cambios a nuestra prac-

tica docente.

C).— La lecto escritura.

En nuestras comunidades escolares notamos una deficiencia reg
pecto a la lecto-escritura que practican nuestos alumnos, ésta
deficencia la notamos cuando a nuestros alumnos se les pidié des—
contextualizar pequedos enunciados y no lo pudieron hacer, en los
primeros grados pocos supieron escribir, a la mayoria no se les
entendié lo que escribieron; en la lectura peocos lo hicieron en
forma correcta, sin llegar a lo aceptable; cuando a estos mismos
alumnos se les pidié que definieran lo leido, no supieran contex—
tualizar su contenido, esto tiene sus motivos, y creemos que
la explicacién se encuentra en el contexto sac ioeconomico, cultu—

L4
ral, politico y religioso que priva en astas comunidades, antre
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otras causas tenemos: la falta de medios de comunicacién escri-
tos como: periédicos, revistas, libros, televisién, cine, etc.,
que ayudan 21 nifo a relacionarse con la lengua escrita, 1la poca
participacién de los padres de familia en ayudar a sus hijos en
las actividades extraclase que encarga el maestro, la forma de
ensefar del docente respecto a los métodos que selecciona al rea-—
lizar el proceso ensefanza—aprendizaje y el hecho de gue en las
dos comunidades se hablan en ndhuatl como lengua materna y el es-—
paficl como segunda lengua, lo que dificulta el aprendizaje de es—
ta altima.

Con lo enunciado, no es posible que puedan lograrse los obje-
tivos propuestos en términos reales marcados en el programa ofi-
cial y, menos cuando los alumnos no llevan en ocasiones leos GQti-
les, no se diga necesarios, sino los indispensables para tener in-—
teraccion con 12 lecto—escritura, como son lapiz y cuaderno. En el
apartado de la descripcién del contexto podemos encontrar ésta ex—
plicacién, pues el salario que percibe el jornalero es sumamente
raquitico.

La falta de éstos materiales hace que algunos nifos no reali-
cen los ejercicios de maduracién de la coordinacién motriz en for-—
ma adecuada, primordial en los primeros meses del primer grado.
Mientras los que si cuentan con ellos, =s notable observar que son
los que mejor se apropian de 1z lengua escrita, es precisoc mencio-—
nar que las copias que realizan son legibles en comparacisdn con
los nifos que carecen de material.

Ante estas perspectivas, se antojz dificil superar en un afo
las 4 etapas del proceso de adquisicién de la lengua escrita (pre-

silabico, =silsbico, sildbico-alfabético y alfabético). Segnan lo



123
analizado, 2n 1los grupos de primer grado 2 fin del curso sscolar,
en la escuelz primaria de Los Puentes, la mayoris no supera el fi-
nal del primer nivel (presildbico), en tanto que en Huitzachahuatl
sucede casi lo mismo; 1la mitad no supera el primer nivel, en tanto
que la otrz mitad se encuentra en el 20., 3Jo0. y 40. nivel, quedan—
do ann mucho camino por recorrerse.

Estas etapas del proceso de adquisicién de la lengua escrita,
nos describen cémo el nifio va apropidndose este conocimiento tan
importante, pero a 1la vez tan complejo.

La falta de material de trabajo, el nivel socioeconémico,-
etc., sin duda obstaculizan un trabajo docente armonioso, esto
obliga a que no desconozcamos el proceso de adquisicién de la len—
gua escrita, porque al conocerlo tratariamos cada elemento de un
grupo escolar, como un individuo que tiene sus propias carencias y
potencialidades; por lo tanto, el trato serd de acuerdo a2 su capa-—
cidad para favorecer lo gue el nifio posee, es decir ubicariamos el
nivel de cada nifdo y partiriamos de acuerdo a su nivel, paorque no
se puede exigir a un nific como en el caso de nuestras escuelas,
qua hagan algo que potencialmente no puede hacer; exigirle que rea
lice lo imposible de sus limitaciones, es crearle rechazo al apren
dizaje en los primeres grados de la lecto—escritura.

El desconocimiento del proceso de adquisicién de la lengua es
crita en los docentes no es privativo de nuestras escuelas pues es
posible que se de en 1la zona y otras zonas escolares. Es preciso
indicar que también desconociamos los fundamentos de la teoria psi
cogenéticaz, el sistema de escritura, que son los que dan pzautas 2
seguir para adecuar contenidos programaticos, el método o metodolo

gias mas acordes a nuestro medio, etc., éstos no pueden ser toma-—
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dos al azar, o porque simplemente la parte oficial nos indique que
método o contenido se debe llevar a cabo al realizar el proceso en
sefanza-aprendizaje. Sucede que en la practica la mayoria lleva el
método onomatopéyico, o el método global de analisis estructural,
porque alguien nos ha dicho que es un método muy hueno y funcio-
nal, 2n éste u otro medio, lo cual es erréneo si lo llevamos a la
priactica. Nosotros creemos que es mejor fundamentarnos al interior
de cada método y con ello encantrar peculiaridades que pueden ser-
sarvirnos para enriquecer lo que ya sabemos de cada uno de ellos.
Es posible que a falta de conocimientos fundamentados, conduzcamos
nuestra practica docente combinando el método sildbico,con el glo
bal, que creemos es un error, porque confundimos a los nifios, ade-
mas de no estar sustentado sobre bases firmes.

La propuesta parz el aprendizaje de la lengua escrita, y la
padagogia Operatoria nos indica la importancia de seleccianar el
método para conducir la ensefanza—zaprendizaje, la seleccién adecua
da de los contenidos y actividades a encaminar, éstos no deberan -
ser aburridos, en la seleccién de éstos deben de participar los a-—
lumnos y el propio maestroj; asi los alumnos podran apreciar el va-
lor de lo que quiere aprender y para qué se quiere aprender.

Contrario a esto, lo que se hace en las escuelas, es vaciar
los contenidos tal como los marca el programa oficial, sin que
exista el andlisis y adecuacién al contexto que nos enfrentamos;
mucho menos le tomamos parecer a nuestros alumnos, qué es lo que a
ellos les gustaria aprender; creemos que si le acercamos al anali-
sis y a la discusién de lo que &1 quiere aprender seria muy impor-—
tante, porgue las actividades serfan de la realidad, aunque muy di

ficil por =21 contexto, todo es posible, pues no esperaremos gran—
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des resultados como seri{a lo ideal, quitandonos la férrea y falsa
concepcison de nuestos alumnos son seres pasivos, que no analizan,
ni discuten, dejando entrever que no son creativos en su forma de
pensar.

Estamos concientes que los alcances que se obtengan de lo que
argumentamos, tiene sus limitaciones por el contexto, pero es bre—
ferible intentarlo a2 fin de que el alumno sea reflexivo critico e
intente crear cosas originales; y no decir "estos nifos no hacen
nada por mejorar y salir adelante en sus estudios" decir esto, es

coartar mejores expectativas de aprendizaje, en este caso la lecto

escritura.

D).— Fines que se dan con la lecto—escritura.

En la evaluacién de la practica docente de nuestra investiga-
cién, describimos ciertos fines que perseguimos con la lecto-escri
tura de nuestos alumnos, como es: consequir un porcentaje oficial—-
mente aceptable, que tengan una fluida lectura ain sin existir la
comprensiédn, cumplir con el programz oficial, ademas de favorecer
el desarrollo para los grados posteriores.

Estas fines, creemos que son poco practicos en la vida real,
normalmente el alumno que sabe leer y escribir en la primaria (de-
codificador de palabras y enunciados) como ciudadano sea el se-
cretario de algan cargo, y sean también 1los que tengan mejores
perspectivas de vida, aunque a decir verdad pocos son los que lo
logran.

Los padres de familia, muestran poco interés en preocuparse
por que su hijo sepa leer y escribir, ya que no se acercan ni pre-

guntan en todo el curso escolar el avance de sus hijos, agregando
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que 21 maestro no motiva este acercamiento e interés a superar es—
te problema de 1la lecto-escritura y demas areas de conocimiento,
con ello, es obvio pensar que el avance es lento, consideramas que
ésta preocupacien para solucionar este problema, debe hacerse en
forma conjunta con todos los que nos une la palabra escuela.

Los medios escritos inexistentes, el nivel cultural de los pa
dres de familia, &l nivel socioeconémico; sin duda son factores
que no favorecen una labor decente ideal, al realizar el proceso
ensefanza-aprendizaje con nuestros alumnos en todas las areas de
conocimiento.

La lengua materna que predomina en nuestras comunidades (na-
huatl), no pusde combinarse con las métodos existentes exclusivos
a2l espafiol, como son el método onomatopéyico, el método global de
anadlisis estructural, etc., a 2llo se debe posiblemente a que no
nos aboquemos a un sélo método, y busquemos por otros caminos
(otros métodos), que aparte de desconocerlos y desesperarnos por
el poco avance, caigamos en la repeticién y memorizacién, descon-
certando completamente a nuestr~os alumnos por la forma de ensefar;
en ocasiones empezamos ensefiando con silabas, otras por enunciados
para llegar a3 las partes, sé6lo que al final del curso escolar el
resultado no es alagador, ya que la mayoria no sabe leer ni escri-
escribir (ver evaluacisn de la practica docente). Por otra parte,
aungque en forma especifica no lo decimos, en octasiones esperamos
que en nuestros alumnos se dé el "insight" (unaz revelacién, sibita
que lleva al nifo a2 la lectura inteligente), la teoria psicogené—
tica es contraria a esta idea, ya que considera gque cualquier a-—-
prendizaje que se tenga estari supeditado a los niveles conceptuza-

les del sujeto, y a la interaccién que tenga el sujeto sobre el ob
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jeto de conocimiento (nifos-VS-lengua escrita). Los maestros enton
ces debemos de considerar a nuestros alumnos como sujetos cognos-—
centes, que construyen su propio conocimiento, ademis debemos res—
petar el intelecto a cada uno de los elementog que conforman nues—
tro grupo escolar, cuidando que el avance sea de acuerdo a la di-
ferencia de conceptualizacién que trae consigo cada uno, y partir
de ah{, para conducir su aprendizaje.

Al conocer que el aprendizaje tiene un proceso, no debemos
exigir mas de lo debido, ni desesperarnos cuando los logros no son
inmediatos, sino contribuir a partir de lo que él1 sabe (sus hipéte

sis) para construir otras nuevas.

E).- Los métodos para ensefiar a2 leer y escribir.

En la evaluacién de la practica docente no definimos un méto-—
do con el cual realizamos nuestra practica educativa, los que
creiamos llevar el método global de andlisis estructural hacfamos
alucién en nuestra practica (ensefanza—aprendizaje), a algunas si-
tuaciones que se dan con los métodos silabicos. Sea cual sea el
método por el cual nos inclinamos, en todos impera el copiado de
planas, lecciones, etc., totalmente mecanicistas y memoristicas a-—
pegadas 3 practicas tradicionales.

El método global de analisis estructural nos muestra en sus
fundamentos psicolégicos la forma de abordar al nifio en la ensefan
za—aprendizaje, tomando en cuenta algunos apartes de la teoria psi
cogenética, rechazando totalmente practicas tradicionales en su
funciséon memoristica.

Este método concibe al nifio como un ser que observa las cosas

en forma global y no por partes, es decir, capta las totalidades

e R NS B A S e



126

mucho antes que los elementos o partes que la integran.

F).— La planeacian.

La planeacién mental, o planear por el sélo hecho de cumplir
con los ordenamientos de la superioridad en nuestras escuelas, dan
motivo a que en nuestros salones surjan situaciones mecanicistas y
memori{sticas, adn menos hemos interiorizado que, para que existan
aprendizajes productivos debe existir la planeacieén.

Al realizarla debemos de tomar en cuenta el contexto en el
que vivimos, las caracteristicas del grupo, el desarrollo de cada
elemento y 21 nivel conceptual en que se encuentra.

Gémez Palacios M. Et—-Al (1991:81) nos dice, que debemos crear
las condiciones de trabajo intelectual en el aula respetando los
intereses de los nifos, cuidando que todos participen con las dife
rentes respuestas, con esta forma de planear se evita la improvisa
cidn, esto no quiere decir que no se debe modificar la planeacién,
pues se podra hacer cuando se considere necesario. Al principio
del ciclo escolar es importante diagnosticar, pero no lo hacemos,
siendo que es fundamental para detectar los niveles y grado de co-
nocimiento que trae consigo el grupo, y poder partir de ahi, cana-
lizando los objetivos, y recursos mas acordes a las carencias que
se observan, sin embargo, no debe quedar ahi, pues constantemente
debemos evaluar a nuestros alumnos y al docente, previendo defi-

ciencias del alumno, maestro, o recursos.

Pl material djdactico
Estas dos escuelas y tal vez en otras, tenemos en coman uti-
lizar como material: los libros de texto, el pizarrén, los gises y

el borrador. El material didictico que realizamos lo hacemos parte
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en casa y parte en la escuela, mientras a los alumnos se les orde-—
na hacer copiado de planas y lecciones. Este poco materizl que se
hace es fijado en la pared por tiempo indenfinido, ademés desapro-—
vechamos el material que nos dota la S.E.P., deteriorandose poco a
poco, los padres de familia no colaboran en la dotacién de mate—
rial debido & las precarias condiciones socioceconémicas, y por Gl-
timo no utilizamos materiales de desecho de nuesta medio.

Estos hechos muestran, como nuestros alumnos tienen poca in-
teraccién con medios escritos en nuestro salén de clase, pues como
ya se dijo, la existencia de medios de comunicacién escrita es nu-
la, y sélo unos cuantos gozan de la televisisén.

Reconocemos que en estos contextos hay diversidad de caren-—
cias socioeconémicas que escapan a nuestro alcance, repercutiendo
en el manejo de la lengua escrita, éstos, son: falta de alimenta-
cién adecuada, falta de servicios publicos, el alcoholismo, etc.,
pero es cierto también que poco nos hemos preocupado en realizar
materiales escritos que acerquen al nifo al objeto de conocimien—
to, por otra parte no hemos conjuntado esfuerzos con los padres de
familia, en la compra de materiales, o 8 su recoleccisén de acuerdo
a los objetivos que marca la S.E.P., para que en los primeros gra-
dos los alumnos sepan leer y escribir.

La base de toda adquisicién de conocimiento, depende de la in
teraccién con el cbjeto, por desgracia en los hogares de nuestros
alumnos no se da, es prudente entonces ofrecerlos en nuestrao salén
de clases, pero esta accién de ofrecimieto no debe ser tan sélo
del maestro, sino buscar alternativas dentro de sus posibilidades
a que el padre de familia participe, ya que sin su participacisn

poco se puede ofrecer para complementar la accién del maestro.
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De Anda Ma. Luisa, Et-AlAL (1992:22) nos comenta "la interven
cién activa del sujeto sobre los objetos materizles o sobre las re
laciones conceptuales es la base de toda adquisicion cognoscitiva
duradera".

Comenta que 21 material aproxima a la realidad, motiva la cla
se, facilita la comprensién, etc., estos materiales no deben ser
sofisticados, pues deben ser tomados del medio ambiente fisico vy
social habitual del sujetoa.

Retomar las consideraciones anteriores seria prudente y nece-
sario, ya que creariamos situaciones de aprendizaje mas dinamicas
y creativas, con mejores perspectivas para no seguir laborando co-
mo siempre, repitiendo sflabas y silabas, auspiciando la memoriza-—
cién antes que la reflexidén, “omentando receptores y no sujetos
concientes de su entorno, siendo transmisores y no quias o modera-

dores de las acciones de los educandos.

H)o— d n s relaciones.

Es patural que un cambic de conciencia debe obligar a un cam—
bio de actitud total, un cambio en el rol que desempefamos es abso
lutamente necesario, es urgente dejar de lado las viejas tradicio—
nes educativas tales como: el estricto horario de clases al cual
nos sometemos, nuestra forma de ensefar, nuestra mansera de pla-—
near, la elaboracién de materiales didacticos, la manera en cémo
evaluamos que es incongruente, ya que lo hacemos solamente para
rendir informacisn a la superfuridad, Yy no para analizar la forma-
en cémo se han adquirido los conocimientos y prever asi una retro-

alimentacién total, parcial o cambio para dirigir 1los aprendfza—

jes.
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La relacién con nuestros alumnos, maestros, padres de fami-—
lia, deja mucho que desear, pues existe poca colaboraracién entre
maestros y padres de familia, nos quejamos que éste ultimo no com—
plementa la accion del maestro en las actividades extraclase que
se le encargan al nifo, pues no existe comunicacién hacia una to-
tal cooperaciéon en ambas partes, este poco interés a las sugeren—
cias del maestro no es solucién del maestro; el jornal de trabajo
del padre de familia es largo y cansado prefiriendo descansar que
hacer las observaciones a la tarea del hijo, y menos percatarse
del aprendizaje que tuvo en el horario de clases.
Por otra parte 1los pocos que muestran disposicién, no les hemos

sabido aprovechar.

La relacién con nuestros alumnos es escaza, pues mientras e-
llos entablan didlogo en los jueqos y otras actividades, los maes-—
tros tienen su propia charla, por lo que es notable observar que
existe distanciamiento entre alumno y maestro, propiciando en ello
que no exista la confianza, cooperacién y coordialidads; que se pue

da aprovechar.

Este rol debe modificarse y con ello las relaciones que guar-
damos con los que contextuamos a diario, este proceder, haria que
revaloraramos nuestra funcién social mediante el contacto directo,
con quienes nos contextuan, asi, aparte de revalorar nuestra fun-
cién social, estariamos aprendiendo aspectos revelantes de nues-—
tras comunidades como dice Freire Paulo (1972:69), el educador no
es sélo el que educa, sino aquel que en tanto educz, es educado

tambieén a través del dialogo del educando.
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S.— DIAGNOSTICD SOBRE LA LECTO-ESCRITURA EN LOS DOS BRUPOS EN ESTY
DIO.

Concluyendo podemos afirmar que las deficiencias en el manejo

de la lecto—-escritura se deben a:

A).

B).

C).

D).

E).

Fi.

B):

H).

I).

I.

Que los docentes carecemos de informacién necesaria que nos
obligue a superar los obstaculos presentes.

No rezlizamos la planeacién de actividades, ni elaboramos
el material necesaric para mejorar la ensefanza-aprendiza-
Je.

Desconocemos los métodos y los procesos que sigue el nifio
en la aprehensién de sus conocimientos.

Las relaciones que guardamos con los que nos contextuan, re
sultan precarias y es preciso revalorarlas.

No hemos asimilado el rol que nos toca desempefar, y ello
perjudica nuestras expectativas.

Evaluamos sélo por cumplir con la oficialidad, y no evalua-
mos para retomar nuestras actitudes.

Los padres de familia no ofrecen material necesario a sus
hijos, como tampoco les proporcionan atencién a las activi-
dades extraclases.

Son pocos los que se interesan en las sugerencias que da el
maestro.

El contexto social, econamico, politico, cultural y religiog
s0 que priva en estas comunidades, no permite que se den lo
gros éptimos como en otros contextos con mejores perspecti-
vas de bienestar social.

La lengua predominante nahuwatl, interfiere parz que se dé

en un plazo corteo el desarrollo de la lengua escrita en es-
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E).— El alcoholismo de los padres de familia y
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la falta de ali-

mentacién de los alumnos no permite resultados dptimos.

L).- Los materiales que dota la S.E.P., no llegan a tiempo para

su utilizacién.
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1.- EL PROBLEMA

). — iy e

Tal y como se ha descrito en el diagnéstico de la problemati-
ca, la diversidad que alcanza ésta en la lecto-escritura es dema—
siado extensa; el total estudio de los aspectos que la envuelven
implicaria recursos no faciles de conseguir, y es que por princi-
pio, los docentes que elaboramos la presente investigacian no con-
tamos con la experiencia y los recursos adecuados para trabajos de
ésta indole.

En el contexto podemos encontrar problemas que escapan a nues
tra capacidad de solucién tales como la pobreza, la alimentacién,
la educacién de los padres, la participacién conciente de los pa-
dres en las actividades de la escuela., la escasez de medios de co-
municacién inclusive la falta de materiales escritos o impresos en
los hogares; es probable que situaciones que nos competen, tales
caomo la concientizacién de los padres de familia para que partici-
pen en las actividades extraclase que se deja a sus hijos, sea po-
sible de lograr pero consideramos que muchas otras, como la modifi
cacién de las condiciones econémicas que permitan la adquisicién
de los materiazles sera muy dificil de superar.

El mismo contexto permite apreciar que el sistema de lengua
no facilita la aprehensisn de la lecto-escritura y que inclusive
el ambiente que nos envuelve inhibe en cierta forma el desarrollo
de las habilidades gruesas y finas en los alumnos, habilidades tan
necesarias para la apropiacién y comprensien de la lecto—escritu-—
ra. Con todo ello creemos prudente de que 2 base de rondas, jue-

gos, cantos, etc., se realicen especie de jueqos dialogando en las
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dos lenguas a fin de permitir que mejoren el castellano sin olvi-
dar la lengua nahuatl, porque quiérase o no todo el material que
recibimos de medios escritos lo encontramos en espafol, pero no en
13 lengua que mejor dominan nuestros alumnos, es por ello que no
queremos dejar 21 margen la lengua nahuatl, sino retomar en cierta
forma agquello que nos sirva para la aprehensién de la lengua es-—
crita, de esta forma creemos estari{amos respetando y a la vez fo-
mentando la lengua ndhuatl pero teniendo la perspectiva siempre en
mente de que lo que queremos con nuestros alumnos, es la aprehen—
sién de la lecto—escritura en Espafol. Nuestro problema entonces
no tratard sobre la lecto-escritura en Nahuatl y Espafiol, se res—
tringe s6lo a la lecto—-escritura en Espafiol con nifos gue viven en
comunidades rurales bilingiles y cursan primero y segundo grado de
primaria; estos alumnos no son de lento aprendizaje, ni tienen pro
blemas de lenguaije, sélo los problemas normales de convivir con
dos lenguas, donde generalmente el espafol es la segunda lengua,
como es el caso de las comunidades rurales de la Huasteca Hidal-
guense.

La solucién que planteamos al problema en referencia conserva
una programacisén de actividades gue comprende dos ciclos escolares
tiempo en que consideramos culminar las & etapas de la propuesta,
pero por las condiciones que presenta el proyecta para acreditar
el seminario de la Licenciatura en Educacién Basica, la aplicacién
de las actividades, su evaluacién y sequimiento se circunscribe a
un semestre y sélo comprende la etapa previa y las 4 primeras eta-
pas de la propuesta; lo que no significa que ya no terminaremos de
aplicar la metodologia, ya que independientemente del proceso de

titulacién, nosotros la aplicaremos en su totalidad; intentando a
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toda costa la validacién de toda la metadologia y as{ poder reali-—
zar el replanteamiento para un mejor desarrollo en lo posterior,
pretendiendo a la vez, lograr una propuesta acorde a las caracte—
risticas sociales en donde realizamos nuestra practica docente;
que incluso pueda servir a2 maestros en servicios con semejantes
circunstancias y caracteristicas al nuestro.

Se especifican con mas detalle las actividades de la propues—
ta durante el ler. semestre comprendido en el periodo escolar 1993
—1994 éstas son la etapa previa y las 4 primeras etapas. La Sa. e
tapa comprende el 2o0. semestre de este periodo escolar, y la éa. e
tapa todo el sequndo ado 1994-1995, aclarando que éstas dos alti-
mas etapas no se especifican.

La solucién que planteamos a dicho problema conserva una pro-—
gramacisn de actividades que envuelven a dos ciclos escolares vy
que son: 1993-1994 y 1994-1995, espacio en el cual tendremos opor-
tunidad de modificar los errores que otorga nuestra inexperiencia

en investigaciones de esta indole.

J.— Planteamiento del probl -

Dado laos niveles observados en la lectura y escritura de los
alumnos de los dos contextos, y dadas las carencias sociales y eco
némicas ademds de la inexperiencia de los docentes que investiganj
iflué tipo de actividades debemos de implementar para favorecer la
apropiacién y comprensisn de la lecto-escritura en espadfol en los
a2lumnos de los dos primeros grados de la Escuela. Primaria Rural
General "Leona Vicario" y "NiRos Héroes" de las comunidades bilin—
giles de Huitzachahuatl y Los Puentes, de los Municipios de Hueju-—

tla y Huautla, Hgo., respectivamente, durante el priser semestre

. T n e g e I N o P Bk St ALl
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del ciclo escolar 1993-12947.

C).— Canceptualizacidn.

Una de nuestras premisas, es favorecer la apropiacidén ademis
de 12 comprensién de la lecto-escritura, cuando hablamos de com-—
prencién nos referimos a 1la idea de que el nifio entiendaz lo que
lee, o lo que es lo misma, que comprenda el significado de los tex
tos, es normal encontrar en nuestros contextos, alumnos que asis-—
ten desde el tercero hasta el sexto grado gue son capaces de expre
sar oralmente los signos, grafias o letras que encuentran en cual-
quier texto, pero si se les cuestiona de alguna forma sabre el sig
nificado o el contenido de los textos, es posible encontrar que no
han logrado interpretar el significado del mismo, esto nos preocu-—
pa porque significa que no se han apropiado correctamente de ese
instrumento de comunicacisn que representa la lengua escrita.

Entendemos a la apropiaciérn como a la capacidad del alumno de
hacer suyo un objeto que en este caso lo representa la lengua es—
crita; asi este instrumento pasa a formar parte del alumno, quien
lo utiliza y lo usa para comunicarse.

Cuando comentamos, que deseamos con el estudio de la problemi
tica, favorecer el desarrollo de la lectura y escritura entendemos
que el alumno sea capaz de leer y comprender los textos que el con
texto donde se encuentre le proporciona, y que al escribir tenga
la habilidad suficiente como para utilizar los convencionalismos
socialmente establecidos de tal modo que su escritura exprese lo

que mentalmente desea escribir.,

D).~ Justificacidn.

Toda problematica cuestionada, sin dudz tiene el porqué y pa-
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ra qué de su eleccién. En el ambito educativo existen infinidad
de problemas, que por su magnitud es dificil tratarlos y solucio-
narlos; por decir as{, en nuestros casos nos resulta imposible re~
solver un contexto socio—econémico pabre y establecer uno mas fa-—
vorable, de tal modo que las modificaciones al contexto modifi-
quen los aprendizajes, que en los primeros grados de nuestras es-—
cuelas serian la adquisicién de una lecto—-escritura netamente com-—
prensiva. Intentamos decir con ello que escapa a nuestras manos el
que existan mejores salarios, mejores medios de comunicacién, una
buena alimentacién para el nifo, difusién de libros y revistas,
etc., que de alguna forma favorecerian dicho proceso.

Consideramos el problema de la lecto-escritura, por su bajo
nivel y deficiente apropiacién y comprensiéen de los signos de 1z
lecto escritura. En los primeros grados pocos alumnos terminan le—
yendao y menos comprenden lo que leen, las causas son diversas en-
tre ellas el método utilizado, el perfil del docente, el deterioro
de la funcien docente, contexto social carente de medios escri-
tos, etc...

Es imprescindible y bdasico atacar esta problem&aticz, pues
el hecho de que los alumnos no se apropien de esta habilidad en
los primeros grados de una forma adecuada, permite en los grados
posteriores precarias habilidades en la apropiacién de otros cong
cimientos que sélo pueden ser desarrollados bajo una buena lectura
y escritura, gque permita entender y comprender los textos y temas
tratados.

Los resultados a nivel nacional son poco alentadores, pocos
son los que se apropian de la lenqua escrita en un ciclo escolar,

con una marcada diferencia a favor de las zonas urbanas en rela-
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cién de las rurales, como es =1 caso del contexte que nos ocupa.

Esto es significativo, ya que la concentracién de las diver-
sas prestaciones sociales y econémicas se encuentran en las ciuda-
des, contrario a las =zonas rurales en donde la pobreza y margina-
cién que sufren las poblaciones indigenas en cuanto a la calidad
de vida, obstaculiza en cierta formz al desempefo de los integran-—
tes de cada comunidad educativa.

En el ciclo escolar 92-93, la S.E.P. consideré oficialmente
que todos los alumnos de primer grado pasen al segundo grado hayan
0o no aprendido a leer y escribir, salvo aquellos con problemas es-—
peciales. Con ello se reconoc2 que el nifo pasa por un proceso de
aprendizaje, el cual es muy posible que no se alcance a culminar
durante 21 primer cielo escolar. Esta disposicién nos motivé 2 con
siderar dos ciclos escolares para la implantacién de la propuesta,
dado el criterio de la S.E.P. y dado el contexto que nos envuelve.

Renocemos sin embargo qu= no es nueva esta disposicién a 1la
investigacien, ya otros han intentado solucionar el problema de la
apropiacién y comprensién de la lecto-escritura, lo que hace parti
cular a esta investigacién es el contexto que nos envuelve y que
resulta de particul;r importancia por los dos sistemas de lengua
que se manejan.

Consideramos que al estudiar esta problematica nos redituara
muchos beneficios, aunque muchos de ellos sean poco perceptibles,
de cualguier manera el impacto gque produzca la propuesta no podra
hacerse notorio hasta la culminacién de ésta, puesto que pretende—
mos formar con ella, alumnos que posean habilidades en lecto-escri
tura que no son facilmente observables y que representan fines me-

dulares del proyecto; el saber "leer" implica para nosotros, saber
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comprender un texto, interpretar su contenido, pero todo ello den—
tro de una perspectiva que incluya el entorno social que lo envuel
ve, seria irénico pensar en colaborar en la formacién de alumnos
que comprendieran mensajes fuera de la realidad de su entorno, eso
esta fuera de nuestro alcance y no nos aventuramos a considerarlo
como una posibilidad.

Otro de nuestros objetivos, es favorecer la formacién de a-—
lumnos capaces de utilizar a la lecto-escritura como un medio de
comunicacién, es decir, que el educando conozca los lineamientos
basicos que rigen a nuestro sistema de escritura y gque los utilice
para expresar sus ideas, sentimientos y conceptos.

Consideramos como primordial este aspecto y creemos firmemen—
te que lograremos formar con ello mejores alumnos, en sus rendi-
mientos académicos y que alcancen a largo plazo una mejor perspec—
tiva de vidaj; no podemos alvidar que dichas perspectivas se cir-
cunscriben principalmente a los grupos en los cuales se aplicara
la propuesta. Que lograremos formarnos mejor como profesionalistas
y que estableceremos una alternativa para los docentes que deseen

incursionar en este tipo de problematicas.

2.- LA PROPUESTA PEDABOGICA
En el presente apartado estamos haciendc patente los resulta-—
dos que hemos obtenido a raiz del analisis del contexto, de nues-—
tra practica docente y de la teoria que hemos logrado recopilar,
éste lo enunciamos poniendo a consideracién una propuesta de ac-
cién que engleba la mayoria de los aspectos que inciden en nuestra
practica docente, consideramos que con ello podremcs disminiuir en

gran parte la deficiencia en el manejo de la lecto-escritura gque
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conservan los alumnos en nuestras esscuelas, esta propuesta nos per
mitird sentar las bases para que en los grados posteriores de los
grupaos que reciban la propuesta, mejoren las condiciones que se ob
servan en los grados superiores actuales.

Esta propuesta tiene como objeto, asegurar una comprensién de
los fines de la lengua escrita, que el alumno logre comprender gque
mediante 2lla se pueden adquirir y transmitir otros conocimientos.
Para ello hemos elaborado una propuesta congruente con nuestro en-
torno, dado que nos permitird que en dos grados escolares los alum
nos logren mejorar los niveles de comprensisn de la lecto—escritu—
ra, de tal modo que en los grados superiores podamos a largo o me-—
diano plazo reducir los niveles de deficiencia observados.

Al elaborarla hemos tomado en cuenta la forma en cémo percibe
el nifio los objetos y situaciones que le presentan 1la cotidiani-
dad, en cémo aprende, cudles podrian ser sus intereses y qué tipo
de recursos podriamos implementar para facilitar los aprendizajes.
Por ello establecimos —en nuestra practica- el analisis de situa-
ciones didacticas mas globales al principio, intentando que en el
transcurso de las etapas de la metodologia, las situaciones se ha-
gan mas particulares y especificas; asi, del mismo modo que anali-
zamos las cosas desde un todo hasta las partes, al final tenemos
una etapa de regresién hacia la formacién del todo. Para elloc he-
mos tomado algunas de las sugerencias del método global de anali-
sis estructural, puesto que consideramos que la forma de graduar
las situaciones que propone el método esta de acuerdo con las eta-—
pas y conceprciones del educando. Retomamos algunas consideraciones
de Paulo Freire, en lo que respecta al diagnéstico de laos temas vy

palabras que generen o reafirmen conocimientos, esto a modo de per
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permitir el acceso espontdneo al didlogo y a la participacién en
temas de interés, los cuales habrén de permitir que brote el cono-
timiento. De la misma manera hemos tomado algunas consideraciones
de la concepcién Constructivista, cuando intentamos que el nifo
construya sus propios conocimientos, porque consideramos que 1 su
jeto que tiene la oportunidad de interactuar con los objetos en
forma activa, tendrd mejores oportunidades de modificar sus capa-—
cidades y desarrollo, y obligadamente tendra que pasar por etapas
diferentes de las anteriores para alcanzar la plenitud de su desa-—
rrollo.

Es prudente colocar al alumno en contradicciones respecto 3
sus hipdtesis, e intentar que a partir de dichas contradicciones
surjan nuevos aprendizzjes, otra actitud que asuminos en nuestra
linea metodolégica es la de intentar favorecer la construccién del
conocimiento, unos 2n base z otros, es decir, pensamos que con la
forma de actuar alumnos y maestros podremos construir ciertos a-—
prendizajes y en base a2 ellos generalizar y construir otros en con
contextos y situaciones diferentes.

Al referirnos que es el propio educando quien ofrece los te-
mas a tratar, nos permite afirmar que habremos de implementar si-
tuaciones de aprendizaje activas, las cuales tendran que modifi-
carse, ya sea en su desarrollo o ya sea en sus resultados, esto de
bido a que los temas a tratar.son de interés grupal y no resultan
desconocidos para ellos.

Deseamos comentar que al elegir dicha linea metodolégica nos
hemos propuesto entregar todo nuestro esfuerzo para confirmar la
validez de la misma. Dicho propésito primeramente va encaminado a

la busqueda de temas gue pudieran generar y desencadenar conoci-
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mientos, posteriormente habremos de encontrar las palabras que ge—
neraran a la medida de sus posibilidades nuevas palabras con signi
ficado paraz el educande, es decir, los docentes habremos de imple-—
mentar actividades que permitan el establecimiento de una relacién
que entreque los temas de los cuales se habran de generar palabras
con las cuales se formardn los nuevos enunciados,

Esta actividad de busqueda en 1la interrelacién del docente
con el alumno no debera ser mecédnica, ni menos temporal, es decir
que la comunicacidn que se establezca deberd ser entre iquales y
no precisamente a nivel de docente, sino que habremos de utilizar
las mismas vias de comunicacién que usualmente utilizan los alum-—
nos. Ello permite apreciar la posibilidad de utilizar palabras ge-
neradoras en el sistema de lengua gue mejor manejen. Al mismo tiem
po afirmamos que dicha relaciém no deberd ser temporal, no al prin
cipio, tampoco al final, sino por el contrario dicha relacién de
biisqueda, de diagnéestico, debe observarse durante todo el ciclo eg
colar que encierra la propuesta.

Dadas las condiciones que privan en nuestros grupos escola-
res, creemos conveniente no establecer limites para el aprendizaje'
de la lengua escrita, sino mas bien considerar las particularida-
des de nuestro entorno e intentar que en dos ciclos escolares,
nuestros a2lumnos se apropien de un conocimiento ajeno en cierta
forma a su entorno social.

La mayoria de los alumnos de los dos contextos tienen antece-
dentes de haber asistido al Jardin de Nifos, pues en los dos emis—
ten escuelas de Educacién Preescolar, sslo un porcentaje no asiste
a esta escuela antes de ingresar a la primaria por razones de apa-

tia, de que son migrantes, o poarque no le dan importancia. Podemos
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mencionar gque de el total de 25 alumnos de la Escuela Primaria Ru-—
ral "Leona Vicario" de la comunidad de Huitzachahuatl, durante el
ciclo escolar 92-93, 15 asistieron 2zl Jardin de Nifios representan-—
do el &0%, 8 son repetidores y 2 no asistieron a la escuela de e-
ducacién preescolar, estos Gltimos representan el B8%; mientras que
en la comunidad de Los Puentes, Escuela Primaria "Nifos Héroes",
del total de 16 alumnos del 1o grado, 8 asistieron a preescolar 5
son repetidores y 3 no lo hicieron, éstos Gltimos representan el
18%. Con ello es obvio sefalar que la mayoria asi;te al Jardin de
Nifiés y tienen nociones diversas de distinguir colores, tama-
fos, etc., favorecen sin duda a la iniciacién de lecto-escritura
en la primaria, comparado con aquellos que no asistieron al Jardin
de Nifos.

En el transcurso de lz propuesta habriamos de ofrecer a los
alumnos el contacto suficiente con la escritura cursiva o manuscri
ta, esto en actividades de aprendizaje en las cuales el zlumno pu-
diera comparar una forma de escribir con la otra, a la cual ten-
driamos mas acceso en los textos (script o de molde). Estas acti-
vidades serf{an puestas desde el momento en que laos alumnaos visuali
cen enunciados, es decir, desde la primera etapa. En todas las eta
pas de la propuesta buscaremos los mejores momentos y situaciones
a modo de que el educando identifique, escriba, lea o visualice pa
labras o enunciados, no sélo escritos con letra spcript (molde) vy
cursiva (manuscrita) sino también utilizando las letras mayusculas
y‘minﬂsculas en cuanto corresponda utilizarlas o descifrarlas.

Una de las actividades que favoreceria al desarrollo de la es
critura en los dos tipos de letra serdn los ejercicios de caligra-

fia que desarrollaria el educando en la primera y por consecuencia



146
en las etazpas posteriores.

Como toda institucién educativa bajo el amparo de la S.E.P.,
le dariamos el uso debido a los libros de texto. Resulta muy natu-—
ral que este recurso didactico sea utilizado en espacios carentes
de materiales escritaos, asi el libro de lecturas como el recorta-
ble nos sirve para practicar la lectura orzl en el grupo, indivi-
individual o de equipo. Para ejercitar la escritura o para facili-
tarles el desarrollo de las habilidades finas del alumno.

Este recurso.nos daria mayor contacto con situaciones o viven
cias que se dan fuera del contexto y ello permitiriz a los alumnos
- en cierto modo - ir paulatinamente modificando sus ideas e hipé—
tesis. Los libros de texto presentan la mayoria de los contenidos
y temas que habremos de otorgarle a los alumnos y ellos facilita
en cierta manera la relacién de aprendizaje entre contenidos y a-
lumnos.

Antes de iniciar el desarrollo de las etapas del método, que-
remos comentar que nuestras expectativas nos permiten valorar el
esfuerzo de los alumnos, apreciar la disponibilidad de nosotros co
mo docentes y la calidad de la propuesta, es por ello que conside-
ramos que al término de ella, e! alumno podrd escribir correctamen
te al dictado, tendra la capacidad de leer e interpretar textos es
critos bajo letra cursiva y de molde siempre y cuando estén adecua
dos 3 su desarrollo y al contexto que los envuelve.

}e— téculos facilidad ra impl tar sta pedaqd

qica.
a).— Obstaculos.
- La inexperiencia de los docentes en la elaboracién y aplica
cién de las propuestas pedagégicas.

- El nivel social y econemico que priva en el contexto.
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El bajo nivel de escolaridad de los padres de familia.
Los sistemas de lenguas predominantes.
La actitud de resistencia al cambio por parte de los profe-
sores.
La falta de recursos econsémicos de los Qque aplicaran la pro
puesta.
El poco acercamiento a la escuela por parte de 1los padres
de familia.
El no radicar en la comunidad donde se aplicaria la propues
ta.
Las diversas actividades que se desempefian cuando se tiene
la responsabilidad de la direccian de 1la escuela, como es
el caso de los dos integrantes del grupo docente.
La resistencia a la participacisn por parte de algunos pa-
dres de familia y de alumnos del grupo escolar.
El atender a la vez dos grupos, como es el caso de uno de
los autores de la presente propuesta.
La falta de medios de comunicacian.

La falta de materiales escritos en el contexto.

Facilidades para implementar la propuesta.

La disponibilidad con que cuentan los integrantes del grupo
docente.

El conocimiento que se.tiene del contexto que nos rodea.

La fundamentacién teérica sabre 1la cual est& sustentada la
propuesta.

La manera en que,— como directores— pademos influir en las

autoridades y padres de familia.
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- Los materiales disponibles del programa P.A.R.E.

— La buena disposicién del colectivo escolar.

B).— Etapas de la propuegsta metodoléqica.

Las actividades y etapas de la metodologia que a continuaciaén
se proponen se especifican sélo para efectos de titulacién, du}an—
te el primer semestre del ciclo escolar 1993-1994, pero ello no in
cide que no se vaya a proseguir con la aplicacién de la propuesta,
la cual deberad culminar hasta el término del ciclo escolar 1994-
19953 la especificacién de actividades del semestre a evaluar nos
permitir&; evaluar los resultados de la primera, segunda, tercera
y cuarta etapa, los cuales como se ha comentado serdn motivo de

andlisis y serviran para nuestra titulacién.

a).— Etapa previa.

= Actividades.- Las siguientes actividades han sido determina-
das durante la segunda quincena del mes que antecede al semes
tre de aplicacién.

« Inscripcién del grupo.- Esta actividad se 1llevaria a efecto
de conformar el grupo escolar.

« Apertura de expedientes personales.- Se abririan expedientes
a2 cada uno de los alumnos, 2n donde se concentrarian las eva-—
luaciones formales (semanzles o mensuales), el estudio socio-
economico aplicado a los alumnos, los resultados de las acti-
vidades aplicadas para conocer el nivel conceptual de cada in
dividuo, las anécdotas que se pudieran haber registrado, las
observaciones e interpretaciones que se logren realizar.

= Reunién del grupo docente.- En dichas reuniones se dosifica-

rian y reestructurarfan los contenidos a tratar durante el se
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mestre.
b).- Primera etapa de la metodologia.
— Objetivoss

« Reducir los bajos niveles de contacto con lz iengua ascri-
ta.

- Proporcionarle un contacto m&s abierto y mas firme con los
cédigos orales que se manejan en su segunda lengua (espa-—
fol).

« Consolidar las habilidades gruesas y finas del educando vy
permitir que su desarrollo incremente sus capacidades.

- Conceptualizacién.

Observados los bajos niveles de utilizacién de la lengua cas-
tellana en la diaria relacién que llevan a cabo los alumnos del
primer grado 1992-19%93 de las escuelas primarias “Ninos Hérces" de
la comunidad de Los Puentes, Huautla, Hgo., y Leona Vicario" de la
comunidad de Huitzachahuatl, Huejutla, Hgo. Observado también un
bajo contacto con materiales escritos y el escaso desarrollo de
las habilidades gruesas y finas alcanzadas por los alumnos a su in
greso a la escuela primariaj se hace patente nuestra preacupacién
por intentar primero reducir las deficiencias observadas y a las
que hemos hecho referencia.

En esta primera etapa a la que llamamos de socializacién y que
tendria que llevarse a cabo durante los 2 primeros meses de estan-
cia del alumno en la escuela, habremos de otorgarle el miximo de
cédigos orales con los cuales tendria que familiarizarse, ya que
son los que utilizard durante su paso por la escuela, es decir, du
rante estos 2 meses uno de nuestros objetivos serian el de propor-—

cionarle al alumno los nombres de los objetos, adjetivos y accio-
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nes que se realicen o manejen en nuestra escuela, debido a2 gque mu-
chos de ellos los conocen pero er su lengua materna (ndhuatl), vy
1o que nosotros intentamos es gue los manejen o dominen en espa—
fol, que es el medio de comunicacidn que normalmente habran de u-
tilizar para interpretar los textos escritos en su derredor.

Para conseqguir una mejor expresisn y conocimiento del espafiol
utilizaremos en alqunas ocasiones como base la lengua nahuatl y de
ahi partirizmos para que el alumno conozca la diversidad de expre-
siones que se manejan en el espafol, resulta evidente que en este
corto tiempo no alcanzard& a conocer a fondo nuestro extenso idio-
ma, pero cansideramos que si lograriamos mejores niveles que los
presentados a2l inicio del curso.

Algunos de los sencillos problemszs gque presentan los alumnos
de nuestro contexto son: ejemplo.— al expresar un problemz "yo no
puede hacer la tarea", o al comentar una necesidad, "Maestro yo
quiere bafo". Este tipo de errores gque se comenten, sucede princi-
palmente en nifos que tienen como lengua materna el nahuatl y que
por falta de roce con el castellano tienden a cometer estos erro-
res del habla; ahora bien, es preferible comentar que como docen-—
tes hemos de alimentar y fortalecer la capacidad de comunicacién
del alumno mediante la lengua castellana, realizé&ndose otras acti-
vidades para fomentar la lengua nahuatl.

La din&mica de aprendizaje en este aspecto podria ser: que el
alumno exprese en forma oral el nombre del objeto o situacién en
su lengua materna (ndhuatl} y el alumno o en su caso el profesor
lo exprese en espafol, posteriarmente 1o repite el grupo hasta lo-
grar una correcta pronunciacisn e identificacién. Otra dinamica po

driaz ser: que el alumno dé en forma oral y en la lengua nahuatl
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el nombre de los objetos, mientras que en forma grupzl se define
el nombre en espafol y se expresan sus caracteristicas, el mate-
rial que constituye a dicho objeto y la utilidad 2 la cual se le
puede someter.

Otro tipo de recursos seria el de aprender de memoria peque-~
fios versos, cantos o0 juegos en el que tenga un papel importante el
lenguaje hablado; de la misma manera identifi;ar palabras o frases
sencillas pero significativas, realizar actos de lectura o simple-—
mente escuchar relatos o cuentos en los que participen alumnos,
masstros y padres de familia.

Como recursos de aprendizaje en este rubro utilizaremos la
grabadora a efecto de que los alumnos practiquen su expresian oral
ya sea grabando su manera de expresarse en cantos, rondas, adivi-
nanzas, poemas, etc...

Esta actividad nos permitira tener también un registro de los
comentarios, formas y maneras de expresisn de nuestros alumnos, de
tal modo que nos permita acceder a anadlisis posteriores o en otras
instancias.

Por lo que respecta al poco contacto con la lenqua escrita
que presentan los alumnos que ingresan al primer grado, referimos
la necesidad de proporcionarle durante estos dos meses la diversi-
dad de materiales escritos que podamos conseguir, de tal modo que
el alumno se familiarice con ellos y que logre establecer una co-
rrespondencia entre los textos y su significado. Para ello nes ve-
riamos en la necesidad de colectar y coleccionar , periscdicos, re—
vistas, libros, recetas, cartas, recados, envases, envolturas,
etc..., con el sélo fin de que el alumno afiance la idea de que

la lengua escrita es un instrumento eficaz de comunicacisn.
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Algunas de las actividades que podrian favorecer este aspecto son:

Trabajar con el nombre propio.

Realizar actos de lectura.

Anticipar significados en libros, revistas, cartas, etc...
Iluminar dibujos que tengan palabras o enunciados.

Escribir textos libres.

Comparar palabras y textos.

Dibujar e iluminar.

Copiar palabras, enunciados, silabas o letras en diferen—
tes tipos.

Anticipar contenidos de envases o envolturas.

Realizar comentarios sobre cromos, mapas o fotografias.
Realizar actos de lectura en cuentos ilustrados, libros, pe

riédicos, revistas, etc...

Otro objetivo es el de consolidar 1las habilidades gruesas vy

finas del educando, de tal modo que 21 desarrollo de éstas permi-

ta que los alumnos se apropien de una mejor manera de la lecto- eg

critura. Para tal efecto habriamos de realizar algunas activida-

des, tales como:

Modelar figuras con plastilina o ledo.

Hacer ejercicios de caligrafia.

Elaborar e iluminar dibujos.

Ejercicios de ubicacién espacial.

Manejar la tijera.

Dibujar figuras siguiendo el contorno, las ilumine y recor-
te.

Siga lineas imaginarias.

Mediante juegos fortalecer el desarrollo de las habilidades
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gruesas y fines del educando.

El llevar estas actividades durante esta primera etapa no
quiere decir que no deben llevarse durante todo el proceso; es
mas, se habran de implementar durante todo el tiempo que dure la
propuesta para encontrarnos ante mejores perspectivas de aprendiza
J8. En este etapa de socializacién tendriamos el suficiente cuida
do de fomentar una relaciéen firme, que proporcione la confianza en
tre el grupo y los docentes, de modo que podamos definir los temas
que resulten de interés para los educandos.i: Porqué tratar que los
temas resultan significativos para los zlumnos?. Nosotros conside-
ramos que sdélo los temas que a ellos les resultan interesantes y
aquellos con los cuales tienen cierto contacto les permite dialo-
gar y participar, dicha participacion es imprescindible en esta
metodologia, ya que los enunciados que se analizan son producto de
esa participacisn.

Las palabras y enunciados son resultado del dialogo del alum—
no con sus iguales, los docentes habremos de explorar dicha inter—
accién para que por medio de la confrontacién diaria surja el cong
conocimiento y los aprendizajes.

— Temas y actividades de la primera etapa.
Septiembre.

Primera Semana.
. Temat “Las partes de mi cuerpo"” , " La ropa que uso".

. Actividades Semanales.
* Elaboracién del material didactico.— Al comentar que se ela

borara el material didactico, debemos aclarar que éste, lo tomaria
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mos de nuestro entorno, coma son: flores, ramas, piedras, cajas,
envases, etc., y no sélo serd el maestro quien se encargaria de re
colectarlos sino los nidos y padres de familia tendrian una parti-
cipacién muy importante en su recoleccion, elaboracién o adquisi-
icién en la medida de sus posibilidades.
En varias ocasiones los alumnos se encargarian de disefar lo que
desean aprender, otras serd el docente quien elabore o disefie las
laminas que habran de redituarle mejores aprendizajes, esto por-
que el contenido as{ lo requiere o porque no se encuentre el mate—
rial en el entorno. De cualquier modo la planeacion de material a
utilizar, o simplemente la preparacien del mismo debera llevarse a
ctabo en cuanto se considere conveniente.

Uno de los materiales que podria facilitarnos la buena marcha

del proyecto es la radiograbadora, con ella intentarfamos en un
primer momento detectar las fallas y aciertos con mayor detenimien
to, a partir del diadlogo generadar que vaya a ocurrir en el salén
de clases o lugar donde se esté llevando el aprendizaje.
Creemos que va hacer motivamente que los alumnos escuchen lo que
ellos comentaron, reflexionaron. etc., pero gquerran participar adan
m&s para autoconocerse y conocer a los demas, aun mas, la grabado-
ra nos serviria como un recurso de investigacién y como un instru—
mento de evaluacidn.

El papel bond, cartoncillo y papel revolucien, serdn utiliza-
dos para que el nifo pueda manipular, el realizar dibujos, recor-
tes de figuras dadas, asi como crear dibujos imaginarios que ten-
gan significado. Como docentes elaboraremos con estos materiales

el acercamiento al objeto de conocimiento, realizando ilustracio—

nes que serdn sustraidas del didlogo generador.
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Las crayolas, acuarelas, plastilinas, plumones, etc., favore—

cerian en cierta forma las actividades artisticas o motrices, pero

también cumplirfan la funcién de iluminar ilustraciones para el
acercamiento al objeto de conocimiento.

# Evaluaciones diarias (informales).- Estas se llevarian z ca
bo a efecto de corroborar hasta qué punto los contenidos de apren—
dizaje pudieran haber sido alcanzados, de esta manera nos padremos
dar cuenta si es necesario que se elaboren y esjecuten otras activi
dades que den mejores resultados. Es natural que en el aula exis
tan evaluaciones informales de las cuales no se tengan registraos,
o no se puedan registrar tzl y como ocurren, por elle nos hemos re
servado la utilizacien de la grabadora como recurso de investiga-—
cien y permitirnos después momentos de andlisis a los hechos reqgig
trados.

* Evaluaciones formales.- Se han programadao cada mes, dichas
evaluaciones permitirian conocer la manera en como laos alumnos se
han apropiado de los contenidos y ello permitird asentar dichas ob
servaciones en las boletas de calificaciones, situacion que se lle
varia a efecto al final de cada mes, no sin tomar en cuenta las po
sibles dificultades que atravieza el educando para mejorar su rela
cien con el método.

En alguna pcasién las evaluaciones formales de mes coincidi-
rdn con las evaluaciones de las etapas del métaodo o con las que im
plementaremos para determinar el nivel conceptual del educando,
cuando esto ocurra implementaremos una sola actividad o instrumen—
to de evaluacién a2 efecto de cubrir las observaciones correspon-
dientes.

# El nivel conceptual. - Pretendemos en primer lugar analizar
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el grado de contacto que los alumnos han tenido con la lengua es-—
crita y para ello realizariamos 4 evaluaciones en el primer ciclo
escolar 1993-1994, las que se sujetaran a diagnosticar el nivel
conceptual que se han logrado formar los sujetos hasta el momento
que se practique la evaluaciénjilos criterios a que estaremos suje—
tos estan descritos en el Cuadernillo de Evaluacién de P.A.L.E.
(Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita). La primera
evaluacién se llevard a cabo durante la primera semana del primer
trimeste y las otras 3 aprarecen en las actividades posteriores.

Considerar el nivel .en que se encuentran los educandos es una
premisa muy importante para nosctros, ya que ello nos obligara a
conziderar la oportunidad de establecer una mejor relacién con ca-—
da uno de los educandos.

#* La evaluacién de Método Didactico.— Al analizar y observar el
avance de los nifios en su relacién con el método, podemos comentar
gue evaluaremos esta relacién al término de cada etapa, intentando
observar la pertinencia de avanzar o retrazar la aplicacién de ac—
tividades de las etapas subsecuentes. Es por ello que anticipamos
la aparicisén de las evaluaciones al método en cada una de sus eta-
pas. Todas estas evaluaciones serian registradas en un formato in-
dividual que se encontrar{az anexo al expediente de cada alumno.

# Aplicacién de prusbas de agudeza visual y auditiva.— Este ti-
po de pruebas aunadas al estudio socio-econémico se llevarian a ca
bo durante la primer semana, las observaciones que resulten seran
incorporadas a los expedientes personales a efecto de ir conforman
do el diagnéstico del grupo.

% Reunién en el Brupo Docente.—- Dichas reuniones serian lle-

vadas durante cada sédbado, sélo interrumpidas por la inasistencia
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de cualquier elemento. En ellas se pretende planear contenidos y
recursos de aprendizaje, analizar los resultados productos de las
estrategias instrumentales y fortalecer el intercambio de ideas y
conceptos.

# Reunian del Colectivo Escolar. - Este importante grupo se-
sionarfa de manera informal y ocasional.

NOTA.- Es preciso comentar que la mayoria de las actividades
se llevaradn a cabo en forma ceontinua, es por ello que no aparecen
en forma permanente y sélo colocamos las que consideramos que no
aparecen descritas o que tienen cierta relevancia.

Segqunda Semana:

. Tema: "Mis alimentos"” , "Mis derechos y obligaciones”.

« Actividades Semanalest

* Reunién de Conformacién del Consejo Técnico.- Quedaria for-
mado el Consejo Técnica, se establecerfan las metas y el calenda-
rio de reuniones; el manejo de este importante érgano nos dara su-
gerencias y observaciones al proyecto.

#* Reunién con los padres de familia.— En esta reunién intenta
riamos convencer a los padres de familia de nuestros grupos, de la
relevancia del proyecto, de 1z importancia de su participacian vy
colaboracién y de la necesidad de establecer vinculos mas estre—
chos que los anteriores. Planteariamos la opcién de establecernos
como un grupo recolector de materiales didacticos.

Tercera Semana:

. Tema: "Las partes de mi aula® , "Mis compaferos d<Cémo son?,

¢ Como se llaman?

- Actividades de la semana:

* Las que conciernen a cada semana normal de labores, gue en
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su totalidad ya fueron descritas.
Cuarta Semana:

- Tema: “Lo que puedo hacer en mi aula“, “Las cosas que aprendo

en mi aula”.

« Actividades de la Semana:

* Se llevarian a cabo las actividades correspaondientes a una
semana narmal, pero ademds se elaboraria una evaluacién formal, la
cuzl formara junto con las 3 anteriores la evaluacisén del brimer
mes, dicha evaluacién seria registrada en los formatos que existen
en los expedientes de los alumnos y en las boletas de calificacio—
nes.

Octubre.
Primera Semana:
- Tema: "La casa donde vive® , * Lo que hacen los qué viven en
mi casa".

- Actividades de la Semana:

* Las actividades normales de una semana.
Sequnda Semana:

- Tema: *Los utensilios de mi casa" y ¥ Los animales, plantas y

vecinos de mi casa”.

- Actividades de la Semana:

* Se llevarian a cabo todas las actividades de upa semana nor
mal.

# Reunién con el Colectivo Escolar.- Esta reunién le serviria
a2l Grupo Docente para plantear algunas dudas que babran surgido dy
rante el proceso, ademas parz altermar puntos de vista referentes
a2 los resultados que habran surgido hasta la fecha. E1l grupo docen

te aprovecharia el dia de 1a reunién para plantear las actividades
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y contenidos de la semana. Este grupo sesionaria en forma semanal,
Tercera Semana.
- Tema: "éCémo son las gentes que habitan la comunidad?®,
“¢En qué trabaja la gente que habita en mi cosunidad?".
- Actividades de la Semana:
* lLas condiciones de las semanas anteriores.
Cuarta Semana:
- Tema: " Los servicios de la comunidad” , "iCémo nos relaciong
MOs con otras comunidades?™.
« Actividades de la Semana:
#* Evaluacién final a2 la primera etapa de la metodologia.—

En ella habremos de instrumentar actividades para determinar
en qué medida se han cumplido los objetivos que inicialmente nos
habiamos propuesto.
c).~ Sequnda etapa de la Metodologia.

- Objetivo:

- E1 alumno serd capaz de identificar enunciados a los cuales
se les someta un andlisis previo.

— Conceptualizacién:

Es en ests etapa, donde precisamente se inicia un roce mas a
bierto con la lecto-escritura, aunque el contacto del alumno con
la lengua escrita tiene inicios no faciles de especificar, es en
esta etapa, en donde inicia propiamente el aprendizaje intenciona-
do, el cual tiene la importancia de permitir la participacién del
docente en la configuracién del desarrollo cognoscitivo del educan
do.

Comenzariamos la segunda etapa haciendo uso de los temas que

resultan de mas interés para el mismo, temas que hemos diagnostica
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do a lo largo del proceso, los cuales habremos de revisar antes de
elaborar los planes de clase.

La participacién de los alumnos en la proposicién de los enun
ciados. — Una vez establecido &l tema y abierto el didlogo al inte
rior del grupo, el docente poncdria especial atencien en los comen-—
tarios que los alumnos hagan respecto al tema que se esté tratan—
do, ello determinard qué tipo de enunciados se habra de escribir y
qué palabras serd necesario resaltar; de este modo los enunciados
tendran especial significado para los gue aprenden. Seguramente en
otro momento la capacidad del zlumnado sera mayor y ello determina
rd que algunos propongan los enunciados completamente, en este ma
mento tendremos la necesidad de respetar la propuesta del educan-
ducando, no sin antes modificar la estructura 2 intencién del enupn
ciado. De cualquier manera aun a pesar de que sea el educando
quien lo haga, o no, el docente tiene la obligacién y necesidad de
modificarlo, redondear los enunciados propuestos por él, esto de z
cuerdo a la intencién educadora del docente. Intentaremos que los
alumnos expresen los enunciados que se habran de escribir, los e-
enunciados deberin tener como referencia el didlogo anterior, es
decir, se referirian al tema tratado en el didlogo (didlogo genera
rador), de tal modo que el alumno tenga facilidad para su identifi
cacidn.

Una vez determinados los enunciados, éstos serian escritos
por el maestro en el pizarrér o donde lo considere pertinente a mo.
do que puedan enseguida ser leido por el maestro y repetidos por
el alumno.

Como ejercicio preliminar el alumno harda la identificacisn de

los enunciados recién escritos, bajo preguntas, tales como: <Dénde
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dice?, ZCémo dice?.

Por dltimo se harad la copia de los enunciados.

De este modo la segunda etapa quedara de la siquiente manera:

» Didlogo generador.

. Escritura de los enunciados propuestos.

« Lectura de los enunciados por el maestro y repetidos por el

alumno.

« Identificacien de los enunciados a cargo del alumno.

« Copia de los enunciados.

A nivel de la propuesta, esta etapa solo podra ser valorada
como alcanzada en cuanto los alumnos logren identificar los enun-
ciados. |

Queremos hacer una observacién importante antes de prosequir,
una vez observados los objetivos alcanzados a partir de la evalua-—
cién con nuestros alumnos, y no cumplir las condiciones para pasar
a la siguiente etapa, tendremos que retomar nuevamente aquellos te
mas, contenidos y actividades que no satisfagan lo que originalmen
te nos habiamos propuesto; ahora bien para que nuestros alumnos no
se aburran, muchas de las actividades que se centren sobre un obije
tivo, se variarian de tal forma que al final del proceso exista l=z
aprehensién del objetivo propuesto; es decir si queremos la identi
ficacién de cierto enunciado, no lo haremos en forma simplistaz y
por dGnica vez con un sélo enunciado, palabra o silaba que se pre—
tende identificar (tomando eﬁ Euenta los pasos de la 2da. etapa y
los siguientes), sino de retomarlos en forma variada cuantas veces
se necesiten de modo que la mayoria del grupo se apropie de lo que
se trata de aprender. Por citar un ejemplo, algunas veces salir y

con el dedo sobre la tierra formar aquel enunciado, palabra, etc.,
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lo observado en el salén de clases.

Lo dicho anteriormente no tan sélo lo llevaremos a cabo en és
ta stapa, pues contemplaremos también a las demds. Cabe precisar
que para pasar de la 1ra. etapa & la 2da. y asi{ sucesivamente has-
ta la Gltima, serd preciso que la mayoria del grupa tenga solidez
en la etapa en que se esté, en caso contrario se retomaran las me-
didas necesarias a modo de consolidar a aquellos nifos que adn  no
estin listos para pasar a3 la siguiente etapa. De este modo creemos
que queda claro que aun a pesar de que la programacién inicial es
de dos afos conserva una flexibilidad que nos permite modificar el
tiempo que originalmente nos hab{amos propuesto. La &4ta. etapa com
prende el 2do. afo del ciclo escolar, creemos que muchas de las ac
tividades de la 4a. y 5a. stapa tendran consolidacién en los prime
ros meses de este sequndo afio del ciclo escolar, para de esta mane
rd afrontar sin mayores dificultades la idltima etapa, donde el a-

lumno podria realizar dictados, recados, etc., sin ayuda del mtro.

- Tema y actividades de la sequnda etapa.

Noviembre
Primera Semana:

« Tema: "Las cosas que veo”

« Actividades de la Semana:

* Reunién del Consejo Técnico.— En ella se analizartan algu-
nos de los problemas que enfrentamos como docentes, plantearemos

soluciones y entregaremos observaciones a2 los integrantes del con-

sejo.
Segunda Semana:

» Tema: "¢ Como suena y dénde esta ?".
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« Actividades de la Semana:

#* Las concernientes a una semana normal.

Tercera Semana:

. Tema: "iCémo sSe que no veo?.— Mis sentidos".

« Actividades de la Semana:

# Se realizarian todas las actividades de una semana normal,
inctluidas por supuesto de la planeacién de contenidos y recursos
de aprendizaje, las de evaluzacidén y registro de datos y observacig
nes, asi como la de andlisis de resultados semanzles.

Cuarta Semana:

+ Tema: "Los Seres Vivos"“

. Actividades de la semana:

# Las concernientes a2 cada semana.

#* Evaluacién formal de los contenidos del mes, a efecto de confor
formar la evaluacién mensual, que debera registrarse en los ex-
pedientes de los educandos.

d).- Tercera etapa de la Metodologia.

- Objetivos:

. E1 alumno ser& capaz de identificar las vocales a,e,0,i,u.

. Identificar las palabras clave incluidas en los enunciados des-

pués de un analisis previo.

— Conceptualizacian.
La tercera etapa conserva una similitud casi total con la se-

gunda solo diferenciada por la culminacién de la tercera.

. Didlogo generador.— En esta etapa intentaremos obtener el maxi-
mo de informacién del contenido mediante el didlogo. Habrd de ex-—

presar que este diadlogo no solo serviria para motivar la participa
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cién y =1 tema, sino que de este didlogo habriamos de extraer el
méximo de conocimientos, claro, solo utilizando el didlogo como
instrumento de aprendizaje.

. Escritura de los enunciados.— En éste se establecen los mismos
criterios que en la etapa anterior, es decir, los enunciados que
se vayan a escribir deberdn fener palabras clave que permitan su i
dentificacién y que dichas palabras conserven estrecha relacién

con el tema tratado.

. Lectura de los enunciados a cargo del saestro y repetidos por
el mismo alumno.

Este se llevaria a cabo como en la etapa anterior.

. Identificacién de los enunciados a cargo del mismo.

. Lectura de las palabras clave a cargo del masstro y repeti-
das por el alumno.— Es en esta parte en donde se inicia la dife-—
rencia con lz etapa anterior. En esta parte el docente leera en
voz alta 1las palabras gque estén sefraladas, y el alumno repetiria

la vocalizacién.

- Identificacién de las palabras clave.— En esta parte el do
cente preguntara <{Cémo dice aqui , iDénde dice...? < Y aqui..?
Estos cuestionamientos permitirifan que el alumno identifique
1z posiciéen y caracteristicas de las palabras clave, que como se
quiere en esta etapa, éstas deberan ser faciles de identificar,

ademas de ser significativas y con referencia al tema gque se ha

tratado.

- Copia de los enunciados y copia de las palabras clave.- £s

necesario recalcar que, el copiar las palabras no signifi:a que
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los alumnos tengan gque llenar una plana de ellas, con el sélo he—
cho de que las copien dos o tres veces sera suficiente.

- Temas y actividades de la tercera etapa.
Diciembre.
Prisera Semana.

- Tema: “Las seamillas”

- Actividades Semanales:

# Elaboracién y recoleccién de material didactico (ya comenta-
do en la primera etapa).

#*# Segunda Evaluacién Diagnéstica para conocer el nivel de con-
ceptualizacién del. Proceso de Adquisicién de la Lengua Escri

ta en los grupos en estudio.

Sequnda Semana:
. Tema: "Nacemos"
. Actividades Semanales:
# Las normzles de la semana.
# Utilizacién de la radiograbadora para el anilisis de la voca-
lizacién que van adquiriendo los alumnos en las diversas ex-—

presiones que se presentan dentro y fuera del aula.

e).— Cuarta etapa de la Metodologia.
- Objetivo:
. El aluano sera capaz de identificar palabras clave dentro de un

enunciado y formar nuevos enunciados en base a ellas.

— Conceptualizacién:
Muchas de las partes de ésta etapa ya han sido comentadas en

las etapas 2 v 3, por lo tanto reduciremos sustancialmente la
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explicacién de la secuencia.

. Didlogo generador.— Consideramos que para esta etapa habriamos
me jorado considerablemente la forma de conducir y de inducir los
camentarios, ello permitiriaz modificar cualitativamente los resul-
tados del didlogo. AGnN a pesar de ello las secuencias que presenta
la metodologia pueden resultar agotadores por el nivel de partici
ipacién que se desea lograr, es por ello que no aplicariamos esta
metodologia a2 diario, ésto sélo lo hariamos en cuanto nuestra pro-
gramacién nos recuerde que existe otro tema que tratar.

Mientras tanto tendriamos la oportunidad de aplicar situacio-
nes de aprendizaje que mejoren los conocimientos adquiridos.

. Escritura de enunciados con mis carga de significado.

Como en las etapas anteriores, es preferible que sea el alum-—
no quien proponga los enunciados que se vayan a analizar, aunque
es cien por ciento probable que el docente modifique en la medida
dd su intencién educadora el contenido y la escritura de los enun-
ciados.

« Lectura de 1los enunciados a cargo del maestro y repetidos por
@l alumno. Como se ha indicado anteriormente.

. Identificacién de los enunciados.- Como se ha comentado ante—
riormente.

- Lectura de las palabras clave a cargo del maestro y repetidas
por el alumno.

- Identificacién de las palabras clave.— Este rubro yz se ha des-
crito anteriormente.

. Formacién de nuevos enunciados a partir de las palabras clave.-—

Esta debe estar seriamente apoyada por el docente, ya que a

el le corresponde sefalar las palabras a modo que la ilacién de e-
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llas formen los nuevos enunciados. Es decir, el docente sefala las
palabras una por una mientras que los zalumnos les dan lectura, es-
to sin importar en que enunciado se encuentren, de este modo podra
el alumno notar que la unién de varias palabras forman otros enun—
ciados. Para dicha actividad es conveniente utilizar las preguntas
iCémo dice aqui...?, 4¥Y las dos juntas cémo dice?.., <Y si le au-

mentamos ésta...?.

- Escritura de los nuevas enunciados formados a partir de las pa-
labras clave.—- Se solicita a los alumnos que escriban los enuncia-
dos que fueron formados, para ello, solicita a2 los mismos que sefia
len las palabras que forman el enunciado que desea escriban, des-
pués de esto provoca la repeticién del enunciado a escribir y pos—
teriormente lo escriben en su cuaderno, pizarrén, lamina, con plas
tilina, etc.

- Temas y actividades de la cuarta etapa.
Enero.
Prisera Semana:

- Tema: "Necesitamos unaos de los otros®.

» Actividades Semanales:

% Se llevarian a cabo todas las actividades de una semana nor-

mal.
Seqgunda Semana:

. Temaz: "Mis vecinos*"

« Actividades Semanales:

# Evaluacién formal del mes.

Tercera Semana:

« Tema: "éfué tan diferentes somos unos de otros?®.
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. Actividades Semanales:

# Todas las actividades de una semana normal.

Cuarta Semana:

. Tema: “lLos juegos que realizamos con nuestros vecinos”.

. Actividades Semanales:

# Las normales de una semana.

# Aplicacién de una evaluacién que especifique los avances que
tienen los alumnos con la metodologia propuesta. En esta evalua
cién se valoraria la capacidad del educando para formar y escri
bir nuevos enunciados a partir de palabras clave incluidas en ¢
tros enunciados.

# Analisis general de las 4 etapas. Evaluacién de los propésitos
y resultados.

# Elaboracién del informe final de resultados.

NOTA.— Creemos prudente aclarar que sélo los objetivos, temas
y actividades de las primeras 4 etapas de la metodologia son los
que se entregarin para su andlisis en el proceso de titulacién, pe
ro ello no significa que no se vaya a proseguir con el estudio.
f).— Quinta etapa de la Metodologia.
—~ Objetivos:

. El alumno sera capaz de identificar las silabas simples y direc
tas.

. Forae nuevas palabras a partir de las silabas analizadas.

— Conceptualizacian:s
Como muchos de los rubros ya han sido descritos anteriormente
nos abstendremos de describirlos.

. Di&logo generador.

. Escritura de los enunciados a cargo del maestro.
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« Lectura de los enunciados a cargo del maestro y repetidos por

el alumno.

. Identificacién de los enunciadeos por el alusno.

« Lectura de las palabras clave por el masestro y repetidas por el

alumno.

« Lectura de las palabras clave.

. Formacién de enunciados a partir de las palabras clave conteni-
das en los enunciados analizados previamente. Esta actividad se po
dria realizar tal y como se describe en la etapa 4, en donde el
maestro sefala las palabras previamente identificadas mientras el
alumno las lee y vuelve a identificar, de tal modo que unidas for
man un nuevo enunciado, por ejemplo:

Mi papad tiene una vaca.
La vaca da leche.

La vaca come zacate.

El zacate es verde.

Como podra notarse, con estos enunciados se pueden formar o-

tros, tales como:
La leche es verde.
La vaca tiene zacate.
Mi papa come zacate, etc...

Aun a pesar de que los enunciados fueran inverosimiles, tal
como "Mi pap& come zacate", éstos permiten que se despierte en in-
terés, cuando observan que se puede jugar con las palabras escri-
tas. A los nifos les motiva emplear combinaciones de palabras que
nadie creeria, pero que ellos lograron escribir.

- AnAlisis de la palabra generadora.

i Qué es la palabra generadora 7. Se le llama palabra generg
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dora a toda palabra que permita formar otras palabras, mediante la
combinacién de los integrantes de las familias silabicas que la
componen.

Lz palabra que se escogeria y analizaria deberad ser al prin-
cipio la mas facil y sencilla: dos silabas, con ello creemas habrf
a una mejor captacién y andlisis, una vez hecho 1lo anterior, re-
vertir a la conformacién de nuevas palabrasj con ello pretendemos
establecer que iremos de lo facil a lo dificil.

La familia silabica esta representada por las 5 o menos fami-—
lias que se puaden formar con determinadas grafias, o letras, ejem
plos: Las familias sil&bicas de la palabra café son: ca, cao, cu, y
fi, fa, fo, fu.

El analizar las familias silébicas de determinadas palabras,
representaria para el alumno la posibilidad de comprender que las
palabras se encuentran formacas por partes y que dichas partes mo-
difican el significado de cada palabra, por ejemplo: Por unz u o-—
tra razén nosotros hemos decidide hacer de la palabra leche una pa
labra generadora. Iniciamos su andlisis descomponiendo dicha pala-—
bra en dos si{labas (le—che), después de solicitar la repeticién de
los alumnos en la manera que considere el maestro, se puede pregun
tar al educando, <En cuantas partes est& dividida la palabra?. Es
c2si sequro que la mayoria acertarfa diciendo que en dos partes.

Después le presentamos & los alumnos el total de las familias
sillbicas, (ya sea en recortes de cartulina, elaboradas con plasti
linz, pizarrén, etc...). 2 modo de permitir su acceso a la identi-
ficacisn. En este caso las familias sildbicas estarian representa-

das por las siquientes silabas:
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le - 1i = lu - la - lu
che - chi - chu - cha - cho
Apoyado por el docente el alumno podria familiarizarse con el
grupo de sf{labas, repitiéndolas o identificandolas segin considere
el docente, con preguntas: iCémo dice aqui..? 2Y aqui...?, LAca cg
mo dice?, iDénde dice...?.

. Formacién de palabras con el andlisis de las familias silébi-—
cas. Como podri notarse en el punto anterior, el anzlizar las fa-
milias sildbicas permitirfa al alumno y al docente "encontrar" pa-
labras escondidas detras de ese grupo de silabas, ya sea encontra-
das bajo un tanteo experimental de 1los alumnos, intercambiando la
silabas en cuadros de cartulina,plastilina, etc... o ya sea usando
los llamados alfabeticones. Cuando se& comenta gue el docente en
dltima instancia podria sefalar las silabas que formen una palabra
significativa, hacemos alusién a que el docente sefalarfa cual y
cudl silaba forman una palabra con con significado, intentando evi
tar su pronunciacién 2 modo de provocar la identificcién de los
alumnos.

Como ejemplo enlistamos algunas palabras que pueden formarse
caon las familias sildbicas que se encuentran contenidas en la pala

bra generadora leche.

FAMILIAS SILABICAS PALABRAS PROBABLES
ia cha leche -- chole -- lalo
io cho licha — chula -- lile
1i chi locho -- chale -~ lelo
le che chile —— lucha --— lula

1w chu
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. Escritura de las palabras formadas. En esta parte el docente
solicitaria a los alumnos que escriban las palabras formadas o
encontradas, ya sea bajo iniciativa de los alumnos o bajo las indi
caciones de los docentes. De cualquier manera si algunos de los
alumnos presentan dificultades para asimilar el proceso es conve-
niente que sean auxiliados por el conductor de los aprendizajes.

. Formacién de enunciados a partir de las palabras generadoras.
Tal y como lo expresa el apartado, en éste, el alumno auxiliado
por €l maestro formaria pequefios enunciados utilizando en ellos
las palabras antes formadas. No habra que olvidar que se debera
iniciar con pequefos y sencillos enunciados y que la posibilidad
de graduar la estructura y dificultad de los mismos, seria en la
medida en que el docente lo considere pertinente.

Es preciso hacer notar que esta metodologf{a no necesariamente

habria que utilizarla diario, la quinta etapa puede o no resultar
agotadora, es por ello que se sugiere en casao de agotamiento cam—
biar de actividad y proseguir el proceso en mejor ocasién.
Durante los momentos en que no se estuviese llevando el proceso de
andlisis, el docente tendria la oportunidad de instrumentar situa-
ciones de aprendizaje que complementen la fijacién del contenido a
aprehender, tales como:

«» Buscar palabras o silabas en libros, revistas o periédicos.

- Utilizar las crayolas para dibujar e iluminar sustantivos que

inicien con las silabas que se han analizado.

- Lea o ilumine cuentos ilustrados.

- Juegue & la loteria, dominé, dados, "damas", "escalera", "to

matodo", etc...

- Genere conocimientos y enunciados en base a imagenes producidas
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- Encuentre palabras con fonemas similares.

« Complete con silabas palabras incompletas.

. Forme al dictado palabras generadas anteriormente.

« Forme palabras que lleven silabas gque conozca.

« Lea silabas, palabras o enunciados.

- Practique la lectura individual, en equipo o grupal.

« Escuche e invente cuentos.

« A partir de enunciados escritos en papel bond rélacione signifi
cados con imégenes. |

. Participe en juegos organizados.

. Redacte o diga versos, adivinanzas y cantos.

. Haga ejercicios de caligrafia.

. Recorte y juegue.

. Elabore trabajos manuales a2 base de cartén, hojas, semillas,
etc.

- Modele figuras con barro o plastilina.

« Escriba cartas, recados, notas, apuntes, observaciones, etc....

. Utilice la grabadora para practicar y corregir su expresisn o-—
ral. .

. Participe en dramas o los invente.

A consecuencia de que durante el periédo vacacional la mayo—
ria de los alumnos sufren transformaciones en el empleo de la len—
gua escrita, es preciso que durante los dos primeros meses de se-
gundo grado, no se inicie inmediatamente con la sexta etapa del mé
todo, sino retomar las consideraciones y ejercicios de la quinta e
tapa, de tal modo que como docentes tengamos una visian mads clara

de las estructuras cognocitivas que presentan los educandos.



— Temas y actividades de la quinta etapa
Febrero.
Primera Semana:
. Tema: "Los animales que nacen en el agua"
"Los animales se adaptan al medio”
« Actividades Semanales:
# Las concernientes a2 una semana normal.
Segunda Semana:
- Tema: "Los animales domésticos”
" Los animales que conozco®
« Actividades Semanales:
#* Se llevarian a cabo las actividades de una semana
#* Evaluacién formal del mes.
Tercera Semana:
- Tema: “El medio rural y el medio urbano®
« Actividades Semanales:
# Las actividades normales de una semana.
Cuarta Semana:
. Tema: "Transformamos la naturaleza"
.« Actividades Semanalest
* Las concernientes a una semana normal.
Marzo.
Prisera Semanats
« Tema: "La caceria”
"Nuestra casa nos protege®

=« Actividades de la Semana:
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(s)

(T

(P)

(M}

normal.

Ly

V)

(B)

(N)

# Reunién de los padres de familia de nuestros grupos.

* Las concernientes de una semana normal.
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% 3Zra. evaluacién diagnéstica para conocer el nivel de conceptua-
lizacién en el proceso de adquisicién de la lengua escrita con
los alumnos de primer grado.
Segunda Semana:
« Tema: “Los dias de la semana” (D)
« Actividades de la Semana:
#* Las concernientes a una semanaz normal.
% Evaluacién formal del mes.
Tercera Semana:
. Tema: "iCémo protegemos nuestra casa?" (L)
. Actividades de la Semana:
# Las normales de unz semana.
Cuarta Semana:
. Tema: "Los insectos* Y)
“La siembra del café" F)
« Actividades de la Semanas
# Las concernientes a una semana normal.
Abril.
Segunda Semana:
« Tema: "Lo que hacemos en la casa" (C) Fonema “K"
“Mis alimentos” Q)
. Actividades de la Semana:
# Las concernientes a upa semana normal.
Tercera Semana:
. Tema: “La cebolla"® (C) Fonema "C"
;LI rabia" (R) Fonema “R"
. Actividades de la Semana:

* Las mismas de una semanz normal.
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Cuarta Semana:
. Tema: "Los medios de transporte® (RR) Fonema "RR"
. Actividades de la Semana:
% Las normales de una semana habitual.
Mayo.
Primera S8emana:
. Temas"La higiene en la preparacién de los alimentos™ (CH)
"Lo que produce la gente de mi pueblo® (J) Fonema®"J"
-« Actividades de la Semana:
* Las normales de la semana.
# Evaluacién formal del mes e integracién de resultados en los ;5
pedientes.
Segqunda Semana:
. Tema: "Antes, ahora y después" (B) Fonema "J"
"Prevencisn de accidentes" (Z)
« Actividades de la semana:
#* Las normales de una semana habitual.
Tercera Semana:
- Tema: "La molienda" (/1)
- Actividades de la Semana:
#*# Las de una semana normal.
Cuarta Semana:
« Tema: "Lo que hace mai mama" (G) Fomena"G"
» Actividades de la Semana:
% Las normales de una semana.
Junio.
Primera Semana:

- Tema: “Los lugares de México" (X)
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- Actividades:

# Las normales de una semana.

# Aplicacién de la cuarta Evaluacién Dizgnéstica para conocer el
nivel de conceptualizacién que se ha logrado formar el alumno
con el contacto con la lengua escrita.

Segunda Semana:
. Tema: "Vamos al mercado" (K)

. Actividades de la Semana:t

#* Las normales de una semana.

Tercera Semana:

. Tema: “lLa tierra en peligro” (H}

. Actividades de la Semana:

# Las normales de lz semana.

Cuarta Semana.
. Tema: No previsto. Este sera retosado de los que no se alcancen
a analizar en forma clara.
-« Actividades de la Semana:
# Las normales de una semana.
Julio.

. Temas:t No previstos.

- Actividades de la Semana:

# Evaluacién de la quinta etapa de 13 metodologia y contenido de
lza misma. Mediante actividades valorariamos la capacidad del e
ducando para formar nuevas palabras, 3 partir del andlisis de
las palabras generadoras, de la misma forma habriamos de diag

nosticar la capacidad de los alumnos para canstruir nuevos enun

ciados.
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# Concentracién final de evaluaciones formales.

# Durante las vacaciones de verano habrian a nivel del Grupo Do-
cente, andlisis mads amplios sobre los resultados obtenidos du—
rante el ciclo escolar.

9).— Sexta etapa de la Metodologia.
- Objetivos:

-« El alumno ser& capaz de redactar textos en forma libre y auténg

ma utilizando el lenguaje escrito como medio de comunicacién.

« Podrd leer y comprender textos adecuados a su desarrollo.

- Conceptualizacién:

La presente etapaz presenta caracteristicas de consolidacisén
de la lecto-escritura, en ella se pretende que el alumno se rela-
cione mejor con las silabas inversas, con las cuales no tuvo opor-
tunidad de tratar a fondo en las otras etapas.

- Didlogo qenerador.

« Emcritura de enunciados propuestos por el alumno.

= Lectura de los enunciados a cargo del alumno. El alumno decodi-
ficaria e interpretaria los enunciados.

» ldentificacién y escritura de los enunciados.

- Identificacién y escritura de las palabras clave.

« Andlisis de las palabras clave. En este punto tendremos 1la ne-
cesidad de analizar la composicisn de las palabras clave es de-
cir, descomponer las palabras Y encontrar las siiabas en estu-
dio. Dado el objetivo de relacionar al alumno con las si{labas
inversas y compuestas, seria notorio que sea ese tipo de sila-
bas las que existan en las palabras clave que se desean identi-

ficar y analizar.

- Formacién de nuevos enunciados a partir de las palabras clave i
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dentificadas y analizadas previamente.

Es preferible que en esta etapa el docente le proporcione al
alumno una oportunidad extra de practicar el dictado y la redac-—
cién de textos libres, intentando que dichos dictados o textos 11—
bres tengan en su estructura las s{labas que estén analizando, es-
cribir bajo las sugerencias anteriores, le daria al educando la
oportunidad de complementar sus capacidades de reflexidén y la suma
de sus continuos esfuerzos, le proporcionar{a un mejor dominio so-
bre la lengua escrita.

Algunas consideraciones metodolégicas.

# El didlogo generador tendria como finalidad.

* Introducir al tema a los educandos.

# Generar o despertar ciertos aprendizajes.

# Interesar al alumno en el tema a tratar.

#* Permitir el didlogo entre iguales.

# Generar expresiones escritas (enunciados).

# Anticipar significados.

# Promover la identificaciéen de la palabra generadora.

% Los temas a2 tratar deben ser de interés general.

# La palabra generadora, debera contener en 1la mayoria del
transcurso de la quinta etapa sélo dos s{labas, a modo de no
impedir ni frustrar la formacién de nuevas palabras.

# Antes de iniciar con 1a cuarta etapa el alumno debera tener com-
pleto dominio sobre las vocales.

* Debera ser el alumno, apoyado por el maestro quien elabore los
enunciados y palabras generadores.

- Tema y actividades de la sexta etapa.

Primer mes:
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. Temas: "Las vacunas" 4 "El agua elementa natural" , "Las enfer

medades producidas por los cambios de clima”.
. Actividades: Evaluacién de contenidos.
Segundo mes:
. Tema: "Los seres vivos conservan las mismas funciones" , "Pode—
mos comunicarnos de diferentes formas“,
“"Somos mexicanos” .
-« Actividades: Evaluacién de contenidos.
Tercer mes:
« Tema: "Las tradiciones de mi pueblo” , "Lo que nos rodea”,
"Crecemos".
» Actividades: Evaluacién de contenidos.
Cuarto mes:
- Temas: "iComo es mi escuela?™ , "¢Qué hago e®n ai escuela?”
-« Actividadea: Evaluacién de contenidoss.
Quinto mes:
« Tema: “Los que laboramos en la escuela”, "iPorqué vamos a la
escuela?”" , “Nos relacionamos".
» Actividades: Evaluacién de contenidos.
Sexto mes:
- Tema: "Observamos para descubrir”, "Comunicamos lo que desea-
mos" , “Resolvemos problemas®.
- Actividades: Evaluacién de contenidos.
Séptimo mes:
- Tema: "El lugar donde vivo"”, “Qué hacemos en la localidad®,

"Otros lugares”, "Qué hacen en otros lugares”.

« Actividades: Evaluacién de contenidos.
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Octavo mes:
- Tema: “La naturaleza®, “Tenemos necesidades"”.
- Actividadess Evaluacién de contenidos.
Noveno mes:
- Temas:"Lo que obtenemos de la naturaleza", “Cuidasos el medio”.
"El trabajo en mi localidad®
« Actividades: Evaluacién de contenidos.
Décimo mes:
- Tema: "Producimos cosas distintas" , "Prestamos diferentes ser—
vicios" ,"Necesitamos unos de otros*
. Actividades: Evaluacién de contenidos.
NOTA: La variedad de actividades adjuntas al proceso ensefan—
za-aprendizaje de la Sta. y &ta. etapa, no se especifica dado que

s6lo se informara de los resultados de un sélo semestre.

C).— uimiento evaluacién de la ta agégica.

Consiste en partir de un diagnéstico inicial del estado que
guarda la lecto- escritura entre los alumnos de los casos en estu-—
dio.

El diagnéstico 1inicial pretenderia evaluar el aprendizaje de
la lengua escrita que se hubiese logrado formar el educando antes
de su llegada a la escuela, asi también se habria de valorar lz ex
presién oral con que cuenta y la habilidad para manejar los dtiles
escolares.

No podriamos dejar de evaluar los resultados que arrojen las
entrevistas a2 los padres y los que se observen en el estado fisico
del zlumno. Esta informacién complementaria permitiria conocer cé-—

mo son los alumnos gque integran el nuevo grupo escolar.
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Partir del diagnéstico inicial que sera en la segunda quince-—
na de agosto del 93 y culminara en la primera quincena de septiem-—
bre del mismo afio; resulta imperativo para los autores de iz pro-
puesta, vya que nos permitirfia confrontar los resultados de este
este diagnéstico con los de la primera etapa.

Esta estrategia de confrontaciéan de resultados que sucede eta
pa por etapa nos permitiria en forma sistematica recabar la infor-
macién necesariaz que pusiera en evidencia los aciertos y errores
de la propuesta.

Dentro de la propuesta pedagégica se evidencian los objetos
a evaluar, divididos en dos partes. En primer término se describe
la evaluacién del aprendizzje de los educandos, estos son: la con-
ceptualizacisén del alumno, =1 desarrollo de su escritura, el tipo
de lectura que realice, su expresién en espafiol y el aprendizaje
gue lograria en los contenidos. En sequndo término como otro aobje—
jeto a2 evaluar estari{a la propuesta pedagégica, en ella intenta-
riamos evaluar los tiempos, los objetivos, los temas, la secuencia
de actividades, la elaboracién de material didactico, asi{ como los
planes de clase.

Para tener evidencias sobre el avance de los objetos de eva-
luacién se realizar{a una serie de técnicas e instrumentos de eva-
luacién que servir{an para comparar el avance entre etapa y etapa.
Para evaluar el aprendizaje de las alumnos en la conceptualizacién
que eéstos tienen respecto a la lecto-escritura, el instrumento a
utilizar seria el dictado de palabras y la lectura de enunciados.
Otros instrumentos de evaluaciér seria los cuadernos y trabajos de
los alumnos, las grabaciones, los registros de observacién, etc...

En cada etapa se especificaria el tipo de instrumentos que se ha-
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br{a de utilizar.

Se establecerf{an también los criterios que habriamos de utilj
zar al evaluar el aprendizaje de los educandos y la propia propues
ta pedagégica. Los criterios darian la pauta a seguir y el camino
mas adecuado a2l que habrifamos de llegar. Un criterio que establece
riamos en la escritura es que el alumno al término de la primera
etapa escriba de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo (di-
reccionalidad). De esta forma mencionamos los criterios de la lec-
tura como aquellos que se refieren a la propuesta pedagégica.

Lo anterior tendria su propia evaluacién bajo el amparo del
maestro de grupo y el grupo docente.

Las conclusiones a que se llegque serian redactadas y observa-
das para su reformulacioen o adecuacian.

a).— Etapa previa
— Objetivos de evaluacién:s
. Del aprendizaje de los aluenos.
NOTAt En esta etapa previa no tomariamos en cuenta el objeti-
vo de evaluacisén concerniente al aprendizaje de los a-
lumnos.
. De la propueata pedagdigica.
En esta parte se evaluarian los siguientes apartados.
# La inscripcieon del grupo.
# La apertura de los expedientes personales.
# La aplicacién del estudio socioeconémico.
#*# La reunién del grupo docente.
- Instrumentos de evaluacién:
. Del aprendizaje de los alumnos (No existe).

. De la propuesta pedagségica.
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®* Carpeta individual del grupo.

# Cuestionario para conocer el estado fisico del alumno.

® Formatos para planear recursos dididcticos y contenidos de a-
prendizaje.

— Criterio de evaluacién:

- Del aprendizaje de los alumnos (No existe).

« De la propuesta pedagégica.

# El registro de inscripcién deberd tener los datos siguientes:
nombre y edad del alumno, ademds contendria los datos
generales de 1a familia.

# Tendria los datos del alumno, y contendria los formatos que ha-
bran de requisitarse.

* El cuestionario debera ser claro, para que el padre de familia
pueda responder objetivamente.

®* La planeacién de recursos didacticos y contenidos de aprefidiza-
je estarian sustentados en base a la propuesta pedagégica y a-—
cordes al contextea social del alumno.

— Evaluacién:
Ests la haria el docente al analizar los resultados obteni-
dos, apoyado semanalmente por el grupo docente. <
— Conclusiones:
Las conclusiones a que s= lleque serian analizadas y redacta—

das con opcidn a modificar la propuesta pedagégica.

b).- Etapa 1, 2, 3 Y 4.

- Objetos de Evaluacién ETAPAS
b ——
- Del aprendizaje de los educandos. ilaiZaiZaiqga!l

T v
B Sl S YR
* La conceptualizacién del educando. ! } H i H

bt



La escritura en los aspectos de:

y separacién entre palabras.

direccionalidad,
seqguimiento sobre lineas determinadas,

legibilidad

La lecturz mediante la asociacién entre

textos, atencién y sequimiento en la

dibujos y
audicién de

textos y la anticipacién de significados.

Lectura de los enunciados porpuestos a

didlogo generador.

partir del
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ETAPAS
B Dt S
ilai2ai3aid4a!l
Bt Gt e Y

El aprendizaje de los contenidos.

Identificacién de los enunciados escritos.

La lectura,
dos.

identificacién y escritura de enuncia-

El desarrollo de la expresién en espafol de los

educandos.

Participaciéen del grupo escolar en el didlogo.gene

rador
que se escribirdn en el pizarran u
para su lectura y analisis.

surgiendo de éste propuestas de

enunciados
otro material,

La lectura mediante 1la anticipacién
dos de textos y palabras, ademds la
tificacién de las palabras que
e, o, 1, u.

comiencen

de significa-
lectura e iden
con a,

El aprendizaje que ha logrado del
su estancia en la escuela.

espafiol durante

Identificacian de palabras clave esc
zarran u otro material.

ritas en el pi

Lectura de enunciados e identificaci
clave.

én de palabras

Formacién de nuevos enunciados a partir de

labras clave identificadas.

las pa

De la propuesta pedagdgica.

La metodologia propuesta.

Los tiempos de cada etapa.
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ETAPAS
R e S e
11al2ai3aigda!
Fo—bm—f

] 1 1
1 i i

Los temas propuestos.

La secuencia de actividades.

Los planes de clase.

oral,
res, e informacién complementaria que

cién familiar.

2 partir del dialogo generador.- =

1

X X X X

(DN S S &
La elaboracién del material didactico. b—— bt ——F——t
X X X X

+ + e

El diagnéstico del grupo, respecto a la agude-— 1 ! i i !
za visual y auditiva del alumno, su expresién, H i ! ! !
la habilidad para manejar atiles escola- | | H H H
permita H : ; P

conocer el estado fisico del alumno y su situa LD G L S T
pm b — b ——

o H

La participacién grupal al proponer enunciados i P X X3
H

(RN s

La intencién educadora del maestro.
Instrumentos de evaluacién.
Del aprendizaje.

Dictado de palabras y lectura

de enunciados

1
F——t——p——t——}

ETAPAS

B s ST RS
ilai2aiZai4a;
s s s &

(curso 93-94) Diagnéstico.

Cuadernos de trabajos de los alumnos.

L} 1 L] 1 1
B e s et &
4 1 1 t [}

Los enunciados que se formen después del didlg
Qo0 generador.

L] 1 T : [}
B s fa S S,

e s et TS

Los libros de texto.

B St S
1 [} 1 1 [}

Las grabaciones de clase y atros.

Identificacién de los enunciados.

[} (] 1 1 1
B s e Ty
1 1 ] 1 [}

e e

Las laminas que se presenten.

Cantos, rondas, jueqos organizados, loteria.—-——-

Textos de los alumnos.

e pe et
———— = = () L] )
) 1 [}

et — et

Lectura de enunciados por parte de los zalumnos.

Identifacién de palabras clave.

bt

it ToE R S

Los enunciados que se formen a partir de las
palabras clave identificadas.
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ETAPAS

De la propuesta pedagégica. Fe—pm b — =t
ilai2ai3zaidal

B e o s 3

Los registros de observaciéan. i i ! i !
ot

Lista de cotejo para evaluar los tiempos, temas, ! H i i i
objetivos y material didactico. X o X H H
Bt S e o

Los tests de aqudeza visual y auditiva. ————————eo X N
B s s |

Las pruebas manesuales. H ' H H H
B e et S 3

Los cuestionarios incluidos en los expedientes per-! i H | H
sonales. -=1 H ! i i
Fo—b e ——t

Conservacién de temas comunes al medio en que se H H H H H
desenvuelve el nifo. D S
Fm—te— b ——t

La participacién individual y grupal. —-———————————- X0 X Xt X
B e s 3

Nota de campo. - i . H H
b —

Criterios de evaluacién. ETAPAS
B s et Y
Del aprendizaje. 11ai12ai3ai4a!
tm—p——b——p—— 4

La ubicacién del alumno en su nivel conceptual co-
rrespondiente, de acuerdo a los criterios estable-

) 1

cidos por Goméz P. Margarita (1991:39-57) 1los mis-! X! H L 8
mos que se encuentran en la fundamentacién teérica.+——+——+——+-—=+
H i H H |

Con respecto a la escritura, el alumno debera escri! : i H i
bir al término de la etapa de izquierda a derecha !X ! H H H
y de arriba hacia abajo (direccionalidad). ————————4——4——4——t+——+
El alumno debera escribir sobre lineas determinadasiX | X! X! X!
sin salirse de ellas. e St St Dot
La separacién correcta de las palabras en forma coniX | Xi X! Xi
vencional +—— +——t——
1 1 [ 1] 1

1 [} 1 1 1

Que identifigue y lea las palabras mediante Aso- | i i i H
siacian. S S H i
B e s st 3

Que puedaz seguir correctamente la lectura que H H H H !
hace el mtro. en un enunciado. X 1 Xt XioXi
$m—t——t——t——+

Pronuncie bien las palabras orales m&s usuales i i i ! |
les que se den en la escuela. H PXE X H
B S e S

Referente 2 1los contenidos, el alumno ira en i H H ' !
forma paulatina adquiriendo los requerimiento iX 1 Xt Xt xi
Fe— b — b m— b ——

de nuestra lengua.



Las expresiones escritas deberan tener los razgos
convencionales (legibilidad).

Redactara enunciados propuestos partir del

didlogo generador.

a

Proponer enunciados para su escritura y andlisis.

La escrituraz de enunciados debera ser comin a

la expresison del nifo.

Lectura:

Que el alumno lea e identifique claramente los es

iee

ETAPAS
Fm— e — b —— bt
' HE

Fm— et

Fem e — bt

B R e e

critos que hayan surgido del dialogo generador.

Que pueda seguir en forma correctaz la lectura en
un enunciado.

Identifique correctamente la escritura de 3 a2 4
enunciados, leyendo en voz alta y seguimiento 1z
escritura en forma horizontzl con el dedo.

El dialogo generador deberi ser comin a las expre
siones del nifo.

La lectura que realice deber& motivar y despertar
el interés, ademas ser comin 2 la expresién del

b — =t
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B e s

nifo.

En el aprendizaje de los contenidas, el didloga ge-

nerador debera despertar el interés de tal forma
que la participacién grupal sea amena y motivante
para el surgimiento de enunciados y surjan de éstos

>

aprendizajes concretos.

Adquiera conocimientos
enunciados anslizados.

nuevos & partir de los

Debera leer e identificar palabras que inicien con
cualquier vocsal.

Debera identificar las palabras de un texto utili-
zando la anticipacién que le ofrece el didlogo ge-
nerador.
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En forma paulatina debera ir adquiriendo
cimiento de los contenidos que marca el
de primer grado.

el cono-
programa

Xi !
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' 1

)
H
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Identificar de las palabras clave.

Que el alumno identificar claramente las palabras
clave mediante 1z lectura.
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ETAPAS
B S e
ilai2ai3aida:
Que identifique correctamente 2 6 4 palabras en la +——+——t——d——+
misma cantidad de enunciados, leyendo en voz alta ! H i H
y siguiendo la escritura horizontalmente con el de ! H :
do. = i

B s e e
Formacién de nuevos enunciados a partir de pala- ! i i PXi
bras clave, grupal e individualmente.-———————————— H H H H H

b — =t
De la propuesta pedagégica. XX T X

B et st R Y
Los tiempos se deberan desarrollar en el tiempo ' } H X
previsto. LA R

Fo—t b —t——t
Los objetivos deberén alcanzarse en un 90%.———————— HE S ! : H
b ——p——4

Los temas deberamn motivar al alumno y generar cong ! H H ! H
cimientos aEpropiados al desarrollo del educanda.—-—— H i ; !

[} 1 L} 1
——t—— bt

] 1 ' [l
i 1
[l
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X Xt Xi

'

H
-+
La secuencia de actividades de acuerdo al contexto !
social y 2l mismo tiempo propiciar aprendizajes !
concretos. H
s
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i H
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Por lo que respecta al material did4ctico, este de
bera motivar al alumno, ser accesible en el medio
que nos rodea, coadyuvar a obtener aprendizajes

Xy X4 Xt Xi
concretos y ser facil de elaborar. H 1 i

[
i

bt
Los planes de clases deberan contener Actvs:. con—- | i i
cretas y faciles de implementar, prever las recur— | |
50 a2 utilizar; tendrian_que elaborarse anticipada- |
mente y dejarin abierta la posibilidad de modifi- !
car las actividades y la manera de evaluar el desa |

rrollo y pertinencia de las actividades., ————————- Voo H
b m e —k——
En lo referente al diagnéstico del grupo que se pro H
pone en el presente trabajo se intentz que el docen i
te cuente con la informacién necesaria que le permi

ta instrumentar los recursos necesarios prudentes

>

que ofrezcan los mejores resultados. + + =t ——t
X 8 Xi X X
Participacien grupal activa. e it e S
H PoXi L &
Enunciados comunes a la expresisn del nifio. e e s =
H X L &
Palabras faciles de leer. +o—bm—————t

Evaluacion
S ——t
1) t . L}

La haria el docente al analizar los resultados obte! H ! H H
nidos apoyados semanalmente por el grupo docente.-—+-—+——4+——d——+
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- Conclusiones. ETAPAS
B e e T &

% Serfan redactadas y observadas las posibilidades H H H H '
de modificar la propuesta. === ==

c).— Etapa 5 y &.

Tiempo de aplicacisén: del iro. de febrero al 30 de junio de

1994 (etapa 5); la sexta etapa se aplicarfa durante el ciclo

escolar 94-95.

NOTA: E1 seguimiento y evaluacién de la etapa 5 y & se descri
ben en forma conjunta debido a que no forman parte del
proceso de titulacieén.

— Objeto de evaluacisn.

« Del aprendizaje.

* La conceptualizacién que se ha logrado formar el educando hasta
la quinta etapa en su constante contacto con la lengua escrita.

#® La escritura en los aspectos de: direccionalidad, legibilidad,
seqguimiento sobre lineas determinadas Yy separacién entre pala-
bras.

®# La escritura de palabras formadas a ratz del analisis de una pa
labra generadora y la escritura de enunciados a partir de las
palabras formadas.

# La lectura de enunciados y textos formados por los alumnos.

# E1l desarrollo de 1la expresién del espafiol en los educandos.

El aprendizaje de los contenidos que marca el programa del 1ro.

y 2do. grado de e@ucacién primaria.

- De la propuesta pedagégica.

®* Los registros de observacién fque se realizan en el grupo en don

de se aplica la propuesta.
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* La lista de cotejo para evaluar los tiempos, objetivos, temas y
material didactico.

# E]l concentrado semanal del plan de clases.

* Los tests de agudeza visual ¥y auditiva.

* Las pruebas mensuazles que se realizan para observar la forma
en cémo se han aprendido los contenidos que marca el progra-
ma de lro. y 2do. grado de instruccién primaria.

* Las naotas de campo.

— Criterios de evaluaciéns

- Del aprendizaje.

* En lo que respecta a la ubicacién del alumno en su nivel concep
tual correspondiente se utilizaran los criterios establecidos
por Gémez Palacios Margarita (1921:39-57), criterios que se en
cuentran en la fundamentacisén tedrica.

# Por lo que respecta a la escritura, que el alumno escriba de iz
quierda a derecha y de arriba hacia abajo ( direccionalidad).

* Que la letra del alumno sea legible para cualquier persona.

# Que el alumno pueda escribir sobre lineas determinadas sin sa-
lirse de ellas.

# Que separe las palabras en forma correcta.

* Al término de la 6ta. etapa el alumno debera escribir palabras
y enunciados que emanen de los didlogos generadores con las ca-
racteristicas ortograficas convencionales.

# En la lectura, que el 90% de los alumnos que integran el grupo
pueda leer y comprender las palabras, enunciados y textos que
se formen mediante el dialogo.

* Contenidos de aprendizaje: el alumno debera en forma pauiatina

adquirir la capacidad de utilizar 2 la lengua escrita como un
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instrumento de comunicacisn.

De la propuesta pedagégica.

Los tiempos: que se desarrollen de tal forma que la 3Sta. etapa
inicie el 1ro. de febrero de 1994 y termine el 30 de junio del
mismo afio, mientras que la 4ta. etapa se desarrolle durante to-
do el ciclo escolar 1994-19%95.
Objetivos: que el 90% del total del grupo pueda identificar las
silabas simples y directas y que formen nuevas palabras y enun
ciados a partir de los diAlogos.
Temas: que el alumno sea motivado por los temas y que éstos me—
joren los aprendizajes en los contenidos.
Secuencia de actividades: que esta se dasarrolle de acuerdo al
contexto social que nos rodea, que sean faciles de instrumentar
Yy que produzcan andlisis concretos de nuestra lengua. -
El material didactico deberi contar con las siguientes caracte
risticas: que sea facil de elaborar y que mejore la aprensisén
de los contenidos.

Los planes de clase deber&n contener actividades variables, con
cretas y faciles de implementar, que se prevean los recu}sos a
utilizar, que se elaboren anticipadamente, que dejen abierta la
posibilidad de modificar las actividades de aprendizaje Yy que
se pueda evaluar su desarrollo.

— Evaluacién:

Esta la haria el docente al anmalizar los resultados obtenidos

y los confrontara al amparo del grupo docente.

— Conclusiones.
Después del analisis se redactarfan las conclusiones y se abser

varia la posihilidad de modificar la propuesta.
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D).- Calendarizaclion de actlividades.

ﬁ ETAPAS ””” PRIMERA SEGUNDA wmm ncnma”[
MESES AGOS| SEP.|OCTUBRE NOV. DIC| ENERO
SEMANAS 314 |1|2]3|4|1]2|(3|4|1]|2]|3[4]|1]2 2|13|4

] 1.~ INSCRIPCION DEL GRUPO. X

c 2.— APERTURA ¥ SEGUIMIENTO DEL EXPEDIENTE
PERSONAL DEL ALUMNO.

T 3.—- FORMACION DEL DIAGNOSTICO GRUPAL.

I A>.-REGISTRO DE LA EXPRESION ORRL. X O IX|¥ pd

v B>.-APLICAR DE PRUEBAS DE LECTURA Y ESCRI-
TURA PARA CONOCER EL NIVEL DE CONCEP- XX X| %
TUALIZACION.

I C>.-APLICACION DEL ESTUDPIO SOCIO—-ECONOMICO.

X | XX
D APLICACION DEL TEST DE AGUDEZA VISUAL Vv | % .
AUDITIVA.
R 4,—- REUNION DEL GRUPO DOCENTE. b 4 3 4 4 g b I I I I I B I I ) B 4

D S.— INTERCAMBIO DE IMPRESIONES DEL COLECTI-
Y0 ESCOLAR.

E ,— REUNION CON LOS PADRES DE FAMILIA. X X b4
S 7.— EVALUACIONES FORMALES. X bd X X
8.—- EVALUACION CONTINUA. AR AR AR A R A A IR AR R A R R B R Y A T S
3, - EVALUACION DE LA ETAPA. b XX b
10.— CONCLUSIONES ¥ ANALISIS DE LA PROPUESTA b3
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al).— Productos que se ssperan alcanzar de la apllicaclon de las actividades.

ETAPAS

PREVIA

PRIMERA

SEGUNDA

TERCERA

CUART A |

FOMACION DEL GRUPO ESCOLAR.

EXPEDIENTES INDIVIDUALES, ¥ EXPEDIENTE
GRUPAL .

EL DIAGNOSTICO DEL GRUPO.

A>.-REGISTROS DE OBSERVACION ¥ GRABACIONES
SOBRE LA EXPRESION ORAL DEL ALUMNO, EN
SU LENGUA MATERIAR Y ESPANOL.

B, -REGISTROS ESCRITOS RESPECTO AL NIVEL DE
CONCEPTUALIZACION DEL EDUCADD.

C>.-REGISTRO DE UN ESTUDIO SOCIO-ECONOMICO.

D>.-RESULTADOS DE LA APLICACION DE LOS TEST
OE AGUDEZA VISUAL ¥ AUDITIVA.

DOSIFICACION ¥ REESTRUCTURACION DE CONTENI-
DOS.

LA PLANEACION DE LOS RECURSOS DIDACTICOS ¥
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II1.- SEGUIMIENTO Y EVALUACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA.
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1.- SEGUIMIENTO DE LA ETAPA PREVIA (DIABNOSTICO).

A partir de este momento, hemos de referirnos al desarrollo
que sostuvo la propuesta pedagégica durante su aplicacién, la mis-
ma que duré & meses y contemplé 4 etapas, y una etapa de organiza-—
cién inicial a la que llamamos Etapa Previa, con la cual iniciare-

mos nuestro desarrollo.
A),— arrol  la

Se desarrollé durante la segunda quincena del mes de agosto

de 1993, y conté con las siguientes actividades.

a).— Inscripcisan del grupo.

Se recibieron a los padres de familia que tenian nifios en e-
dad de ingresar al primer grado, se les solicité una copia del ac-—
ta de nacimiento y copia de la constancia de asistencia al Jardin
de Nifios. Durante este proceso, se llenéd el registro de inscrip-
cidén inicial, teniendo los siguientes datos: Nombre del zlumno, e—
dad, sexo, nombre del padre o tutor, domicilio y ocupaciaén. Al fi-
nal de este proceso se observé que la inscripcién quedsd de la si-

siguiente manera:

CASO "A" CAS0 "B"
H M T H M T
MUEVO INGRESO 14 11 25 5 é 11
REPETIDORES 4 S @ 3 - 3
TOTALES i8 16 34 8 [ 14

Se hace notar, que no se conté en la inscripcioen, con la asig

tencia de padres de familia que tenian hijos repetidores; creeemcs
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que ellos ya consideraban inscritos a sus hijos.

b).- Apertura de expedientes personales.

En esta etapa dio comienzo el manejo de los expedientes, se
rotularon las carpetas con los nombres de los alumnos y también se
empezé a organizar el tipo de informacién gque habria de incluirse
en el expediente general, este expediente previé incorporar infor-
macién sobre los examenes de diagnéstico de los niveles de concep-—
tualizacién, notas de campo, trabajos de los alumnos, entrevistas
a padres de familia, cuadernos de los alumnos, resultados de los
examenes mensuales, resultados del diagnestico inicial y grabacio

nes sobre formas de expresian oral de los educandos.

c).— Reunién del grupo docente.

Nos reunimos los responsables del proyeto a efecto de planear
las actividades de la primerz semana de clases, una reunién fue in
suficiente y hubo necesidad de reunirnos en una segunda ocasién.
En estas runiones los 2 elemertos del grupo, planeamos actividades
de aprendizaje, los recursos a utilizar, y contenidos a tratar, to
do ello con el objeto de realizar la mejor de las experiencias vy
conseguir el mejor de los resultadué. Estas reuniones nos sirvie-—
ron para planear la ejecucién del diagnéstico inicial del grupo,
se fotocopiaron las formas de entrevista a padres de familiz, a e-
fecto de llenar el estudio socicecondmico de los grupos en estu-—
dio, también se analizaron las técnicas del diagnestico sobre a-—
aguderza visual y auditiva, se revisé la forma de realizar el exa-—

men de lectoescritura para diagnosticar 21 nivel de conceptualiza—

cién.,
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d).— El diagnéstico del grupo.

Dio comienzo durante la etapa previa y se prolongé durante la
primera quincena del mes de septiembre.
- El estudio socio-econamico.

Es una lista de preguntas dirigidas al padre de familia, y u-
na serie de cuestionamientos que permiten al docente realizar ob-
servaciones més detenidas sobre el alumno. Cantiene: edad del ni-
fo, problemas de salud, grado de escolaridad de sus padres, etc.,
la aplicacién de esta entrevista y el llenado de la forma, se ini-
cié en la etapa previa, durante la inscripcién del grupoj; debido a
gque no se pudo recolectar toda la informacién en ese tiempo, esta
actividad prosiguié durante la primera etapa, y nos reditus lo si-

siguiente.

-+

t 1 ]
i Cc R I T E R I O S i CASO "A" CASO "B" |
{Alumnos que toman sus alimentos antes | ' |
ide llegar a la escuela. H 47% i 28.5% |
iCon un arno de Educacién Preescolar. H &7% i 14.0% H
[} 1 . :
iCon dos afio de Educacién Preeescolar. | 14% i 57.0% |
iPadres analfabetas. H I3% | 7.1% |
H i i )
iMadres analfabetas. H 42% H 28.5% H
H | I !
—— - i +
'‘Promedio de escolaridad de padres de | 2 6Grado ! 3 Grado !
ifamilia. ! i
+ +

+

- El1 test de agudeza visual.
Fue aplicado al grupo de primer grado, para lograrlo nas vali

mos de una lamina de exploracién optométrica con figuras 3 escala
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y graduados de mayor a menor, a modo de verificar hasta que punto
alcanza la agudeza visual del alumno. Dicha lamina tenia las ins—
trucciones al reverso, se nos facilits su aplicacién, y conseguir
la informacién que nos permitiera conocer y ubicar a los alumnos,
no fue dificil y si beneficioso, con ella encontramos los siguien—

tes datos:

4
+

H CRITERTIGOS i CASO "A" i CAS0O "B"
+ - - + -———
| Deficiencias visuales en el i 3 i ) 1
|\ ojo derecho. i i i
! Deficiencias visuales en el | i ' 2 H
{ ojo izquierdo. i i l
+ + + —t
! Deficiencias visuales en i i | [4) H
i\ los 2 ojos. i ' |

- E1 test de agudeza auditiva.

En los espacios que permit.an la aplicacién de la técnica de
investigacién para determinar la agudeza auditiva del alumno, se
intenté abservar y localizar a los educandos gque tenian problemas
de ese tipo, consistié en colccar a cada alumno a una distancia de
6 metros, de perfil y tapé&ndose el oido mas distante 2l maestro, a
continuacién procedimos a pronunciar en voz baja, palabras que el
alumno en turno debia de repetir, si las alcanzaba a escuchar, en
caso de no escucharlas, se le acercaba mas hasta que las escucha-
raj una ver terminado con el primer oido se pedia diera vuelta vy
cambiara de perfil colocandose de nueva cuenta a 6 metros de dis-
distancia, a modo de realizar el diagnéstico del otro oido.

Al final pudimos conocer que en el caso "A" existia un alumno
con deficiencias en el oido irquierdo, mientras que =2n 21 caso "B"

no se encontraron problemas de este tipo.



d).- Registros de la Expresieon Oral.

Al observar y platicar con los alumnos, al encuestar a los pa
dres de familia, ademas de grabar conversaciones de los alumnaé
del grado, pudimos constatar que en el caso "A" el 65% de la ins-
cripcién del grupoc dominaba en forma clara el espafol, mientras
que en el caso "B" el porcentaje de alumnos alcanzé un 35.7%.

La entrevista realizada a los padres de familia, permitisé co-
nocer la forma en como se comunican los miembros de la misma en su

diaria relacién familiar, y éstos son los resultados:

'Y

: C R I T E R I O S : CASO "A" } CASO “B"}
: Sélo usan el espafol. - i 35.2% E 21.4% }
: Sé6lo usan el nahuatl. 1 20.5% } 50.0% ;
: Usan ambas lenguas, {(nadhuatl y espaﬁol.} 44 . 3% : 28.5% :

——

+

Al cuestionar a los alumnos, sobre el dominio que tenfan so—
bre los siguientes coloresj rojo, azul, blanco, verde, rosa, cafe,

morado, amarilleo, naranja y negro, logramos apreciar lo siguiente:

s +

4+

b cC R I T E R I O S ! CASO A" | CASO "B" |
+ + - —_——
! Identifica la mayoria de los colores | ! i
! aunque use expresiones en espafol o | 34.9% i &7 .8% |
{ en nahuatl. H ! I
! Identifica la mayoria de los colores ! i H
| en espafiol. I 596.5% ! 8.5% i
+—— + - +
! No conoce los colores. } B8.&6% : 35.3% i

A1 conocer el dominio que tenia sobre las partes del cuerpo:
manos, cabeza, ojos, nariz, boca, dedos, cuello, orejas, pies y ca

bellos, observamos los siguientes resultadoss
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: cC R I T E R 1 0 8 } CAS0O "A" | CAS0 "B" ;
:_Respuestas en espadfol. i 77 6% E 70.7% i
T Respuestas en nahuatl. E 20.2% { 20.0% i
T Sin respuesta. E 2.2% ? ?.2% i

Por lo que respecta al lenguaje que usan los padres de fami-

lia, se rescate lo siguiente:

+ ——— - + i -
i € R I 7T E R I O § i CAS0 "Aa" | CASO "B" .|
H i i H
{ Madres que sélo hablan espariol. i 12.5% i 0% i
H | i i
| Madres que sélo hablan nahuatl. | 31.2% H 28.5% }
H H H H
! Madres que dominan las 2 lenguas. i S6.2% H 71.4% i
i H H }
. ; ; ;
I €C R I T E R I O 8 i CASO "Aa" | CASO "B" |
iPadres que sélo hablan espafiol. ' 0% H 0% H
1 H } i
iPadres que sélo hablan nahuatl. i 16.6% H 14.2% !
iPadres que dominan las 2 lenguas. i B3.3% | 85.7% H
H H i H

Las grabaciones en audiocassette

rado, las muestras cobtenidas mediante

no surtieron el efecto espe-

estos registros conservan im

perfecciones técnicas, debido a la falta del equipo necesario, con

veniendo en autosugerirse que si se desea repetir la experiencia,

se debe contar primero con material y equipo adecuado.



@).—- Pruebas de Lectura y Escritura.

Al inicio del curso, se aplicaron pruebas de escritura, la
técnica consistié en proporcionar al alumno hoja blanca, sobre la
cuzl escribio el siguiente dictado: pez, rana, conejo, pate, abe-
ja, gallina y guajolote.

Este dictado lo hizo el maestro de grupo, después de haber
dialogado con los alumnos acerca de estos animales. Los resultados
fueron comparados con los niveles, que segin Margarita Gomez Pala-
cios, resultan escalones en el desarrollo de la apropiacién de la
lecto-escritura en el nifio.

El dictado de palabras que nos permitieron ubicar a los alum—
nos en su nivel conceptual correspondiente y asi constatar que sé—
lo el 32% para el caso "A", y el 28% para el caso “"B" podia a du-—
ras penas escribir su nombre; mientras el porcentaje de alumnos
que podia reconocerlo ascendia al &2% para el caso "A" y a el
64.2% para el caso "B".

Esta misma evaluacién sirvié para conocer que los alumnos de
los 2 casos pertenecian al nivel presilébico, con cierta sobrecar-
ga hacia los subniveles inferiores, como puede notarse en el diag-
néstico inicial que se titula nivel de conceptualizacién y se en—
cuentra una pagina adelante.

Al comparar los textos de nuestros alumnos con los que sugie-
re Margarita Gémez Palacios deducimos, que al inicio del cicla es-
colar 93-94 nuestros educandos se encontraban en los siguientes ni

veles de apropiacién de la lecto-escritura.
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! NIVELES SUBNIVELES NO. DE ALUMNOS |
i CASO "“A" CASO "B"!
\ PRESILABICO i : i
la).—~Nada permite diferenciar a nivel grafico el i 6 3 i
i trazo escritura del trazo dibujo. + + +
i H i i
ib).—- Empieza a diferenciar el dibujo de la es—— | 3 i i
! critura sin separarlos. i i !
; ¥ f y
ic).— Comienza a separar el trazo del dibujo. ! 3 i i
! + + -+
id).— Hipétesis del nombre. Considera que los tex ! | i
H tos dicen nombres de los objetos. i 2 H -
| - + +
le).— Escritura unigrafica. i LI § i
: N 4 :
1f).— Escritura sin control de cantidad. i 1 T2 !
i + = +
ig).— Escrituras fijas. i HE § i
‘h) .- Escrituras diferenciadas. H Pl t
i + + +
ii).— Secuencia de repertorio fijo con cantidad } : i
H variable. + + +
i ! i H
1J).- Cantidad constante con repertorio fijo par--! = P2 |
| cial. - + +
ik).— Cantidad variable con repertorio parcial. i & i i
1).- Cantidad constante con repertorio variable. ! 1 i i
B S —— -
11).- Cantidad variable y repertorio variable. ? 4

m). —-Cantidad y repertorio variable y presen—
cial de valor sonora.

"
:
!
i
|
)
I

iHIPDTESIS a).- Correspondencia jraffa-silaba.

+

Lo -

|
i{SILABICA 1
iH.SILABICAa) .~ Correspondenciz entre la escritura!
iALFABETICA y los aspectos sonoros del habla.!
iH.ALFABE- a).- Sin valor sonoro convencional. i
iTICA. b).- Con valor sonore convencional. H

B T N S A,

TOTALES covua.. 4 14

Ta s s e e -




B).— Sintesis del diagnéstico de los grupos en estudio.

Segin datos referidos en paginas anteriores concerniente a
grupos del primer grado (curso escolar 93-94) los 2 grupaos se
cuentran en el nivel presilédbico, ain distant;s del alfabético
vencional, donde propiamente el alumno podra escribir palabras
nunciados que cualquier alfabeta podra leer, no es el caso del

vel presilébico, en él no es entendible lo que escribe, aungue

los

en—

con

ye

ni-

pa-

para el tiene un significado. Mostramos para ello lo que un alumno

escribié, y que se encuentraz en este nivel.

» —

T, o

: vyuri did

'eH’\,\,\()A >PQZ

¥ OAVL En — & Ttono

L2iot —— &+ conejo
I|LI°5N"\ ——— % poto

HoL na M. - —— tovtuaa
e + ms T q'i>_____4> aallina

e AN I 4 guojolo"'c
p&?y sotoly — % Lo Tana briaca mucho

LAnPosgyimam “whn nﬂ(l.q quz me 'B“f“)

Juvgar

) mos (gt L e i

F oo e = e = ae mm en = e R oaa = e = =

Al realizar un anadlisis, notamos que adn no identifican, ni

escriben palabras y enunciados formulados por ellos wmismos,

algunos logran escribir su nombre.

La copia de palabras y enunciados es dificultosa, adn sus

sélo

ha-



bilidades {(finas) no son propicias para este tipo de trabajo.

El punto favorable para los docentes es que zlgunos de los a-
lumnos conocen la mayoria de los colores, ya sea en su lengua ma-
terna o en espanol, pudimos constatar que identifican un promedio
de 4 colores 2 nivel grupal.

La mayoria de los alumnos son bilingues, hay que aclarar que
el espafol que usan es imperfecto como toda comunidad indigena, al
hablar cambian palabras o al expresar las ideas no son acordes con
la expresison que s caonoce.

El grado de escolaridad de los padres de familia es bajo,
fluctuando entre el 3Iro. y 4to. gdo. de primaria, y el porcentaje
de zalumnos que llegan a2 la escuela desayunados no alcanza el S50%,
pues en el caso "A" desayuna un 47% y en =21 caso "B" un 28%.

Asi estdn los grupos a los que hemos de dedicar todo nuestro
esfuerzo, apoyados en la metodolégi{a didactica que intentamos va-
lidar a fin de intentar mejorar la ensefanza de la lecto-escritura

en alumnos que habitan en comunidades bhilingles.

2.~ SEGUIMIENTO Y EVALUACION DE LA PRIMERA ETAPA

A).—- Desarrgllo de 1la Etapa 1

a).— Objetivos.

- Reducir los bajos niveles de contacto con la lengua escrita.

— Proporcionarle un contacto mas abierto y mas firme con los codi
gos orales que se manejan en la segunda lengua: (espafol).

— Consolidar las habilidades gruesas y finas del educando y permi-

tir que su desarrollo incremerte sus capacidades.

b).- Tiempo de duracién:
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Septiembre y octubre de 19932.

c).— Temas
Durante esta etapa se propusieron los siguientes temas:
Septiembre
Primera Semana
Temas: '"Las partes de mi cuerpo"”, "La ropa que uso".
Segunda Semana
Temas: "Mis aliementos " y "Mis derechos y obligaciones”.
Tercera Semana
Temas: "Las partes de mi aula" , "éComo son y como se llaman
mis cumpaﬁeros?":
Cuarta Semanza
Temas: "Lo que pusdo hacer en mi aula" , "lLas cosas qus a-
prendo en mi aula".
Octubre
Primera semana
Temas: "La casa donde vivo"™, "Lo que hacen los que viven en
mi casa".
Segqunda semana
Temas: "Los utensilios de mi casa", "Los animales, plantas y
yecinos de mi casa".
Tercera semana
Temas: "< Cémo son las gentes que habitan la comunidad?®",
“"iEn qué trabaja la gente gque habita mi comunidad?".
Cuarta s=amana
Temas: "Los servicios de mi comunidad”, "iCémo nos relaciona-—

mos con otras comunidades?".
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d).—- Secuencia Metodoloegica.

Antes de describir el desarrollo de la propuesta pedagégica
quisieramos aclarar ciertas situaciones que se hacen en la descrip
cian.

El desarrollo de la secuencia metodolégica de la propuesta pe
dagégica lo hacemos de manera glabal, es decir no particularizamos
el desarrollo de cada caso, puesto que esto tendria como resultado
un informe muy amplio, aunque ciertamente en algunos momentos no
hay opcién mas que para particularizar, y cuando esto pasa se dice
como caso "A" o “B".

- El1 desarrollo de la secuencia metodolégica.

Es esta etapa la base para la configuracién de aprendizajes
productivos, y que habran de resultar de la aplicacién de etapas
posteriaores, no podra notarse puesto que el informe de resultados
sbdlo se dara_hasta la 4a. etapa.

Una vez establecidos los objetivos, temas, tiempo y desde lue
go la metodologia para la lecto-escritura en espafiol, procedimos a
desarrollarlo a fin de alcanzar etapa por etapa lo que nas propusi.
mos; establecer una alternativa metodolégica para la apropiacién y
comprensién de la lecto-escritura en espafaol en comunidades rura-
les bilingiles.

Como en su primera etapa fueron 3 objetivos ha alcanzar, mencio
naremos lo que se hizo en cada una de ellas; esto no quiere decir
que se hallan trabajado por separado, aunque en ocasiones haya o-—
currido.
~ Primer objetivo de la etapa.

Respecto al primer objetivo que nos refiere a reducir los ni-

veles de contacto con la lengua escrita , se aplicaron actividades
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tendientes a2 favorecer un contacto mas abierto con 12 lengua escri
ta, ejemplo de ello citamos lo que pasé el primer dia de clases en
la identificacién del nombre propio: primeramente el maestro de
grupo se presenté con todo lo que ello implicag dar 1la confianza
necesaria para que el grupo se mostrara y sintiera lo mismo que el
maestro trataba de inducir. Al parecer la autopresentaciéen de los
alumnos fue aceptable esto tenia ya un significado importante por
ser el primer contacto. Una vez terminada la actividad, procedimos
a repartir tarjetas de cartulina escribiendo en ellas con letra de
molde el nombre de cada alumno. Procedimos el acto de lectura le-
yendo en forma pausada y posteriormente mas rapido. Para esta acti
vidad de lectura del nombre propio y demas, siempre se fue siguien
do con el dedo, ésta prédctica era para que a la vez tomaran con—
ciencia de que el leer tiene unz direccién, un principio y un fi-
nal, se comienza del lado izquierdo y se termina por el lada dere—
cho.

- Algunas alternativas propiciadas para la apropiacisén del

nombre propio.

Después de haber hecho de la lectura del nombre propio, en no
mé&s de cuatro veces, se les dijo a los alumnos que la leyeran
bien, un rato y en este lapso se hiban a cambiar las tarjetas con
su nombre. Detallado y explicado lo anterior, el maestro procedié
a cambiar las tarjetas que contenian el nombre de cada alumno por
otros que no eran los suyos. Se explicé que ya podian abrir los o-
jos y cada uno tendria que buscar su nombre. La mayoria logré reco
nocer su nombre, los que no lo hicieron fueron ayudados por sus
compaferos y el propio maestro. Después de esta actividad se les

indicé que colocaran en la pared su nombre, recomendandoles que
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vieran dénde y en qué lugar exactamente dejaban pegado la tarjeta
que conteniz su nombre. Al dia siguiente antes que los alumnos lle
garan se procedié a cambiar de lugar las tarjetas, as{ que cuando
se presentaron se les pidio que tomaran la tarjeta que contenia su
nombre donde la habian colocado, é#sto destanteé a los alumnos pues
to que se disculparon con el maestro diciendo "ése que esta alli
no es mi nombre", entonces se les indicaba que lo buscaran puesto
que parecia que alguién entré ai salén y habia cambiado de 1lugar
las tarjetas. Esta actividad les gusto y 1la mayorf{a logre recono—
cer su nombre.

En otro momento, y paraz reafirmar el conocimientoc del nombre
propiao, se trabajé con plastilina o en su defecto con lodo.

Asi, para el alumno creemos, la escritura tenia ya un senti-
doj el reconocimiento de que &s una forma de comunicacién, y que
éste principio al igual que en el lenguaje hablado inicia por el
autoconocimiento de su cuerpo y su nombre.

Como enunciamos al principio, los actos de lectura con el nom
bre propio, eran el primer contacto con la lengua escrita, por el
escazo material escrito que podemos encontrar en los hogares, ca-—
lles y otros sitios de la comunidad.

- Alternativas propiciadas para el seguimiento y lectura de

textos.

Los actos de lectura se hicieron en los libros de texto de
los alumnos, en los cuentos del material que existe en la escuela
como los de "Rincones de Lectura" apoyados siempre por el maestro.
Estos actos de lectura por lo regular eran sequidos con el dedo,
se trataba al mismo tiempo de anticipar significados, de que la es

critura tiene direcionalidad, (de izquierda a derecha de arriba ha
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cia abajo), de ir comparando palabras "ésta parece que esta lineas
arriba, bidsquenla...", etc., esta forma de leer para los que estan
fuera no tenia ningin sentido, para nosotraos como docentes y para
los alumnos era de sumo interés, pues aunque al principio el alum—
no aparentemente no entendian ni "“j" (jota) lo que se leia, porque
es impropio decir que lefan, poco a poco en las etapas posteriores
las dificultades encontradas al principio fueron superandose. Cabe
mencionar que esta forma de leer textos en libros u otros materia-
les lo hicimos en esta etapa y posteriores mejorandose notablemsen—
te la actividad.

Otro momento donde se tiene contacto con la escritura es cuan
do son tratados los contenidos a través de los temas propuestos en
la propuesta pedagégica, que consideramos son de interés para los
educandos, pero que son cambiados cuando conviene al grupo, gene-
ralmente son los alumnos los que proponen los enunciados, mejora-—
dos y estructurados por el maestrao, sin que signifique perder sen—
tido lo que el alumno propuso, pero es en la segunda etapa cuando
la formalizacién del aprendizaje escrito tiene un sentido mas prac
tico para la vida cotidiana del alumno y es ahi cuando detallare-
mos la forma en que se aplicé el aprendizaje formal e intencionado

La copia de palabras y enunciados ya sea del libro o de los
contenidos tratados en la clase, formaban otro tipo de contacto
con la escritura. Esta copia de palabras y enunciados no excediz a
mas de uno, por lo regular al alumno se le invitaba a copiar aquel
enunciado, que le era mads a fin. Cabe mencionar que los enunciados
visualizados, no excedian de 4, por ejemplo.

Del tema "La casa donde viva". - Mi casa tiene techo de teja.

Octubre 1993. - Mi casa tiene techo de zacate.
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- La casa tiene techo de lamina.
- La casa tiene techo de loza.

En este caso se le sugeria al alumno que preferentemente co-
piara el enunciado correspondiente a su casa, lo dibujara, ilumina
ra y luego escribiera y leyera.

Es en esta forma como pretendimos hacer contacto entre el ab-
jeto - sujeto, escritura - y alumno.

La variante a2 este acercamiento fue leer el texto de envases
y envolturas, a2unque en fue poco, por no contar con el material
que se hace referencia.

- Sequndo objetivo de la etapa.

Por lo que respecta al segundo objetivo de la etapa y que nos
refiere a propiciarle al alumnoc un contacto mds abierto y mas fir-
me con los codigos orales que se manejan en su segunda lengua (es-
pafal).

Este roce con la segunda lengua se realizé en todas las eta-—
pas. Su inicio sin embargo tiene caracteristicas muy particulares
puesto gue los nifios de ambas escuelas "Leona Vicario" de Huitza-
chshuatl, Huejutla, Hgo., y "NiXos Heroes" de Los Puentes Huautla
Hgo., en su mayoria se comunican en lengua nahuztl, y la tarea de
nosotros al igual que otros maestros, es ensefar a leer y escri-
bir, el contraste se vuelve complejo, por un lado tener que ense-
fiar a leer y escribir en espafol y por otra parte introducir al
complejo idioma del espafol a nifos que hablan nahuatl.

Utilizamos como recurso la sugerencia que se plantea en la
propuestaz, citamos sin nombrar el nombre de algdn objeto, y los a-—
lumnos lo pronunciaban. Cuando no definian cual era el nombre en

espafiol que casi no sucedia, uno o algunos alumnos, incluso el
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maestro, participabamos para definir el nombre, prosiguiendo luego
con preguntas como: <para gué sirve?, <Con qué se hace?, ide qué
color es? etc. induciendo con ello a la participacién grupal.

Algo que causéd gracia 2 los nifos en las diferentes etapas
fué el realizar equivalencias de enunciados escritos en espafiol, y
pronunciados y escritos a lenqua ndhuatl. Esto ocurris toda vez
que la participacién grupal lo requiria, proporcionando ellos mis—
mos los datos que permitieran su elaboracian.

En los planes de clase diario se muestran la forma introduc-
toria al didlogo para ir paulatinamente desarrollando la pronunciz
cién y fluidez de la expresién en espafol, asi como la de ir crean
do la capacidad para expresar ideas y comentarios propios de su en
torno (ver anexao No. 1).

- Alternativas propiciadas para mejorar la expresién oral en

esparol.

Los cantos formaron parte de la vida diaria del alumno en la
escuela, los cuales se tienen grabados al desarrolarse esta acti-
vidad, ello sirvié para mejorar individualmente 1la segunda lengua
de nuestros alumnos y con ello la socializacién y la integracién
grupal; juegos como la "rofdz", "el lobo", "la vibora de la mar",
etc. fueron puestos al alcance de nuestros alumnos en la obten—
cién de aprendizajes productivos para las etapas posteriores.

Las adivinanzas y pequefos poemas aprendidos al igual que los
cantos, formaron otra alternativa para que los alumnos tuvieran un
acercamiento mayor con la lengua castellana, ajena totalmente un
poco antes a su ingreso a preescolar, y ajena aan para algunos a-—
lumnos del primer grado de primaria.

Los cuentos relatados en N&huatl y posteriormente en espafol,
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asi como las actividades antes descritas siguieron su curso en el
afio escolar a fin de alcanzar los cédigos orales establecidos, en
el extenso idioma del espafol.

— Tercer objetivo de la etapa.

Para consolidar las habilidades gruesas y finas del educando,
y permitir que su desarrollo incremente sus capacidades, tercer ob
jetivo de 1la 1ra. stapa se desarrollé lo siguiente.

Al interior de la planeacisn diaria conformaban como comple-
mento de la escritura, enunciados acompafados de dibujos. Los dibu
ios son los que mis gustan a los niRos, en nuestro caso los aprove
chamos para 2 objetivos, el primero, el de acompafar lo que se
quiere aprender, y segundo lo que nos ocupa en este caso. Normal-—
mente los dibujos realizados fueron los més sencillos y a los que
tiene relacién el nifo, como son: la pelota, naranja, sandia, taza
arbol, etc.

Al principio el dibujo y coloreado era dificil, incluso algu-
nos alumnos no lograban trazarlo, entonces 2l maestro intervenia
para ayudarlos. Lo que resultaba un problema era que algunos alum-—
nos no contaban con su material como son el lapiz, cuaderno, colo-—
res, tijeras, resistol, etc., en cierto sentido estos alumnos se
fueron rezagando tanto por falta de materiales, como porque ellos
mismos se negaban a participar en estas actividades, adan cuando se
le invitaba a hacerlo. Por desgracia los gque prestaban colores vya
no lo hicieron, porque cuando se les terminaba su material sus pa-—
dres les exijian que no prestaran sus dtiles, en este aspecto era
respetable su postura al ser celosos de los dltiles de sus hijos,
ya que en cierto modo representaba un costo elevado comprar dti-

les por las condiciones que privan en las comunidades.
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En el primer objetivo mencionamos el acercamiento a la escri-
tura, con ello se intents también consolidar las habilidades finas
2l modelar el nombre de cada alumno, los que contaban con plasti-
lina lo hacian con ese material, y los que na, lo hacian con lodo,
se aproveché también cuando se tratsd el tema: "la casa donde vi-
va", moldeando precisamente la casa donde vive y figuras diversas
a fin de que consclidaran estas habilibilidades.
Otra forma que aprovechamos fue la de realizar ejercicios de
caligrafia de 2 a 5 renglones para que siguieran motivados, tales
como: O, I, U, A, E, etc...y a veces acompafados de cantos como:

Montaditas picuditas
que se elevan hasta el cielo

El Venadito si pudiera caminarlas para
(canto) ver si subir puedoj yo gquisiera
caminarlas para ver si subir
puedo.

Los ejercicios de caligrafia en ocasiones aunque se les acla-
raba que no sobrepasaran el numero que se les indicaba hacian mu-
cho mas de lo indicada.

Por otra parte, los recortes con tijer;s a figuras dadas, los
elaborados por ellos mismos, y los del libro, complementaron la a—
ccién en la formacién de alumnos aptos para el aprendizaje de‘ la

lectura y escritura en las etapas Subsecuentes.

B).— Evaluacién del aprendizaje Etapa 1

Darle a nuestra propuesta un seguimiento y una evaluacian, Te
sultéd la forma de validar sus argumentos tesrico—-practicos, pero
también nos permitié conocer a corto plazo las carencias de los re

cursos didacticos implementados, de ésta forma el confrontar expec
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tativas con resultados nos obligé a mantener siempre nuestra aten—
cién en lo que deseidbamos alcanzar.

La aplicacién del dictado de palabras al inicio de la etapa,
permitié conocer el nivel conceptual de nuestras educandos, ello
permitié favorecer mas a aquellos alumnos que se encontraban menas
desarrollados, sin que esto signifique que se tuvo descuido por
los mas aptos por el contrario se les proporcioné actividades ten-
dientes a favorecer mias ese nivel conceptual.

Lo cierto es, que mientras tuvieron un mejor nivel conceptual com—
parado con sus compaferos, tuvierdn mayores aciertos con las acti-
vidades de lectura y escritura proporcionadas, por el maestro.

En el comportamiento a2 la disponibilidad de 1la autopresenta-—

cian del grupo, se pudo recabar lo siguiente:

3

; CRITERTIOS {CASO "A" :CASO "B“:
: Participé en la autopresentacién : 41.2% : 7.1% :
E Lo hizo timidamente o } 23.5% : 71.4% :
; No participsé : 35.2% } 21.4Y% :

Las observaciones realizadas por el docente permitieron cono-
cer que al término de la etzapa los alumnos que podian escribir su

nombre fue incrementado como s= indica.

+

i {  CASO { CASD |
i CRITERTIOD At i "B" i
{Alumnos que podian escribir su nombre i\ 47% i 90Y% b

Mientras que la identificacién de su nombre se pudo observar

lo siguiente:
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H iprincipio de la etapa final de la etapal
{CRITERTIOS + - + + - -
H ! Caso " A " !Caso "B" iCaso "A"! Caso "B"!
+—— - : + + +
iIdentifica su nombre | 23.5% H 36.% 1 1004 1 100Y% H
1Titubesd i 11.7% ! 36% H - H - i
* + * + - +
INo lo pudo localizar |} 64.7% H 28% i - H = H

:
+ o

Al final de la etapa nos propusimos conocer cuantos nombres
de sus compaferos padiaz el alumno reconocer en un grupo de 10 nom—
bres, la encuesta dio a entender que cada alumno podia reconocer
en promedio 4 nombres; es decir, en alumno era capa:z de identifi-
car el 40% de los nombres de su grupo.

Lz lectura de enunciados o textos del medio ambiente, permi-
tieron observar que al término de la etapa, el 0% de los alumnos
de los 2 casos, le daba una direccionalidad correcta a la lectura
de textos (de izquierda a derecha).

Mientras que la participacién en los actos de lectura en tex—

tos escritos la pudimos constatar de manera siguiente:

Atento en el segui ipoca atencién al se-

iCaso | ! casi nunca pag !
i | miento de textos. lguimiento de textos.! ticipaba en 12 !
i i i i lectura. !
VA H 44Y% i 44%.1% H 11.7% !
H ] H S0% ! 21.4% H 28.5% i

Los didlogos generadores.

Como ya se mencioné en el desarrollo de la propuesta pedags—
gica, otro contacto con la escritura fue cuando fueron llevados =2
cabo los contenidos de aprendizaje a travéz de los temas propues—
tos donde la participacién grupal no fue la que esperabamos, lo-

grando captar segdn la participacién individual los siguientes da-
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tos:

y -+ + —— -+
CRITERIOS H Casao "“A" ; Caso B" i
+ + + 3
iSiempre particips { 47 .0% i 43 .0% i
+ + + +
iRegular H 50.0% | 28.5% i
———— > -— - —— ———
iCasi no participé 2.9% H 28.3% |

+ -
1
+ -

+

Los resultados expuestos, nos permiten realizar un balance en
tre lo que desedbamos y lo que logramos tener, y aun a pesar de
que se logre el minimo consideramos a #stos y 2 la etapa positiva.

Esta forma de indagar en el alumno sobre su forma de escri-
bir, el nivel conceptual que ellos tiemen, la direccionalidad al
leer y escribir, y hasta donde alcanzaban a2 reconocer que la escri
tura es una forma de comunicacisén, permitié conocer individual-
mente 21 grupo de 1o. grado que atendimos durante el ciclo escolar
1993-1994, esta actividad, tuvo como objeto principal el conocer
las carencias y ventajas individuales, ello nos permitié tener un
conocimiento mds claro y objetivo para superarlas, asi misma per-—
mitié ir contrastando etapa por etapa los cambios que desarrolla-
ban los alumnos dando un panorama mas claroc del avance o no de
nuestros alumnos y el grupo en general, permitiéndonos a 1la ve:z
con todo ello, ir reformulando la propuesta pedagégica.

Como puede notarse en el diragnéstico inicial del grupo, las
posibilidades de manejar correckamente =1 espafol resultan distan—
tes y dificiles, dadas las caracteristicas que proporciona 21 con-—
texto social, gue manejaz ? sictemas de lengua.

Nuestras observaciones nos permitieron constantar que al ini-
cio de la etapa, los alumnos del caso "A" conocian un promedio de

4 colores de los cuestionados (rojo, azul, blanco, verde, rosa,
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café, naranja, amarillo, negro, y gris;; y que la misma experien—
cia en el Caso "B" arrojé un promedio de 7.6 colores. Estos resul-
tados difieren positivamente de los encontrados al término de la
etapa, en donde la misma prueba aplicada, arrojé que en el caso
"A", cada alumno lograba identificar un promedio de 9 colores, es

En la expresién utilizada para nombrar las partes del cuerpo,
pudimos observar que al inicio de la etapa, se obtuvieron los si-

guientes datos:

: CRITERIOS i Caso A" } Caso B" l
}Respuestas en espafiol : 77 . &% : 70.7% :
ﬁRespuestas en N&huatl | 20.3% 1 20.0% }
:Sin respuestas : 2.0% 1 9.2% 2
Esta misma actividad fu; realizada al tér;ino_de la etapa ¥y los
resultados fueron los siguientes.
: CRITERIOS ; Caso A" ; Caso B" ;
;Respuestas en espafol ; 85.0 % ; 85.7% ;
:Respuestas en Nahuatl i 15.0 % ; ) 11.4% ;
TSin respuestas i 0.0 % ; 2.5% ;
i A pesar de que no 5; obtuvieron registéns sobre la manera ;n

cémo conocian y expresaban verbalmente algunas partes y materiales
del aula, al inicio de la primera etapa, si logramos observar que
al término de ella, en el caso "A", el I2% de los alumnos cometis
uno o 2 errares, concentrados en las palabrasg pizarreén, borrador,
tijera, o regla.

En tanto que en el caso “"B" el porcentaje llega a un 28.5%
del total de alumnos del grupo. '

De la misma manera, para acrecentar la expresian en espanol,
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se implementaron actividades tendientes 2 favorecer esta expre-
sién, por lo que la participacien en los cantos, adivinanzas, vy

poemas se mostraron como en el cuadro que se presenta.

i CASO i La participacicn en los cantos, adivinanzas y i
i | poemas fue: i
+—— +—= + - + + +
: iExcelente ! Buena Regular | deficiente !
i tAt ! 55.8% i 41.1% | 2.9% i !
+ - - -+ s +
' "B" { 14.2% | 28.5% | 28.5% | 28.5% t

+ + *

+

Conocer la forma de expresar en espafiol las partes del cuerpo
aula, asi como de los colores, tuvo como incidencia mejorar la ex—
presién, es decir que, si algunos alumnos tuvieron wun porcenta je
negativo en relacién al conocimiento del espafiol, tuvimos que ofre
cerle una mayor relacidn con la lengua castellanz, a otros se les
trats de mejorar la pronunciacién de algunas palabras dichas erré—
neamente por el bilingiiismo mismo, el iPorquée de ésta relacién con
la segunda lengua? simple y sencillamente, porque 1la aprehensién
de la lecturz y escritura se estaba dando en espafiol Yy no en na-
huatl, esta explicacisén 1la podemos encontrar al interior de la pro
puesta pedagégica con mayor amplitud.

Al tener alumnos con mayor conocimiento del espadol, compara-—
do con el que tenian atl inicio del Curso, sin duda pensamos, inci-
diria en mejores aprendizajes cde la lectura y escritura, por ello
se tuvo el cuidado de gue el grupo lograra, si no un dominio, como
los que tienen en 1; lengua materna del espafol, s{ que compren—
dieran lo que se decia y comentaba al ser tratados los contenidos
y temas que surgir{an en el salén de clases o fuera de éste espa-—
cio.

Para poder realizar unz valoracién mas o menos efectiva del a
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vance logrado en este rubro,'se nos hace pertinente contrastar el
tipo de escritura que tenifan los alumnos a su llegada a la escue-
la, con la escritura alcanzada al término de la etapa.

Los copiados de palabras, enunciados o textos que realizé el
alumno en su cuaderno 31 inicio de la etapa, sirvieron para reali-
zar la contrastacién de escritura, encontrando que en ese momento
apenas el 30% de los alumnos de los 2 casos pod{a escribir de iz-
quierda a derecha, aungue solia salirse del renglén, por el contrz

rio al finalizar 1a primera etapa, pudimos observar que:

Al escribir no separa las palabras
en los enunciados.

I CRITERTIGOS i Caso "A" \ Caso "B" |
{Alumnos que escriben de izquierda H H
ia derecha sin salir del renglén. i 61.7% H 36% i
+—= —-— — + > +
iAlumnos que escriben de izquierda | 38.2% H 64% i
'a derecha pero se salen del rengén.. i H
{CRITERTIODS { Caso "A" i Caso "A" |

'Al escribir separa las palabras en | | i

{los enunciados. H S50% ! 36% H

| ' S50% ! 64Y% H
] 1 [} ]

En los rubros marcados anteriormente tuvieron influencia los
Gltiles escolares, ya que no todos los alumnos contarcn con ellos,
para ir paulatinamente mejorando sus habilidades sobre 1la escri-
tura.

Los materiales indispensables minimos para adquirir las habi-
lidades de lectura y escritura son 21 tuaderno, lapiz, colores, ti

jeras, pegamento y sacapunta.
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T_E_; I TERIOS ? Caso "A" ; Caso "A" T
?Conté con ; utiles escolare;? ; 246.4% ? 42.8% ?
TE;;té con 4 © ;—;tiles es;;I;res. ; 23.5% : 28.5% E
?Conté con 2 o § atiles escolares. ? ‘ ?

50.0% H 28.5%

La valoracien hecha sobre el tercer objetivo, se fundamenta
en los zlcances de las habilidades de los alumnos que paulatinamen
te se fueron logrando con las actividades que se mencionan en de
ia propuesta pedagégica.

Resulté interesante que zlgunos alumnos en esta etapa, escri-
bieran enunciados sin salirse del renglén, o que otros no pudieran
escribir, no hacer ciertos dibujos, que parz los mas aptos era fa-
cil, de cualquier modo, estos contrastes observados entre los mis—
mos alumnos sirvieron para superarse entre ellos, sélo que algunos
por falta de material y probablemente menos aptos para estas acti-—
vidades, no lograron superarse como esperdbabamos los que estaba-
mos implementando la propuesta. Hacer que los alumnos cantaran
siempre con dtiles escolares no fue posible vy ello estuvo fuera
del alcance de la metodologta.

Como podra notarse, los resultados obtenidos son minimos pero
positivos, éstos nos permitieron considerar a ésta etapa como apta
para recibir modificaciones en cuanto a sus actividades, pero al
fin y al cabo, los resultados fueron condician necesaria para que
el grupo prosiguiera a enfrentar 1la segunda etapa de 1la metodolo-
9ia, no sin antes haber tamando conciencia de las deficiencias que
subsistizn al término de la primera etapa, y prever asi las posi-—
bles actividades para disminuirlas en forma paulatina durante el

desarrollo de la segunda etapa.
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Los I objetivos tienen estrecha relacisn, no pueden estar dig
tanciados uno de otro, =21 aislamiento de uno con los otros, pensa-
mos que traeria como consecuencia, trastornos en el aprendizaje de
nuestros educandos; cuando comentamos de aislamiento, tiene como
significado para nosotros el de no propiciarle actividades wunila-—
terales para que adquieran un nivel mas optimo que a2l inicio del
curso escolar. Por ello cuando notamos deficiencias en sus habili-—
dades motrices para la escritura y problemas en su expresiéen en
espafol, no nos inclinamos por desarrollarle un sélo aspecto, sino
afrontar los 2 o I aspectos en que tuvieran dificultad, sélo que
los que notamos con mayores deficiencias, fueron los que no conta-
ron con sus utiles escolares.

Los temas que se propusieron para ésta etapa fueron aplicados
en su totalidad, é¢stos sirvieron como recurse para generar el dia-
logo, intentando con ellos objetivar el conocimienta, al generar
los enunciados para su lectura y analisis. En general los temas
fueron en su mayoria de interés para los educandos, aunque cabe
mencionar que hubo momentos, en que tal vez por el maestro, los
alumnos, o el mismo horario, decaia el interés o se notaba aburri-
da la clase; en cuanto notdbamos esto pasdbamos a otra actividad
de preferencia ludica, o a la que los alumnos preferian de tal mo-—
do que sintieran a la escuela como el lugar en el que no se obliga
a nadie a hacer algo que no es de su interés. Cuando observabamos
que el grupo volvia a tener disposicién al trabajo, reabri{amos la
actividad truncada, hasta terminarla como en principio se progra-
mé; pero en caso contarrio, entonces se cambiaba en forma total el

tema a tratar.

Los cuadros siguientes muestran como fueron cbservados los te
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mas al ser tratados.

I o I Temas de la 13 etapa metodolégica! INTERES OBSERVADO H
TE + + + + +
I8 | {Exce— {Bueno iRegu— iNuloi
i ! ilente: ilar. | i
i 8 ila Semana i i | i 1
tE | i i i i i
{ P i-"Las partes de mi cuerpO...ccceessasati X i | H i
! T i—"La ropa gue USO"ceernnnrsassrnanan sewd X 1 { 1 i
LI G H | ' i i
{ E i2a Semana i | H i i
N ¢ I H H | i H
i B 1—-"Mis alimentos”....cceacnsnsss seemmnwi X i i . i
i R i-"Mis derechos y obligaciones".....asl | PoX i t
i E | H ! H H H
i 132 Semana i H | | {
i H H ! i i H
i i—"Las partes de mi aula".....iennaaal X H | i
i i\-"Cémo san vy cémo se llaman mis com— | | | | \
i | Paferos? . .crrrcaannrscnnacnnnrnn easut X i | i
H H H 1 H | |
H 142 Semana | i i i !
H i-"Lo que puedo hacer en mi aula”.....! X H i ' |
i i-"Las cosas que aprendo en mi aula"..| 1 D S H
M Temas de la la etapa metodolégica! INTERES OBSERVADO H
T E 8 + + + + +
i 8 | {Exce—- |Bueno iRegu—- iNulo!
| ! ilente! tlar. | '
E ila Semana | ! H ! H
H i—"La casa donde vivo"....cnenenaeenaal X | H 1
i i“Lo que hacen los que viven H ! | | H
i ! en mi casa”..cuiceienncuanbannsansssad X 1 H i H
H H i i H i H
! i2a Semana H i i i i
i i="Los utensilios de mi casa".....c.0a! X H i H
H I-"Los animales, plantas y H | i | H
i I vecinos de mi Ccas8".sesscasaanswnsnst X i H i H
i H H i i i i
H i13a Semzna H i H ! H
! i-"iCémo son las gentes que habitan i i ! i H
i ! 1a comunidad? ..ccnnerenncnannnsanet S i i
H I="En qué trabaja la gente que H | H | H
! ! habitz mi comunidad?”".....eeveenusat X | i i !
] 1

' i i i i | H
H ! 4z, Semana. i i i H .
! i"Los servicios de mi comunidad"......} X | i | !
! 1"iCémo nos relacionamos cor otras H i i i !
! i comunidades?".....00.n I ¢ i H ]
B Rt ———— = +————— ————



C).- Evaluacién de la propussta pedagéqica. Etapa 1

De acuerdo a los resultados observados en el transcurso de la
etapaj notamos un avance sustancial, pero no al nivel de nuestras
expectativas, ya que los aprendizajes logrados con nuestras ac-
tividades permiten considerar que el desarrollo de la Primera Eta-
pa tuvo serias dificultades y no fue alcanzado en su totalidad por
que hubo alumnos que no contaron con sus dtiles escolares, por o-—
tra parte existieron alumnos poco dispuestos a la metodologia, ade
mas de que el material recolectado, no fue lo suficiente para que
tuvieran un mejor acceso a su lectura y escritura.

Fue notable apreciar la aceptacién que tuvieron los cantos,
las poesias, las adivinanzas y los cuentos, todo ello complementé
la accisén para mejorar la expresién oral del educando.

La copia de enunciados, al igual que los ejercicios de cali-
grafia llevados paralelamente en el desarrollo de la propuesta, tu
vieron serias dificultades en sus inicios, la motivacién se logré
al ser acompafados por cantos, legrando que los alumnos tuvieran
mayor precisién y rapidéz en la copia de enunciados.

Cuando realizamos actos de lecturz en los libros de rincones
de lectura, por lo regular era el docente quien lefa los textos,
interrumpidos sélo cuando el maestro solicitaba la participacién
de alumnos para la anticipacién de significados, dudas y pregun—
tas sobre los libros de rincones de lectura; los de textos gratui-
to (espafol ejercicios—lecturas y recortable), fueron positivos,
ya que sirvieron para mejorar la lectura, anticipar textos, corre—
gir errores al leer siempre de izquierda a derecha y de arriba ha-

cia abajo, ademas de comparar palabras y enunciados.
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La copia de palabras y enunciados para los aplicadores de 1la
propuesta, fueron positivos, éstos constituyeron un medio mas para
irse apropiando de 1la lectura y la escritura, se traté de que los
2nunciados propuestos por los alumnos, tuvieran siempre una rela-—
cién con el contexto, sin embargo en ocasiones eran ajenos al me—
dio, ademds de que algunos no denotaban interés, pero en cuanto eg
to susedia se buscaban otras alternativas relacionadas al tema, o
se suspendia completamente la actividad. Generalmente los educan-
dos copiaban los enunciados y posteriormente se les daba lectura
seffalando con el deda.

En cuanto a2 la anticipacién de significados y lectura de enva
ses y envolturas, podemos mencionar que fue poco el material que
pudimos conseguir, esto por no haber contado con el apoyo de sus
padres, y sélo fueron los alumnos y maestros quienes se encargaron
de colectar el poco material que fue llevado al salén.

Al realizar el diagnéstico sobre las partes del cuerpo, las
partes del aula, y los colores, pudimos constatar que algunos alum
nos conacian algunos colores, otros los conocian en su lengua ma-
terna y no en espafiol, algunos mas solo en espafiol, pero no con la
pronunciacién correcta, por lo gue las correcciones se hacian en
forma grupal lo que ayudaba significamente, puesto que poco a poco
fueron pronunciando el nombre correcto, de las partes del cuerpo,
del aula, los colores, y nombres a que teniamos acceso en nuestro
derredor.

El contacto con la segunda lengua (el espafol), ademas de 1lo
que se mencionz con anterioridad, tuvimos al alcance de los alum—
nas, los cantos, las rondas, las adivinanzas, y cuentos que fueron

muy positivos, va que la mayoria logré dominarlos; lo que consta-—
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tamos en las grabaciones que se realizaron. aunque no fueron muy
claras, al no contar con el equipo adecuadc para esta actividad.

Los juegos y cantos tuvieron un sentido mas din&mico y practi
co en el alumno, para la integracién grupal, haciendo a la escuela
agradable para aprender y aprender jugando, no conceptualizados en
el tradicionalismo, que ve en éstas actividades como pérdidas de
tiempa, y no como una actividad mAs en las variantes que pueden e—
Xistir para enriquecer el aprendizaje.

Las poesias, adivinanzas y cuentos aunque pocos en cantidad,
y no faciles de apropiarse por ser poco atractivos por el mismo
cantexo social, poco a poco fueron gustando hasta lograr apropiar
se de algunos, mejorando con ello su dominio del esparol.

Las actividades instrumentadas para mejorar las habilidades
motrices se fueron logrando, ;élo con agquellos alumnos que conta-
ron con tijeras, l&piz, cuaderno, colores y otros atiles que sir-—
vieron para consolidar las habilidades gruesas y finas. En los &
casos la mayoria de los alumnos logré dominar el trazado de dibu-
jos y modelar figuras. Aquellos que no contaron con material mini-
mo (lapiz y cuaderno) para las actividades que requeria la metodo—
logia, no lograron dominar las habilidades indispensables en el i-
nicio de la lectura y escritura.

En lo que respecta a las habilidades gruesas del alumno, como
el de caminar en lineas rectas, curvas, correr con dos pies y un
sélo pie etc..., notamos que la mayoria de los alumnos logre domi-—
narlas.

En lo que concierne a2 los contenidos tratados a través de los
temas, se tomaron en cuerta aquellos que para nosotros tenian re—

levancia e importancia para la formacién del alumno, tomando en
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cuenta el contexto social en donde desarrollamos la propuesta pe-
dagégica, estos contenidos que fueron desarrollados durante la se-
mana, estaban plasmados en el plan de clase diarias, previo andli-

sis en las reuniones que realizaba el grupao docente.
3.— SEGUIMIENTO Y EVALUACION DE LA SEBUNDA ETAPA.
A).~— Desarrollo de la Etapa 2.

a).— Objetivos
— El1 alumno serd capaz de identificar los enunciados, bajo previo

analisis.

b).— Tiempo de duracién.

Noviembre de 1993.

c).~ Temas

Los temas que se propusieron para ésta etapa fueron los si-
guientes:

Noviembre:
1a Semana

Temas: "Las cosas que veo".
22 Semana

Temas: {Como suena y dénde esta?”.
Za Semana

Temas: <Cémo se que es lo que no veo?" Mis sentidos.
4a Semana

Temas: "Los seres vivos".

d) Secuencia metédologica.

La particularidad de esta etapa radica en que iniciamos con
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un roce mas abierto con la lecto escritura, es agqu! donde el apren
dizaje intencional se vuelve mas formal lo cual para los padres de
familia era motivo de desesperacién por este tardio inicia, pero
no lo era para tos que aplicaban la propuesta pedagégica.

- El desarrollo de la secuencia metodolsgica.

Durante el tiempo que duré esta etapa se elaboré bajo los si-
qguientes pasos, intentando con ellos lograr 21 objetiva de esta
etapa.

— Dislogo generador.

Su inicio tuvo serias dificultades, puesto que tradicionalmen
te no es comin que los alumnos tengan acceso a2 un didlogo abierto
con intereses propios de su edad y de su medio, y menos que el
maestro estuviera presto a escuchar en su lengua materna o el espa
fiol, sacando provecho de ese dialogo, conocimientos que habra que
formalizar en lengua escrita, para luego transmitir al grupo ya
como objeto de conocimiento.

Los temas propuestos de esta y demds etapas, fueron producto
de un andlisis previo a2 la conformacién de la propuesta pedagégi-
ca, que resultaron para el alumno de muy buen interés en algunos,
perao en otros no. Estos fueron para que el alumno tuviera mayor
participacién en el didlogo generador, y con ello existiera mayor
sentido al nuevo objeto de conocimiento.

Primeramente anotidbamos en el pizarrén el tema considerado pa
ra la clase, ejemplo: ". Cémo se que es lo que no veo?", Mis senti
dos.

El didlogo abierto se hacia por medio de preguntas o comenta-
rios. Iniciamos preguntando si era posible conocer algunas cosas

sin usar el sentido de la vista, por ser la vista es un elemento
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importante: cuando observamos una mesa, aseguramos que es una me-—
sa, la misma aseveracién hacemos cuando observamos una silla, ven-—
tana, escuela etc., pero si no tuvieramos éste sentido la situa-
cién seria distinta.

Se invité entonces a un alumno a que pasara al frente, al cual
se le taparon los ojos con un paliacate, se le dieron 2 frutas,
una lima y una naranja, (temporada de fruta de la region), el alum
né palpé detenidamente ambas frutas y contesté en forma correcta,
pero al parecer no muy seguro de su respuesta, a otro nifo se le
dio un 14piz y se le pregunts si era lapicero o lapiz, contests
que era lapiz, pero no con la rapidéz como cuando se abserva direc
tamente. Aprovechamos para decirles que cerraran los ojos con la
cara apoyada a la banca, se les pidié imaginmaran que se encontra—
ban en plena oscuridad en donde no existe ruido. Cuando suspendian
todo ruido, simulando que se encontraban dormidos,; el docente co-
mentaba de los peligreos que encierra la oscuridad, posteriormente,
dejé de hablar y se hizo un profundo silencio; en ese momeﬁto "al-—
guien" tocsé el hombro de un alumno, el cual, dio un grito, en ese
momento los demas abrieron los ojos un tanto espantados, comentan-
do que eso si los espantaba.

Toda vez que se hizo la actividad anterior, se cuestions a
los alumnos acerca de las posibilidades de los individuos de reco-
nocer objetos en completa oscuridad. Ellos afirmaron que si era po
sible, utilizando las manos {tacto), oido y olfato. al parecer la
mayoria tenia claro qué era el tacto, aunque no manejasen este con
cepto.

En estz parte, el maestro tuvo que hacer uso del ingenio, en

la bisqueda de argumentos que hiciera valer su condicién de ser
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agente propiciador de condiciones favorables en 1la apropiacisn de
la lecto-escritura, citamos para ello 1o acontecido en la tercera
semana, del tema: iComo se que es lo que no veo?"- mis sentidos.

Después de una breve descripcién del sentido del tacto se lo-—
graron formar los siguientes enunciados, surgidos y propuestos por
los alumnos, formalizados por el maestro en algo méas coherente:

— La lima es lisa
~ Yo toco unza lima
~ La nmaranja es lisa y dulce

Sabemos que podrian surgir otros enunciados distintos o simi-
lares, pero lo que se pretende es que surjan del grupo escolar, y
gue el maestro los utilice como objeto de conacimiento.

Aclaramos por otra parte que en ésta etapa el nimero de enun—
ciados no podia rebasar mas de 4 enunciados, ni ser agotadora la
sesién, cuando esto ocurria, alternabamos con otras actividades cg
mo el canto, adivinanzas, etc., y retomabamos en otro momento la
situacién que habia quedado inconclusa.

— Escritura de los enunciados propuestos.

Citados ya en el dialogo generador, es el maestro quien escri
be en el pizarrén cada enunciado, en ocasiones con distintos colo-
res, ademias de su dibujo correspondiente, afin de que los identifj
caran mejor por su color y dibujo.

- Lectura de los enunciados propuestos por el maestro y repe-—

tidos por el alumno.

En esta parte el maestro leia primeramente el enunciado, pro-—
nunciando claramente las palabras, sin silabear, leyendo cada pala
bra globalmente, sefalando palabra por palabra hasta terminar con

cada enunciado.
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Posteriormente los alumncs repetian la lectura de los enuncia
dos en forma global y no pausada como los que silabean.

- Identificacién de los enunciados a cargo del alumno.

En esta parte se constaté si el alumno habia logrado identifji
car los enunciados. La forma de verificarlo consistié en pasar al
alumno 21 pizarron indicandole gue leyera donde se estaba sefalan—
do o preguntindole desde su banca “Qué dice en esta parte? pudien—
do constatar que mas de la mayoria, lograba identificar los enun—
ciados, algunos se confundian, pero dindoles pistas lograban reca-
nocerlos, los mas adelantados decian: "maestro el primero dice...,
el que est& en medio di;e ast etc., esto nos parecié interesante,
pues dio mayor dinamismo y participacién en la secuencia metodola—
gica.

- Copia de enunciados.

Al final del proceso se hacia la copia de enunciados, pero no
los 4 o 3 que estaban escritos, para ello se les indicaba que sélo
el que mas les hubiera gustado, puesto gque en casa tendriamos la
tarea de leerlos y releerlos, repitiéndolos dos o cuatro renglo—

nes, pero no mas, a fin de que lograran mayor habilidad.

B).—- Evaluacién del aprendizgje etapa 2

La continuidad del trabajo orupal en la proposicién de enun—
Ciados, y el analisis de los mismos =z cargo de los docentes y alum
nos, condujeron a que al término lograran identificar los enuncia—
dos que surgieron de los didlogos generados por los temas tratados

En este aspecto el cuesticnamiento fue en forma individual,
es decir, a cada alumno de los 2 casos se le solicite ue pasara

al pizarrén 2 identificar cada uno de los enunciados.
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Fue en esta parte de la secuenciz metodolégica donde observa-

mos la capacidad del alumno para visualizar e identicar los enun-—
ciados, por lo que hacemos referencia del comportamiento de los

grupos en estudio.

+
+

|
4

j CRITERTIOS } CAso "“A" 2 CAso "B“:
;Identificaba todos los enunciados. : &9.6% : S7% —t
jldentificaba la mayoria de los enunciadDS: 12.1% ; 14% _T
}Identificaba algunas veces los enunciados: 18.1% 1 14% i
ﬁ;; lograba identificar : : 14Y% ;

Al final de la secusncia se realizaba la copia de los enuncia
dos, lo interesante fue que el alumno copiaba el que mas le intere
saba, y que posteriormente se le daba lectura tanto en el salén de
clases, como en casa de los educandos.

El cuadro siguiente indica quienes podian hacer la copia de

enunciados.

| CRITERTIOGS

! CASO "A" } CASO “B“:
}Siempre copiaban los enunciados. ; 59.5% : 57.0% }
}Copiaban solo algunas veces } 3I8.3% ; 29.0% :
}Nd copiaban los enunciados. } 6.1% E 14.0% 1

+

Tratando de solidificar 1o anterior, continuamos registrando
a quienes participaban en los actos de lectura y estos son los re-

resul tados.
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Participacién del grupo en los actos de lectura.

{ETAPAS DE LA SECUENCIA METODOLOGIA

3

CRITERTIOS !

la

Etapa 22 Etapa

CASOD"A" ICAS0 "B"

CASO "AICASO "B"

I~
+
|
1

'
!
13

:
i 1]

i Ll
4+

+ +
) 1
L] 1

Atento en el seguimiento de

b oo -t
o=+ m 4 -

itextos. 44.1% 50.% 50.0% 57%

iPoca atencién al seguiento de: i ; | H
itextos. C44.1%  F 21.% | 38.2% | 14% H
iCasi nunca participaba en la H i i H
tlectura v 11.74 ¢ 2B.% 1 11.7% | 28% !

Es bueno precisar que para

de enunciados, era necesario la

llegar 3 la identificacién y copia

participacién grupal en los didlo—

gos generadores, por lo que la participacién se observé de la si-
guiente forma.
: : SECUENCIA METODOLOGIA :
; CRITERIBGBS | 1la Etapa E 23 Etapa T
E }CASD"A"}CASD“B":CASD"A"ECASU“B“;
:Participaciun activa | 47.0% } 43% ; S2.9% | 43% ?
}Participacén en furma} } i ?___ :
ireqular. i S0.0% | 36% 1 29.4% | 3I&% i
;Pnca o nula partici —; : ; ; :
:pacién. i 2.9% : 214% 5 17.6% j 21% i
Asi mismo continuamos observando la participacién de los alum

nos

do de la siguiente manera.

en cantos, adivinanzas y poemas durante esta 22 etapa, quedan-
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SECUENCIA METODOLOGIA

1a Etapa i 2a Etapa

+ .

CRITERIODOS

CASO"A" (CASD"B" ICASO"A" ICASO"B"

LR G TR LR ey

B R I P

R ETIE L (NS PN G S

Excelente 55.8% : 14.1% ? 58.8% : 14.1%
N Buena 41.1% | 36.0% ; 3B.2% ? 36.0%
:__;;;;lar ; 2.9%_7 21.4% ; 2.9% ; 21.4Y%
; Deficiente ; __; 28.5% ? ? 28.5%

La escritura se observéd en los textos y enunciados que copia-

ba en el libro o pizarreén, en dénde encontramos que:

'y

"
+
[l
1

i CRITERTIOS t CASO "A" CASO "B" !
i Alumnos gue no se salen del renglan.: &7 .6% i S7% i
i Alumnos que se salen del renglon. i I2.3% H 43% !
+ + + -
H CRITERTIOS i CASO "A" | CASO "B" |
i Alumnos que separan las palabras i i i
i correctamente. H 55.8% i S7% H
+ -+ — +
{ Alumnos que no separan las palabras | 1 i
! en los enunciados. H 44 . 1% ] 43% H
+ e + -

Conociendo al grupo y el contenido como nosotros lo haciameos,
nos resulté inevitable valorar en forma positiva, los resultados
aprendidos en la etapa, adn a pesar de que éstos, resultaran pre-

carios a ojos ajenos al grupo.

Fueron 4 temas considerados en esta etapa, segin nuestra apre
ciacién éstos fueron los mas adecuados, y de acuerdo a su desarro-

llo podemos evaluarlos segin como aparece en el cuadro siguiente.
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iM | Temas de la 2a Etapa metodolégica! INTERES H OBSERVADO |
E + + + + +
i1 | iExce— jBuena! Regu ! Nulo !
i i ilente. | ooar. | i
—— + + + + +
N | la Semana i i i H E
io | i i 1 : :
iV | ="Las C0Sas qQUE VeO0 .. neeennusnns i X | i :
Y G H H i i H
iE | 22 Semana H i i H

L i i | i H
tB | —iCémo suena y dénde estd?.e.uv.e...! PoX i | !
R i ! | ! i
tE | 3a Semana H ! - : !
v ! i H | |
i i-"iCémo se que es lo que no veo"? ! i i H 1
P 1 Mis sentidoS.eccvennosnnancensasl X i 1 | 1
; ' I { H H i
t | 42 Semana i i H i i
1 1 ="LOS seres vivos"...iiienanaanas | X i i ! L
C).- Evaluacién de la propuesta etapa 2

En esta etapa se considers un sélo objetivo, 21 cual podemos
apreciar segdn las actividades yva mencionadas en el desarrollo y e
valuacién del aprendizaje, el balance en el logro de este objetivo
fue positivo.

En el seguimiento del desarrolio de 1la secuencia metodolégi-
ca, tuvimos el cuidado de segui-~la como se encuentra en la concep-—
tualizacién de la propuesta pedagégica, aunque en ocasiones no cum
plimos con esta conceptualizacisn; esto fue con objeto de que exis
tiera variedad en las actividades Yy no aburriera a los educandos,
complementando y mejorando corm ello el aprendizaje; leo negativo
fue que no tuvimos el cuidado de registrar estas actividades com-
plementarias a 1z metodologia.

El desarrollo de 1la secuerncia metodolégica fue acorde en su
duracién para este medio, creemos que con menos tiempo los resulta

dos hubieran sido negativos, el tiempo marcado fue suficiente para
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que el alumno consolidarz la visualizacién de enunciados e identi-
ficara los mismos con mayor claridad que en los Z primeros meses
de la metodologia.

En esta etapa, se continué consolidando las habilidades motri
ces a fin de ir teniendo mayor facilidad de escribir con 1lapiz,
los resultados permiten considerar como positiva esta actividad.

- Diadlego generador.

La participacién al didlogo al principio no fue del interés
general, primero porque los alumnos piensan que salo el maestro es
quién propicia todos los conocimientos, la timidez y la lengua sin
duda, fueron los que na hicieron posible el dialogo abierto en los
temas que se trataron.

Las preguntas y comentarios incitaban y retaban a los educan-
dos a participar, para ello el maestro siempre buscé los mejores
arqumentos para popiciar el dialogo, no todo fue un éxito, el gru-—
po docente en sus reuniones traté los desaciertos, cuido de no
caer en los desanimaos, siempre buscando la perspectiva de ser posi
tivos en la forma de pensar, actuar y de hacer frente a nuestros
grupos.

A mediados y fines de la etapa, tuvimos como premio una mayor
participacién grupal, estableciendo un didlogo mas abierto y fir—
me, de este didlogo surgieron los comentarios y enunciados analiza
dos.

Los enunciados surgidos del didlogo generador fueron los mas
faciles de leer y escribir, se escribieron los que tuvieran mayar
relacisén con el contexto (previsto en el anilisis anterior de los

temas).

Los enunciados acompafados de su dibujo correspondiente, ha-
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cian posible en los alumnos la anticipacién de significados, adan
cuando no se habia leido cudl era exactamente el contenido del e~
nunciado.

La forma de darle lectura a cada enunciado, propicié un mayor
entendimiento y acercamiento a2 la anticipacién de textos en lo pos
terior, nunca se leyd silabeando 1la palabra.

Todas las actividades implementadas, coadyuvaron a que la i-
dentificacién de enunciados fuera lograda por la mayoria de los a-

lumnos.

4.- SEBUIMIENTO Y EVALUACION DE LA TERCERA ETAPA

A).— Desarrollo de la etapa S

a).— Dbjetivos
— El alumno sera capaz de identificar las vocales a,e,i,o,u.
— Identificar las palabras clave incluidas en los enunciados

.

después de un analisis previo.

b).- Tiempo de duracién.
Diciembre de 1993.

1z Semana

c).~ Temas: "Las semillas®
2z Semana

Tema: "Macemos"

d).— Secuencia Metodolégica.

Normzlmente con métodos y metodologias ya existentes, antes

de aprender las consonantes inician con las vocales, la meto
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dolagia que proponemos tiene esta incidencia sin embargo este
aprendizaje da inicio mucho antes de llegar a la tercera eta-—
pa, cuando en toda la 1a. y 2a. etapa, se aplicaron activida
des que permitian al alumno, ir en forma paulatina interac-
tuando con palabras que iniciaban o terminaban en vocal, o
por otro lado observar y analizar los nombres de 1los alumnos
entre los cuales existen algunos que inician comn wvocal. Ello
permitié gue en la medida que avanzara el tiempo, los alumnos
del grupo fueran conociendo poco a poco las vocales y que 1z
tercera etapa, sélo representara el momento en que se formali
zara el conocimiento.

En esta etapa se laboré bajo los siguientes pasos.

- Di&logo generadaor.

Por ejemplo, en el tema "Las semillas", se extrajo la informa
cién que los alumnos tenian sobre el tema intentando que surgieran
palabras que tuvieran como inicial alguna de las vocales, y fue a-
111 en dande los alumnos participaron entregando al dialogo esas
palabras, las cuales fueronj; ajonjoli, agua, maiz, frijol, cacao,
café, arroz, tierra, etc... en estos diAlogos se conocieron for-—
mas, colores, tamafos, necesidades de las semillas, siembra, cul-
tivo, etc... y asi el docente fue encantrando las palabras, que en
caso necesario pasarian a formar parte de 1los enunciados, si es
que no hubiese habido interés de los alumnos por proponer algdn e-
nunciadoj situacién que se dificulté un poco, cuando los nifos pro
ponian escribir sélo una palabra o redactar enunciados no acordes
al tema, por lo que el docente indujo lz formacién de los enuncia
dos a analizar.

— Escritura de enunciados.
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Determinadas las palabras clave, y conocidos los enunciados
a redactar el maestro escribié I o 4 enunciados los cuales sinteti
zaban la intencién del docente, la escritura de ellos se lleve a
cabo en papel bond o en el pizarrén, tales como:

“Elias fue al campao"

"Su papa llevé semillas de ajonjoli"

“"Almorzaron frijoles, arroz y enchiladas"

En la redaccién se previé que el alumno observara 1la direc-
cién y la separacién de cada palabra, as{ también se distinguis a
cada palabra con un color diferente, a modo de favorecer su poste-
rior identificacioen.

- Lectura de los enunciados a cargo del maestro y repetidos por
el alumno.

El docente leia los enunciados y el alumno los repetia, rea-
lizando 1z lectura en la medida en que el interds por la lectura
se elevaba o decaia; es decir, lo mismo se leia rapido que en for-—
ma pausada, o haciendo cortes para atraer la atencién de los desa-—
tentos.

— Identificacién de los enunciados a cargo del alumno.

En esta parte se solicita a los nifos encuentren tal o cual
enunciado, o simplemente se sefala cada uno y se les pide a los a-
lumnos que lo lean.

= Lectura de las palabras clave a cargo del maestro y repetidas
por el alumno.

el docente leyé unz o 2 veces cada una de las palabras clave
que deseaba identificaran, posteriormente, pidié a los nifos hicie
ran lo mismo.

— Identificacién de las palabras clave.



El docente pregunts 2 1os alumnos. <Cémo dice aquf...?, <Y,
aqui...?, ¢Y aca cémo dice...?.

Como 1a intencién era conocer las vocales, las preguntas fue-—
ron hechas sobre las palabras clave, y aunque las elegidas no ini-
ciaran con vocal se solicitée su identificacion, por ejemplo:

- Elias fue al campo

- Su papa llevé semillas de ajonjold

Los dos sembraron las semjllas

- Almaorzaron frijoles, arroz y enchiladas.

Como puede notarse las palabras subrayadas son claves, fue-
ron identificadas y leidos por los alumnos, recalcando su pronun—
ciaién y observacién sobre las que inician con vocal {(Elias, ajon-
joli{, almorzaron, arroz y enchiladas).

- Copia de los enunciados y de los palabras clave.

Una vez que la mayoria identificé las palabras clave, se le
solicité al alumno que copiara los enunciados, y que la copia de
las palabras clave la realizara de la siguiente manera.

Elias — Elias - Elias - Elias—

arroz - arroz - arroz - arroz
ajonjoli - ajonjolil - Ajonjoldi
almarzaron - almorzaron — zlmarzaron

Al finalizar el renglén su dibujo correspondiente, si éste e-
ra facil de hacer.

Nunca procedimos a llenar "planas" de palabras clave sino que
se procedis a escribir un renglén, colocar el dibujo y realizar ac
tos de lectura en voz alta y voz baja, siguiendo la lectura con el
dedo a efecto de que fueran fijando su atencién en 1a estructura

de enunciados y palabras. Por otra parte la vocal se identificé
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siempre con colores 1llamativas.(par un mejor efecta).

Para tener una mejor azprehensién de las vocales, hicimos uso
de los libros de texto, leyendo y analizando los textos, en donde
se trata de ensefiar las vocales, las pintamos Y Jugamos a encon-
trar palabras con determinada vocal en periédicos, revistas y 1li-
bros, modelamos vocales y nombres con vocal inical en plastilina,
clasificamos nombres propios con vocal inicial, recortamos voca-
les, intentamos escribir nombres que iniciaran con vocal, relacio-
namos nombres y dibujos econ vocal inicial, etc., todas estas acti-
vidades llevaron un sélo fin conseolidar el aprendizaje de las vo-

cales.

B) .- Evaluacién del aprendizaje Etapa 3I.

Los objetivos que se observaron se evaluaran en forma conjun—
ta debido a que éstos fueron desarrollados paralelamente durante
el proceso metodolégico que caracteriza a esta etapa.

Una observacién que fue posible captar, fue que el alumnado
de los 2 grupos, seqguia en forma pausada pero ascendente, su re
lacién con los pasos metodolégicos propuestos, lo que permitia es-
perar mejores resultados al término de la propuesta.

Conseguir que identificara las palabras clave y por ende las
que inician con vocal, no fue tan difficil, debido a que la etapa
represents el -momento en que la acumulacién de aprendizajes desen—
cadenaran los resultados; la continuidad de las actividades imple-—
mentadas durante las primeras etapas, permitié que en el transcur
S0 de la terceraz se produjeran resultados como los que se observan
en el cuadro siguiente, en donde se intenta plasmar la actividad

de los alumnos frente al anadlisis de enunciados.
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i CRITERTIOS CASO "A" | CAsO “B" |
{Alumnos que identificaban todos las | ! H
ipalabras clave. i b6.6% H 43% i
tIdentificaba algunas palabras clave. | 18.2% | Ib% H
iNo lograba identificar las palabras ! i !
iclave. ' 15.1% ; 21% H
Por lo que respecta al copiado de las palabras clave que se
le solicitaron, se puede observar lo siguiente.
i CRITERIOS { CASO "A" | CASO "B" i
iSiempre copiaba las palabras clave ! H !
ique se le pedian. i &b, 6% H &4 1
'tograba copiar solo algunas palabras | H !
iclave requeridas. H 21.2% | 14% |
iNo lograba copiar las palabras reque-i H H
iridas. ! ?.1% ! 21% H

+

Al observar el interés de los alumnos respecto a

puestos recabamos lo sigquiente:

los temas pr

{s]

+—

+

‘temas: Ira. Etapa Metodolégica b INTERES OBSERVADQ :
; ig;ce— :Buena} Regu—:Defi— :
' ilente. ! ! lar. iciente!
?1; Semana "Las Semillas"” ; X ; ; : E
?2 . Semana "Nacemos ' ; X : ; ;

+ -

Mientras que 1la participacisén

esta etapa se abserveé:

en los didlogos generadores de

j___ CRITERTIOS : CASO “A" : CASO "B" :
iSiempre participé 2 57.5% ; 43 .0% j
:Participacién Reqular } 33.3% E 28.5% }
iCasi no participe : ?.0% : 28.5% }
+—= + - —+

En esta tercera etapa, la participacién en los cantos, poe—

mas, adivinanzas y jueqgos se desarrolle de la siguiente manera.
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} CRITERIODS i C A S5 0 |
H +————— e +
H i A i B H
! Excelente I 60.6% 14.1%
+ -— _ + —4 +
i Bueno P 36.3% 36.0%
i Regular t Z2.0%1 21.4% |
! Deficiente ! { 28.5%91

Al hacer nuestro seguimiento, acerca del tipo de atencién
que los individuos de los 2 casos hacen ante la lectura de textos
y enunciados guiados por el cdocente, pudimos observar las siguien

tes diferencias entre 1a 2da. etapa y la 3Ira. etapa.

; : ETAPA 2 : ETAPA 3= :
; CRITERTIOS 1 CASO : E—A S0 :
': A 1B t A 1B
EPune atencién a la lectura de textos.: S0% : S57% :57.5%: S0% :
}Poca atencién a la lectura de textos.} 38.2%: 14% :27.2%: 21% 1
:Casi nunca pone atencidn a la lectura: i i : i
ide textos. V11,74 28% 115.1%1 29%

Por lo que respecta a2 la manera de escribir pudimos observar

lo siguiente:

+ - - + +- +
H i ETAPA 2 i ETAPA 3 |
H CRITERTIOS i CASO i CASO i
i F————— + + —-—+ +
' iA i B i A | B b
e F————— Fo————— + +
iAlumnos que escriben de izquierds a H 1 ] H H
iderecha sin salirse del renglén. P B7.4%1 57% 1469.86%1 H4Y% !
iAlumnos que escriben de izquierda a ! ! i | 1
iderecha pero se salen del renglén. i32.3%) 43% 130.3%UL 3I6% )
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H i ETAPA 2 i ETAPA 3 |
' -+ 3 3
| CRITERIOS i CASDO i CASDOD !
! i A i B i A | E H
{Alumnos que al escribir separan las | ' H i 1
ipalabras correctamente. 195.8% | 97% 169.&6%1 57% |
iAlumnos que al escribir separan las | H ' H H
ipalabras incorrectamente. 144 .1% | 43%  130.3%40 43%

+

Al inicio de la etapa, se aplicé la Zda. evaluacien diagnésti
ca que pretendié determinar el nivel de conceptualizacisn formado
hasta este mes, este dictado de palabras tuvo como campo semantico
al de los juguetes en &1 se pidié 2 los alumnos que escribieran 7
palabras correspondientes a los juguetes y 2 palabras que se repe-
tian de la evaluacién aplicada en septiembre. Las palabras dicta-
das fueron: tren, trompo, barco, pistola, pelota, bicicleta, papa-
lote, gaviota y conejo.

Posteriormente al dictado se realizaron andlisis en el grupo
docente, de los cuales surgen los datos que se presentan en el si-

siguiente cuadro.

d}.-Hipétesis del nombre. Consi

+ + -
INIVELES SUBNIVELES iNo. de Alumnos )
iCASO “A" CASO "B" i

PRESILAERICO a).—-Nada permite diferenciar a | H H

nivel grafico el trazo es— | 1 i i

critura del trazo dibujo. + + +

b).-Empieza a2 diferenciar el i ! H

dibujo de la escritura sin | ! H

separarlos. + - + - +

c).-Comienza a separar el tra—- | i !

zo del dibujo. + = +

dera que los textos dicen ]
nombres de los obietos. +—— —— —+
e).—-Escritura unigrafica.
f).-Escritura sin control de
cantidad.

Uy = U T

T




9).~Escritura fijas.

9]

h).-Escrituras diferenciadas

i).—-Secuencia de repertorio fi-
Jo con cantidad variable.

j?’.—Cantidad constante con re-
pertorio fijo parcial.

k) .-Cantidad variable con reper
torio fijo parcial.

1).-Cantidad constante con re-
pertorio variable.

11).-Cantidad variable con re-
pertorio variable.

m).—-Cantidad y repertorio va-
riable y presencia de va-
lor sonoro.

[y
»

M

BRI BRI R St R

[

al
|
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HIPOTESIS a).-Correspondencia grafia-si
{SILABICA laba.

Tl T

iH. SILABICA a).-Correspondencia entre la es
{ALFABETICA critura y los aspectos song
ros del habla.

e s e o e

* -

‘H. ALFABE- a).-Sin valor sororo convencig |
TICA. nal. t

b).-Con valor sonoro convencio !
nal. i

LR T AT SR T

[ =
N RS -

TOTALEE sssnvuniss s svnessase 34 14

C).— Eva on de la s ica. E 3

Después de haber obsaervado los cuadros que se presentan en
nuestra evaluacién del aprendizaje, se hace necesario exponer nues
tros conclusiaones.

Respecto a la consecusisn de los objetivos, se observa un a-
vance del 73% en relacién a lo que esperabamos alcanzar que repre—
sentaba un 90%. Bajo estos resultados, logramos captar gque exis-

ten serias deficiencias, perao ello también obliga, a quien analice
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los resultados a evaluar los alcances de los alumnos de aste tipo
de contextos los cuales rayan en la pobreza extrema.

Esta etapa se caracteriza poé la propuesta que se hace para a
prender a interactuar con 1la lecto-escritura, propuesta que esta
representada por una secuencia metodologica, mismo que se desarro-
l1l1a con otras actividades que llevan el mismo fin, pero en forma
alternativa.

El haber propuesto los temas a tratar nos produjo dialogos
productivos, se pudo apreciar que si{ lograron despertar el interés
de los alumnos.

Segin nuestra apreciacién, en comparacién con la actitud de
los grupos en estudio, se observé que la secuencia propuesta para
esta etapa es efectiva y facil de conducir ante el grupo, por tal
motivo, nuestro balance se inclina hacia la concepcién de que lo

propuesto para esta etapa fue completamente positivo.

S5.— SEGUIMIENTO Y EVALUACION DE LA CUARTA ETAPA

A).- Desarrollo de la etapa 4

a).- Objetivo:
~ El1 alumno serd capaz de identificar palabras clave dentro

de un enunciado y formar nuevos enunciados en base a ellas.

b).- Tiempo de duracian:

Enero de 1994.

c).~ Temas:
Primer semana "Necesitamos unos de otros".
Segunda Semana "Mis vecinos".

Tercera Semanz "AQué tan diferentes somos unos de otros?".
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Cuarta Semana "Los juegos que realizamos con nuestros vecinos".

d).— Secuencia metodolégica:

Durante esta etapa, se laboré de la siguiente manera.

- Didlogo Generador.

fueron m&s completos, hubo mas participacién del grupo esco-

lar, la expresién de las ideas y los comentarios de 1los alumnos
fue mas fluida en comparacién con los didlogos de las primeras eta
pas. Ello permitié obtener una mejor observacian y andlisis de los
enunciados y por ende una mejor conduccién y produccién de enuncia
dos.

—-Escritura de enunciados con mas carga de significado.

Los enunciados escritos en papel o en el pizarrén fueron
producto de los comentarios del grupo escolar, modificados en
la medida que el docente asi{ lo considersé pertinente. Realizar
la redaccién frente a2 los alumnos nos favorecié siempre estable-
cer los criterios de unz buena escritura en lo que respecta a la
direccionalidad y a 1la separacisén entre palabras.

Por ejemplo en el tema "Mecesitamos unos de otros" intentamos
favorecer la creacién de la nocién de interdependencia, en la que
todos necesitamos de todos, y en esa nocién se establecis uno . de
los criterios para la escritura de los enunciados.

Es preciso aclarar que estos enunciados nunca fueran iguales

en los 2 contextos, y por ello sélo se entregan como referencia
los enunciados construidos en uno u otro caso.

En este tema se redactaron enunciados tales como:

" El papa de Olivia vende leche de vaca "

" Con esa leche, Don Ranl hizo gueso "
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" Y la mam& de olivia hizo quesadillas *
—~Lectura de los enunciados a cargo del maestro y repetidos

por el alumno.

Se llevé a cabo en la forma como fue comentado en las etapas
anteriores.

—Identificacién de los enunciados. Este paso se realizé como
en la etapa anterior.
—Lectura de las palabras clave a cargo del maestro y repeti-
das par el alumno.
El proceso de lecturz de las palabras clave.
se realizé como en la primera y sequndz etapa.
—Identificacién de las palabras clave.
Este proceso ya fue comentado en la etapa 3.
- Formacién de nuevos enunciados a partir de 1las palabras
clave.
Este paso marcé la diferencia entre la 3ra. y la & etapa,
por lo cual se puso especial cuidado para sequirlo. Se cita un e—
jemplo de como se dio este proceso, para un mejor entendimiento.
Utilizaremos los mismos enunciados de parrafos anteriores.

El papa de QOlivia vende leche de vaca

Con esa leche, Don Raal hizo gueso"

Olivia compré un queso a Don Raul
La maméd de Olivia hizo guesadillas,
Nosotros consideramos como claves a las palabras subrayadas,
y con ellas formamos otros enunciados, claro estd que ello ocurrié
después de haberlas analizado.
Entre otros enunciados, citamos algunos que surgieron.

"Mama hizo quesa con leche de vaca"
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"Papa compré una vaca'

"Olivia hizo quesa”

Como puede notarse en 1 Gltimo enunciado "Olivia hizo que-
so", todas las palabras se encuentran en los enunciados iniciales,
no ocurre asi con la estructura del primer y sequndo enunciado en
donde la palabra “con" y la pzlabra "una" no aparecen en ningan e~
nunciado tomado como base, &n este caso el docente completé con es
tas palabras, a fin de que el enunciado fuera coherente; Por ello
en esta parte resulté bastante importante su labor, puesto que
cuando =l alumno no podia o no entendia lo que se pretendia, fue
el maestro quien lo indujo a formar los nuevos enunciados, o en el
iltimo de los casos proponer el maestro los enunciados.

Lz estrategia de induccidér, para la formacion de los nuevos
enunciados, fue la sigquiente:

Sernalando las palabras, preguntamos <Coémo dice aqui? <y aqui?
ésta con ésta, AComo dirad?, y si 2 éstas 2 le aumentamos esta pala
bra, {Cémo dird nuestro enunciado?

Esta estrategia de identificacian de palabras clave, permitis
que la mayoria de los alumnos lograse formar nuevos enunciados vy
comprendiera que cada texto est4a formado por partes y que es
posible, que podamos componer y descomponer cualquier enunciado.
—Escritura de los nuevos enunciados formados a partir de las pala-
bras clave.

Una vez que fueron analizados los nuevos enunciados, se les
dio lectura, y posteriormente fueron escritos en el cuaderno,
y en el pizarrén por el docente.

Cada alumno lefiaz en su cuaderno el enunciado escrito, a fin de com

prenderlo e ir estableciendo condiciones mas favorables para la a—



propiacien de la lectura y escritura.

B).- Eval ié aprendizaj Eta 4

El diario contacto con los grupos en donde se aplicé la pro—
puesta, y el continuo contacto con la propuesta misma, nos permite
evaluar el impacto que tuvo con los educandos, las posibilidades
de cada alumno y las dificultades encontradas, porque de unz u o-
tra manera, el desarrollo sea cual fueren sus caracteisticas, infi
rié de sobremanera en los aprendizajes.

Mediante observaciones diarias al grupo, se pudo obtener que
el caso "A" el 75% lograba escribir correctamente ‘su nombre, mien-
tras que en el caso "B" se conté con el 78%.

Por lo que respecta a2 la identificaciem de su nombre, éste
llego al 100% en los dos casos.

Segin el anilisis aplicado al examen correspondiente al mes
de enero, en el caso "A" el 70.3% de los alumnos logré,
identificar el total de palabras que se habian colocado parz la e-
valuaciaon. Mientras que en el caso "B" 21 porcentaje correspondios
al 6B8.4% .

En otro aspecto del mismo examen, intentamos encontrar que
porcentaje de alumnos lograba identificar wun enunciado entre 3
posibles y sin tener mas apoyo que la imagen visual del enunciado
en cuestidén. En dicho andlisis se pudo apreciar que el caso "A" el
74% identifics el enunciado que se deseaba localizar, mientras que
en el caso "B" el porcentaje de alumnos que identificé el mismo
enunciado fue el 71.1%.

Por lo que respecta a la formacién de nuevos enunciados y tal

como se prevee en el objetivo a alcanzar, se pudo obtener lo
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251

Dentro de 1la misma légica,

enunciados, se abservé que:

i CRITERIOS H CASO "A" | CASO "B" j
! Logré localizar los nuevos e— | ! H
! nunciados formados a partir del &3.6% H 71% 1
! los primeros. | ' |
! Logré localizar algunos nuevos! ! 1
! enunciados formados por el grui 24 2% i 14% !
! po escolar. i i |
! No logré localizar los nuevos | H H
i enunciados. H 12.1% | 14% i

pero en la redaccién de los nuevos

CRITERIOS

CAS!

o "A"

CAso

ngw

nunciados formados a partir
de las palabras de otros.

54.5%

71%

:
Logré copiar los nuevos e— |
!
H
1
b

Logré copiar sélo algunos
enunciados formados a par-
tir de otros.

33.3%

14Y%

o e S e T

e
No logré copiar los nuevos |
enunciados formados a partir!
de otros. H

Wine an ae B an am on Wipe eeiel b S

12.1%

B e AT

14%

+ e = e

Mientras tanto, el interés por los temas se observé de la

guiente manera.

'}
-
|

TEMAS: 4 ETAPA t
METODOLOGICA =

INTERES

0BSER

vVADDO

{EXCELEN.

-~ *

BUEND

REGULAR

NULO

1a. SEMANA.
"Necesitamos unos de otros®

e

——F -+

2a. SEMANA
"Mis vecinos"

3a. SEMANA.
" iQué tan diferentes
SOMmos unos de agtros?"

P o= b oam =

4a. SEMANA.
"Los juegos con mis vecinos"

B T S A R

I N RPRUl NG

B i T i

+ - --

B e —

[ e (S (N SN
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El reflejo de 1a participacién grupal en 1los di&logos

generadores, aparenté ser el siguiente.

i H CASO H
| CRITERTIGO + + +
: : uair : llB!l :
! Siempre participé H &T.6% i 21.4% }
H Participacién regular. H 18.1% ¢ 50.0% H
! Casi no particips. 1 18.1% | 28.5% H

taban las siguientes actitudes, respecto de su participacieén

En la cuarta etapa, pudimos abservar que los alumnos presen

los cantos, poemas, adivinanzas y juegos.

en

! i CASD '
! CRITERTIOS + + +
= : IIAlI : IIBII Il
H Excelente i 60.6% H 14.2% !
+ - - +
H Bueno t21.2% H 28.5% '
———— + + +
H Regqular t18.1% H 21.4% !
H Deficiente H H 28.5% H

m

Nuestro seqguimiento a la atencién en la lectura de textos

ite apreciar lo siguiente:

0
L)
-

H H ETAPA 3 H ETAPA 4 i
H CRITERTIOS i CASD H CASO H
E .= IIAII : IIBII : : lIAlI = llBll -;
{ Pone atencién a la lectura del H H H H
| textos. i 97.95 | 50% ! 57.5% | 3I5% i
st + 4 + 4 +
! Poca atencién a la lectura de! H H H H
| textos. P 27.2 1 21% 1 27.2% + 35% H
! Casi nunca pone atencién a la! H H H )
! lectura de textos. 1 15.1 | 28% P 1S.1% 1 28% H
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La direccionalidad y la separacien de las palabras en los es-—

critos de los alumnos arrojaror las siguientes caracteristicas.

+—— - = + +
i H ETAPA 3 i ETAPA 4 H
H CRITERTIOS i CASDO i1 CAaSO H
; : IIAII : IIBII : IIAII : IIBII :
o + + + i +
tAlumnos que escriben de izquierda! i | H H
ia derecha sin salirse del renglén! &2.6% | &4% | 75.7% | 71i% |
{Alumnos que escriben de izquierda! i i ! H
ia derecha pero se salen del ren— | 30.3% | 3I&% | 24.2% | 294 |
iglan. ! ! H H H
+— -= + + + + -+
) H ETAPA I H ETAPA 4 i
H + + *
H CRITERTIOS { CASDO it CASDO {
H + 5 - + ——+
1 : IIAII : "B" : IIAII : "B" :
iAlumnos que separan las palabras | H i ' i
icorrectamente. P &9.6% 1 S74A YV T2.7% 1 4%
iAlumnos que separan las palabras ! H ! H !
ien forma incorrecta. P J0.3% 1 43% P 27.2% © 36% 1

C).- Evaluacién de_la prgpuesta pedaqéqgica. Etapa 4.

Cuando observamos, el nimero de elementos del grupo escolar
que logré localizar los nuevos enunciados, formados a partir de
las palabras clave de otros enunciados, nos atrevemos a asegurar
que esta etapa fue positiva. Al constatar la habilidad para copiar
los enunciados, pudimos rescatar que mediante las actividades
propuestas, logramos que mas alumnos lograran copiar mejor, aun—
que estos resultados no fuesen los esperados.

Por lo que respecta al tratamiento de los temas, es necesario

decir que el interés de los alumnos decays en el tema "Mis veci-—



nos", ello prevee modificaciones.

Cuando observamos los resultados presentados en hojas anterig
res, captamos que, en lo que respecta a la direccionalidad y sepa-—
racion de palabras, existe un pequefo avance entre la 33 y 4a eta-
pa, que nos proporciona una mayor confianza en la propuesta.
Remitimos informacién que permite afirmar que existen hasta esta g
tapa mas alumnos con mayor y mejor direccionalidad en sus escri—

tos, y que logran dar una mejor separacién a sus redacciones.

6.— ACTIVIDADES ALTERNAS A LA SECUENCIA METODOLOGICA DESARROLLA-

DAS EN LAS ETAPAS 1,2,3 Y 4.

Antes de describir el desarrollo de las actividades alternas
a la secuencia metodolégica, hacemos ciertas aclaraciones:
estas actividades fueron programadas a & etapas de la propuesta pe
dagégica, pero debido a las circunstancias de los autores, estas
actividades se informaran de sus resultados sélo hasta 1la cuarta
etapa.

Estas actividades se circunscriben de manera global y general
a las 4 =tapas; global y general porque no describimos etapa por e
tapa, ni particularizamos como "A" o "B", ya que éstas sirvieron
como plataforma y apoyo en la aplicacién de 1la propuesta pedagégi-

ca, las cuales son descritas a continuacian.

A).— Disefio, seleccién y aplicacion de técnicas de investigacién.

A efecto de registrar los resultados de la propuesta sequida
con los alumnos, se realizaron registros de observacién como son:
agudeza visual y auditiva, conceptual de cada 3lumno, la expresian

oral del educando, la forma de escribir, se disefaron y aplicaron
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cuestionarios a los padres de familia, mismo que se encuentra en
el anexo N .(2), asi mismo se aplicaron evaluaciones mensuales
que podemos observar 2n el anexo No. (3).

Para conocer el comportamiento individual y grupal de nues-—
tros zlumnos, realizamos registros de observacién los cuales se en
cuentran en el expediente grupal, ellos permitieron observar cualj
tativamente los avances de la metodologia.

Estos cuestionarios y otros registros que se aobtuvieron, fue-

ron integrados en los expedientes personales del grupo escolar.
).— Reuynion d nte.

Se relizaron cada una de las reuniones programadas de cada
fin de semana, en estas se planeaban los recursos didicticos, los
contenidos de aprendizaje, la elaboracién de exé&menes, materiales,
estrategias didacticas, el amalisis de los resultados de la apli-
cacién de pruebas de lectura y escritura, as!{ como 1la modificacién
0 aplicacién de los temas propuestos en la metodologia, sin olvi-
darnos de que en cada una de ellas, se analizaron los resultados
obtenidos de las actividades anteriores.

El error del grupo docente fue no hacer registros y seguimien

tos escritos de los anadlisis realizados en las reuniones.

e),— 1 ambi impr n tiv (= r

En el transcurso de cada etapa, se procurs el intercambio de
experiencias didacticas entre los docentes de cada escuela donde
se efectuaba la propuesta metodolégica. Formal e informalmente se
vertieron impresiones dentro del colectivo, a efecto de encontrar

propuestas a la practica educativa, todo ello para reformular nues
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tra propuesta. De hecho, 21 contacto con el colectivo escolar
(maestros, padres de familia, autoridades, etcz..), no fue estrecha
para apoyar el avance de la propuesta, tampoco fue un obstaculo pa
ra interferir en su desarrollo, en este renglen 1la participacion
fue a3 la expectativa, aportando minimamente sus propias experien—
cias, las cuales se expresaron en las reuniones del Consejo Técni-

co de escuela o informalmente.

).— familia.

Se tuvieron serias dificultades en ambas escuelas para su rea
lizaciénj las programadas no pudieron ser alcanzadas en su totali-
dad, los motivos en estos casos fueron casi siempre por la poca
presencia de los padres de familia y la falta de puntualidad, op-
tando el docente por hacer visitas domiciliarias cuando el caso lo
requiriera. Consideramos que esta actividad es poca alentadora,
por lo que se tendri que anzlizar para encontrar el camino que
cuadyuve a despertar en los padres de familia mayor intereés. Un
punto a nuestro favor, fue haber obtenido mejores resultados en el
aprendizaje que en afos anteriores, pero ni ello incidié para que

los padres de familia se acercaran mas a la escuela.
=lEl h

En las sesiones sabatinas del grupo docente, se elaboraron
pruebas mensuales escritas, las cuales fueron aplicadas al gqrupo
escolar al final de cada mes o en los primeros dias del siguiente.
En cada evaluacién s2 retomaron contenidos y temas vistos durante
cada etapa, dichas evaluaciones tuvieron como objeto conocer el a-

prendizaje del grupo escolar a efecto de retomar contenidos y te-
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mas que el grupo escolar no consolidé en el desarrollo.
F).—- Evaluacis ntinua

Diariamente se realizaron evaluacianes informales al grupo
escolar, a fin de establecer la relacién de los contenidos aborda-—
dos y el aprendizaje de éstes, 1 error fue no recopilar dichas
evaluaciones informales, ni registrar observaciones de los resulta
dos que dia a dia se obtuvieron, a efecto de establecer en otro mo

mento los andalisis correspondientes.
7.— ANALISIS DE RESULTADOS.

Las presentes reflexiones se elaboraron con el objetive de
prever las posibles modificaciones a nuestra propuesta, la cual,
sean cual fueren nuestros andlisis y conclusiones, debera seguir a
plicandose en ambos contextos, a efecto de corroborar, aprobar o

disprobar su efectividad.

A).— De las_etapas.

Durante el transcurso de 1z primera etapa, notamos una sobre—
carga de trabajo en los docentes, sobrecarga que no nos permitia
desarrollar correctamente nuestra funcién de facilitadores de ac-
tividades paraz aprender a leer y escribir, ésto se debié a qua e-
®isten muchas actividades del cocente, y que ademas tienden a in-
fluir en los resultados que se observan =n los aprendizajes de los
alumnos. Por tal motivo consideramos que el estudio socioceconémi-
co, el test de agudeza visual y auditiva, el examen de diagnéstico
para determinar el nivel de conceptualizacién y los registros de

la expresién, oral, sean actividades del diagnéstico, que deberan



aplicarse en otro momento del procesa, ya que
primer etapa, no resulta conducente. Es decir
deberan realizarse en la etapa previa a modo
manera positiva en los resultados.

En lo que respecta a las etapas 2,3 y 4,
tro criterio ninguna actividad o contratiempo
pretado, como un problema que los alumnos de
puedan superar, por lo que las consideramos

tivas en cuanto a2 los aprendizajes que puedan

).— las jetivaos.
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al aplicarse en 1la
estas actividades,

de que infieran de

no conservan a nues—
que pueda ser inter-—
estos contextos no
favorables y produc-

generar.

La consecusién de los objetivos en el desarrollo de las eta—

pas 2,3, vy 4 se observa de la siguiente manera.

GRAFICA SOBRE LA IDENTIFICACION DE LOS ENUNCIADOS OCURRIDOS AL TER

MINO DE LA ETAPA 2.
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GRAFICA SOBRE LA IDENTIFICACION DE LAS PALABRAS CLAVE DE LOS ALUM-
NOS DE LOS 2 CASOS EN ESTUDIO. (FIN DE LA 3ER. ETAPA).
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GRAFICA PORCENTUAL SOBRE LA LOCALIZACION DE LOS NUEVOS ENUNCIADOS
FORMADOS A PARTIR DE OTROS (FIN DE LA CUARTA ETAPA).
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Aldn a pesar de que las graficas muestran un porcentaje sig—
nificativo de los alumnos que en su momento no lograron conseguir
su objetivo, consideramos que las etapas no tuvieron grandes difi-
cultades, mas bién, las fallas que se abservan son resultado del
contexto social y econémico que nos envuelve. En la siguiente gra-
fica se alcanza a notar el porcentaje de alumnos que contaron con
itiles escolares suficiente, para cubrir las actividades que se
desarrollaron en el salén de clases, entendiendo que los nitiles
escolares minimo necesarions son los siguientes: lapiz, cuaderno,

resistol, tijeras, borrador, zacapuntas y coloaores.

GRAFICA PORCENTUAL DE ALUMNOS EN POSESION DE UTILES ESCOLARES
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Tal y como se alcanza a notar el 50.04% del total de los alum

nos, apenas conté con 2 6 3 dtiles escolares, situacién que poco
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favorecié el mejor apravechamiento de los objetivos.

Observamos como en ocasiones, los alumnos asistian a clases
sin papel para escribir, o sin l&apiz para realizar las actividades
ello infirié para que la acumulacién de éstos y otros problemas ta
les como; el poco apoyo de los padres de familia, la falta de una
instruccién preescolar por lo menas regular, la pobre alimentacien
de los alumnos, entre otras causas, debilitara la actividad do-
cente y desviara los resultados de los aprendizajes que esperiba-

mos conseguir hasta la 4ta. etapa.
C).— 1 iempos.

Sequn lo cbservado en el transcurso de las etapas, los tiem—
pos que se destinaron para conseguir los objetivos y para anali-
zar los temas previstos, resultaron adecuados para los aplicado-
res, porque con esos tiempos, también se logré rebazar las dificul
tadas no previstas, y porque en ellos se pudo valorar cada uno de
los aprendizajes conseguidos por los alumnos, aunque la valoracién

alcanzada fuese en forma somera.
D).— De los temas.

La mayoria de los temas previstos para las etapas 1,2,3 y 4
cumplieron con el objetivo para el cual fueran considerados, de
tal modo que con ellas se logré captar la atencién del zalumnado,
pero ademds se generaron fdtiles aprendizajes, no ocurrié asi con
los siguientes temas: "Mis derectos y obligaciones" este no logrsé
integrar, ni motivar al grupo esscolar al didlogo, mientras que el
tema "Las cosas que aprendo en mi aula", parecié que ya habia si-

do abordado, ello impidié que los alumnos se integraran al dialo-
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ga.

En 1la cuarta etapa se traté el tema “"Mis vecinos", éste no
cumplié con nuestras expectativas, ya que generé mas esfuerzo de
los docentes para poder extraerle el maximo de resul tados. Con és-—
tos temas enunciados, no logramos rescatar 13 atencién ni la par-—
ticipacién de 1los alumnes Por lo que decidimos que deberian ser
sustituidos por otros.

Aln a2 pesar de las posibles observaciones que se pudieran ha-
cer a nuestra propuesta, nosotros consideramos como muy viable el
proporcionar el espacio tematico a los alumnos, a2 modo de que ejer
citen, practiquen y desarrollen su capacidad de expresién, y con
ello facilitar 1a anticipacién de textos, la identificacién de
enunciados y textos, ademas de favorecer 1la concepcidén de que la

expresién escrita es un medio eficaz de comunicacidn.

)o— la uencia Metodoléqica.

El tiempo utilizado para observar 1la pertinencia de la secuen
cia metodolégica de cada etapa, produjo a nuestro criterio una d-
til percepcién de toda la propuesta, en ese tiempo logramos obser-
var con que facilidad los alumnos fueron capaces de interactuar
con la propuesta y la facilidad que, como docente pudimos imple-
ma2ntarla, ello nos hace prever que, los resultados al término de
la misma, serdn completamente satisfactorios. Ello también per-—
mite apreciar la posibilidad de que en las etapas restantes, no
exista la misma facilidad y disponibilidad, para seguir interac-
tuando con la secuencia propuesta.

Durante los & meses de observacién se pudo constatar que la

Secuencia que proponemos es realmente sencilla y objetiva, acorde
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al contexto que vivimos, facilmente aplicable y que produce en los
alumnos aprendizajes; ademas, colabora en forma importate en el de
sarrollo de la fluidez para expresar ideas, comentarios propios,
facilita la expresién e identificacién de las ideas principales en
enunciados y textos, y contribuye enormemente a desarrollar en for
ma paulatina el significado de la lengua escrita.

Las siguientes grafica muestran, el desarrollo que alcanzaron
los alumnos en algunas habilidades al interactuar bajo la propues-—

ta pedagagica.

GRAFICA PORCENTUAL SOBRE LA DIRECCIONALIDAD EN LA ESCRITURA DE LOS
ALUMNGS.
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Alumnos que al escribir no se salen del rengldn.
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GRAFICA COMPARATIVA DEL PORCENTAJE DE ALUMNOS DE LOS 2 CASOS, GQUE

SEPARAN LAS PALABRAS CORRECTAMENTE.

PERIODO DE COMPARACION: DE FINES DE LA 1RA. ETAPA

A FINES DE LA 2DA. ETAPA.
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Alumnos que separan las palabras correctamente.

Dado el contexto que nos envuelve, carente de medios gr&ficos
de comunicacién, nos permite afirmar que esta propuesta metodolégi
ca sustituye en gran medida la deficiencia mencionada. Aunque no
produce completamente los mismos resultados en todos los alumnos,
por causas ajenas a la secuencia, si colabora a preformar alumnos

capaces de comprender la lengua escrita.
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Se considera, que los alumnos que no alcanzaron a cumplir los
pasos de la secuencia metodolégica carecieron casi en forma total
de los ntiles escolares (lapiz, cuaderno, tijera, colores,resistol
etc...)j ademas, de gque carecieron de una regular asistencia al
jardin de nifos y tampoco contaran con apoyo familiar para reali-
zar sus trabajos extraescolares.

Después de haber observado y analizado los pros y los contras
del presente documento, se evidencia la necesidad de proseguir en
el segquimiento y evaluacién de la Propuesta Pedagegica, a modo de
obtener los datos exactos que permitan comprobar o disprobar el
concepto de que esta metodologia puede llegar 2 contribuir en la
formacion de alumnos con una lectura de comprensisén, los mismos
que puedan contar con una escritura gue les permita utilizarla co-

mo un medio eficaz de comunicacian.

F).— De las actividades alternas a la seguencia metolégica.

a).— Del disefio, seleccién y aplicacién de técnicas de investiga-—

cisn.

Durante todo el ciclo de observacién de la propuesta, estuvi-
mos aplicando técnicas de investigacién que nos permitieran darle
seguimiento y evaluacién a cada una de sus partes, este seguimien—
to implicé una seleccién, la cual consideramos estuvo :urrect;men—
te aplicada; en lo que respecta #l1 disefo de estas técnicas, consi
deramos que existieron algunas fallas, debido a la inexperiencia
de los docentes, éstas fallas eshuvieron concentradas en una inco-

rrecta seleccién de los datos que debieron contener el formato del

estudio socio-econdémico.
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Por lo que respeta a la aplicacién de las técnicas de investi

gacién existieron varios errores entre los que se encuentran las

notas de campo, en las cuales no pudimos rescatar la informacién

que requeriamos debido a que se elaboraron notas de campo No nece-
sarias, dejando escapar informacién que si debié registrarse.

Las grabaciones no fueron registradas con el equipo necesario

y carecen de nitidez, las entrevistas fueron aplicadas en momentos

inoportunos, las pruebas de lectura y escritura fueron mal organi-

zadas (la primer evaluacién) lo que pudo haber modificado nuestra

apreciacién inicial de los alumnos.

b).- De la reunién del grupo docente.

En dichas reuniones encontramos el espacio adecuado para la
exposicién de nuestras ideas, en ellas obtuvimos el apoyo necesa-
rio que permitiera organizar nuestros sugerencias didacticas, pero
ademas con ellas logramos reducir nuestro esfuerzo e incrementar

nuestras capacidades.
c).- De la reunién de Padres de Familia.

Existieron varios reuniones de padres de familia, las cuales
tenian como objetivo incorporarlos al trabajo de los escolares,
con ello desedbamos incrementar la participacién familiar en los
asuntos de sus hijos.

A pesar de que los padres de familia fueron citados a reunir
s@, para comentar acerca del avance de sus hijos, la asistencia a
dichas reuniones fueron muy pobres, concluyendo en considerar nue-
vas alternativas, a efecto de convencer a los padres de familia

de la importancia de su participacién.
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d).- Del intercambio de impresiones en el Colectivo Escolar.

Al principio de la aplicacisn de la propuesta, pudimos resca-—
tar que los docentes de nuestras escuelas no tenian la disponibi-
lidad de participacién que ésta requeria, por lo que su participa—
cién se redujo a realizar sus comentarios en las reuniones del Con

sejo Técnico, y de manera informal.
e).— De las Evaluaciones Formales.

tas evaluaciones realizadas al fin del mes, nos permitie cu-
brir con el requisito que la oficialidad ha dispuesto, y que se re
fiere a las evaluaciones mensuzlss que obligadamente tiene que ren
dir el docente. También nos permitieron observar la manera en como
el alumno avanzaba con respeto a la metodologia. Al observar el ti
po de examenes que aplicamos en nuestros grupos, logramos apreciar
la falta de una habilidad para elaborarlas, careciendo los exame—

nes de una presentacién adecuada en la mayoria de sus partes.
f).- De las Evaluaciones Informales.

Este tipo de evaluacién, permite ir apalizando en forma con-—
fiable el desarrollo de las habilidades de los educandos, el re-
gquisito indispensable para que ello se dé, es que el docente debe
registrar en forma sistematica el desarrollo de las habilidades a
adquirir, situacien que no se alcanzé en la aplicacién de la pro-
puesta, dado que los docentes generalmente requirieron a la memo-

ria, como reqistro de sus observaciones.



B8.— CONCLUSIONES.
e= ta =

Dadas las caracteristicas mencionadas en cada una de las etapas,
todas ellas resultaron para las encargados de la propuesta com-
Pletamente conducentes, salvo que las actividades desarrolladas
en el mes de septiembre y que corresponden al diagnéstico del
grupo, infirieron en las actividades de docencia, de tal modo
que éstas no se realizaron a plenitud como se esperaba. Por tal
motivo consideramos que, antes de dar inicio con la primer eta-
pa, cada uno de los aspectos del diagnéstico debe ser observando
registrado y analizado, antes de dar inicio con el periodo de

clases.
)= lo jetivgs.

Los objetivos expuestos, en cada una de las etapas conservan
cierto grado de dificultad que puede ser alcanzado por los alum—

nos de este tipo de contexto.
1 ie S

Los tiempos considerados en cada una de las etapas analizadas

resultaron suficientes realizar los analisis previstos.
d.— los E

La mayoria de los temas previstos paraz las etapas 1,2,3 y 4 re-
sultaron motivantes y se logré con ellos mejorar los aprendiza-—
jes salvo los temas: "Mis derechos y obligaciones", "Las cosas

que aprendo en mi aula" y "Mis vecinos" no resultaron como los



269
encargados de la propuesta esperaban, par tal motivo se conside-—

ra que deben ser cambiadas.

)o— la secuenci todolégica.

Después de haberlas analizado, se concluye que la secuencia meto-
dolégica propuesta para las etapas 1,2,3 y 4 se encuentran gra-
duadas correctamente y acordes al contexto en que fueron aplica-

das.

0
n.

F),— De s activida r a la sec ia t

a).- Del disefo, seleccién y aplicacién de técnicas de investiga-

cién.

Las técnicas de investigacién fueron correctamente selecciona
das. En lo que corresponde a la aplicacién de las técnicas de in
vestigaciéen se tuvieron las siguientes fallas:

- Notas de campo: Las notas recabadas carecieron de una calidad
que permitiera rescatar algunas observaciones.

~ Aplicacién de Tests: los resultados obtenidos no se registra-
ron en la forma correspondiente.

- Entrevistas: Se fallé en un serio porcentaje, debido a que éstas
fueron parcialmente realizadas en el aula escolar en las horas
dedicadas al grupo, lo que impidié en cierta medida obtener da-
tos mas acertados.

- El estudio, socio—-econémico.

Mo contenia datos importantes para el proceso, como son, grado
de escolaridad de los padres, lenguaje que dominan, tipo de apo—

yo extraescolar familiar, promedio mensual de asistencia al jar-
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din de nifos.

~ Grabaciones.
En esta técnica de investigacién no se conté con el equipo nece-
sario para realizarlas, carecen de nitidez y la mayor parte de e
llas no es posible rescatar la informacién.

- Pruebas de Lectura y Escritura.
Se cometieron errores en la organizacién de los materiales y
de los resultados, lo que pudo haber modificado los niveles en

donde fueron ubicados los alumnos del grupo.
b).-~ De 1la reunién del grupo docente.

Este tipo de reunisén, resulté completamente satisfactorio a
los intereses del grupo docente, ya que permitié apreciar el
valor de planear y analizar las actividades y resultados que

emanaron del grupo, asi como las actividades implementadas.

c).— De la reunién de padres de familia.

Estas reuniones no tuvieron la efectividad que se deseaba, de
bide 2 que no se obtuve la participacién de los padres en la
forma como se esperaba. Estos influyeron negativamente en 1la

propuesta modificando seriamente nuestras expectativas.
d).- Del intercambio de impresiones en el colectivo escolar.

Estas actividades no lograron cristalizarse formalmente, de—
bido 2 que los docentes presentaron caracteristicas conclu-—
yentes de no participacién, argumentando que su concurso im-—

plicaria trzbajo extra, que no tenian deseos de alcanzar.
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e).— De las evaluaciones formales.
Cada una de las evaluaciones mensuales aplicadas a los alum-—
nos de los ? casos fueron correctds, en cuanto al tipo de
contenido que se deseaba ver:ficar, no results igual la pre-
sentacién de los examenes, yx que estos carecian de una pre-

sentacian adecuada.
f).— De las evaluaciones informales.

Estas evaluaciones no fueron completamente positivas, dado
que no se registrarén los resultados de dichas evaluaciones,
es decir, las observaciones diarias gue se hacian al proceso

no fueron registradas en el momento en que se dieron.
9.— PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA.

El seguimiento y evaluacién que se presenta solo se sujeta a
informar de los resultados aobtenidos hasta la cuarta etapa, la
misma que se terminé de aplicar en el mes de enero de 1994, pero
como ya se ha comentado, este seguimiento no termina en este lap-
so, sino que tendremos que realizar el seguimiento y la evalua-—
cien de la S5t¢ta. etapa., la cual se intentara aplicar en los me-
ses de febrero a junio de 1994, mientras que la etapa &6 seria
aplicada en el 2do. ciclo escolar 94-95. Sélo al término de este
tiempo, estaremos en posibilidad de comprobar o disprobar nuestro
planteamiento inicial, que propone la necesidad de formar con esta

metodologia, 2lumnos capaces de realizar una lectura y escritura

netamente comprensiva.
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