l' INSTITUTO HIDALGUENSE DE EDUCAGION
BASICA Y NORMAL

“UNIVERSIDAD UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
PEDAGOGlCA

NACIONAL

UNIDAD 131

T E m'l:z:ﬂ l S

ot 439
QUE PARA OBTENER EL TITULO DE

LICENCIADO EN EDUCACION PREESCOLAR

P R E S E N T A
ADRIANA |PERLIN MONZALVO

PACHUCA, HGO. ABRIL DE 1993



INSTITUTO HIDALGUENSE DE EDUCACION BASICA Y NORMAL

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD 131

LA COMPRENSION DE IDENTIDAD NACIONAL EN PREESCOLAR

ADRIANA PERLIN MONZALVO

PACHUCA,HGO.

1993



p

INSTITUTO HIDALGUENSE DE EDUCACION BASICA Y NORMAL
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 131
LA COMPRENSION DE IDENTIDAD NACIONAL EN PREESCOLAR

TESIS QUE PARA OBTENER
EL TITULO DE LICENCIADO
EN EDUCACION PREESCOLAR

PRESENTA

ADRIANA PERLIN MONZALVO

PACHUCA, HGO. ABRIL DE 1993



LEPYLEP'85/DT-12
DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION

Pachuca, Hgo., junio 24 de 1993.

PROFRA. ADRIANA PERLIN MONZALVO
PRESENTE.

En mi calidad de Presidente de la Comisidén de Examenes Pro
fesionales de esta Unidad y como resultado del anidlisis -
realizado a su trabajo intitulado: "LA COMPRENSION DE IDEN
TIDAD NACIONAL EN PREESCOLAR", opcidén PROPUESTA PEDAGOGICA,
a indicacidn del Asesor Pedagoglco PROFRA. MA. DE LOURDES
YAMADA DOWHEN, manifiesto a usted que reGne los requisitos
establecidos al respecto por la Instituciédn.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y
se autoriza a presentarlo ante el H. Jurado que se le de-
signard al solicitar su examen profesional.

ATENTAMENTTE g,
"EDUCAR PARA TRANSFORMAR" g

PROFR. GERARDOD-GALVEZ OROZCO

PRESIDENTE DE LA COMISION DE EXAMENES
PROFESIONALES DE LA UNIDAD UPN 131

c.c.p. el Departamento de Titulacidén de la Universidad -
Pedagdgica Nacional. -México, D.F.

*ccce.



A MIS PADRES Y HERMANOS:

Con infinito respeto

por brindarme siempre

su apoyo moral y econémico

Yy por su carifio, comprensién
y consejos en los momentos

dificiles de mi vida.

A MIS AMIGOS:

por manifestarme siempre
su emistad incondicional
e stando conmigo cuando

mids los necesité.

A MIS MAESTROS:

que me recibieron

con los brazos abiertos

Yy se entregaron

a mi trabajo, contribuyendo
a la realizacién de-

mi carrera.



INTRODUCCION T T T
CAPITULO I: REALIDAD SOCIO-EDUCATIVA S
1.1 Contexto Social e e e 4 e e 4 s s s
1.2 Contexto Institucional . . . . . .
1.3 La Prédctica Docente . . . . . . . . .
CAPITULO II: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA . . . . .
2.1 Formulacién N
2.2 Justificacién f e s e e e s e s
2.3 Objetivos b e e s s e a s w s
CAPITULO III: MARCO TEORICO © e e e e aw s e
3.1 Los sujetos educativos y el-

INDTICE

contexto social 4 e e e e e e s e s

Lo social como objeto de estudio y
como contenido de ensefianza-aprendizaje.

Funcionalismo y Practica Docente . . . N

La formacidén en Ciencias Sociales
de los profesores . . . . . o . . . . .

3.4.1 El1 problema del conocimiento

de lo social . . . . . . . . . . .
Pedagogfa Operatoria . , , . . . . . .
Didadctica Critica . . ., . . . . . .

Método clinico como instrumento

de evaluacién P A s e b e e w e
La comprensidén como elemento
para el aprendizaje. . . . . . . . . . .

Algunas apreciaciones sobre-
identidad v e e e e e W e

3.9.1 Tdentidad Nacional . . ., . . . e

1185

26

26

27

32

33

33

43

48

49

51

52

53

57

60

61

65



PAGS.

3.10 Educacidn y cambio v e e e o woe e o w wm 66
CAPITULO IV: ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA O 68
PERSPECTIVAS .. e e & e w s e & 90
BIBLIOGRAFIA . . 5 H . 91



INTRODUCCION

Al someterse dentro de un marco legal y considerando que todo
ser humano se rige dentro de €l, es importante recordar que: Los-
estudiantes y profesionistas no mayores de 60 afios y no impedidos-
por enfermedad grave, deberén prestar servicio social, siendo éste
aquel que procura conocer las causas Yy el proceso de los problemas
sociales y su incidencia sobre la comunidad, para promover a una -
correccién de esos afectados como meta final el mas amplio bienes-

tar social.

Por lo anterior surge la necesidad de mejorar el trabajo de -
los docentes, a fin de proyectar en su comunidad, de manera real, -
la labor que en ella desempefia; por lo que es importante tener pre
sente que si no se tiene un buen desempefio dentro del aula, imposi

ble serd proyectarse fuera de ella.

Sabido es que en el abordaje de un contenido de aprendizaje, -
suelen surgir limitantes para que el alumno se apropie del conoci-
miento, haciéndose necesaria la creacidn de estrategias que ayuden

2 sacar adelante esta problemitica.

El presente trébajo surge de la inquietud que en mi existe, -
por lograr que en el nivel preescolar se inicie con la creacidn de
una identificacidn personal real y dé la pauta para la conforma- -
cién y comprensién de una Identidad Nacional en los alumnos; ya- -
que el Jardin de Nifios es el pilar de la formacién de la personali
dad del individuo, elevando al maximo las caracteristicas que pre-

senta y por lo tanto no debemos olvidar que para un buen desenvol-



vimiento dentro de nuestra vida cotidiana Y de nuestro entorno re-
sulta indispensable identificarnos como individuos pertenecientes-

a una sociedad determinada, regida por normas.

La tesis se compone de cuatro Capitulos los cuales contienen:

CAPITULO I.- Denominado realidad socio-educativa, parte de -
un panorama general sobre la ubicacidn y origen de la comunidad en
que laboro, dando a conocer sus caracteristicas como servicios pi-
blicos con que cuenta, costumbres y tipo de alimentacidén entre - -
otras cosas. En un segundo momento se da a conocer el contexto --
institucional, el cual se refiere a las condiciones en que se en--
cuentra el plantel y las normas institucionales que existen y por-
Gltimo se da una explicaciébn de mi prdctica docente describiendo -
a mi grupo y la rutina que se lleva en la ejecucidén de las activi-

dades.

CAPITULO II.- Se identifica como planteamiento del problema-
Ya que es en éste en donde se dan a conocer las causas de la pro--
blemédtica, su justificacién Y los objetivos que se pretenden lo- -

grar durante la realizacién de las actividades.

CAPITULD III.- Este se refiere al sustento teérico que van a
tener las actividades que se sugieran; entre otros conceptos se --
explica el Periodo de desarrollo en el que se encuantran mis alum-
nos, lo social como contenido de ensefianza-aprendizaje, el funcio-
nalismo presente en las aulas, la pedagogia operatoria y algunos -

referentes sobre el objeto de estudio que es la Identidad.



CAPITULO IV.- En éste se dan a conocer las actividades que -
de alguna manera van a dar solucién a la problemAtica planteada, -
en las cuales estan presentes, objetivo, intencidén, recursos y las
actividades; al final de éstas se da a conocer la manera en que -—-
voy a evaluar el proceso enseflanza-aprendizaje y de manera general

manifiesto las perspectivas que pudieran resultar del trabajo.



CAPITULO I

REALIDAD SOCIO-EDUCATIVA

1.1 Contexto Social

Mi prdctica docente la realizo en la comunidad de Ixcuinqui-
tlapilco, Hgo., perteneciente al Municipio de San Agustin Tlaxia-
ca; dicha comunidad se encuentra al sur de la Capital Hidalguen--
se; sus limites con otros municipios son: al norte El Arenal, Ac-
topan y Mineral del Chico; al sur Tolcayuca, Estado de México y -
Zapotlén; al este Pachuca y Mineral del Chico; al oeste Ajacuba y

Estado de México.

El nombre de Ixcuinquitlapilco surge porque antiguamente se-
criaba el Ixcuincle que era un perro cebado que servia como ali--
mento -comparado con el cerdo-, esta costumbre prehispénica da lu
gar a una leyenda que explica el nombre antes mencionado, se cuen
ta que cierto dia pasd un clérigo por ese lugar y al ver colgados
a los perros a la hora de estar siendo preparados en el molende--
ro, exclamé: "...éste es el lugar de los perros en el molende - -
ro...",.

Algunas personas opinan que Ixcuinquitlapilco se deriva de -
las raices TIzcuincli-perro; cuitlapil-cola y co-en, o sea, en la-
cola del perro; algunos otros afirman que el significado es el de

perros ladrando detrds de un cerro.

Cabe destacar ocue este lugar fue comunidad de gran importan-
cia dentro del Municipio, siendo alcaldia mayor y después Repibli

ca de Indios con gobernador adscrito a la alcaldfa mayor de Acto-



pan; y fue hasta 1869 con el Decreto Presidencial del Lic. Benito
Judrez sobre la creacidn del Estado de Hidalgo que se crea tam- -
bién el Municipio de San Agustin Tlaxiaca, al cual pertenece Ix--

cuinquitlapilco, haciéndose oficial el 2 de octubre de 1872.

Al internarse en los campos de labranza se distingue a los -
agricultores en las faenas diarias para levantar cosechas de - -

maiz, frijol, cebada, asi como en el pastoreo de ovejas, cabras,

vacas y arreando burros y caballos.

La alimentacidn predominante en esta poblacién estd basada -
en el consumo de maiz, ya sea en forma de tortilla, atole, gordi-
tas, pinole, tamales, etc., se consume en lag tres comidas del --
dia, un desayuno comin esti constituido por pan o tacos de algin-
guisado o frijoles hidalguenses, té, atole, café negro y en pocas

ocasiones acompafiado con leche.

Al medio dia, la comida estd compuesta por sopa de pasta, el
guisado con algin chile (verde o rojo) acompafiado por papas, nopa
les, quelites, verdolagas, calabazas o alguna verdura de tempora-
da como son flores de palma, flores de gualumbo, flores de calaba
za y sobre todo los frijoles, ya sean secos o con caldo y bastan-

tes tortillas que todavia es costumbre elaborarlas en casa.

Hay temporadas en que recolectan chinicuiles o gusanos blan-
cos de maguey, que aquif son muy gustados; por lo diffc 1 y arries
gado que resulta reunir estos animalitos se cotizan a precios muy

elevados; la gente aqui, en la mayorfia de los casos no los ven --



de prefiere consumirlos, ya que pasada su temporada hay que espe--—

rar un afio para poder volver a reunirlos.

Por la noche se merienda o cena algin atole elaborado con --
maiz o con harina de arroz, a veces acompafiado con leche y pan, -
tacos o gorditas, con tortillas y chile, en ocasiones algin guisa-

do.

El consumo de frutas es muy bajo, ya que son minimos los &r--

boles frutales en la comunidad.

El tipo de flora que predomina en este poblado es la propia -
del Valle del Mezquital, destacindose en la mayoria &rboles de pi-
rul; también hay mezquites, fresnos, huizache y en menor propor- -
cidén pinos y Arboles frutales como el durazno, higo y ciruelo. Lo
que se distingue a simple vista son los nopales, cardones, lechu--

guilla y otras plantas.

Entre los animales que existen en esta comunidad podemos dis-

tinguir lagartijas, camaleones, ratdén de campo, conejos y tuzas.

En lo que se refiere a la realizacién de artesanias, solamen-
te el 20% de las personas se dedican a la explotacién de la lechu-
guilla, que tallan las pencas para la elaboracién de estropajos, -

escobetillas y lazos.

La poca productividad de la tierra y el crecimiento de la po-
blacién han ocasionado que al no contar con otras fuentes de tra--

bajo, el 75% aproximadamente de la poblacién econémicamente acti--

va labore fuera de la comunidad como albafiiles, obreros, emplea- -



dos, secretarias, empleadas domésticas, comerciantes y también al-
gunos profesionistas. Las personas que laboran en la ciudad de -
Pachuca o en algin lugar circunvecino viajan diariamente y los --
que trabajan mids lejos cada semana o en muchas ocasiones esporéadi-

camente.

En cuanto a tradiciones se refiere, la Semana Santa es festi-
vidad que se celebra con suntuosidad dentro dg todas las comunida-
des del Municipio, especialmente en Ixcuinquitlapilco y San Agus--
tin Tlaxiaca donde llevan a cabo la personificacién de las estacio
nes; el 21 de septiembre sale una procesidén desde Ixcuinquitlapil-
co, recorriendo varios pueblos, fecha en que.se festeja al Santo -
Patrono del pueblo; una vez regresada la procesidn, el pueblo se -~
engalana con festejos propios de la charrerfa, juegos mexicanos -
como el torito o barril encebado, puestos de antojitos, juegos me-

canicos, fuegos pirotécnicos, etc.

Conociendo mAs sobre la comunidad de Ixcuinquitlapilco, se -
puede decir que cuenta con 'os servicios phblicos de gas, luz, - -
agua, no hay drenaje y uUnicamente estd pavimentada la carretera --
para llegar a donde se encuentra un kiosko que se identifica como-
el Centro; dentro de éste se puede apreciar el trdnsito de automé-
viles, camionetas, tractores y para llegar a la comunidad se cuen-
ta con el servicio de taxis y autobuses, los cuales parten de la -
Central Camionera de Pachuca, recorriendo una distancia de aproxi-
madamente 15 Kms. En 1o que a medios de comunicacidn se refiere,-

la mayoria de los habitantes tienen radio en la que se reciben - -

més de diez estaciones en A.M. y tres o cuatro en F.M. a las per--



sonas que cuentan con antena; el 97% de la poblacidén es propieta-
ria de una televisién que recibe los canales 2, 5 y 13 y cinco -
personas que tienen antena parabdlica reciben mids de 15 canales;-
asi mismo hay servicio de teléfono existiendo dos; uno a través -
de caseta y el otro es particular, aunque comentan que también se

presta a los pobladores.

La organizacidén politica que se tiene estd formada por un co
misariado ejidal, un juez auxiliar, un tesorero y un secretario.-
Antiguos pobladores comentan que el primer comisariado se eligid-
hace aproximadamente 40 afios resultando electo el sefior José Mon-
roy. Actualmente los pobladores comentan que se elige en forma -
democritica; pues se realiza una asamblea general en la cual los-
asistentes proponen a sus candidatos para los diferentes cargos -
que componenla organizacién, posteriormente se lleva a cabo la --
votacién y se conforma su comité; dicha eleccidén se realiza cada-
dos afios. En cuanto a la manera en que desempefian su papel, se -
dice que el comisariado ejidal se hace cargo del trabajo que se -
realiza en los ejidos, éste cobra una cuota por el uso de tracto-
res; cada tres meses realiza una asamblea presidida por un repre-
sentante de la Reforma Agraria del Estado, para dar cuenta de los
movimientos habidos durante ese lapso de tiempo. El1 juez auxi- -
liar atiende principalmente problemas de tipo social, como quejas
por parte de los vecinos; malas acciones principalmente de los Jé
venes y ademds se encarga de encerrar a los animales que invaden-

terrenos ajenos y los duefios pagan una multa para sacarlos.

El tesorero es encargado de manejar los recursos financieros



que resulten de eventos, cuotas o multas que se presentan; y el -
secretario es quien lleva un control de documentacidén expedida --
por parte de ellos y recibida de los pobladores o algunas depen -

dencias.

De acuerdo a la informacidn recabada sobre el desempefioc de -
estos sefiores que actualmente representan a la comunidad, no exis
te situacidn alguna que obstaculice su trabajo; ademds los fondos
econdmicos que se recaban son utilizados en beneficio del lugar;-
por ejemplo, ha sido colocado el alumbrado piiblico en algunos ba-
rrios anteriormente carentes de este servicio y se credé la sala-

de lectura o biblioteca.

Este poblado tiene aproximadamente 2,500 habitantes con 6 bg
rrios: El Centro, Barrio Toluca, Barrio Cerro Viejo, Barrio Da- -
Jie, Barrio E1 Banco y Barrio E1l Campanario; de los cuales éste -
Gltimo cuenta con una escuela Primaria Binaria; Dajie con un Jar-
din de Nifios unitario; El Banco con Jardin de Nifios de CONAFE; en
el Centro, se cuenta con una Telesecundaria con aproximadamente -
60 alumnos, una Primaria con 6 grupos, uno de cada grado y un - -

Jardin de Nifios que es donde presto mis servicios.
1.2 Contexto Institucional

Las relaciones entre el movimiento social y la escuela, no -
se dan automiticamente, ni la escuela es producto previsible, re-
flejo del sistema de dominacidn, ni es una entidad ajena al movi-
miento social que cumple en cualquier circunstancia su funcidn es

pecifica sin ser tocada por su historia. La escuela es construc-



¢cién social, acumula una historia institucional y una historia so

cial que le dan la existencia cotidiana.

El Jardin de Nifios se fundd en 1981, y ocupd el local donde-
ahora se encuentra el juzgado del pueblo; la escuela fue fundada-
por la Profra. Ma. de Jesis Cruz Jiménez; durdé Gnicamente el pri-
mer afio de su creacidén como unitario y a partir del segundo ciclo

escolar (1982-1983) se hizo binario hasta la fecha.

E1l terreno actual del plantel se obtuvo por medio de una com
pra-venta celebrada el 15 de diciembre de 1981, estd situado a un
costado de la presa, fue comprado al sefior Francisco Tapia. La -
superficie total del terreno es de 3,200 mts? y de la cual 150 --

mts? estd construida.

El Jardin de Nifios se llama "Ignacio Manuel Altamirano"; es-
te nombre se autorizd el 4 de enero de 1982. Cuenta con una di--
reccidén, biblioteca, dos aulas, dos bafios y una bodega; se tiene-
el servicio del agua y estd en trémite la electrificacidén, asi --
mismo tiene un patio, Asta Bandera y a un costado juegos risti- -
cos; estando en construccidn una barda que circundari el terreno-
perteneciente a la escuela. Se atienden a dos grupos de segundo-
y tercer grado con un total de 15 y 28 alumnos inscritos respecti

vamente.

Recabando informacidén con los integrantes de la comunidad -~
por medio de didlogos y entrevistas, afirmaron que hasta la fecha

no ha existido algin problema que obstaculice el trabajo de la es-

cuela, pero se observa la falta de interés de algunos padres de -



familia lo que provoca ausentismo en las aulas alin siendo reduci-

da la matricula.

En los meses que se nota mas ausentismo es en diciembre, ene
ro y febrero, debido al clima por ser en estos meses cuando més -

frifo se siente y por lo tanto provoca enfermedades a los nifios, -

lo cual impide que asistan a clases.

Asumo el papel de educadora encargada, esto quiere decir que
aparte de atender al grupo, llevo el manejo de documentacidn ofi-
cial como informe de actividades, oficios, autorizaciones para --
eventos, estadistica, plantilla de personal, entre otras cosas. -
Dentro de la normatividad que existe en la escuela se puede men--
cionar el horario de trabajo que es de 8:30 A.M. a 12:30 P.M.; --
las actividades con el grupo se realizan de 9:00 a 12:00; diaria-
mente se inicia con la activacidén (ejercicios), posteriormente ca
da grupo pasa a su saldén de clases. Todos los lunes se hacen ho-
nores a la Bandera asistiendo este dia de color blanco tanto pe--

sonal docente como alumnado.

Sabemos que durante el ciclo escolar existe una diversidad -
de fechas civico-culturales a conmemorar y para dar cumplimiento-
a éstas, se organizan desfiles, programas culturales, en los que-
participan las escuelas existentes en el pueblo que son Jardin de
Nifios, primaria y telesecundaria. Al respecto puedo mencionar --—
que la relacién que se da entre estas tres instituciones, no es -
muy compacta pues el personal de la escuela primaria no siempre -

se presta a la realizacidn de los eventos ya que ellos deciden la

fecha de éstos, dejando de lado al resto de las escuelas. Ademas



cabe mencionar que la actitud de los docentes de este nivel con -
los padres de familia logra captar mayor atencién e interés, que-
el Jardin de Nifios pues utilizan recursos no muy agradables como-
la suspensidén de los alumnos en caso de que no cumpla el padre de

familia.

Las relaciones con la Telesecundaria son mis favorables pues
se ha logrado conformar un buen equipo de trabajo entre éste y el

Jardin de Nifios.

La proyeccién que se da a la comunidad en trabajo conjunto -
se percibe a través de las conmemoraciones como 16 de septiembre,
21 de septiembre que es la fiesta del pueblo y en la cual se pide
la participacidén de las escuelas con un desfile, 20 de noviembre-

y 21 de marzo.

La relacidén Jardin de Nifios-comunidad, se da en forma favorg
ble a través de los trabajos realizados principalmente con even—-
tos sociales como maflanita mexicana, kermess, conservacidn de tra
diciones como posadas, dia de muertos, dfa del nifio, dia de 1la -
madre; culturales por medio de demostraciones funcionales al fing
lizar alguna unidad de trabajo; y de salud llevando a efecto - -
campafias de vacunacidn, de limpieza, forestacién, a través de --
mensajes, visitas a lugares concurridos, pldticas organizadas en-

tre sector salud e institucidén a los padres de familia.

Para dar cumplimiento al objetivo de la educaciédn preescolar

como es lograr el desarrollo integral del educando, es necesario-

tener una comunicacién bilateral entre docentes y padres de fami-



lia y asi en interaccidén sacar adelante los problemas que se lle-
guen a presentar durante el proceso ensefianza-aprendizaje; sin --
embargo hay que tener presente que no nada mAs depende de esta re
lacién y de la que se de fuera de la escuela sino la que existe -
dentro de ésta. En el Jardin de Niflos trabajan dos sefioras como-
conserjes, las cuales perciben un sueldo pagado por los padres de
familia y una educadora mis aparte de mi; la relacidén que se da -
entre docentes y personal de apoyo es de amistad, respeto y ayuda
constante; en lo referente a la comunicaciédn que se da entre mi -
compaflera y yo, puedo afirmar con satisfaccién que hemos integra-
do en forma favorable nuestra manera de trabajar, pues resolvemos
los problemas en forma conjunta, consulténdonos mutuamente tanto-
para este tipo de situaciones como para la organizacidn de even--
tos, actividades escolares, mejoramiento del aprendizaje de los -
alumnos; recibo ayuda administrativa por parte de ella, colabora-
cidén extra-escolar cuando se ha requerido, como por ejemplo cuan-
do se hacen eventos en dias sibados o domingos o de asistencia a-
reuniones en las cuales me es imposible asistir, teniendo como --

consecuencia una identificacién total de amistad y de trabajo.

En lo que se refiere a la interaccidén que se da entre los --
docentes y los alumnos, es de confianza, pues se ha logrado que -
pierdan la inhibicién; sin embargo, algunos todavia muestran el -
egocentrismo, caracteristica particular de la edad preescolar, --
Durante el desarrollo de las actividades se puede observar liber-
tad en las decisiones que toman los alumnos, por supuesto sin per

der la finalidad del objetivo. Las relaciones de alumno a alumno

es integrada, pues se relinen de ambos grados para jugar en el



recreo, incluso se hacen equipos de nifios y nifias, situacidén no--
muy frecuente, pues cominmente juegan con nifios de su mismo sexo.
Ahora bien, en mi grupo se observa aparte del egocentrismo, agre-
sividad por parte de dos alumnos, lo cual impide que se logre una
integracidén total, ya que dicha agresividad ha provocado que el -
resto del grupo se aleje de estos nifios. Para dar solucidn a es-
ta situacidn ha sido necesario recurrir a los padres de familia -
descubriendo que el seno familiar es la causa de su conducta, - -
pues un alumno es hijo de madre soltera y es rechazado en su ho -
gar y el otro nifio es hijo Gnico, es caprichoso y logra captar la
atencién total de sus padres, convirtiéndose en una sobreprotec--
c¢idn, cosa gue no sucede en la escuela, ni con docentes ni con --
sus compafieros; esto no quiere decir que no se le atiende, simple

mente que la atencidén en el grupo por ese lado es uniforme.

Las autoridades educativas, en este caso la inspectora, ha -
logrado mantener una comunicacidén enriquecedora con el personal -
que apoya, ayuda y disipa dudas que despiertan en nosotras tanto-
de tipo administrativo (llenado de documentacién) como pedagégico
pues cuando se observa que algo tiene deficiencias no se limita a
decir que estd mal, sino sugiere cémo mejorar principalmente la -

practica docente.

Por su parte, las autoridades civiles, que es el Presidente-
Municipal, no da apoyo total a las escuelas pues comenta que no -
cuenta con presupuesto y que debemos esperar a ver si la institu-
cidn logra ser apoyada por PRONASOL, y al comisariado ejidal y --

juez auxiliar, no ha sido necesario recurrir a ellos, pues sin pe



dir ayuda van y la ofrecen; cabe mencionar que gracias a éstos se
ha culminado la construccidén de la barda, ya que concientizaron-
a los habitantes de la comunidad para que dieran una aportacidn -

econdémica y asi poder subsidiar esa necesidad.

1.3 La PrActica Docente

Reconstruyendo mi prédctica docente, es conveniente mencionar
gque existen miltiples caracteristicas que inciden ante el grupo,-
entre ellas se puede mencionar la capacitacidén, experiencia, capa
cidad real, metodologfa utilizada en el saldén de clases, mis ex--
pectativas respecto a la utilidad de la educacidén que imparto y -
principalmente la manera en que realizc mis actividades tanto den

tro como fuera del plantel.

Durante el desarrollo de mi labor educativa he contado con -
la participacidn de mis alumnos, facilitando asi el proceso ense-
flanza-aprendizaje; posteriormente el material diddctico, princi--
palmente de reuso, suficiente para el logro de los objetivos y la
cooperacién, apoyo e interés tanto del personal docente como de -
la mayoria de los padres de familia, los cuales se preocupan por-
me jorar las condiciones ambientales de la escuela y elevar el ni-

vel cultural de sus hijos.

Se lleva a cabo una planeacién en la que se especiffca lo --
que se espera alcanzar durante el ciclo escolar para el mejora- -
miento del plantel, surgiendo principalmente la creacidén de Aareas

de trabajo, ampliar el material didédctico, pintar murales, entre-

otras cosas, plantedndolas como expectativas para la escuela. En



lo que se refiere a mi, me propongo cumplir con el proyecto anual
de trabajo, lograr el desarrollo integral de los alumnos, plan- -
teando alternativas de solucidn a las problemidticas que surjan e-

impidan dicho desarrollo.

Para poder llegar a un planteamiento como el que anterior- -
mente se menciona, fue necesario despertar mi interés, el cual me
ayudé a aprender de esta escuela a ser mAs responsable y a - - --
ampliar tanto mis experiencias como el conocimiento de cémo traba
jar en forma adecuada en el nivel preescolar, ademds de ser mas -
segura y sociable, llevando una interaccién con los integrantes -
de la comunidad en general; también manejar documentacién de -- -
archivo, pues fue necesario al quedar como educadora encargada.-
Al asumir esta responsabilidad, mis actividades como educadora no
fueron meramente académicas, es decir, mi prédctica docente no es-
Gnicamente planear y trabajar con el grupo, sino realizar activi-
dades extra-escolares como asistir a reuniones de encargadas des-
pués del horario de clases, mayor manejo de documentacién y ser -
agente transformador tanto de alumnos como de las condiciones fi-

sicas y materiales del plantel y de la comunidad.

La experiencia que hasta el momento he adquirido, ha hecho -
que tanto la escuela como yo, adoptemos una identidad de trabajo-
en la que se exige la cooperacidn de los padres de familia para -
un mejor desarrollo y aprendizaje de los alumnos, cambiando un po
co las costumbres que se tenian al ingresar a ese centro de tra--
bajo, por ejemplo la aplicacién de la activacién diariamente an--

tes de entrar a los salones, pues no se realizaba; la revisién de



listas de asistencia y planes cada quince dias y las actitudes de
los padres de familia al llevar a sus hijos a la escuela, ya que-
anteriormente los llevaban hasta la silla donde trabajaban evitan

do formar en éstos una actitud de autonomia y seguridad.

Para la solucidén de los problemas que actualmente se viven,-
se requiere de la participacién de las autoridades, comunidad y -
personal docente; es necesaria una concientizacidn para despertar
su interés y poder sacar adelante dichos problemas ya que sin su-
participacidén el trabajo gqueda incompleto; por tanto, la escuela-
como institucién invade los otros espacios sociales; se presenta-
no s6lo dentro de su terreno y su personal, sino en las concepcio
nes de sus habitantes, en la organizacidn doméstica y de produc--

cidén, en la vida cotidiana y ceremonial del pueblo.

Sin embargo, asi como se invaden dichos espacios sociales, -
es necesario no perder de vista la propuesta oficial que se nos -
presenta. El Programa de Educacidén Preescolar, se compone de - -
tres libros, en los cuales se encuentra de manera concreta el mo-
do de llevarlos a cabo. El libro 1 se refiere a la planificacidn
general del programa; primeramente, hace referencia a la fundamen
tacidn psicoldgica, la cual estd basada en la Teoria Psicogenéti-
ca de Jean Piaget y se plantean los estadios por los que pasa el-
nifio de 0 a 2 afios de edad, asi como la construccidén del conoci--
miento en el mismo; en relacidn a las caracteristicas que presen-
ta durante el periodo preoneratorio como son el juego simbélico,-
cl animismo , artificialismo y egocentrismo entre otras, y poste-

riormente habla de las implicaciones pedagbgicas en este enfonue,



siendoc sus lineamientos primordiales, la inteligencia y afectivi-
dad. En un segundo apartado dentro de este libro se dan a cono -
cer los objetivos generales del programa, entre ellos "que el ni-
filo desarrolle su autonomia dentro de un marco de relaciones de --
respeto mutuo entre €1 y los adultos y entre los mismos nifios"; -
desarrollando su cooperacién en la incorporacién al trabajo colec
tivo; y su autonomia en el control y coordinacién de movimientos-
amplios y finos, para que a través de éstos se logre el desarro--

llo integral del nifio.

Una vez citados los objetivos daré a conocer los contenidos,
que no son sino el temario general de las unidades; después el es
quema de los ejes de desarrollo siendo cuatro; el afectivo social
el cual se refiere a la manera en que el alumno va adquiriendo au
tonomia en la realizacidn de sus actividades asi como la integra-
cidén que se va presentandoentre él y su grupo de compafieros; la -
funcién simbdélica, abarca aspectos como el juego simbélico, es de
cir, dramatizaciones; su lenguaje, tanto oral como escrito, enfo-
cédndose principalmente a cémo se comunica y la significacidn que-
le va dando a las grafias, el eje de preoperaciones légico—matemé
ticas, define el pensamiento l1égico del nifio a través de la mani-
pulacién de objetos en relaciédn a la clasificacién, seriacién y -
conservacién de cantidad y por Gltimo, las operaciones infraldégi-
cas que habla sobre la ubicacién que va teniendo el educando, en-
espacio y tiempo; cabe mencionar que dentro de este esquema estén
presentes los niveles por los que va pasando el nifio, siendo un -
facilitador para la educadora y determinar en que aspecto se en--

cuentra deficiente éste.



Por dltimo, este libro nos indica la evaluacién, la cual se -
da en tres momentos; la inicial, que nos da la pauta para realizar
el diagnéstico de las caracteristicas que presenta el grupo; la --
permanente que se da diariamente durante una mafiana de trabajo y -
la final en la cual se plasman los resultados obtenidos durante --
todo un ciclo escolar; éstas se manifiestan aplicando la observa--—
cién; ademls se da la evaluaciédn, como se menciond anteriormente, -
la co-evaluacidén referida a la interrelacidén que se da entre los -
alumnos, principalmente, al comparar sus trabajos y por Gltimo la-
autoevaluacidén que como su nombre lo indica es la valoracién del -

rendimiento que da tanto la educadora como los educandos.

Cuando se hace alusién al Programa de Educacién Preescolar, -
en la mayoria de los casos refiriéndome a las educadoras, manejan-
a diario el libro 2 y dejan de lado el que anteriormente di a cono
cer siendo la base para tener resultados satisfactorios pues es --
de vital importancia conocer de la mejor manera las caracteristi -

cas propias del preescolar.

Ahora bien, el libro 2 es la planificacién por unidades sien-
do 10; Integracidn del nifio a la escuela, La salud, E1 trabajo, La
vivienda, E1 comercio, La alimentacién, Los medios de transporte,~
Los medios de comunicacién, Festividades nacionales y tradiciona -
les y E1 vestido; todas éstas deben desarrollarse durante todo el-
ciclo escolar, sin tomar en cuenta que incrementan otros temas du-
rante ese lapso de tiempo. De las unidades mencionadas, la que he

tomado para llevar a cabo la creacidén de mi propuesta pedagdgica -
es Festividades Nacionales y Tradicionales, ya que da la pauta - -

para que el alumno adquiera su identidad; asi mismo la unidad

- -



"Conozcamos nuestro estado", que no se encuentra plasmada en este-

libro, es utilizada para este fin.

Cada unidad de trabajo se compone de introduccién, objetivos,
ejes de desarrollo, situaciones, contenidos especificos y activi -
dades, siendo estas dGltimas una sugerencia y ya nosotras las modi-
ficamos y ampliamos para lograr un mejor rendimiento. El desarro-
llo de una unidad, dura mientras esté presente el interés del nifio

respecto al tema que se esté viendo.

Es importante mencionar Que se agregan otros temas que en - -
ocasiones nos obligan a romper con el interés del nifio; es decir;-
si estoy llevando a cabo el tema de la vivienda y de repente la --
parte oficial pide que los alumnos hagan un dibujo con el tema - -
"El nifio y la mar"; "Adoptemos un &rbol" o bien "Jornadas de la —-
Paz", como docente me veo obligada a suspender lo de vivienda y -~
trabajar con lo sugerido Y aunque se procura despertar el interés-
del nifio con diferentes recursos didécticos, se rompe el esquema -
de respetar el interés del educando Y pPlanear de acuerdo a sus - -

necesidades.

Y por Gltimo el libro tres, que contiene apoyos metodolégicos
es decir, da algunos ejemplos de cémo favorecer los ejes de desa -

rrollo.

En resumidas cuentas, se puede apreciar que a simple vista -
€s un buen programa, flexible y completo, sin embargo, considero-
que la manera tan concreta de dar los lineamientos, ocasiona que -
no se de aplicacidén adecuada a este programa, principalmente en -~

los ejes de desarrollo, pues se ha podido comprobar que en el - -~



afectivo social logra alcanzar en su totalidad el nivel tres, -
mientras que en el resto de los ejes se llega al nivel dos, oca--
sionando un desequilibrio total en el conocimiento del alumno, --

pues no se logra el desarrollo integral.

Dentro del saldén de clases se respetan las normas institucig
nales como llevar la secuencia del plan de trabajo, cambiar perié
dicamente el adorno del saldn, variar el material didéctico, y --
aplicar diferentes técnicas de trabajo en las actividades a reali
zar. En cuanto al plan de trabajo, se distribuye de la siguiente
manera: inicio con el saludo y la fecha utilizando aproximada- -
mente 5 minutos, posteriormente realizo actividaees previas a la-
lecto-escritura, matemdticas o educacidén fisica segiin el dia de -
la semana que corresponda empleando 30 minutos; continlio con el -
estimulo motivante, llevando a cabo una platica con los nifios o -
bien realizando una visita, segiin la situacién que esté estudian-
do. Una vez que se ha terminado, iniciamos con la actividad prég
tica que se refiere al desarrollo del tema en si; hasta el momen-
to se han utilizado dos horas, después son treinta minutos de - -
receso y la Gltima media hora es para evaluacién de lo visto du--

rante la mafiana y la despedida.

Todas estas actividades, han servido para identificar las --
situaciones més problematicas con los alumnos que son: la falta -
de interés en las actividades musicales, la integracidén del grupo
ya que existen de 3. 4 y 5 afios de edad y esto impide que se lo--
gre unién, armonia entre ellos; la falta de atencidn por parte de

los alumnos en el desarrollc del tema; el respeto del contorno de
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las ilustraciones.

Se realizan actividades de maduracidén como iluminado, ensar -
tado, movimientos corporales y manipulacién de objetos reales - -
pero no se han obtenido resultados muy favorables y en ocasiones -

se tiene que recurrir al trabajo dirigido.

Estas situaciones han despertado en mi, la inquietud de cémo-
salir adelante, primeramente las actividades musicales en las que-
he utilizado grabadora y casettes para que en el momento que les -
gusten las canciones, manejen instrumentos para que se ubiquen en-
los tiempos; en la integracién del grupo hasta el momento solamen-
te he realizado diferentes juegos y convivencias; para lograr la -
atencidén de los alumnos utilizo material llamativo y significati -
vo que logre despertar su interés y tratar de evitar su distrac- -
cién; en el respeto del contorno procuro hacer lineas gruesas para

que se ubiquen un poco en el espacio. Se ha podido comprobar que-

la causa mas notable de esas deficiencias es la heterogeneidad -

del grupo por la diferencia de edades.

Como es sabido, para la comprobacidn del aprendizaje de los -
educandos, es necesaria la aplicacién de la evaluacién, la cual- -
llevo a cabo en forma oral gqué es, para qué, beneficio que aporta
etc., asi como la expresidn grédfico-plistica, es decir, dibujan -
lo "EBEEEQEEQ" durante la situacién, para el reforzamiento de las
clases utilizo objetos reales no mostrandoles siempre ilustracio -

nes para que se de en forma significativa, la relacién sujeto-ob -

jeto de conocimiento; en el nivel preescolar se evitan las sancio

nes.



Mi préctica docente lleva la siguiente secuencia: de 9:00 -
A.M. a 12:00 P.M., trabajo aplicando el saludo, juego educativo,-
E.P.L.E., matemdticas, educacidén fisica, actividades musicales, -
segin corresponda el dia de trabajo, posteriormente estimulo moti

vante, actividad practica, recreo, asamblea y despedida.

En cuanto a la comunicacidn que existe con los padres de fa-
milia, se celebran dos reuniones cada mes, una a nivel escuela --
para organizar eventos o tratar temas educativos y otra a nivel -
grupo con la finalidad de dar a conocer el avance de sus hijos. -
Ademis, cada mes asisto a reuniones técnico-pedagdgicas con el --
personal docente que conforma la zona y con educadoras encargadas

cada que lo requiere la inspectora.

Considero que el alumno ha aprendido, cuando descubre y cons
truye el conocimiento a través de acciones y reflexiones que hace
al interactuar con los objetos, acontecimientos, fendémenos y si--
tuaciones que despiertan su interés, relacionando las situaciones
estudiadas con su vida cotidiana comparando lo visto con otros as

pectos y respondiendo favorablemente a las cuestiones que planteo.

La organizacidn entre los nifios reunidos en un salén de cla-
ses se presenta ante mi como una realidad dada, sea reconocida o-
no. También entre los nifios existen relaciones y momentos para -
cuestionar, preguntar y reelaborar aquellas actividades y conteni
dos que la escuela proporciona. La riqueza tematica de sus con--
versaciones, contrasta hasta cierto punto con la eventual pobreza

del contenido propuesto formalmente.
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Es importante recordar que en la escuela los nifios se apro -
pian de usos y contenidos especificos, de nociones concretas sobre
realidades familiares o desconocidas, de conocimientos que son - -
inseparables de la formacidén de las relaciones sociales gue asegu-

ran la pertenencia a la clase.

El proceso educativo se plantea como una relacidén entre maes-
tros y alumnos, no reducible a una evaluacidén de la actuacidn - -
del maestro por un lado y del rendimiento de los alumnos por el --

otro.

Todo lo anteriormente expuesto, surge de la inquietud que en-
mi existe, respecto a las relaciones que realmente se dan entre --
el contenido de aprendizaje, el docente y los alumnos, es decir, -
descubrir cudl es la consciencia que tenemos como actores de nues-
tra propia realidad. Una vez planteada la situacidén social, eco -
némica y politica de la comunidad asi como la manera en que desem-—
pefio mi trabajo, llegué a la conclusién de que los alumnos, a pe--
sar de las festividades en las que participan tanto tradicionales-
como histdricas, dificilmente se apropian del contenido de estas -
situaciones ya que se manejan en forma tanto superficial como ge -
neral y da como consecuencia que los alumnos no le den la impor- -
tancia requerida, se olvidan pronto de lo que estdn festejando y -

ademds hace ver gue se encuentran alejados de la historia de su -

pueblo, logrando asi una falta de identidad. Sabido es que la - -
organizacién de trabajo del nivel preescolar presenta aunque impli

citamente la aplicacidén de los valores nacionales; dentro de las-

actitudes que asumimos los alumnos y yo se da uso a la democra- -



cia y la justicia; sin embargo, para que los alumnos tengan mayor
conciencia es necesario tener una identidad biopsicosocial y asi-
dar pie a la Identidad Nacional, en la que la expresidén verbal --
ante los alumnos no es una ventana transparente a la realidad - -
"tal cual es", sino una concepcidén de esa realidad, que se inte--

gra al objeto como tal.

Una vez visualizada esta carencia dentro de mi prdctica do--
cente, se reitera la importancia de destacar este aspecto, como -
lo es la Identidad Nacional; pues no es al final de la maestria -
universitaria donde se define la personalidad del individuo, sino
en la pila del Jardin de Nifios; por lo tanto para que el alumno -
tenga una amplia visién de lo que es él, su familia, su entorno,-
su escuela, su estado, su nacidn; es indispensable crear situacig
nes que lo identifiquen con su persona, pues de la formacién que-
del Jardin de Nifios se adquiera dependerdn las actitudes que asu-

ma ante la sociedad que lo rige.



CAPITULO I1I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

2.1 Formulacidn

Para poder llegar a la formulacidn del problema dentro del -
aula en el proceso ensefianza-aprendizaje, ha sido necesario recon
ceptualizar mi préctica docente y asi poder darme cuenta de los -

pormenores que existen en la ensefianza preescolar.

Después de haber analizado la realidad socio-educativa de mi
prédctica docente y de haber hecho una reflexién sobre cémo me de-
senvuelvo ante el grupo, se puede constatar que se deja de lado -
la ensefianza de situaciones de aspecto social, como son los valo-
res nacionales siendo de vital importancia dentro de la formacién
del nifio como integrante de una sociedad regido por normas esta -
blecidas en relacién a su comportamiento dentro de ésta. Por lo-
tanto es necesario considerar al alumno como un ente histérico, -
cosa que no llegan a percibir las educadoras puesto que es tomado
desde el punto de vista de la socializacidn y autonomia dentro --
del aula, asi mismo el que en ocasiones se disfrace la realidad -
que rodea al alumno a través de situaciones ficticias e incompreg
sibles para él, son la causa de que este aspecto social esté le--
jos de ser significativo y trascedental tanto en el contenido co-
mo en los alumnos. Al respecto, paralelamente a los contenidos -
explicitos que se transmiten en la escuela se transmite también -
su contenido implicito cue no vor ser asfi deja de tener fuerza --

ante el contenido explicito, pues el docente lo aborda de manera-

inconciente mediante la organizacién del trabajo, haciendo que -



el alumno actie de igual manera apropidndose de usos y actitudes-
que responden a los intereses ideoldgicos principalmente de las --
autoridades gubernamentales y educativas que constituyen el conte

nido implicito.

Parece ser que la educadora se interesa més por las activida
des que por el aprendizaje y no se preocupa por constatar si el -
alumno logré integrar el saber especializado a su vida cotidiana,
es decir, si fue o no significativo para él. Por lo tanto, resul
ta importante hacer entender a éste, que participe dentro de un -
grupo de individuos en el que deben existir relaciones entre uno-~
mismo y los demds. Esto quiere decir que en-el Jardin de Nifios -
es menester dar a conocer los valores nacionales pero no la defi-
nicién dGnicamente pues a esta edad no los comprenderia totalmente
sin embargo, llevando a la practica dicha definicién puede surgir
una mejor comprensidn y asf{ hacer usoc de ellos tanto dentro como-

fuera de la escuela.

Por lo tanto se pretende llevar a cabo una planeacidn de ac-
tividades adecuadas para la apropiacién de este conocimiento, y -
ante esto surge la siguiente interrogante:
¢ Qué situaciones son las mds adecuadas para que los alumnos del-
Jardin de Nifios "Ignacio Manuel Altamirano” de la comunidad de --—

Ixcuinquitlapilco, Hgo., comprendan su Identidad Nacional 2.

2.2 Justificacién

Sabido es, que el objetivo general del nivel preescolar es -

o -



lograr el desarrollo integral del nifio y para poder cumplirlo se-
deben tomar en cuenta todos los aspectos encerrados en las tres -

esferas de desarrollo.

GCeneralmente se dice que los contenidos escolares deben ser-
significativos para los estudiantes, esto realmente no sucede - -
pues no se tiene en cuenta lo que es significativo para todos, --
asi que lo significativo se determina por 1las autoridades educati
vas, los planeadores o las propias educadoras, pero no se toman -
en cuenta los intereses y necesidades del alumno. Los contenidos
de preescolar son definidos institucionalmente y vienen ya etique
tados como buenos, valiosos, necesarios y significativos para el-
alumno, por lo que la educadora se enfrenta al problema de cbémo -
presentarlos para que realmente sean de interés y c6émo hacerlos -

atractivos para que los nifios los aprendan.

Los nifios se van acostumbrando a obedecer, a seguir pistas,
a estar de acuerdo con lo que dice la educadora, a contestar lo -
que ella quiere que contesten, cortando poco a poco la creativi--
dad, el interés esponténeo, la curiosidad y la capacidad de pen -
sar. Por tanto, para tener éxito en el aprendizaje, la educadora
debe partir de las experiencias de los alumnos y analizar los con
tenidos para identificar cufdles son integrables a esas experien--

cias y cuédles no.

Al llevar a cabo el planteamiento del problema se ha podido-
confirmar que se da mucha importancia a la ensefianza del lenguaje
y la matemitica, pues sirven de preparacién al nifio cuando ingre-

se a la escuela primaria; no con esto gquiero decir que no deben -



mane jarse, pero considero que se excede el abordaje de estas dos-
situaciones dejando de lado que el alumno se identifique consigo-
mismo y con los demds en el sentido de que son parte de un grupo-
social que tiene historia, que ha tenido antepasados y por lo tan

to que juegan un rol como sujetos histdéricos.

Reiterando lo expuesto en parrafos anteriores, el alumno es-
tomado en cuenta como ser social, dentro de un pequefio grupo esco
lar, se pretende interiorizar en é1 todo lo que existe a su alre-
dedor, pero en el momento de llevar a cabo la aplicacidén de los -
planes de trabajo se pierde la finalidad de las situaciones de --
aprendizaje que plantea tanto el objetivo general del programa --

como el de cada una de las unidades de trabajo a desarrollar.

Cabe decir, que se pierde dicha finalidad por diferentes si-
tuaciones; primeramente porque el juego que se aplica en preesco-
lar es atendido como una actividad recreadora mas que como una --
actividad de aprendizaje, posteriormente porque dentro de dicha -
actividad, el alumno asume el papel del adulto alejindose un poco
de si mismo y por lo tanto se da como consecuencia que exista un-
choque entre la realidad psiquica y la realidad histérica que el-
infante vive; también se ha descubierto que en lo que respecta a-
los lineamientos tanto psicoldgicos como pedagdgicos presentes en
el programa, se deja fuera la nocidn de sujeto concreto, dando co
mo necesidad, construir con el nifio un espacio donde signifique -

su historia,en tanto sujeto histérico y en tanto sujeto psiquico.

Resulta repetitivo, pero es indispensable hacer referencia -

gue el educando necesita comprender el proceso histérico del que-



forma parte, para ubicarse y descubrir los distintos papeles que
ha de desempefiar para interactuar en forma responsable y desarro

llarse en la sociedad en la que vive.

Al respecto, se debe intensificar lo relacionado a los valo
res nacionales como aquellos en los que el sujeto hace uso de -~
sus cualidades en relacidén con s{ mismo, definiendo Juicios y --
actitudes y al mismo tiempo propiciando aprecio a las activida -
des que realiza, respeto a si mismo y a los demés, expresién de-
sus ideas y lo méds importante, identificacién con sf mismo. --
Estos valores pretenden como ya lo plantea el articulo 3° Consti
tucional, lograr "el aprecio por la dignidad de la persona, a la
integridad de la familia, la conviccién del interés general de -
la sociedad, los ideales de fraternidad e igualdad de derechos y

solidaridad internacional”.

Se tiene presente que son cuatro los valores nacionales que
convergen en la sociedad. La Identidad Nacional primeramente, -

siendo el conjunto de elementos cualitativos que inducen a los

mexicanos a compartir una cultura, una historia, desarrollando

la capacidad progresiva de descubrirse diferentes de los demas,-
generando un sentido de pertenencia a una familia, un entorno, -

un lugar de origen, un pais y diversos grupos sociales.

La Justicia, se concibe como un proceso hacia la equidad --
como ejercicio cotidiano de igualdad de derechos evitando privi-
legios de diversa indole, y hacer que el individuo descubra y de
sarrolle sus potencialidades para ponerlas al servicio de la so-

ciedad.
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En cuanto a la Democracia, se puede decir que es la libertad
de los individuos en la toma de decisiones en donde éstos tienen-
garantias tanto sociales como individuales, principalmente se lo-
gra el intercambio de conocimientos, experiencias, desprendiéndo-
se de esto la construccidén colectiva del saber, no olvidando la -
consideracidén del interés general de la sociedad sobre el indivi-

duo.

Y la Soberanfa, en la que el individuo tiene la libertad y -
el derecho de decidir sobre las acciones encaminadas para el lo--
gro de un fin, sin la intervencidén de terceros, ya sea para lle -

varlas a cabo , suprimirlas o suspenderlas.

Una vez mencionada la manera en que concibo los valores na--
cionales, hago la aclaracién de que en la realizacidén de esta pro
puesta pedagdgica se abordaré la Identidad Nacional en la ensefian

za de lo social en preescolar.

Tomando en cuenta que en el Jardin de Nifios, se dan las ba--
ses para la formacién del individuo, desarrollando al maximo sus-
capacidades y potencializando sus cualidades, es importante enton
ces que sea aqui donde se lleve a cabo el conocimiento de su en--
torno pero dentro de la realidad misma y no dentro de un mundo --
ficticio en el que lo Unico gque se hace es alejar al nifio de lo -
que verdaderamente se vive en el medio ambiente en el que se de--
senvuelve, siendo ésta la razdn por la cual se toma la Identidad-
Nacional como contenido significativo e indispensable para abor--

darse en este nivel.



2.3 Objetivos

En virtud de que existe desconocimiento en la ensefianza y el
aprendizaje de lo social en el Jardin de Nifios y una vez identifi
cada la problematica que mds preocupacidn despierta en mi, se pre
sentan a continuacidén los objetivos que me serviran para sacar --
adelante dicho desconocimiento en el proceso ensefianza-aprendiza-

je.

1. Lograr en el nifio una identificacién con si mismo, tomando en

cuenta la historia de sus antepasados.

2. Lograr que el alumno conozca e identifique el entorno fisico-

social en el que vive.

3. Enriquecer la cultura propia del alumno.

4. Lograr despertar en el alumno la nocién de Identidad Nacional
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CAPITULO III

MARCO TEORICO

3.1 Los sujetos educativos y el contexto social

Para poder llevar a cabo el andlisis de los sujetos educati-
vos y la relacidén que se da entre escuela y comunidad es necesa--
rio puntualizar la funcidn de la escuela y puede definirse en los
siguientes términos: "debe proporcionar, de una forma eficiente, -
los elementos necesarios para la adquisicién de una cultura bési-

ca". (1)

Para lograr dicha cultura, es necesario.que exista una inte-
raccidén entre educandos-educadora, padres de familia-educadora, -
alumno-alumno y comunidad educativa con contexto social principal
mente, ya que cada una de éstas proporciona una amplia visién de-
lo que es una cultura en base, a través de caracteristicas pro- -
pias de la comunidad, como tradiciones, costumbres, historia de -
los integrantes de ésta (procedencia, caracteristicas particula--
res tanto fisicas como psicolégicas) y ademdas de lo que se apren-
de dia con dia dentro del aula, por tanto también estd presente -
la relacidén sujeto-objeto de conocimiento o lo que es igual alum-
no-contenido de aprendizaje. Actualmente en el lugar que laboro-
puedo manifestar que se encuentra dicha interaccién pues se han -
presentado oportunidades para poder realizarla, especificamente -

en convivios, fechas civicas, reuniones mensuales.

(1) Schmelkes Sylvia. "Estudio exploratorio de la partici-
pacién de la comunidad en la escuela". Antologia. Es-

cuela y comunidad. U.P.N. México, 1987. p. 212.
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Sin embargo, de todas las interacciones mencionadas la mas --
importante que se da es la del seno familiar; pues de aqui se des-
prenden identificaciones de tipo social y cultural dando como re--
sultado una organizacién en grupo, es decir, es la base hacia la -

participacidn social y la identificacién propia de cada individuo.

La interaccién docente-padres de familia se da entre otras co
sas con una reunidén mensual para dar a conocer el avance de sus hi
jos, a la cual asisten dnicamente las madres, en ésta se aprovecha
el que estén en grupo para tratar temas que ellas eligen disipando
dudas sobre la educacién y el desarrollo de sus hijos, lo cual me-
ha permitido tener su confianza, conformindose asi un ambiente de-
cordialidad, el que también se aprovecha para hacer un intercambio
de recetas de cocina y se elaboran en diferentes casas de los alum

nos.

Esta situacién sin duda alguna es favorable, pues en estas --
visitas me doy cuenta de la manera en que viven, de sus costumbres
valores, tradiciones, y asi saber las causas que provocan las acti

tudes de los alumnos tanto positivas como negativas.

En lo que se refiere a mi grupo, estid formado por alumnos en-
tre los 3, 4 y 5 afios de edad. El trato que tengo con ellos es de
confianza; se trabaja en su mayoria con lo planeado tomando en - -
cuenta tanto las necesidades de los alumnos como las propuestas --

que de ellos surgen.

La relacién que se da entre los mismos alumnos es de amistad-

y seguridad, presentindose el egocentrismo en sus actitudes siendo
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una caracter{stica en esta edad; éstos han elaborado las normas -
que deben ser respetadas, como por ejemplo, no correr en el salén,
no decir malas palabras, no pegar, etc., cuando un alumno lo hace,
el grupo decide qué hacer y a este tipo de acciones se les llama -

"error".

Lo que se expuso con anterioridad ha sido con dos finalidades
en primer lugar porque es importante conocer la relacidén docente--
padres de familia como primer acercemiento a conocer la identidad-
que en ellos existe como seres histérico-sociales y posteriormente
para conocer la verdadera realidad que existe en la escuela prees-
colar respecto al aprendizaje y por supuesto con la identidad - -
implicita en el alumno, en relacién al statu quo y al curriculum -

oculto que hay en los programas y en la manera de abordarlos.

Sabido es que en el Jardfin de Nifios, se desarrollan las capa-
cidades del alumno a fin de formar individuos autdénomos, con una =
socializacién lo méds completa posible y elevar al médximo sus poten
cialidades cognitivas; sin embargo se puede confirmar que algunos-
problemas centrales de la educacidén media y superior vienen media-
das a través del tiempo desde el nivel preescolar y esto se obser-
va a través de las actividades que realizan los alumnos ante dife-
rentes contenidos de aprendizaje, ya que si no son ensefiados y/o -
comprendidos de la mejor manera, surgirdn deficiencias y se refle-
jarén al paso del tiempo y esto ha sido comprobado principalmente-
en el area de las matemidticas pues el alumno no alcanza a compren-
der conceptos y ésto se debe a las diferentes formas en que el - -

docente aplica sus conocimientos didndose una paradoja al descubrir



que hay una continuidad discontinua entre Jardin de Nifios y nive-

les subsecuentes como primaria y secundaria.

Retomando lo de parrafos anteriores,

los lineamientos primor

diales en los gue se basa el programa es la inteligencia y la - -

afectividad,

encontriandose también como aspectos relevantes el --

juego, la actividad creadora y la socializacién, considerandose -

éstos Ultimos de la siguiente manera:

"El juego entendido como lo que es y no como una actividad -

de aprendizaje, representa un aspecto transicional, en donde se -

recrea la conflictiva infantil,

tividad propiamente simbdlica". (2) Lo anterior responde

el juego es la primera actividad simbélica que realiza el

"Asi, el juego se mueve en sus origenes en --
dos polos:

aquel que responde a la realidad y que inscribe
al nifio en el proceso de individuacién, y aquel
que remite en un primer tiempo, siempre consti-
tutivo al tiempo que es mitico. En este senti-
do, en el juego se recubren la ficcidn, el de--
seo y la realidad, dando lugar a una realidad -
que permite crear y recrear el mundo simbélico-
del nifio. Por lo anterior, entender el juego -
como una actividad de aprendizaje que debe ser-
programada, administrada, racionalizada y eva--
luada, despoja al juego de su aspecto mids rele-
vante y lo convierte en una técnica més para --
obtener aquello que la tecnocracia educativa --
considera importante”". (3)

"En cuanto a la socializacién, se puede afir- -
mar, que las primeras experiencias de socializa
cién fuera del nicleo familiar son de vital - —
importancia, en este sentido, mds que pensar en

(2)

Chamizo Octavio, "Educacidn Preescolar: ;Juego

estableciendo las bases de la ac-

a que -

nifo.

o racio

nalidad?". Antologia. "La Sociedad y el Trabaio en la

Priactica Docente TI". U.P.N. sept.-oct., 1%85. p.

45,



el Jardin de Nifios desde una posicién de ra -
cionalizacidén y administracién habria que en-
focarlo primordialmente como lugar de socia--
lizacién donde se establecen vinculos que se-
ran constitutivos del quehacer social por - -
venir", (4)

En lo relacionado a las actividades de aprendizaje, visto --
desde mi practica real, no siempre se logra lo planeado pues el -
grupo es heterogéneo en cuanto a sus caracteristicas psicolégi- -
cas; como es sabido para poder entender y conocer la naturaleza -
del nifio, de cbémo piensa y qué puede hacer, se han realizado mu--
chos estudios de los cuales el mis sobresaliente lo constituye --

la Teorfa Psicogenética de Jean Piaget.

Esta teoria da a los docentes una explicacidén a través de la
cual se puede comprender y promover el desarrollo del nifio; ésta-
se caracteriza por los rasgos que aborda acerca del origen del --
conocimiento en base a las etapas que se observan sobre el desa--
rrollo del pensamiento del infante que se divide en cuatro perio-

dos y estan denominados de la siguiente manera:
I Periodo Sensoriomotriz (0-24 meses)

El lactante no presenta todavia pensamiento en efectividad -
ligada a representaciones que permiten evocar a las personas o a-

los objetos pertinentes.

(3) Tbid. p. 46
(4) TIbid. p. 46



Los estadios de este periodo son:

Estadio I (0-1 mes) Ejercicio de los esquemas sensomotores inna -
tos,se dan los instintos reflejos del recién nacido.

Estadio II (1-4 meses) Se constituyen los primeros hédbitos que --
dependen de la actividad del sujeto. Constitucidén de esquemas de-
asimilacién.

Estadio III (4-8 meses) Existe coordinacién entre la visién y la-
aprehensién, presenta la reaccién circular (repeticién de movimien
to),comienza la inteligencia.

Estadio IV (8-12 meses) Realiza actos inteligentes. Existe fina-
lidad previa independiente de los medios, éstos se toman de los --
esquemas de asimilacidén conocidos.

Estadio V (12-18 meses) La bilisqueda de medios nuevos por diferen-
ciacidén de esquemas conocidos.

Estadio VI (18-24 meses) Presenta mayor coordinacidén en sus movi-

mientos motrices.

II Periodo Preoperatorio (2-6/7 afios)

Se denomina tanto pensamiento preoperatorio como pensamiento-
intuitivo, porque el nifio afirma sin pruebas y no es capaz de dar-
demostraciones o justificaciones de sus creencias, en realidad no-
lo hace porque no siente necesidad. Esta es una manifestacidén de-

inteligencia intuitiva.

Esta etapa se conoce también como pensamiento preldgico, por-
la falta de una 1l6gica de clases y de relaciones que se constitui-

ran en el siguiente periodo, llamado de las operaciones concretas.



E1l egocentrismo que presenta la etapa preoperatoria, domina muchos
agpectos del pensamiento, por ejemplo en el lenguaje, gran parte -
de él1 no esti destinado a la comunicacién, sino mas bien, un apoyo

para la accidén propia.
III Periodo de las Operaciones Concretas (7-11/12 afios)

Se observa gran avance en la socializacién y objetivacidon del
pensamiento. Se llama operaciones concretas a aquellas operacio-
nes légicas que se refieren a acciones que el alumno realiza con -
objetos concretos y a través de los cuales coordina las relaciones
entre ellos, es decir, sélo alcanzan a la realidad susceptible de-
ser manipulada. E1l nifio es capaz de coordinar los diversos puntos
de vista con el suyo propio. Podemos observar en su lenguaje la -

capacidad de descentracidén; se presenta la reversibilidad.
IV Periodo de las Operaciones Formales (12-15/16 afios)

Situado en la adolescencia. La principal caracteristica es -
la capacidad de prescindir del contenido concreto y se sitda en lo
real con el conjunto de transformaciones posibles. Ya puede combi
nar ideas que ponen en relacién afirmaciones y negaciones utilizan

do las implicaciones "si a entonces b".

El segundo periodo, llamado preoperatorio es en el que se - -
encuentran los nifios preescolares, también es conocido como el pe-
riodo de organizacidén y preparacidén de las operaciones concretas -
del pensamiento. Puede considerarse como una etapa a través de la
cual el infante va construyendo las estructuras que le da sustento

a las operaciones concretas, a la estructuracién paulatina de las-



categorias del objeto, del tiempo, del espacio, a partir de las -

acciones y no todavia como nociones del pensamiento.

Se presentan el animismo, el realismo y el artificialismo --
como caracteristica de la indiferenciacidén entre el mundo fisico y
el mundo subjetivo del nifio. El animismo se presenta cuando el -~--
alumno da vida a los objetos a través de las experiencias que éste
vive. El artificialismo se refiere a la manera en como el alumno-
considera todo lo que le rodea y el realismo es cuando lleva a la-
realidad su imaginacién, principalmente en el momento que escucha-

o ve un cuento y se hace participe de éste.

Al inicio del proceso preoperatorio aparece la funcidn simbé-
lica o la capacidad para representar objetos, acontecimientos o -~
personas en ausencia de ellos. Podemos hablar de 1la imitacién de-
un modelo ausente, llamado juego simbélico, en donde el nifio repre
senta papeles que le satisfacen, en relacién a sus experiencias y-
necesidades tanto afectivas como intelectuales, principalmente, --
cuando aplica las vivencias que tiene dia con dia especialmente --
con sus padres, dandome la pauta para conocer el comportamiento -
de éstos con sus hijos, asi como la manera en que conciben la vida
de su entorno, la expresidn grafica y el lenguaje que le permite -
un intercambio y comunicacidén con los demds integrantes de su gru-

po.

El lenguaje escrito se va a desarrollar en este periodo,desde
el nivel de simbolo, que son los signos individuales hechos por el

propio nifioc y que son entendibles Gnicamente por él hasta el nivel

de signo, que son convencionales, arbitrarios y socializados; para



apropiarse de su lengua, tiene que construir por sf mismo el sis -
tema, busca sus propias explicaciones, pone a prueba sus anticipa-
ciones y toma como base la informacidén que le proporciona el medio
ademds como resultado de estas interrelaciones con el medio, busca
regularidades y nos laspresenta como sus construcciones originales
y no como una copia del modelo adulto. Por ello la importancia --
radica en guiar al nifio para que descubra y comprenda al lenguaje-

como objeto de conocimiento.

A través de las preoperaciones légico-matemiticas es como el-
nifio va conociendo su realidad de manera mAs objetiva. Las més --
importantes son la clasificacién, seriacién y la conservacidn de -
cantidad; éstas son la base para las operaciones concretas. Su --
pensamiento no es operativo, porque sus acciones en la realidad --
no son reemplazables en su imaginacidén, por ello no hace compara -

ciones mentales.

Las operaciones infraldgicas son aquellas en las que el edu -
cando va construyendo su conocimiento bajo dos marcos de referen--
cia en forma paralela y sincrdénica. Uno de ellos es la estructura
cidn del espacio que no es sino la ubicacién que va teniendo de --
s{ mismo y con lo que le rodea, por ejemplo, arriba-abajo, izquier
da-derecha, etc. Se desarrollan de manera progresiva. El otro es
la estructuracién del tiempo; en un principio existe una indiferen
ciacidén total del pasado y futuro, los mezcla, sblo diferencia lo-
que ocurre en el momento actual. Posteriormente va diferenciando-

lo que ocurre ahora de lo que ocurrirl después, pero sin diferen -

clacién interna, también es progresiva.



Después de haber enmarcado las caracteristicas de los nifios-
considero pertinente dar a conocer el papel que juega la escuelsa,
siendo un elemento que afecta las interrelaciones sociales de la-
comunidad total. Por las propias caracteristicas del medio la --
escuela entra en interaccidén con la comunidad, no sdlo a través -
de los alumnos, a los cuales les atiende directamente, ni de los-
mecanismos formales con los que cuenta para entablar relaciones -
con los padres de familia, sino a través de convivencias y didlo-

gos fuera del aspecto formal con la comunidad total.

Lo anteriormente dicho se puede visualizar con los eventos -
sociales que se organizan para recabacidén de-fondos econdmicos --

en los cuales se pide la cooperacidén del pueblo.

Pero también esta interaccidén se da formalmente al conjuntar
se las escuelas de ese lugar que son Jardin de Nifios, Primaria y-
Telesecundaria, para llevar a cabo eventos civico-culturales en -
fechas a conmemorar, teniendo la ingerencia de la comunidad; no -
hay que olvidar que este tipo de eventos son en cierta forma otra
manera de identificarnos como individuos pertenecientes a un gru-
po social determinado en el que se encuentra en forma implicita -

nuestra identidad.

Por tanto, la relacién entre la comunidad y la escuela es --
algo que de hecho sucede en todos los poblados., Algunos de los -
elementos que entran en juego en esta relacidén son:

1) "La comunidad tiene una determinada pre -

concepcién de la escuela y, por tanto, deter
minadas expectativas respecto a la misma.



2) La escuela en su propio quehacer cotidiano,
hacia adentro del aula y hacia la comunidad --
a través de su personal, emite una serie de --
mensajes que van reforzando, conformando y mo-
dificando esta concepcién.

3) La comunidad plantea, a partir de las expec
tativas preexistentes o generadas respecto a -
la escuela, una serie de demandas sobre la - -
misma.

4) La escuela responde a esas demandas o exi--
gencias comunitarias parcial o totalmente, po-
sitiva o negativamente". (5)

Lo que se expuso da origen a una reflexidn de las activida -
des que realizo dia con dia tomando en cuenta mis valores; qué --
tan importante resulta el trabajo como docente, asi mismo la ex -
periencia que he adquirido durante mis afios de servicio tomando -
en cuenta la relacién que tengo con mis alumnos, factor muy impor
tante para el proceso ensefianza-aprendizaje del cual depende lo -

que aprende, interactuando al mismo tiempo con el contexto social

en que se desenvuelven.

3.2 Lo social como objeto de estudio y como contenido de --

ensefianza-aprendizaje

Uno de los propdsitos de las disciplinas sociales es estu- -
diar la relacidén entre los hechos sociales del pasado con una al-
ternativa para explicar las relaciones sociales entre las clases.

Por tanto, dicho estudio equivale a explicar la realidad como un-

fenémeno social.

{(5) Schmelkes Sylvia. "Estudio exploratorio de la partici-
pacidén de la comunidad en la escuela". Antologia. Es-
cuela y comunidad. U.P.N. México, 1987. p. 113.




La socializacién, entendida como la prictica de las relacio-
nes entre las clases existentes, determina el proceso de construc
cién en forma individual para constituirse posteriormente en la -
realidad histdrica y ésta a su vez en proceso de construccidn so-
cial. Asi la historia registra los hechos que su juicio involu--
cran a las clases para posteriormente darlos a conocer, por ello-
se dice que la historia es parte de ese proceso el cual tiene por
objeto registrar los hechos segin la época, enfoque e ideologia -
predominantes. Siendo asi que las Ciencias Sociales tratan del -
estudio de los fendmenos de esta indole, como forma de conducta -
de los individuos, seres que se relacionan en un contexto partien
do de una generalidad y basidndose en métodos objetivos para el --

andlisis y el estudio de los problemas sociales.

Desde el punto de vista de la totalidad, en un hecho social-
se involucran todas las determinaciones sociales, politicas, eco-
némicas y culturales en un todo estructurado y dialéctico el cual
puede ser comprendido racionalmente y aplicable a distintas cla--
ses de hechos. Se tiene por lo tanto una concepcidén de realidad-
entendida como un todo que posee su propia estructura y que se va
creando histdricamente mediante la préctica social, ya que ha de-

analizarse desde su forma de ser y cémo ha llegado a ser.

La totalidad es un todo en el cual existe una jerarquia y =--
una especificidad de niveles, estructurada y dialéctica, la reali
dad por tanto posee un orden, una jerarquia una estructura a la -

que hay que conocer.



Asi, toda concepcidn de la realidad le corresponde a varias -
formas de relaciones, pero tambi&n una forma de expresarla y pen--
sarla que se relacionan entre si pero que ambas se caracterizan --
por ser histéricas, es decir, son el producto del hombre social y-

el hombre a su vez producto de la historia.

El problema fundamental de las Ciencias Sociales es la bisque
da de la verdad, es decir, de la objetividad, en la cual el primer
problema, es el método y segundo las condiciones del ser humano --
debido a que no escapa a la influencia de la tradicidén, al medio -
ambiente, a su personalidad y a la ideologia, lo cual significa un

tabt contra la falta de con ciencia.

Resolver esa problemdtica es el objeto de las Ciencias en el-
campo de lo social. Desarrollar una con ciencia que determine la-
teoria y la préctica, observar las valoraciones desde un punto de-
vista general transforméndolas en premisas especificas para el es-
tudio, determinando el enfoque en términos de valoracidén explicita

mente asentada , es tarea de las Ciencias Sociales.

Para lograr una objetividad m&s o menos aceptable es necesa--
rio tratar los hechos sociales tomando en cuenta la importancia de
las instituciones del estado, el papel que la Ciencia Social tiene
dentro de ellas, los juicios en la investigacidén y el papel de las
valoraciones ocultas y en tal caso habria que tener en cuenta el -
problema de la neutralidad del investigador y de las Ciencias So=--

ciales.

El estudio de lo social como medio para lograr la "socializa-



cién", la colaboracién y la comprensidn del entorno no puede lo-
grarse a través de una mera informacidn. Lo social pertenece al -
campo del conocimiento cientifico y por lo tanto debe tratarse de-
manera analitica y critica mediante la observacidn, la investiga--
cién y la participacién activa en la vida social de la escuela y -
de la comunidad. Para lograr una comprensién funcional de la vida
social y de su complejidad el nifio habrd de desarrollar actitudes,

capacidades y habilidades.

El proceso de socializacidén del nifio se enmarca en el contex-
to escolar influenciado desde luego por factores externos; los cua
les influyen en el proceso ensefianza-aprendizaje dado que se esta-
blecen relaciones encaminadas a que los alumnos aprendan a vivir -
en grupo, a adaptarse en otros contextos y otras etapas de la - -

vida.

Para lograr este desarrollo en el nifio se requiere de medios-
que le faciliten consultar, trabajar en grupo, asumir responsabili
dades y disposiciones de respeto hacia los deméds, aspectos que son
objeto central de atencidn por su gran importancia para la forma--

cidén social de los alumnos.

Se dice que la practica docente es una préactica social porque
requiere tanto de la aplicacién de conocimientos tedrico-metodold-
gicos adquiridos en la formacidén profesional, de cdémo ensefiar y —--
qué ensefiar; como de la incorporacidén de saberes que se adquieren-
en la préactica, y a través de las experiencias cotidianas de muy -

diverso origen y en condiciones especificas de las relaciones en -

el contexto social, asi como elementos que se involucran conscien-



te o inconscientemente los cuales pueden hallarse implicita o ex--

plicitamente.

Se entiende entonces por ensefianza al proceso en el cual el -
maestro orienta, apoya y propicia las situaciones para que el alum

no construya su conocimiento, teniendo en cuenta su grado de desa-

rrollo y su contexto social.

Y por aprendizaje, aquel proceso con el que el alumno constru
ye y asimila diversos conocimientos, habilidades y actitudes a tra
vés de experiencias que se adquieren en la mutua interaccién entre

los sujetos y su medio.

El nifio en la edificacidn del conocimiento de lo social debe-
ser comprendido ante todo como un sujeto social que esti determina
do por sus condiciones cotidianas de vida, por el contexto en cgue
se desenvuelve y por sus factores culturales, por su lugar en la -

familia y por su historicidad que conforman su especificidad.

Los nifios van elaborando conocimientos y generando visiones
del mundo compartidas, inventando, asumiendo un determinado rol, -

respetando algunas normas, en una interaccidn espontéinea.

Como objeto de las Ciencias Sociales, la experiencia humana -
abarca a la totalidad de los individuos, cuya existencia no es in-
diferente de la de sus antepasados, sus contemporédneos o sus des -
cendientes. Sin embargo, el hecho de que el hombre sea a un tiem-
po el sujeto que investiga y el objeto investigado, cuestiona el -
criterio de objetividad de este campo. M&s aln, lo propio de las-

Ciencias Sociales es el conocimiento existencial el cual implica -



tanto el uso de la facultad racional como el del sentimiento. Es-
te no es el conocimiento estético, objetivo y tradicionalmente con
siderado como cientifico sino aquel que se basa en la experiencia-

cambiante de cada dia.
3.3 Funcionalismo y prdctica docente

A través del surgimiento de diferentes corrientes tanto filo-
séficas como pedagdgicas en relacidén a la préactica docente se pre-
senta el funcionalismo como una de las mas aplicadas dentro del --
aula; sin embargo cabe aclarar que muchos de los docentes la lle--
van a cabo en forma inconsciente por un sin fin de factores entre-
los cuales se puede mencionar su formacidén como profesionista que-
le impide visualizar de manera real y concreta los contenidos de -

aprendizaje.

En lo que a funcionalismo en si se refiere, se preocupa por -
mantener a los individuos dentro del contexto que los rige sin dar
oportunidad de dar mds de lo que se les permite, es decir, el indi
viduo seri educado y formado de acuerdo al rol que juega y a la --
funcidn que va a desempefiar, creandose un conjunto de individuali-

dades donde se ocultan las relaciones de dominio.

La educacidén, en este enfoque se concibe como neutral, pues -
aparentemente las oportunidades son iguales para todos, sin embar-
go dicha educacidn se homogeneiza y se diversifica al mismo tiempo,
esto es en primera instancia que es homogeneizadora porque transmi
te en forma universal ideologia, costumbres, tradiciones, valores-

y normas pero se diversifica porque cada individuo tiene asignada-



su especificidad en su formacién y transformacién dentro de la so-

ciedad.

En cuanto al papel que desempefila el maestro, es participe pa-
ra la supervivencia del statu quo, lo Gnico que preocupa a este en
foque es cémo funciona el docente, es decir, si su transmisién de-
conocimientos es correcta y no se ve mas alld de sus actitudes, --
creando asi seres acriticos, pasivos, producto de la sociedad en -
que se desarrollan, impidiendo a los alumnos el conocimiento de la

realidad misma en que se encuentran inmersos.

En conclusidén, tenemos que, la vida cotidiana no sélo signifi
ca el acontecer mediante el cual el sujeto se desarrolla, sino - -
también el acontecer mediante el cual el sujeto se desvaloriza ya-
que si las necesidades manipuladas, entendidas como la formacidén -
de hombre pasivo requiere de la desaparicidén de un hombre reflexi-
vo y ecritico, la satisfaccidén de las primeras requiere de seudova-

lores que impiden el verdadero desarrollo.

Lo anterior permite captar que son tres los elementos que
caracterizan el concepto normativo de la actividad social dentro -
de este enfoque: actores, situaciones sociales y reglas. Aunque -
el significado de cada uno esti socialmente determinado y condicio
nado por su continua interaccién que permanentemente influyen en--

tre si y nunca son absolutos.

3.4 La formacidén en Ciencias Sociales de los profesores

Dentro del proceso ensefilanza-aprendizaje existe un sin fin de

complejidades para lograr que se lleve a cabo un verdadero acto de



ensefiar y esto se debe a que el docente se encuentra ausente del -
verdadero contexto en que se encuentra inmerso, es decir, necesita
de una informacidén histérica del lugar en que labora, y digo histéd
rica pues a través de ésta se puede descubrir la situacidn social,
politica, econdémica y cultural no nada méds de la regidn sino del -
Estado y la Nacién. A falta de dicha informacidén surge una desvin
culacién entre objeto de conocimiento y realidad, ocasionando més-
problemas en la sociedad en lugar de dar solucién a éstos, pues no
se tiene una formacidn clara y visible de lo que realmente se ense
fila porque se da la transmisidn del conocimiento sin llegar a la --
reflexidén y al por qué de ese objeto de conocimiento sea cual sea-

el tema a tratar.

Esto da origen a la disociacién teoria-préctica pues los pro-
fesores no ven a la docencia como practica social 1lo cual implica-
que se llegue a la contradiccidén entre lo que verdaderamente trata
de explicar y lo que existe en el curriculum oculto. Dicha diso--
ciacién también se debe a la formacidén que los profesores tuvieron
al ser estudiantes pues arrastran un caricter ideolégico muy pro -
pio que le impide ver al alumno en forma individual exigiendo capa
cidad y rendimiento en forma grupal en relacién a lo que el docen-
te ha ensefiado (repeticidén de conocimientos) sin permitir una cri-
tica propia del educando en relacidn a la formacidén que tiene como
sujeto histdérico, dando como resultado el fracaso en el aprendiza-
je de las Ciencias Sociales y por ende la creacién de una sociedad
llena de complejos y limitativa en su capacidad para actuar ante -

los problemas que se enfrenta dentro de ésta.



3.4.1. El problema del conocimiento de lo social

Lo primero que se presenta al abordar la especificidad de la-
ensefianza de las Ciencias Sociales es el problema del conocimiento

de lo social.

Dicho problema se presenta debido a diferentes causas, en las
que se puede mencionar la organizacidn curricular 1o cual puede -
eriginar un vicio sobre cémo ensefiar y qué ensefiar sin dar cambio-
a técnicas o textos que investigar; asi mismo la formacién de ca--
ricter profesional que se tiene, ya que si en ésta existid rechazo
al aprender lo referente a lo social, este mismo rechazo se va a -
presentar al enseflarlo, provocando asi apatia hacia la materia - -
tanto por parte de docentes como de alumnos. Sin embargo es-
importante recordar que durante la formacidn de profesores de - -
Ciencias Sociales se ponga énfasis en el proceso histdrico y en -
las determinaciones sociales que han dao lugar al conocimiento es-

pecifico.

El carédcter mismo del conocimiento en esta rama exige, por -
parte de los estudiantes, un trabajo de discusién y confrontacién-
de los diversos puntos de vista que permita la ruptura de prenocio
nes de sentido comin, a fin de propiciar un proceso de aprendizaje
de construccidén de conceptos y categorias tedricas, acorde con el-

Cardcter y complejidad del conocimiento social.

De lo expresado anteriormente, cabria hacer una reflexidén so-
bre el papel que juega el docente ante el grupo como transmisor de

conocimientos y como fuente de’ saber ya que de esto depende la -



verdadera relacidén entre alumnos-contenido de aprendizaje evitando
as{ caer en una paradoja en la que se tenga como consecuencia que-
los docentes las mas de las veces inconcientemente, reproduzcan --
los modelos estereotipados de la ensefianza que los mismos padecie-

ron.
3.5 Pedagogia Operatoria

En contradiccidén con el funcionalismo, existen diferentes co-
rrientes pedagbgicas que permiten al alumno desenvolverse de acuer
do a sus necesidades y su evolucién y una de ellas es la Pedagogia
Operatoria, la cual ha empezado a desarrollarse a partir de la - -
psicologia genética respecto al proceso de construccién del cono--—

cimiento. 8us principios fundamentales son:

Partir de que todos los aprendizajes deban basarse en las ne-
cesidades e intereses del nifio, que sea quien elabore la construc-
¢ién de sus conocimientos, tomando en consideracién tanto sus - -

aciertos como sus errores ya que éstos también son pasos necesa- -

rios para lograrlos.

Debe existir una vinculacién entre el mundo escolar y extra--
escolar, convirtiendo las relaciones sociales y afectivas en temas
bdsicos de aprendizaje; y para esto, debemos tener presente que --

antes de empezar un aprendizaje es necesario conocer en que esta-_

dio se encuentra el nifio respecto de &1, es decir, cuil es el ni -
vel que tiene en relacidén a su desarrollo, asi como, tener presen-
te cudles son sus conocimientos sobre el tema en cuestién, para -

conocer el punto del que debemos partir, para que el nuevo concep-

to apoye y construya una base a las experiencias y conocimientos



el individuo ya posee.

En lo que se refiere a la educadora, serid quien construya si-
tuaciones problematizadoras (observacidén, contradiccién, generali-
zacidén) que permitan al alumno ordenar sus conocimientos y presen-
tarlos. No se deben facilitar soluciones o dar pistas, no debe --
dar definiciones al inicio del tema porque por muy claras que és -

tas sean no seréan suficientes para que las interiorice.

El docente debe recopilar toda la informacidn que recibe del-
nifio y crear situaciones que le ayuden a ordenar los conocimientos
que posee y avanzar en el largo proceso de construccidén de su pen-

samiento.

Por su parte el alumno, seria activo, constructor de su cono -
cimiento, aprendiendo a través de la interaccidn con el objeto de-
conocimiento, es decir, por medio de las acciones que realice so -
bre €1 y asi los conocimientos construidos sean validos y aplica -

bles a su vida real.
3.6 Didactica Critica

Sabemos que como docentes siempre se tiene una manera muy - -
particular de dar los conocimientos a los alumnos, sin embargo no-
todos son eficaces o no todos toman al alumno como sujeto cognos——
cente, es por eso que dentro de las corrientes diddcticas se en- -
cuentran sus caracteristicas bien especificas en las que se dan --
los roles del docente, alumno, contenido Yy recursos. Una de las -

corrientes que enmarca el cambio dentro del proceso ensefianza-a --

prendizaje es la didictica critica, teniendo presente que todavia-



es una propuesta en construccién, sin embargo, "plantea analizar -
criticamente la préctica docente, la dindmica de la institucidn, -
los roles de sus miembros y el significado ideolSégico que subyace-

en todo ello". (6)

La didactica critica pretende dar in giro a las actitudes del
docente y romper con estructuras en las que éste se presenta como-
el dnico que puede dar el conocimiento estando al frente del grupo
como capataz, supone desarrollar en los profesores una actividad -
no empirica sino especifica, apoyada en la investigacidn, en el -

espiritu critico y en la autocritica.

El concepto de aprendizaje que subyace en esta.corriente se-
considera como un proceso dialéctico, ya que el movimiento que -—-
recorre el sujeto al aprender no es lineal, sino que implica cri-
sis, paralizaciones, retrocesos, resistencia al cambio y llega a-

un andlisis, reflexidén y construyendo su conocimiento.

Los objetivos de aprendizaje son considerados como "enuncia-
dos técnicos que constituyen puntos de llegada de todo esfuerzo -
intencional, y como tales, orientan las acciones que procuran su-
logro y determinan predictivamente le medida de dicho esfuerzo".

(7)

(6) Barco Susana. '"La instrumentacidn en 1la perspectiva de
la didéctica”". Antologfa. La Sociedad y el Trabajo en-
la Préctica Docente. U.P.N. p. 174,

(7) Pansza GonzAlez Margarita. et. al. "Fundamentacidn de -
la didéctica". Tomo I Ed. Guernika. Antologia. La So-

ciedad y E1 Trabajo en la Practica Docente III. U.P.N.
México, 1986. p. 179.




Con lo anterior se puede afirmar que los objetivos del curri-
culo son observados desde un punto de vista diferente a los plan -
teados en la practica tradicional. Los considera como objetivo de
unidad y objetivos terminales de curso, por lo que el profesor tie

ne la tarea de formular y reformular objetivos, tomando en cuenta-

que deben expresar con claridad los aprendizajes importantes que -
se pretenden alcanzar; formularlos de tal manera que incorporen e-
integren de la forma mas cabal, el objeto de conocimiento de la --
realidad que se pretende estudiar, teniendo presente que la formu-
lacién de objetivos debe estar en relacién directa con la solucidn

de problemas.

Dentro de la planeacidn, se debe considerar que para la apli-
cacioén de ésta implica responsabilidad del profesor y el alumno,-
pues existen momentos de andlisis, reflexidn y discusidén asi como-
conocimiento del plan de trabajo conforme al cual realizan sus ac-
ciones. Por lo tanto, las actividades de aprendizaje deben ser --
una conjuncidén de objetivos, contenidos, procedimientos, técnicas-
y recursos didacticos; ddndose asi un caracter integrado surgiendo
la necesidad de tomar para su seleccidén algunos criterios como: de
terminar con anticipacidén los aprendizajes que se pretenden desa--

rrollar con un plan de estudios general y un programa de estudios-

en particular; tener claridagd la funcidén que deberd de

sempefiar cada experiencia 'd prendizajsb que promuevan aprendiza-
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po; generar en los sujetos actitudes que los impulsen a seguir- -
aprendiendo. Con lo anteriormente expuesto se puede constatar que
en esta corriente, lo que importa es el proceso mas que el resulta

do en si.

En cuanto a la evaluacién, se ha reconocido que ésta es nece-
saria en toda accién educativa; para Hilda Taba, esta tarea com- -
prende: "clarificacidén de los aprendizajes que representan un buen
desempefio en un campo particular; desarrollo y empleo de diversas-
maneras de obtener evidencias de los cambios que se producen en --—
los estudiantes; medios apropiados para sintetizar e interpretar -
esas evidencias, y empleo de la informacidén obtenida acreca de que
si los estudiantes progresan o no con el objeto de mejorar el plan

de estudios y la ensefianza". (8)

Considerando asi a la evaluacidn, como un interjuego entre la
evaluacién individual y grupal, es decir, se confronta lo que el -
alumno piensa de un concepto adquirido y lo que piensen los demas-
lo cual le permite reflexionar a éste sobre su propio proceso de -

aprender seguido por los demds miembros del grupo.

La evaluacidn podria ser referida bésicamente alproceso de -
aprendizaje que consiste en una serie de apreciaciones o juicios -
sobre el acontecer humano en una experiencia grupal. En esta expe

riencia tienen lugar los fendmenos objetivos y subjetivos en una -

(8) 1Ibid. p. 197



relacién necesaria que da razdén de ser a la explicacidén de la es -

trategia del conocimiento.

La docencia, como actividad sistemdtica y como objeto de in--
vestigacién, debe ser evaluada con fines de explicacién, compren--

8idén y retroalimentacidn permanente.

Ahora bien, se habla de la evaluacidn como un proceso siste -
midtico porque no debe ser un hecho aislado sino una serie de acti-
vidades planeadas con suficiente anticipacidén, que responda a in-
tanciones claras y explicitas y que guarden una relacidén estrecha-
y especifica con el programa escolar, con las actividades de ense-
flanza-aprendizaje y con las circunstancias ea que se dan esas acti

vidades.
3,7 Método clinico como instrumento de evaluacidn

A partir de las diferentes corrientes expuestas (pedagogia -

Operatoria, Didactica Critica, etc) en torno a la fundamentacién -
|

de una estrategia metodoldgica, surge el método clinico para \propo
i

nerlo como instrumento de evaluacidn, ya que si se requiere qu el

i
alumno comprenda su Identidad Nacional, sera necesario comproﬂar -

|
0 .« 2 . . z . | .
dicha comprensidén y como es sabido el camino méas viable y facqlble
|

|
para la comprobacién es la aplicacidn de dicho método. ;

I
Este método es utilizado para conocer en la mayor medidaiel -
|

pensamiento del individuo a través del didlogo, haciendo uso ée -

preguntas y respuestas,. Dentro de los lineamientos que riged a -

|
éste se encuentra en primera instancia que permite conversarﬁcon -

|

el interrogado, en este caso el nifio, siguiendo sus mismas res-



puestas de manera que no se pierda nada de lo que pueda surgir en-
relacidén a sus ideas a fin de conducirlo hacia las zonas criticas,
es decir, hacia donde haga falta comprensidén o exista desconoci- -

miento.

Asi como se presenta, parece ser que es un método perfecto y-
considero que todos son perfectos siempre y cuando se apliquen co-
rrectamente, por eso resulta de vital importancia el papel que - -
desempefia el experimentador que en este caso soy yo, por lo tanto-
se debe tener presente que como investigador participo en la expe-
riencia, que a decir verdad, esto significa el conocimiento que -
tengo del tema y del proceso por el que ha pasado el alumno para -

no perder el objetivo que se planee, planteando problemas, formu--

lando hipbtesis, variando las condiciones que entran en juego y --
asi llegar a la comprensidén y comprobacién de la hipétesis en el -

contacto con las reacciones provocadas por la conversacién.

Ademas, en todo lo anterior se encuentra inmersa la observa -
cidén directa y se participa en ella en el sentido de que un buen -
interrogante dirigiendo se deja dirigir y tiene en cuenta el con -
texto mental; esto obliga al experimentador a saber observar, es -
decir, dejar hablar al nifio y tener en todo instante hipdtesis o -
teoria que comprobar y asi suplir la interrogacidén por 1la interprg

tacién.

Ahora bien, se ha hecho alusidén al método y al experimenta- -
dor, por tanto, resulta necesario hacer mencidn de algunas zo+j_
tudes que puede asumir el nifio; Piaget, da a conocer entre otras,-

tres tipos de respuesta que puede asumir; primeramente la-



llamada creencia sugerida que no es sino la manera en que el infan
te trata de responder al experimentador, no hay reflexién y como -
su nombre lo dice a través de respuestas, por ejemplo: si se le --
muestran dos montones de semillas con diferentes cantidades y se -
le pregunta en cuédl hay mAs semillas, seflalard el correcto, sin --
embargo, si se le pregunta por qué, responderd "porque si"; y lo -
que hace es dar respuesta al investigador sin buscar la verdadera-

es encia de la interrogante.

Otro tipo de actitud es la que se da con la creencia dispara-
da,en la cual, contraria a la anterior, si se reflexiona ya que la

forma misma como es planteada la pregunta le refuerza a razonar y-

sistematizar su saber y esto se puede observar cuando se trabaja

con las preoperaciones légico-matematicas, cuando se pide por - -

ejemplo que compruebe por qué hay mds semillas de un lado que de

otro, entonces lleva a cabo la correspondencia biunivoca dandose -

el razonamiento y la sistematizaciédn.

Y por Gltimo, la creencia espontdnea en la cual el nifio no --

tiene la necesidad de razonar porque la pregunta que se le hace

no es nueva y primordialmente cuando se aplica una interrogante en

relacién a su entorno o a su experiencia.

Todo lo anterior, implica una gran responsabilidad y un reto-

puesto que su aplicacidén no es nada fécil, ya que se requiere de -

una formulacién de preguntas con sentido y algo que siempre se de-
be tener presente es la finalidad del interrogatorio que se va a -

realizar, qué es lo que buscamos y esperamos de él1, por lo tanto -

no hay que olvidar que "el método consiste en admitir que el modo-



como el nifio inventa la solucidn revela algo de sus actitudes de -

espiritu esponténeo.”" (8)

3.8 La comprensién como elemento para el aprendizaje

Si se pretende que el alumno comprenda su acontecer cotidiano
para el encuentro con su Identidad Nacional, no debemos olvidar --
que depende del rol que yo desempefile durante la adlicaciédn de la -
estrategia y por lo tanto del lenguaje que aplique en didlogos y -
preguntas que surjan durante el desarrollo de ésta. Esto quiere -
decir que el elemento fundamental para que se de la comprensidn es
el lenguaje que aplique, intrigando primero al nifio y haciéndolo -
comprender después. Es necesario que mi vocabulario sea compati--
ble con el del alumno, ya que ensefiarle lo que significan las si -
tuaciones y las relaciones sociales es ensefiarle lo que significan
las oraciones que se aplican, teniendo presente que el conocimien-
to de estructuras lingiiisticas por si solo no ensefia a hablar, es-
to quiere decir que dicha estructura no puede ser eficaz sino cuan
do se incorpora intimamente a los comportamientos er. cuyo seno fug
ciona intuitivamente; con lo anterior no debemos olvidar que las -
palabras adquieren sentido y significado a través de la sustenta--
cién que se maneja dentro de un contexto Yy con las circunstancias-
que estédn utilizando; todo esto me ayudaréd a ampliar el vocabula--—
rio del infante, pero para enriquecer el bagaje de su lengua es ne

cesario comprender las estructuras lingiiisticas del grupo en que se

(8) Piaget, Jean. '"La representacién del mundo en el nifio

Antologia. Técnicas y recursos de Investigacién IT.
Madrid, Murata, 1978. p. 31




desenvuelve.

Ahora bien, si el nifio no comprende lo que se le dice, estaré
estableciendo sencillamente habitos verbales, pero no dando infor-
macidn; en este sentido se debe tener presente que la informacidén-
en el plano histérico, es importante, y no solo para que el nifio -
comprenda, sino para ayudarlo a comprender por qué sucede algo; -
por consiguiente necesito determinar qué deseo que el alumno sepa;
qué pregunta tiene en la mente antes de empezar a incrementarle la

capacidad de comprender.
3.9 Algunas apreciaciones sobre identidad

Cuando deseamos establecer la identidad de una persona, le -
preguntamos cudl es su nombre y qué condiciones ocupa dentro de su
comunidad. La identidad personal tiene un significado més amplio:
incluye también el sentido subjetivo de una existencia continua y-

una memoria-coherente.

La identidad psicosocial posee caracteris-

tices alin mads complejas, a la vez subjetivas y objetivas, indivi -

duales _y_sociales.

El sentimiento subjetivo de identidad es un sentimiento de -
mismidad y continuidad que experimenta un individuo en cuanto tal.

Los procesos histéricos a su vez, parecen vitalmente relacio-
nados con las demandas de identidad de cada nueva. generacién para-
mantener su vitalidad, las sociedades deben tener a su disposicidn
las energias y lealtades que surgen del proceso de la adolescencia
y cuando las identidades positivas se confirman, las sociedades se

regeneran. Si ese proceso falla en un nimero de individuos dema -



siado alto, se pone de manifiesto una crisis histérica. La identi
dad psicosocial, por consiguiente, puede-—estudiarse también desde-

N— =T o~ ™ K

el punto de vista de dos elementos complementarios: la historia en

general y la historia de una vida.

En sus aspectos individuales y colectivos, la identidad psicp
social se esfuerza por conseguir unidad ideolégica. De este modo,
el estudio de diversas disfunciones esclarecidé el proceso de forma
cién de la identidad, elevindola al criterio auténtico para anali-
zar el funcionamiento psicosocial, y més tarde la conclusién que -
establecid lé#exapauggijica del desarrollo: la adolescencia. Te -
niendo en cuenta que la identidad no se origina en esta etapa; - -
desde su_nacimiento, el nifio aprende los valores de su ambito cul-

— e

tunalL;Qe}imita _por un espacio y un tiempo, y los de su plan de-

vida a través de las respuestas diferentes que la comunidad da a -
su conducta en vias de madurez. Aprende-a-identificarse con proto
tipos -ideales ¥y a distanciarse de los dafiinos. Pero la formacidn-
de la identidad desemboca en una crisis decisiva durante la juven-
tud; crisis que es resuelta por las distintas sociedades de modos-

diversos. - -

Identidad es, de una manera general, el conjunto de datos que
definen ayughigg}y}QUo de una manera que lo singularizan y lo limi

tan de tal forma que no debe ser confundido con ningln otro.

A simple vista, los datos de cardcter fisico pueden repetirse
y de hecho hay muy poca variedad de elementos combinables, pero --
nunca se reproduce el mismo conjunto, pues cada—individue aporta -

alguna variable que lo diferencia de los demés.



La clave genética parece que es, por el momento, el mas indi-
vidual y genuino de los elementos que constituye nuestro bagaje al
hacer nuestra aparicién en el mundo de los seres vivos, es la base
sobre la que se va a montar nuestra identidad como seres humanos -

propiamente hablando.

Este desarrollo del proyecto que es todo hombre al nacer va -
a depender de la zona, el grupo, el tiempo, el &mbito en el que --

haga su aparicién.

Desde que. el hombre empieza a tomar consciencia por si mismo-
se convierte en protagonista y en espectador de si mismo y aspira-
a tener una visién lo mAs clara y concreta de lo que él1 es. De --
dénde estd situado, de lo que piensan y sienten los demés respecto
a él, y las relaciones que se establecen entre los otros indivi- -
duos con los que entra en contacto, y hasta donde llega el mundo -

fisico que ocupa.

El nifio empieza a extender su comunicacién a los objetos y --

a las personas que le rodean y asi va aprendiendo donde comienzan-

sus propios limites.

La_forma de cultura en_la que se mueve. un individuo puede ser

uno de los datos mas definitives a la hora de identificarle.

Las medidas del tiempo, las aspiraciones, las relaciones, la-
movilidad o la estabilidad, la cantidad de objetos, la calidad de-
los mismos, el lenguaje, las creencias, las actitudes ante la vida

y la muerte; todo esto tiene hoy dia mucho mads que ver con el - -

statussocial y con el modo de produccidn de un individuo que con -



el hecho, actualmente banal, de haber nacido dentro de un grupo-

nacional o de una comunidad cultural determinada.

Todos los individuos y todos los grupos humanos, a través del
tiempo y del espacio, sienten la necesidad de saberlo todo sobre -

ellos desde el origen.

En nuestra cultura el individuo empieza a explicarse a si - =
mismo a través de sus padres. De esta manera, conociéndolos a --
ellos, puede en cierto modo reconstruir, imaginar su propio ori- -

gen.

Las personas que por unas u otras causas, no encuentran una -
linea muy clara en sus antecedentes, suelen tener problemas consi-

go mismos y con los demés.

En/gg§§§§g,£inha—de-ideuti£icac&6n»£iggn§g_{95 nombres de - -
nuestros pad;fs y nuestro lugar de nacimiento. La aparicidén de --
estos.datos nos hace comprender que como individuos estamos forzo-
samente relacionados con algunas instituciones. En todas las cul-

turas, el nombre de la familia hace referencia a su pertenencia a-

algin grupo.

Los grupos humanos, a medida que van adquiriendo consistencia
como entidades propias y se van diferenciando de los demés, recons
truyen su origen, ya que éste es dato decisivo para definir una --

identidad.

Especialmente cuando la identidad de grupo adquiere fuerza --

suficiente como para proyectarse al exterior, se crean leyendas, -



mitos, imAgenes, que sefialan el momento y las caracteristicas a --
partir de los cuales el grupo ha empezado a sentirse consistente.

Absolutamente todos los grupos humanos conocidos, incluso los po -
bres en elementos culturales,si son tales grupos y tienen algin --
significado para todos los individuos que lo integran, tienen esta
memoria colectiva que recuerda, a través de las generaciones, su -

origen y su procedencia estereotipada.

Cyanto menor es la identidad individual més fuerte es la iden
\».;,” = -—

tidad colectiva. De manera que el individuo siente que el grupo -
es como una prolongacién de si mismo, y si bien pierde su sentido-
como tal individuo, se siente gratificado por la gran seguridad y-

bienestar que le produce la pertenencia al grupo.
3.9.1. Identidad Nacional

La convivencia humana y el desarrollo individual y social, --
P

afiadena sus propésitos fundamentales el de la formacidén de una - -

Identidad Nacional en quien se educa. Mencionada de varias formas
e i = — -

en el articulo 3°, la consecucidn de la Identidad Nacional forma -

parte de los grandes propdsitos de indole es_encial en nuestra - -

educacién.

Lf formacidén de la Identidad Nacional implica el reforzamien-
to»permanente Qe la identidad personal, en cuanto ésta le permite-
_igfqgéficarse con suifamilia, con su entorno, con su lugar de ori-
ggﬂ\Z_EBE_EBAgaiS' Como algunos elementos .que contribuyen a la --

formacidén de una identidad nacional, se menciona el amor a la pa--

tria, la comprensidn de los problemas del entorno social, el apro-



vechamiento de nuestros recursos, la preservacidédn y crecimiento de
nuestra gultura; didndose el encuentro del individuo consigo mismo.
Este encuentro implica un reconocimiento y valoracidn personal del
indi;iduo, al actuar cuidando su integridad fisica y apreciando -

las actividades que realiza, sus pertenencias y relaciones con el

medio y circunstancias que le rodean.

El sentimiento de identidad se ird reforzando con actitudes -
de defensa ante la justicia social, la verdad, la honestidad, 1la-

eficiencia en el trabajo, el respeto y enriquecimiento de 1la heren

cia cultural y espiritual.
3.10 Educacidn y Cambio
La forma mAs aceptada de transmisidén cultural es la educacién

Pero como la educacidn institucionalizada es tan rigida y po-
co evolucionada, resulta ineficaz para la formacidn de los indivi=-

duos a un cambio tan radical y tan répido como seres histéricos.

De esta manera, los desajustes de los individuos y de los gru
pos se acentdan cada dia méds, y gran cantidad de conocimientos va-
lidos se van absorbiendo de una manera informal y difusa a través-
de unos medios que nada tienen que ver con los que se consideran -

como educativos.

La ciudad es cada vez més el aula abierta en la que gran nime
ro de personas aprenden a la fuerza los instrumentos para la adap-

tacidén y el acceso a la cultura dominante.



Muchos hombres, por ejemplo los que llegan del campo a la ciu
dad, andan como perdidos y mudos, ofreciendo a los que los contem-
plan una imagen caracteristica, de disminuidos, de incapaces. Es~
ta imagen no responde a la realidad de las condiciones mentales de
estos hombres ni a su capacidad. Es simplemente que se mueven en-

un universo desconocido.

Transcurrido algiln tiempo de inmersidén en la ciudad, este hom

bre ofrece una nueva imagen de soltura y de adaptacién.

Es resultado del aprendizaje individual sin libros, ni progra
mas, ni maestros, que este hombre ha realiza@o por si mismo absor-

biendo todos los contenidos que encierra una ciudad.

Este aprendizaje es realmente eficaz y en la mayor parte de -
las veces suficiente y, desgraciadamente, en muchos casos el (ini--

Cco.

Por ello es claro que si la educacidn no sale a la calle, no-
encuentra los contenidos necesarios para integrar al individuo en-
su medio, para encontrar un lenguaje comin al menos en la medida -
suficiente para poderse entender, la integracidén solo contarid con-
el acceso al consumo, y con el contacto con los elementos cultura-

les nuevos, para realizarse.



CAPITULO IV

ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

Toda préctica educativa, requiere de favorecer en el nifio, -
su desarrollo dentro del proceso ensefianza-aprendizaje y esto no-
podrd ser posible si no se tiene una adecuada planeacidén de las -
actividades y si no se despierta el interés del alumno para su --
participacidn, siendo de vital importancia, pues a éste a quien -
va dirigida la accién, tomando en cuenta los recursos disponibles

y el contenido, haciéndolo mas significativo para los educandos.

* Objetivo: Lograr en el nifio una identificacién con si mismo --

tomando en cuenta la historia de sus antepasados.
e v —— R

_—

* Intencidén: Que los alumnos conozcan su origen a fin de lograr -
un primer acercamiento con su historia natural - -

(descendencia).

* Recursos: Didlogos, ruleta, album fotogrifico, material de ---

papeleria, entrevistas.

* Actividades:

Como ejercicio inicial, solicitaré a los nifios que tengan un
dialogo con su abuelo (a) y éste (a) le platique una historia que
haya protagonizado, basandose en el principio de la figura del --
abuelo como antepasado, por ser quien mis contacto tiene con el -

nifio como miembro de una familia.

Se pretende que con dicha actividad los alumnos conozcan una



anécdota de sus abuelos, desconocida hasta el momento para ellos,
que los motive a platicarla en el grupo, producto de la novedad -
que a éstos les cause y ocasione por consiguiente, despertar en -
sus compafieros la inquietud de conocer los protagonistas de dicho

relato.

Por esta razdn, se hace necesario desarrollar lo que serd la
segunda actividad, invitando a los abuelos y papés de los nifios a
la escuela para que platiquen a éstos su historia y anécdotas que
recuerden, para que asi los alumnos se vayan identificando con --

sus antecesores tanto fisica como histéricamente.

Después de haber interactuado con padres y abuelos en la plé
tica de anécdotas, se retroalimentard la actividad, efectuando el
juego de la ruleta, la cual contendréd en el circulo de atras figu
ras como sillas, cama, casa, camino, etc., y en el circulo de en-
frente, a los integrantes de una familia; la actividad consistiré
en que los alumnos relaten una historia, eligiendo a un integran-
te de la familia y tomando como apoyo los objetos que resulten --
del c¢irculo de atras, por ejemplo:

- Figura: la cama y la silla
~ Persona elegida: el abuelo
- Relato: Esta mafiana mi abuelo se levanté de mal humor porque se

acordd que el dia de ayer rompi su silla preferida.

Con lo anterior se logrard un mejor entendimiento con ellos-
mismos pues estardn tomando su experiencia previa y las vividas -

con las platicas de sus familiares en la historia que inventan.

Seguiremos tomando en cuenia a la familia, pero ahora en for



ma ausente, es decir, manejaremos en esta actividad, &lbum fotogra

fico de los alumnos.

La finalidad de esta actividad es comprobar si los alumnos --—

identifican a los integrantes de su familia.

Cada nifio pasard al frente a explicar algunas de las fotogra-
fias de su 4lbum, provocando entre el grupo mas participacidén y co
mentarios entre ellos con intervenciones acertadas ya que en su to
talidad forman parte de esa comunidad y por tanteo podrén identifi-

car con facilidad a algunos de los familiares de sus compafieros.

Toda vez que los nifios se han identificado completamente con-
los integrantes de su familia y sus antepasados, podran participar-
en una actividad manual que les permita emtender la conformacién -

de un cuadro familiar.

Dicha actividad consistird en lo siguiente: explicaré a los -
infantes en un entorno propicio, tomando como ejemplo un &rbol, di
ciendo c¢démo van creciendo sus ramas a partir de un tronco y éste a
su vez va llendndose de hojas o ramas mé&s pequefias de modo que - -
ellos puedan compararse con las ramas o las hojas seglin sea el - -

caso.

En respuesta a la explicacidn que dé, los alumnos elaboraran-
en equipos un arbol grédfico el cual conformardn con recortes de pe
riédico que contengan imigenes representativas de abuelos, padres-
y algunos hijos (nifios o bebés), ésto facilitard la actividad si--
guiente, que consiste, en elaborar su propio arbol genealdgico con

fotografias de padres y hermanos especificamente. Se desarrolla-a



pidiendo a los alumnos que coloquen las fotograffas de acuerdo a -
la explicacidén que se dié con el ejemplo del &rbol y asi quede con

cluido lo relacionado a la familia.

+ Objetivo: Que el alumno conozca e identifique el entorno fisico

social en el que vive.

* Intencidn: Que los educandos conozcan la historia de su comuni-
dad para un primer acercamiento a su situacidén fisi-

ca de pasado y presente.

* Recursos: Recorrido, entrevistas, escenificacidn, relato, maque

ta.
* Actividades:

A) Iniciaremos esta actividad con una planeacidn entre educadora y
alumno sobre un recorrido por toda la comunidad, puntualizando los
lugares que vamos a observar; decidiendo el dia y la hora asi como
las personas que nos van a acompaflar. Dicho recorrido se hard - -
principalmente por los lugares piblicos de mAs importancia que fug
ron construidos hace muchos afios, para diferenciar entre éstos y -
los actuales, tomando en cuenta sus caracteristicas como tipo de -
construccién y material de construccién entre otras; se recurrira-
a las personas de mAs edad para pedir que nos cuenten la historia-
de ésta, organizindonos previamente a fin de que la educadora, en-
este caso yo, haga un listado de preguntas y las proporcione a los
alumnos para despertar en ellos inquietudes sobre la creacidén de -
su comunidad; éstos plantearadn interrogantes como:

~ ¢Cémo fue que se cred la comunidad?



-~ ¢(Por qué?

- ¢Quiénes la crearon?

- ¢De dénde viene el nombre de Ixcuinquitlapilco?
- ¢Coémo era antes la gente y el pueblo?

- ¢En qué trabajaban antes?

Para el planteamiento de las preguntas se contari con la par-
ticipacién tanto de los alumnos como mia, y asi ampliar la informa
cidén; una vez recabada ésta y ya reunidos en el salén de clases se
haré un recordatorio grupal de preguntas y respuestas aplicadas en
el recorrido. Posteriormente elaboraremos periddicos murales en -
los que se plasmard la informacién y se dard a los integrantes de-
la comunidad colocindolos en los lugares més concurridos. Asi mis
mo elaboraré una monografia del trabajo realizado puntualizando en
ésta:ubicacidén geogréafica, tipo de alimentacidén, produccién, trans
portes, comunicacién, servicios piblicos, primeros pobladores, en-
tre otras cosas, con la finalidad de que se conserve este histo- -
rial en la escuela y en las oficinas del juzgado de la comunidad y

se de a conocer en toda la poblaciédn.

Para la retroalimentacidn se llevara a cabo una escenifica- -
cidén de lo que era antes, haciendo que los alumnos sean pobladores
antiguos. Para esta actividad, se procurari tener la escenografia
adecuada, es decir, se hard en los lugares que todavia existan co-
mo el juzgado, la iglesia, el pantedén y el saldén de actos que ante
riormente se ocupaba como escuela, cumpliéndose dos finalidades; -
primero gque el alumno reviva el pasado y se identifique con el ori

gen de su comunidad y segundo nroyectarse hacia ésta, invitando a-



padres de familia y pobladores en general en el momento de la esce

nificacidn.

Posteriormente, con el apoyo de un narrador, el cual se sugie
re que sea la educadora, mencionard algo referente a la vida de --
los personajes y una vez disfrazados los alumnos de estos persona-
jes se formardn y pasarén a ocupar el lugar que le corresponde de-
acuerdo a la escenografia montada, ya sea un consultorio, un piza-

rrén y escritorio, etc.

Concluida la actividad se preguntaria al alumno cdmo y con qué
personaje se identifica y asi reflexione y se interese sobre lo --

que puede hacer por su comunidad.

B) Con la finalidad de que el alumno continGe remontédndose en la -
historia del pueblo, elaborarid dos maquetas; formado el grupo en -
equipos, uno hard la maqueta que represente a la comunidad en su -
conformacién fisica, tomando en consideracidén primeras casas, - --
transportes y formacidén de barrios; y el otro la elaboraréd con las
caracteristicas actuales como casas, escuelas, iglesia, kiosko; ~--
para que los alumnos establezcan las diferencias de lo que era an-
tes y lo que es ahora y tengan una mayor comprensidn sobre la evo-

lucidén del pueblo.

Para la creacidén de las maquetas se sugiere emplear cajas de-
diferente forma y tamafio, tierra y ramas de &arbol, mufiecos y anima
les elaborados por los alumnos o de plastico, papel de diferentes-

tipos y colores, pintura, pegamento, tijeras.

C) Para que los educandos tengan un mayor acercamiento con el pasa



do y presente de la comunidad, en esta actividad se reunirédn entre
alumnos, padres de familia y educadora, objetos antiguos y actua--
les como:

- utensilios de cocina

- herramientas de trabajo

- monedas

~ vestimenta

- fotografias

- Jjuguetes

Los alumnos diferenciarin caracteristicas que presentan cada-
uno de éstos e identificarin cudles se siguen utilizando y qué be-

neficios aporta cada uno de ellos.

Para la estimulacidén de esta actividad se tomard como mate- -

rial de apoyo un relato:
Un hallazgo afortunado

Un buen dia, cuando papd Joaquin llegé del trabajo a casa, se
encontré a su mujer y a su hija en el desvéan, rodeadas de un mon--

tén de objetos antiguos y polvorientos.

-Mira, papa-dijo Elvira-. Hemos encontrado este disco anti--
guo. Es muy gordo y duro y mamé dice que hay que ponerlo en un to

ca discos que vaya a mas velocidad que el mio.

Joaquin se agachdé para mirarlo.
~Es una de mis piezas favoritas- sonrié.

Entonces vio otra cosa que reconocidé enseguida. Era una anti



cuada maquina de fotos.

-;Dénde estardn nuestras viejas fotografias?- preguntd el -
padre.,

-Me parece que estidn en esa caja negra encima de la cémoda. -
Ten cuidado, estd lleno de telas de arafia- dijo la madre.

Joaquin apartd el cochecito que Elvira habia tenido cuando --
era un bebé, se subidé a una pila de revistas viejas y alcanzd la -
caja negra, que era muy grande y pesaba mucho.

-Esto es un tesoro,- exclamdé el padre. Vamos a hechar un vis
tazo.

Asi, Joaquin, su mujer y su hija se sentaron muy juntos en el
suelo del desvdn a ver fotografias de otros tiempos. Hallaron una
foto del abuelo de Elvira cuando era joven, otra de su gato Bingo-
cuando era un gatito, y una foto de su primera casa en la que se -

miraban objetos antiguos.

Después aparecid una foto preciosa: era Elvira en su cocheci-
to cuando tenia mé&s que meses, sin pelo. Ahora la foto estd en el
lugar de honor en el cuarto de esta familia y objetos antiguos muy

preciados para ellos en un juguetero.

Una vez concluido el relato se realizard un comentario en re-
lacidn a éste y asi los alumnos hagan saber lo que mis les haya --

gustado.

Como actividad complementaria al relato, hardn una escultura.
Con plastilina, el nifio puede hacer facilmente una sencilla figura

que tenga cabeza, brazos y piernas y objetos antiguos. La escultu



ra puede ser plana o de bulto redondo. A los nifios les divertira-
copiar el personaje de un cuadro o alguna persona u objeto real --
que conozcan; por tanto elaborarén la figura que mids les haya gus-
tado de los objetos recolectadns para posteriormente montar una ex
posicidn de objetos antiguos y actuales y de las figuras que elabo
ren los alumnos y asi invitar a los padres de familia a dicha expg

sicién y sean los mismos alumnos quienes la expliquen.

D) Dentro del entorno social en el que se desenvuelve el alumno, -
existen caracteristicas muy propias de la regidén, como lo es la --
ocupacién de algunos habitantes, siendo la de campesinos;y para --
que el alumno se enriquezca mis de este trabajo, se llevard a cabo
una actividad en la cual identifiquen parte de ese entorno social-
por medio de la produccién. Se iniciard haciendo estas preguntas-
a los nifios:

-~ ¢En qué trabajan sus papéas?

- ¢Sus papis tienen sembradios?

- ¢.Qué es lo que siembran?

-~ ¢Ustedes saben cémo sembrar?

- ¢Han visto cémo siembran sus papéas?

- ¢(Qué hacen con lo que siembran?

Después de esta actividad la educadora intervendrd ampliando-
en los educandos los referentes previos que tienen respecto a la -

produccidn de la regién, beneficios y utilidad que aportan.

Posteriormente, formados en equipos, llevaremos a cabo la ela
boracién de una maqueta: en una bandeja, caja, tina o cubeta echa-

ran tierra seca y se les dird a los nifios que coloquen encima figu



ras de animales, mufiecos que representaran a los agricultores, - -
etc. Después se les animard para que rieguen la tierra y se les -
sugerird que hagan canales y echen el agua en ellos para que la --
tierra se humedezca poco a poco, coloquen las semillas, a fin de -
que los nifios comprendan el trabajo de las personas que tienen - -

sembradios.

Cabe aclarar que lo anteriormente expuesto, queda propenso a-
cambios, pues la actividad se puede realizar con sugerencias he- -

chas por los alumnos sobre cémo elaborar 1la maqueta de sembradios.

E) Como sabemos, en todo grupo social existe una organizacién que-
enmarca muchos aspectos como el familiar, escolar, econédmico, poli

tico, cultural entre otros.

En esta actividad se dard a conocer la organizacidn politica-
que existe en su entorno, haciendo la aclaracién de que no se mane
jarén conceptos y decir "la politica es..." ya que ocasionarfa - -
conflicto y falta de comprensién a lo que se estd haciendo al de--
cir esto; por lo tanto, lo que se pretende es que el alumno com- -
prenda la importancia de que existan autoridades civiles dentro de

su comumdad.

Se planeara una visita con el comisariado y Jjuez de 1la comuni
dad; al asistir a las oficinas en donde se encuentran dichas auto-
ridades, se les pedird a éstas, que expliquen a los alumnos por --
qué estan ocupando ese cargo y qué importancia tiene que exista es
te tipo de personas en la comunidad, asi como dar cabida a otras -

interrogantes entre las que se distingan:



- ¢(Por qué estén ahi?
~ ¢Quién los elige?

- ¢(Cémo los eligen?

- ¢Qué hacen?

- ¢Con quién trabajan?

- ¢Cémo se organizan para trabajar?

Para confirmar si los alumnos comprendieron la organizacién -
que emplean las autoridades comunales llevaremos a la practica lo-
que aprendimos de estos sefiores, solicitando al comisariado que or
ganice un dia de forestacidén y pida la participacidn de los alum--
nos, en la cual éstos jugarén un papel primordial pues se les esti
mulard para que ayuden a organizar el evento y puedan proyectarse-
en la comunidad haciendo la invitacidén a padres de familia y pobla
cidén en general; dicha actividad se realizarid dentro de la escue--
la.

La organizacidén para el dia de forestacidn serd la siguiente:
1, Realizar una reunidén comunal escenificada por los alumnos.

2. Elegir a un representante encargado de supervisar las faenas.

3. Elaborar la peticidn de los &rboles.

4., Elegir los lugares donde se plantarédn los 4irboles.,

5. Hacer cepas y plantar &rboles.

6. Comisionar a personas para el cuidado y mantenimiento de los --
arboles.

7. Crear el comité "Amigos del &rbol"con nifios.

Una actividad simulténea a la anterior, serd solicitar al co-

misariado ejidal permita gue uno de los alumnos ocupe su oficina -



durante todo un dia
conocimiento de las
dar instrucciones a
grupo para realizar
rras. Ya concluida
riencias para poder

el alumno.

escolar fungiendo como éste y el nifio teniendo
actividades que realiza esta autoridad, podré-
su comunidad representada por el resto del - -
actividades referentes al cultivo de las tie--
la actividad, se hard un intercambio de expe--

darnos cuenta de lo que fue significativo para

* Objetivo: Enriquecer la cultura propia del alumno.

* Intencién: Coadyuvar con las actividades anteriores a que el ni-

flo identifique el entorno cultural en que se ha desa-

rrollado su comunidad y pueda posteriormente partici-

par para que sus valores prevalezcan para siempre con

la autenticidad que los caracterice.

* Recursos: Visitas, artesanias, platillos tipicos.

* Actividades:

A) Comenzaremos dialogando con el grupo sobre cudles son las acti-

vidades relevantes que se realizan en la comunidad, identificando-

desde el dia de tianguis hasta los horarios de misa y los trabajos

artesanales que se realizan en ese lugar, no aislando de todo la -

indumentaria que aportan los habitantes de la comunidad.

El didlogo nos

dard el pardmetro de todo lo que los nifios - -

conocen y desconocen, marcindonos la pauta de las actividadesalas

que debemos prestar

méds importancia.



Pienso que una de las estrategias que podrd reunir en su tota
1idad las actividades inherentes a la comunidad serd la de un dia-
de tianguis, escenificado en el mismo lugar donde la comunidad rea

liza dicha actividad.

Previo a esto realizaremos un recorrido por el tianguis del -
pueblo, con el objeto de que los nifios puedan identificar y poste-
riormente recordar cudles y quiénes son los elementos que forman -

el tianguis diferenciando unas actividades de otras.

En dicha visita podréd elaborar la educadora un listado de ac-
tividades como venta y elaboracidn de artesanias, de platillos ti-
picos de la regidn, ventas de alimentos basicos asi como vestimen-
tas y alimentos producto de los animales de la regidén. De igual -
manera los alumnos elaborardn el registro de lo que se vende en --

ese tianguis a través de ilustraciones y recortes.

Para desarrollar un dia de tianguis los nifios deberdn ir acom
pafiados de su mamd y de preferencia vestidos con su traje regio- -
nal. Se repartiran las actividades a modo de que todos participen

en una diferente.

Previa la realizacidén de este tianguis, se coordinard el dia-
del artesano en el aula de aprendizaje, en la cual los alumnos ela
boraran la totalidad de las artesanias que se venderan. Esta acti
vidad se concluiré@ con la escenificacidén de un tianguis invitando-
a padres de familia y comunidad para que compren lo que los nifios-

han elaborado.

B) Con la finalidad de que el alumno adquiera conocimiento de lo



que son los centros arqueoldégicos y enriquezca su cultura base, -

la siguiente

actividad consistird en hacer una visita a los cen--

tros arqueolégicos que se encuentran en las cercanias de la comu-

nidad; éstas

serfian de preferencia tres visitas anuales a los si-

guientes lugares:

- Zona arqueoldgica de Tula

- Reloj monumental y Centro Histérico de la ciudad de Pachuca

- Ex-convento de Actopan

Para complementar la actividad, se elaborarin maquetas y/o -

dibujos en los que queden plasmadas las caracteristicas primordia

les de los lugares visitados y posterior a esto montaremos una --

exposicidn e

verla y sean

* Objetivo:

* Intencidn:

a éstos

* Recursos:

invitaremos a los padres de familia a que asistan a-

los propios alumnos quienes la expliquen.

Lograr despertar en el alumno la nocidén de Identidad

Nacional.

Que el alumno se identifique con los simbolos pa - -
trios y los valore como tales, fomentando el respeto

a éstos.

Material de papeleria, Bandera, Escudo Nacional, cro

mos, didlogos.

* Actividades:

Cuando pensamos en nuestro pais nos imaginamos sus represen-

taciones:ciudades, parques, rios, lagos y pueblos. También nos i

magi1Amos su

gente:sus nifios y nifias, jb6venes, sus mujeres y - -



hombres, sus ancianos.

Recordamos sus frutos coloridos, sus flores de vivos colores-

y tonos, sus pdjaros, sus peces, sus felinos.

Nos llega el olor de su comida, de sus miltiples variedades
de uso de maiz, del chile, del frijol; nos llegan sus armoniosos -

sonidos, su selva, su mar, sus canciones, su misica.

Cuando hablamos de México nos gustaria mostrar sus fiestas, -
sus tradiciones, sus vestidos tipicos; pero también sus escuelas,-
sue universidades, sus fébricas, sus plantas de electricidad, sus-

aviones, sus ferrocarriles.

Nos gustaria tener una pelicula que mostrara todo eso y més,-
que recorriera instant&neamente nuestro territorio, nuestros usos,
nuestras costumbres, nuestros amores, nuestras esperanzas y nues--

tros suefios.

Todo esto no es posible tomando en consideracidén el nivel en-
que se trabaja que es preescolar y porque México, nuestro pais, es
muy grande, de una diversidad y una riqueza incalculable. Como no
podemos tener esa pelicula mégica, tenemos simbolos. Simbolos que

representan todo eso.

Simbolos que significan para cada uno de nosotros los mexica-
nos, lo mas querido de nuestra tierra y de nuestra vida cotidiana.
Los simbolos parecen decir lo mismo; pero para cada cual son indi-

viduales por el diferente sentimiento que tenemos hacia ellos.

Es por eso que la Bandera y su Escudo representan para cada -



mexicano un simbolo. Simbolo de su tierra, de su casa, de su fami

lia, de sus aspiraciones, de su lucha y de su entrega.

A) Esta actividad se iniciaréd haciendo los Honores a la Bandera; -
posterior a esto se comentard alguna reseiia sobre la Bandera Nacio
nal y se realizarén preguntas en relacidén a ésta; por ejemplo:

- ¢Cuéntos colores tiene la Bandera?

- ¢Culles son?

Una vez dadas las respuestas, continuaremos con dar ubicacién
correcta a los colores de la Bandera, presentando a los alumnos di
ferentes tipos de material como crayola, papel lustre, papel cre--

pé, tela y cartulina.

Los alumnos iluminardn o pegarén sobre media cartulina - -
los colores de la Bandera en el orden correcto que son verde del --
lado izquierdo, blanco al centro y rojo a la derecha en forma ver-

tical.

Una vez concluida esta actividad, daremos a conocer en forma-
sencilla el significado de los colores. Verde-la esperanza; blan-

co-la paz; rojo-la sangre de nuestros héroes.

B) En esta actividad se dard la identificacidén y conocimiento de -
la forma oficial del Escudo Nacional. Explicaré previamente que -
de acuerdo con la Ley de 1984, el escudo nacional estid formado por
un Aguila mexicana, vista de perfil izquierdo. Las alas estadn - -
colocadas un poco maAs arriba que el penacho de la cabeza. EIl plu-
maje estd hacia abajo, en forma de abanico. El1 &guila estd en ac-

titud de combate, y tiene su gama izquierda sobre un nopal con -~ -



tres flores. El nopal nace de una pefia que sale de un lago. El1 -
dguila tiene sujeta con la garra derecha y con el pico, en actitud
de devorar, a una serpiente curvada. Dos ramas, una de encino al-
frente del &guila y otra de laurel, al lado opuesto, forman un - -
semicirculo inferior y se unen por medio de un listén con los tres

colores de la Bandera.

Como retroalimentacidén al conocimiento del Escudo Nacional, -
elaborari por partes a éste. Facilitaré a los alumnos dos &guillas
una con la forma oficial y otra con alteraciones, por ejemplo con-
corona; una serpiente, dos nopales, el oficial y uno en forma ver-
tical; la pefia y el lago; unas hojas de encino ¥y laurel sin mofio y
mas altas formando casi el circulo y otras con el mofio y las hojas

a la altura indicada

La actividad consiste en que el alumno identifique las figu--
ras correctas para formar el escudo oficial; y ésta se retroalimen

tarid durante todo el ciclo escolar con diferentes opciones.

C) Acrecentaremos la cultura del alumno tomando como base las efe-

mérides de la semana.

Esta actividad se harid en las semanas en las que hay fechas -
civico-culturales a conmemorar; se realizara dentro de dichas sema
nas los dias lunes al término de los Honores a la Bandera dando a-
conocer las fechas a conmemorar, tomando como material de apoyo el
periddico mural que se elabora semanalmente. Por ejemplo: semana-

del 14 al 20 de septiembre, fechas a conmemorar 15 y 16 de septiem

bre.



Se trasladard a los alumnos donde se encuentra el periddico-
mural y se le daré lectura. En el transcurso de la semana llega-
da la fecha a conmemorar, dentro del saldén de clases daremos a --
conocer la historia de la Independencia en forma breve utilizando

cromos de los personajes actlvos de esta celebracién.

Al finalizar la mafiana de trabajo, se harén las preguntas --
sobre lo visto durante este dia, con la finalidad de comprobar 1lo
que los alumnos aprendieron y reafirmar las respuestas en las que

hubo escaséz de datos.

Otra actividad que reafirmard y ademés despertard el interés
de los alumnos para la identificacién de los héroes de las dife--
rentes épocas, es la personificacién de éstos; conforme se vaya -
relatando la historia, se pedirid a los alumnos que hagan el papel
de algunos de los personajes que se vayan mencionando y as{ se dé
una mayor identificacidén con dicha historia; concluida dicha per-
sonificacién interectuaremos en forma grupal por medio del didlo-
go, sobre las impresiones y los conocimientos adquiridos en esta-

actividad.

Durante el desarrollo de este trabajo, se puede observar que
en algunas actividades se da la retroalimentacién utilizando dife
rentes técnicas o juegos; resultando de vital importancia la apli

cacién de la evaluacidn.



Conforme a los anterior, se puede afirmar que la evaluacidn-
en preescolar es producto de un proceso de observacién, dando - -
importancia a las actitudes que asumen los alumnos, al interac --
tuar con el objeto de conocimiento, ya que a través de esto plas-

marin lo que para ellos ha sido significativo.

Ademds es indispensable tener presente que se dan tres momen
tos para la recabacidén de los resultados; primeramente la evalua-
cidén que se refiere a la cualificacién de los trabajos realizados
y actitudes asumidas por parte de los alumnos; la coevaluacidén --
que consiste en el intercambio de impresiones de lkos trabajos --
que realizan cada uno de los alumnos, asi como el desempeiio que -
tuvo la educadora y la autoevaluacidén que es la comparaci6n que -
se da entre los alumnos en base a lo que éstos elaboran, a sus --
propios trabajos y a 1a manera en que concibo mi practica dentro-
de un tema de aprendizaje y para que esta trilogia obtenga mejo -
res resultados es indispensdle que se den en forma permanente, -
tomando en consideracidén un diagnéstico que nos servird para cono
cer el punto del cual se debe partir en la elaboracidén de las - -
actividades, posterior a esto una evaluacidén intermedia que nos -
ayudard a identificar los avances logrados durante un determinado
tiempo y una evaluacién final en la que se compruebe lo que real-

mente se aprendié en las actividades planeadas.

Para lo anterior ha sido necesario elaborar una tabla estima
tiva en la cual se dan a conocer espectos que nos serviran para -

comprobar el avance de los alumnos.
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TABLA ESTIMATIVA PARA EL ALUMNO

DATOS GENERALES: NOMBRE
GRADO_ . FECHA
RUBROS ALGUNAS
INDICADORES SIEMPRE VECES CASI NUNCA

Participd con interés

mismo

Establecid relacidn con €1

el grupo

Establecidé relaciones con-

los recursos

Establecidé relaciones con-

Existidé participacidn de -
los padres de familia

la comunidad

Existidé proyeccidén hacia -




TABLA ESTIMATIVA PARA EL ALUMNO

DATOS GENERALES: NOMBRE .
GRADO______ FECHA
RUBROS ALGUNAS
| INDICADORES SIENMPRE VECES CAST NuNCA

Logrd identificarse como -
miembro de una familia

Identificé y diferencidé a-
los miembros de su familia

Logré comprender la historig
de su comunidad

Comprendié la organizacidn
politica de su entorno

Acrecentd su cultura

Identificé los simbolos
patrios como tales

Logrd identificarse como -
miembro de una nacién




FICHA DE AUTOEVALUACION DEL DOCENTE

RUBROS
TNDICADORES SIEMPRE

ALGUNAS
VECES

CAST NUNCA |

Parti de experiencias previas

de los alumnos

Respeté el nivel de desarrollo

de los alumnos

Existié preparacidn previa

para el tema

Utilicé apoyos tedbricos y di-

dacticos adecuados

La planeacidén de las activida

des fue idénea




PERSPECTIVAS

La principal perspectiva existente al elaborar este trabajo -
es la de elevar la calidad de mi practica docente y a través de --
las acciones que realice proyectarme hacia la comunidad a fin de -
involucrar a los individuos en algunas tareas educativas que re- -

quieran de su cooperacidn y participacidn.

Las actividades presentadas estin elaboradas tomando como pun
to de partida el conocimiento y descripcidén de mi grupo y la comu-
nidad en que se desenvuelve éste; por lo tanto lo que espero de mi
grupo es una respuesta favorable ante lo que se sugiere, contando-
con su participacidén e interés durante el proceso ensefilanza-apren-
dizaje y algo muy importante, sacar adelante la problemdtica plan-
teada, haciendo que los alumnos logren esa identidad en forma posi

tiva y resulte de esto una constancia por ser mejores cada dia.

Este trabajo pretende ser apoyo para el trabajo diario de la-
educadora, ya que es en la escuela donde se formaliza el conoci- -

miento intuitivo del nifio.

Las actividades sugeridas pueden ser aplicables en la unidad-
de trabajo "Festividades Nacionales y Tradicionales" y en un medio
socio-cultural rural o semi-urbano ya que presentan caracteristi--
cas semejantes a la comunidad que describo, por tanto resulta mas-

dificil llevarls a cabo en un medio urbano.
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