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INTRODUCCION

¢Es en realtdad la escuela el agente que revoluciona las comunidades? ¢Verdaderamente
el maestro es el promotor de la socializacién de sus alumnos? ¢Los educandos, clertamente
encuentran en su escuela el ambiente propicio para expresar lo que piensan y lo que stenten?

Plantear en esta Propuesta Pedagégica el problema de "La deficlente expresién oral en los
alumnos de primer grado" y pretender alcanzar como propésito el "Desarrollo de la
capacidad para expresar ideas y comentarios proplos” significé para mi momentos de
reflexién, de andlisis y de autocritica de mi prdctica docente a fin de determinar mis aciertos
¥ mis desaciertos, emitir un juicio sobre el rumbo que como maestra deberia yo tomar y,
desde luego, llevar a cabo las acciones que condujeran a mis alumnos al logro del propdsito
ya sefalado.

Con seguridad se pensard que por qué este problema Y este propdsito. Considero que los
maestros o podemos ni debemos adoptar una actitud de indiferencia ante el problema que se
estd presentando en las escuelas en relacién con la expresion oral de los alumnos quienes, en
su inmensa mayoria, demuestran una cierta Incapacidad y un marcado nerviosismo en la
aplicactén de la lengua hablada a tal grado que, muchos de ellos, ante la pregunta formulada
o el comentario solicitado, prefieren responder con un "No sé” para evitar el posible error en
su comunicacién. Pero lo mds significativo del caso es que esta actitud que los alumnos
manifiestan en la escuela no es congruente con la que demuestran en la calle, en su casa ¥y
hasta en los patios de la escuela en el recreo; por tanlo, si la escuela es la institucion ideal
que debe propiciar la comunicacién entre su comunidad, los maestros debemos crear los
espacios correspondientes para que se dé esta situacién; esto Jue lo que me motivé a elaborar
este trabajo tratando con ello de apoyar el desarrollo, no sélo de la expresion oral de mis
alumnos, sino también de su personalidad.



De gran valor me fueron los conceptos de, en primer lugar, Jean Plaget asi como de
Porfirio Mordn Oviedo, Juan Jacobo Rousseau, L. S. Vigotski, Ernest Fisher, Jestis Palacios,
A. Ferriere, José I Ruiz Olabuénaga, Leland C. Swenson, Dora Pellicer, Estela Ruiz
Larragutvel, José Arnaz, Oliva Rodriguez Lobato y otros autores, ya que me proporcionaron
los fundamentos teéricos que le dieron soporte y consistencia a esta propuesta.

Considero que la escuela si revoluciona las comunidaodes, pero la escuela activa,
dindmica, abierta a una pluralidad de ideologias y, por ende, enriquecedora de las mismas.
El maestro, definitivamente, serd promotor de la socializacién de sus alumnos en cuanto
demuestre el propdsito de crear situaciones que redunden en las actividades que propicien tal
estado; del mismo maestro dependerd que sus alumnos encuentren en su escuela un ambiente
de libertad, confianza, respeto y democracia que les permita expresar sus pensamientos y
sentimientos. .

Creo que los alcances que pueda tener la aplicacién de esta propuesta se dardn en la
medida en gque se le dé un seguimicnto continuo, sistemdtico, sujeto a una planeacién y a un
firme propésito de propiciar las acclones correspondientes, ya que si bien al final de las
actividades realizadas con mis alumnos observé por parte de ellos una mejor disposicién
para participar y expresarse en forma oral, estoy consciente de que todo lo efectuado no es
suficiente, habrd que seguir insistiendo.

Para la elaboracién de este trabajo me apoyé en la lectura reflexiva y comentada, pues
con estas técnicas pude profundizarme en los conceplos tratados y a concebirlos con mayor
claridad y precisién. Igualmente me resultaron muy valiosas las opiniones de varios
compafieros maestros como resultado de algunas entrevistas que les hice.

Esta Propuesta Pedagdgica la estructuré con base en cinco capitulos de la siguiente
manera:

Capitulo 1. La expresién oral de los alumnos en la escuela primaria: Se plantea el problema
de que en la escuela el educando atraviesa por una serie de situaciones que le impiden

expresarse apropiadamente en Jorma oral, ante el desempefio tradicional del maestro en su



rol de imponer y transmitir conocimientos. En este capitulo manifiesto mi doble propésito: el
de crear espacios para el desarrollo de la capacidad para expresar ideas y comentarios
propios en mis alumnos, asi como el de hacer un andlisis constante de mi prdctica docente
para encausarla a un rumbo donde impere la apertura, la reflexion y la consideracién de
propuestas y decisiones de mis nifios.

Capltulo II. Referencias teéricas y contextuales que explican el problema y findamentan la
propuesta: En este capitulo se explica la estructura del nuevo programa de Espaitol de
educacién primaria, subrayando su enfoque comunicativo. Se recurre a las aportaciones de
Investigadores como Alexander von Humbolt, E. Fisher, Vigostski y R E. Levina en relacién a
sus conceptos sobre el lenguaje; y algo fimdamental: la exhortacién a los compalleros
maestros a apoyarse en la teoria piagetiana a fin de propiciar situaciones que permitan al
niflo ser agente de sus propios aprendizajes, y considerar, asimismo, que el entorno donde se
desenvuelve éste influye en su desarrollo.

Capitulo III. La conversacién y la escenificacién como recursos para el desarrollo de la
lengua hablada: A través de este capitdo expreso el valor que la conversacién y ia
escenificacién pueden tener para la préctica y el desarrollo de la lengua hablada.
Igualmente manifiesto las caracteristicas particulares que tiene cada uno de estos valiosos
recursos diddcticos.

Capitulo IV. Estrategias Diddcticas: Considero que en este capitulo expongo el rumbo que la
escuela actual debe tomar en relacién a la préctica docente de su personal, ya que hago
mencion de esa apertura que caracteriza a la diddctica critica ¥ que, considero, debe servir
de apoyo al maesiro que pretende propiciar la Jormacién de los ciudadanos del futuro
praximo. También expongo a través de mi planeacién diddctica todas las actividades que
pretendia desarrollar con mis alumnos, con miras a que pongan en prdctica su lengua
hablada, situacion que también habré de levar a la reflexién y a la toma de decisiones por
parte de los mismos.



Capitulo V. Aplicacién de las estrateglas diddcticas, y su evaluacién: Considero que este
capitulo es rico en matices en cuanto a las actividades desarrolladas por mis alumnos, ya que
doy a conocer todas las situaciones por las que atravesaron desde la planeacién de las visitas
a lugares importantes del fracclonamiento, hasta las tiltimas escenificaciones realizadas.
Asimismo se pone de manifiesto la creatividad, el fuicio y la toma de decisiones de mis nifios,
asi como las angustias iniclales de algunos de ellos ante la perspectiva de hablar ante el
grupo. Creo que toda esta serie de acciones permite darse cuenia de que en ella, todos (tanto
alumnos como maestra) aprendieron de todos.

En este capitulo también expreso mis intenciones iniciales al elaborar mi planeacién
diddctica y, en su desarrollo, las adecuaciones y modificaciones que se hicleron como
resultado de aceplar y poner en préctica las sugerencias y decisiones de mis alummos.

El objetivo de este trabajo es de proponer, con base en un andlisis profiundo del problema
tratado, y con los fundamentos teéricos apropiados, las estrategias diddcticas que debe
manefar el maestro a fin de apoyar y propiciar el desarrollo de la expresion oral de sus
alumnos, ast como el de sembrar en mis companeros la inquietud por revisar periédicamente
Su prdctica docente, accién que le permita, como consecuencia, una renovacién que le dé una
vigencia constante en el momento histérico que vive.

Qjald que este trabajo aporte a los maestros una opcién mds que enriquezca su prdctica
docente y que le permita, de este modo, hacerse digno del calificativo que se le asigna como

promoior de los cambios sociales.



CAPITULO 1

LA EXPRESION ORAL DE LOS ALUMNOS
EN LA ESCUELA PRIMARIA

A. El lenguaje oral, la forma mds natural de la comunicacion

El hombre siempre ha sentldo la necesidad de comunicarse con sus semejantes, de
expresar lo que piensa, lo que siente, lo que le gusta y también lo que le disgusta. Para
lograr la comunicacién se vale de todos los medios que estdn a su alcance, de todo un sistema
de signos: sonidos, seflales, mfmica, letras: se podria afirmar que hay tantos lenguajes como
sentldos tlene el hombre por su natural sociabilidad,

La forma de comunicacién mds natural y universal es el lenguaje oral; esta afirmacién se
corrobora en Herder! al aseverar que el hombre Prehistérico poseta un lenguafe, primitivo
desde luego, y que dste, mds que un medio de expresién era un medio de comunicacion. Ante
esto podemos reafirmar la enorme importancia que la comunicacién tiene para todo ser
humano y que si el lenguaje, como instrumento para lograrlo es algo nato en él, el papel del
maestro es, primeramente, generar en el educando una sélida confianza en la habilidad que
ya posee y, después, proporcionar los medios para que la pueda reconocer, evaluar y
progresar.

El desarrollo de esta habilidad comunicativa es singularmente importante debido a las
repercusiones que el lenguafe oral y el escrito tlenen en la vida social y en la famasia, el

pensamiento y la emocién infantiles.

| Ernest Fisher, "La necesidad del arte”. En Antologia UPN. El lenguaie en la escuela Pigs. 11-12.



En la cotidianidad escolar se presenta una gran varledad de situaciones que el maestro
debe recoger para motivar al nifio a hacer uso de su expresion oral; esto le aportaria al
educando una riqueza de experlencias por la imteraccién constante con sus compafieros de
escuela, con su maestro, con el director, con los padres de familia y con todo aguello que le
aporte una prdctica de la vida misma y un desarrollo de su capacidad comunicativa,

Sin embargo, qué es lo que he observado en los akummos con los que he trabajado en mis
veintidés aflos de serviclo: alumnos de todos los grados de primaria que arrastran una gran
timidez, un marcado nerviosismo que se traduce en un penoso tartamudeo cuando se les
Jormulan algunas preguntas, cuando se les pide su opinién sobre algin aspecto ya sea de
alguna clase o de la vida cotidiana. Qué ironia, en ese momento, precisamente en el aula
escolar, desaparece esa espontaneidad, esa Jluldez comunicativa que el educando tenia Juera
de ella, o sea, en la calle, en su casa, en algin parque; jqué ocurre dentro de esas paredes
del aula que hacen inhibir a muchos alumnos?

Considero que a pesar de que los programas de estudio sefalan e insisten en la formacién
de alumnos reflexivos, participativos y criticos, la realidad es otra: el maestro se ha
encerrado en el esquema de una ensefanza tradicionalista donde su Juncién  se limita a
transmitir y a llenar y rellenar de conocimientos ese reciplente vacio y pastvo que constituye
el alumno; ésta es una "ensePanza” donde el maestro slempre tiene la razén y nadie tiene por
qué cuestionar lo que él afirma. De esto se puede deducir que en situaciones como éstas no
existe la comunicacion; la expresién de los alumnos se ve marcadamente limitada y se olvida
asi de una de los grandes funciones de la escuela que es la de propiciar la prdctica, el
desarrollo y la recreacién del lenguafe infantil.

Actualmente trabajo con un grupo de primer grado de la Escuela "dntonio Bustillos
Carrillo” que se encuentra ubicada al oriente de esta ciudad de Meérida; su poblacién escolar
proviene de una clase socioecénomica media baja; ahora bien, en esta escuela se observa el
mismo problema ya sefalado, por tanto, jes que acaso los maestros debemos cerrar los ojos

a los requerimientos de una sociedad que exige la formacién de individuos que reflexionen,



cuestionen, critiquen y propongan diversas situaciones de la vida escolar, familiar y social y
que para ello requieran hacer uso del lenguaje mds natural que existe como es el oral?
(Puede el maestro de primer grado como Yo tomar como justificacién el hecho de tener que
enseflar a leer y escriblr a cuarenta o cincuenta alumnos para relegar, a veces hasta
reprimir, la prdctica y el desarrollo de la expresién oral de sus educandos cuando incluso el
programa de Espafiol de este grado contiene dentro de su efe temdtico "Lengua Hablada®, el
Ppropésite "Desarrollo de la capacidad para expresar ideas y comentarios propios"?

Definitivamente la actitud que los maestros hemos adoptado en las clases al propiciar el
problema de wuna marcada deficiencia en la expresion oral de los alumnos y, en forma
particular, por desarrollar una prictica docente tradicional Y conductista, producto de la
misma formacién cultural recibida tanto en mi educacién bdsica como en la normal, mas
contrapuesta a la experimentada en la Universidad Pedagégica Naclonal a través del
conocimiento y prictica de diversas corrientes educativas, me Heva, primeramente, a la
decisién de modificar mi prictica docente Y orlentarla hacia un rumbo donde las corrientes
constructivistas hagan sentlr su presencia a través de mi rol de propiciadora de espacios
para el desarrollo de la expresion oral y, también, a definir mis propésitos de convertir éste
en mi obfeto de estudio a fin de proponer diversas estrategias diddcticas de solucién,

B. Justificacidn y propdsitos de la propuesta

Considero que nuestro pais atraviesa por un proceso de cambios que se refleja en el
dmbito internacional; como un requerimiento de estos cambios nuestra soctedad demanda la
Jormacién de individuos que adopten las actitudes que se requieran en un momento
determinado, en un momento en que sea indispensable una juiciosa toma de decisiones; de
aqui que yo haya sentido la necesidad de abordar el problema de la Deficiente Expresion

Oral que se presenta en los niflos y que tanto trasciende en su vida Jutura,



Ahora blen, cudles son los factores que ocasionan este problema. A mi emtender son
varios; ubico en primer lugar la falta de conclencia del maestro sobre la gran importancia
que la Expresién Oral tlene en la formacién de los atumnos ¥ en la funcionalidad que opera
en la vida cotidiana.

Otro factor seria que si el maestro necesita evatuar los temas tratados en clase para poder
emitir una calificacién, la evaluacién de la Expresién Oral requiere de un proceso mds
elaborado en el que se considerarian algunos aspectos como: diccién, coherencia en las
ideas expresadas, fluidez, volumen, seguridad en si mismo,etc. y todo esto para cada uno de
los alumnos; consecuentemente esta situacién propicia que el maestro le dé mds importancia
a aquellos temas mds concretos, objetivos y sencillos de calificar. A este factor se ahade otro
que prevalece en la mayoria de las escuelas oficiales: grupos de alumnos sumamente
numerosos a los que el maestro tendrd que Ingenidrselas para atender, entendiéndose con
esto que en clases tratard sélo algunos temas, obviamente los que corresponden a Expresién
Oral quedardn rezagados sin considerar que a través de la narracién de experiencias,
anécdotas, cuentos y opiniones personales por parte de los alumnos, las clases serian mds
Juncionales y amenas.

Un factor mds que incide en esta situacién seria la cultura magisterial, la_formacién del
mismo maestro que le hace pensar y creer que su tinico rol en el aula es el de ser un simple
Iransmisor de los contenidos programdticos, y el del alumno, el receptor de ellos.

Los maestros no debemos perder de vista que los nuevos programas de Espafiol contienen
un enfoque marcadamente comunicativo Y que, por consigulente, al educando deberemos no
sélo darle la libertad de expresarse sino propiciar esa comunicacién.

Qué tanto los maestros estamos enterados de que la inmensa mayoria de los alumnos, no
sélo de primaria sino también de secundaria, preparatoria y de escuelas superiores
maniflestan una tremenda inseguridad y deficiencia al hablar: ante ln pregunta formulada
por el maestro prefieren contestar con un "No sé" a, segun ellos, quedar en evidencia ante su

griupo por no saber expresarse en forma oral Tras ese "No sé" qué "germen” se estard



desarrollando en el alumno; plenso que muchas calificaciones reprobatorias, muchos
Jracasos, muchas frustraciones y, probablemente derrotas decistvas y definitivas ante los
retos de la vida.

¢ A poco el maestro de primer grado de primaria estd consciente de la enorme
responsabilidad que tlene de iniciar la formacién de alumnos seguros de si mismos, de crear
los espacios pertinentes que propicien una constante Y sistemdtica interaccién grupal que
contribuya al desarrollo de una personalidad equilibrada y juiciosa que vaya de acuerdo con
los requerimientos del momento que vive ?

Estoy de acuerdo con los fundamentos que sobre este problema aportan los maestros de
secundaria y niveles superiores al afirmar que les resulta dificil borrar toda esa secuela de
represiones, de restricciones que los educandos traen Y que se reflejan en un cuadro de
inseguridad, de nerviosismo, de tartamudeo, de timidez, etc. que propicia mds y mds
Jrustraciones en ellos al no permitirse exporier lo que sienten, lo que plensan, lo que
cuestionan.

Todo lo anterior me ha llevado a la decisién de considerar gue precisamente las mismas
pldticas de los niflos, sus mismos comentarios tan cotidianos ¥ espontdneos a la vez me
podrian servir de apoyo a la ensedanza de la lecto-escritura, y tener sitempre presente que los
nuevos programas, acordes con la Modernizacién Educativa, estdn basados en la corriente
constructivisia y que, por tanto, serdn los mismos alumnos los que construyan sus propios
aprendizajes orientados, coordinados y propiciados por el maestro.

Pienso que los docentes tenemos la obligacién de hacer un alto en nuestro andar
profesional para reflexionar sobre el problema de la deficiente expresion oral en los alumnos
para aceplarlo, comprenderlo, analizarlo, discutirlo Y proponer diversas alternativas de
solucidn, ya que el beneficio se veria reflejado en los educandos quienes, al tener la habilidad
para expresarse en forma oral se sentirian mds seguros de si mismos, serfan individuos mds
productivos, mds creativos, mds auténomos, con mds inquietudes por buscar, por indagar,

por recorrer y conocer muevos caminos de la ciencia, de la cultura, de la vida.
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Considerando las causas del problema planteado asi como la funcién que el maestro debe
desempefiar en el aula, el objetivo que persigo es el de ofrecer a mis alumnos diversas
alternativas cotidianas que les permitan, en primer lugar, tener en el aula una confianza
plena para expresarse en forma oral tal y como lo harian en su casa, con sus amigos, elc. y
con base en esto crear los espacios para actividades que les permitan conversar sus
experiencias, narrar cuentos y anécdotas, escenificar situaciones reales de la vida cotidiana,
describir imdgenes en libros para anticipar el contenido de textos, comentar programas de
lelevisién, asf como discutir en equipos algunos temas de interés para ellos, todo con la
finalidad de que, dentro de un proceso, tal vez lento, pero continuo Y sistematizado, vayan
desarrollando con propiedad su habilidad para expresarse en forma oral,

Creo que este conocer y este investigar del problema me habrd de llevar al didlogo
constante no sélo con mis comparieros maestros de primer grado de mi escuela, sino ambién
de otras escuelas, de otros grados y con los de esta Universidad Pedagogica, ya que de este
modo me enriqueceré con nuevos elementos de juicio para que mi marco referencial sobre el
problema que se estudia tenga mas findamentos y mis propuestas de solucién sean mds
precisas y directas.

Lo antes mencionado me lleva a un propésito esencial: modificar mi labor educativa a
través de una prdctica docente mds reflexiva y creativa, de apertura a las propuestas de mis
alumnos, de critica y de autocritica y, sobre todo, propiciadora de situaciones que generen
aprendizafes significativos en mis alumnos, tal y como lo sefala el programa vigente de
Espafial con su enfoque eminentemente comunicativo, y con base en esto, reorganizar y
planificar mis estrategias diddcticas a fin de alcanzar el propésito fimdamental de esta
propuesta:"Desarrollo de la capacidad para expresar ideas y comentarios propios” de tal
manera que propicie un cambio de actitud en mis alumnos que los motive a expresar, en un

ambiente de confianza y respeto mutuos, lo que piensan y lo que sienten.



CAPITULO 11

REFERENCIAS TEORICAS ¥ CONTEXTUALES QUE EXPLICAN
EL PROBLEMA Y FUNDAMENTAN L4 PROPUESTA

A. Un nuevo enfoque del Espafiol

Actualmente el programa vigente de Espafiol en la educacion primaria tene el propésito
central de propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacién de los niflos en los
distintos usos de la lengua hablada Y escrita, por lo que exige la aplicacién de un enfoque
congruente que difiera del utilizado durante las décadas pasadas, y cuyos principales rasgos
son los siguientes:

* La integracidn estrecha entre contenidos Y actividades.
* Defan una amplia libertad a los maestros en la seleccion de técnicas y métodos para la
enseflanza inicial de la lectura y la escritura,
* Reconocen las experiencias previas de los niflos en relacién con la lengua oral y escrita.
* Propician el desarrollo de las competencias en el uso de la lengua en todas las actividades
escolares.
* Utilizan con mayor frecuencia las actividades de grupo.
El programa articula los contenidos y actividades en torno a cuatro efes temdticos:
* Lengua Hablada
* Lengua Escrita
* Recreacién Literaria
* Reflexion sobre la Lengua
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Los efes son un recurso de organizacién didictica y no una forma de separacién de
contenidos que puedan enseflarse como temas aislados. Son lineas de trabafo que se
combinan, de manera que las actividades especificas de ensehanza integran cominmente
contentidos y actividades de mds de un eje.

En la presentacién de los programas se enuncian en primer lugar los conocimientos,
habilldades y actitudes que son materia de aprendizafe en cada uno de los ejes, y enseguida
se suglere una amplia variedad de opciones didicticas denominadas "Situaciones
Comunicativas” que el maestro puede seleccionar para conducir al alumno a aprender el
conoctmiento o a desarrollar la habilidad o la actitud correspondiente.

Con la inclusidén de estas "Situaciones” en los programas, se quiere poner de relieve que el
aprendizaje de la lengua escrita y el perfeccionamiento de la lengua hablada se producen en
contextos comunicativos reales, en este caso, organizados por el profesor dentro del aula.
Dichas "Situaciones Comunicativas” son las que el maestro debe propiciar para que los nifos
puedan aprender a leer, leyendo; a escribir, escribiendo; y a hablar, hablando, en actividades
que representen un interés verdadero para ellos de acuerdo a su edad y que sean viables en
relacién con su lugar de residencia y sus posibilidades de acceso a los diversos materiales;
asl mismo se deberd considerar que toda actividad de aprendizafe, de acuerdo con la
Diddctica Critica , constituye una conjuncién de objetivos, contenidos, procedimientos,
técnicas y recursos diddcticos que debe apoyarse en criterios como:

* Determinar con antelaclén los aprendizajes que se pretenden desarroilar.

* Tener claridad en cuanto a la funcién que deberd desempefiar cada experiencia de
aprendizaje.

* Promover aprendizajes de ideas bdsicas.

* Inclulr diversos modos de aprendizajes.

* Incluir formas metédicas de trabajo individual alternado con el de pequefios grupos.

2 PorﬁrioMoranviedo."Propumdcehbmdbndcmymdeauuﬁomhdidwﬁmtadidmltembgja
&hlmﬁvnydidﬁmuﬁm'.hmmm. Plenificacion de ias actividades docertes. Pégs. 220-281
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* Favorecer la transferencia de la informacién a diferentes tipos de situaciones.

* Ser apropiadas al nivel de madurez, experiencias previas y caracteristicas generales del
grupo.

* Generar en los alumnos actitudes de seguir aprendiendo.

Al respecto Jean Plages? explica el aprendizaje como una adquisicién de conocimientos en
Juncién de la experiencia, y que se caracteriza Por ser un proceso mediato que se desarrolla
en un tiempo dado, diferencidndose ast del aprendizafe de una simple comprensién o
percepcion inmediata e instantdnea. A esta situacién Piaget la denomina aprendizaje en
Sentido estricto. Ahora bien, el mismo investigador sefiala que en la adguisicién de
mecanismos operativos tendientes a la formacién de una estructura légica, estos mecanismos
se combinan con procesos de equilibracién que Jorman parte de su adaptacién biolégica. Los
procesos de asimilacién y acomodacién son factores imprescindibles en esta funcién lo que
permite la existencia de una coherencia entre los esquemas. La asimilacién de un esquema
implica la acomodacién de un nuevo esquema con respecto a los otros previamente
establecidos. La diferenciacién de esquemas implica una serte de reacciones perturbadoras ¥y
que gracias a un proceso equilibrador y a la organizacién que los esquemas previos puedan
lener, éstos variardn con el fin de facilitar la acomodacién de los nuevos, a manera de una
respuesia compensatoria. A este tipo de aprendizaje Piaget lo denomina en sentido amplio.

El efe Lengua Hablada pretende lograr el desarrollo de las capacidades de expresién
oral en los alumnos, ya que las habilidades regueridas para comunicar verbalmente lo que se
plensa con claridad, coherencia y sencillez, son un instrumento insustituible en la vida
Jartiliar y en las relaciones personales, en el trabajo, en la participacién social y politica y
en las actividades educativas.

3 Esteln Ruiz Larraguivel, "Reflexiones en tomo a las teorias del aprendizaje”. En Antologia UPN. Teorias de]
aprendizaje. Phgs. 243-244.
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En el primer grado las actividades se apoyan en el lenguaje espontdneo y en los intereses
viveniciales de los niflos. Mediante prdcticas sencillas de didlogos, narraclones y
descripciones se trata de reforzar su seguridad y fluidez ast conto de mejorar su diccién.

Indistintamente del grado que imparta y del tema que desarrolle, el maestro no debe perder
de vista lo fundamental que resulta la finalidad del acto educativo, o sea, los objetivos de
aprendizaje que se pretenden alcanzar ya que éstos determinan la intencionalidad de todas
las actividades a realizar al mismo lempo que las orlenta. Determinar los objetivos*
significa hacer un profundo andlisis de la préctica profesional,

B. Enfoque comunicativo de la lengua

No cabe duda que la comunicacién constituye un elemento esencial en la vida del hombre
ya que éste es fundamentalmente un ser sociable.

El lingtiista Antonio Milldn afirma que "una de las primeras actividades que el ser
humano desarrolla desde que nace es la de aprender a hab y ¥ en la medida en que,
inconsciente y paulatinamente va imitando los sonidos que escucha en boca de sus
mayores, articulando palabras y uniéndolas unas con otras, sale de su incomunicacidn
primaria y puede comunicarse con los demds"s.

El orden en que aprendemos primero a hablar ¥ luego a leer y escribir responde, de
alguna manera, al orden en que el lenguaje y la escritura aparecieron en la humanidad. La
lengua hablada y la lengua escrita nacteron en distintos momentos histéricos: la primera en
los albores de la humanidad en una época imposible de precisar, y la segunda, hace poco
mds de veinte siglos, entre los griegos; la lengua hablada es por excelencia el elemento

comunicativo del hombre.
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Alexander von Humboldt seftala que para que el hombre pueda comprender efectivamente
una palabra deberd saber que ésta no sélo representa sonidos articulados, sino también un
conceplo, y deberd haber comprendido todo el lenguaje y que en éste cada uno de sus
elementos se manifiestan como parte de un todo, por lo que asevera: "EI hombre sdlo es
hombre a través del lenguaje, pero para inventar el lenguaje habla de ser ya hombre™s,

Considero que los maestros deberiamos apoyarnos en las ideas de E. Fisher cuando hace
referencia a que existe una relacién entre pensamiento Y trabajo, y que el lenguaje mds que
un medio para descubrir una verdad desconocida hasta aquel momento, es una realidad. Si
al alumno no se le ofrece un ambiente propicio para el desarrollo de su expresion oral, ésta
serd pobre y limitada, por tanto, también serdn limitados sus recursos para encontrar las
realidades que se encuentran en su entorno.

£n sus apuntes sobre "El Desarrollo de los Procesos Psicolégicos Superiores®, Vigotskil
indica que el hombre siempre ha posetdo una gran capacidad de desarrollar el lenguaje que
ayude al nifio a proveerse de diversos apoyos para la solucién de problemas dificiles, y que
los signos y las palabras constituyen para é1 un medio de contacto social con las personas.
Definitivamente el hombre, a diferencia de los animales, posee un lenguaje que cada vez
puede evolucionar mds en él y que el niflo se vale del mismo para relacionarse con su
enlorno.

A propésito de este concepto RE. Levina® afirma que los niflos pueden resolver algunos
problemas con ayuda de! lenguaje, especificamente oral, va que al tener frente a si el
problema, hablando va creando mayores opciones y posibiliades de solucién. E! nifio,
durante el proceso de solucién de una larea, es capaz de crear estimulos que no estdn
ubicados dentro de su campo visual inmediato; ademds a través del lenguafe planea cémo

resolver el problema para luego llevar a cabo la solucién por medio de una determinada

 Emest Fisher. Op. cit. Pag 13,

7 1.8: Vigotski. "El desarrollo de log procesos peicologicos superiores”. En Antologia UPN, El lenguaie en la
escuela. Pag. 40.

8 Ibid. Pags. 36-37.
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actividad. Por otro lado los maestros debemos tener presente que al crear espacios para el
desarrollo de la expresién oral estamos propiciando con mayores probabilidades de éxito el
proceso de imternalizacién del lenguaje social del nifio medianie el cual éste, en vez de
contirmiar acudiendo a un adulto para que lo ayude en la solucién de sus problemas, recurre
a st mismo con lo que desarrolla un método de conducta que serd su gula, consiguiendo con
ello la aplicacién de una actitud social,

Los signos y las palabras sirven a los nifios como un medio de contacto social con las
personas. Las funciones cognoscitivas y comunicativas del lenguaje se convierten en la base
de una nueva forma superior de actividad en ellos.

Elnifio, al emplear la palabra alcanza un nivel mas amplio de efectividad: busca y prepara
estimulos que le puedan ser titiles para solucionar lareas; a través del lenguaje planea cémo
resolver un problema y lleva a cabo la solucién mediante una actividad abierta.

ChomskP, en su concepto de Competencia Linguistica afirma que todo individuo tiene
capacidad de operar cognitivamente sobre la lengua materna y de reconocer y producir sus
estructuras gramaticales sin necesidad de haberias escuchado, y considera que en la
adquisicién de la lengua interviene un proceso no imitativo, sino esencialmente creativo.

Precisamente en la justificacién que hago sobre el problema planteado en esta propuesia,
menciono que una de las causas de la deficiente expresién oral en los alumnos es la
Jormacién del maestro que lo hace ser un transmisor de conocimientos, limitando a sus
alumnos al papel de receptores; al respecto siento el apoyo de Dora Pellicer'° cuando en un
estudio que hizo sobre la clase de una maestra afirma que tradicionalmente el acto
comunicativo en las escuelas muestra ciertos rasgos que frenan el desarrollo de la
compelencia contunicativa ya que el control de la comunicacién la eferce el maestro y priva
una distribucién desigual de la palabra; igualmente se manifiestan las limitaciones que
encuentra la capacidad de reflexién de los atumnos. Generalmente es el maestro quien abre y

% Dora Pellicier. "El lengunje en Ia transmision escolar de conocimientos”. En Antologia UPN. El lenguae en la

sscucln, Pag 76
10 1hid. Pigs 83-84.
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clerra el proceso discursivo de la clase y quien reprime muchos intentos espontdneos de
participacién de los ahimnos. Probablemente por la presién que siente por lener que cumplir
con su programa escolar, el maestro no considera las intervenciones de sus alumnos ya que
le "quitarian tiempo” para el cumplimiento de su deber (1qué ironial); éstos por su parte
aceptan el rol de ser dirigidos, corregidos y reprimidos por su maestro ya gue asi lo indican

las normas escolares.

C. El nifio, agente de su propio aprendizaje

Los docentes debemos retomar la teoria plagetiana sobre el rol del maestro, y
concientizarnos que muestra funcion es la de ayudar al educando a construir su propio
conoctmiento guidndolo en sus experiencias; que debemos mantener un equilibrio entre el
efercicio de nuestra autoridad y el impulso a los nifos para que desarrollen y construyan sus
Propias normas de conducta y, por iltimo, contar con normas personales muy sélidas, pero
sin dejar de ser aprendices toda la vida.

Por otra parte al educando debemos considerarlo como un sufeto activo que
constantemente se pregumia, explora, ensaya, construye hipétesis, es decir, Dlensa para poder
comprender todo lo que le rodea, y es capaz de construir su propio aprendizafe.

De lo anterior se puede concluir que el docente se convierte en un promotor de
aprendizajes a través de una relacién mds cooperativa;, en esta nueva relacién la
responsabllidad del maestro y del alumno es mayor pues les exige, entre otras cosas:
Investigacién permanente, momentos de andlisis y sintesis, de reflexién y de discusion.

Ahora bien, considerando el grupo escolar con el que trabajo, primer aflo de primaria, y
segin la teoria de Jean Piaget'\, mis nifios de 6 a 7 aflos se encuentran en una etapa de

transicién entre la Preoperatoria y la de Operaciones Concretas, o sea, que mis alumnos

11 Leland C. Swenson. "Jean Piaget. Una teoria maduracional-cognitiva”, En Antologia UPN. Teoriay dej
Aprendizeie. Pags. 207-213
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- viven una etapa lidica, egocéntrica y famtasiosa, pero lo mds importante es que cuando
recibern un conocimiento que tenga para ellos una razén de ser y que resulte significativo, lo
asimilan; esto me es findamental para alcanzar el propasito seflalado en esta propuesta y
que consiste en desarrollar la capacidad para expresar ideas y comentarios propios en mis
alumnos, ya gue las caracteristicas de los distintos niveles de desarrollo por los cuales
atraviesa el nifio marcan las lineas sobre las que se construyen los planes y programas de
estudio.

Algo fundamental que se debe considerar en la prdctica educativa es la elaboracién de
contenidos programdticos comprensibles y accesibles al educando, para ello habrd que
establecer una relacién entre los contenidos curriculares ¥ los caracteres psicoldgicos de los
alumnos que permitan estudiar a fondo las Jormas que deberdn adoptarse en las distintas
situacionies del proceso educativo. Cabe resaltar el vaior de la psicologla genética de Jean
Piaget que al referirse al desarrollo psiquico del niflo afirma que éste constituye un proceso
continuo de construccién de las estructuras cognoscitivas las cuales no se encuentran
preformadas en el sujeto, sino que deben ser desarrolladas Y construidas a diferentes planos
en perfodos subsecuentes; este desarrollo depende de la maduracién fisica del niflo y de su
Interaccién con el medio ambiente social que lo rodea, con su alimentacién, sus actividades
Jisicas, los cuidados que dé a su cuerpo; asimismo se consideran su familia, el vecindario, su
escuela, los medios masivos de comunicacién,

A diferencia de la maduracion Jisica-biolégica, en el desarrollo intelectual las estructuras
cognoscitivas son construidas por el sujeto a lo largo del tiempo, por esto es importante
rodear al nifio de ambientes fisicos Y sociales ricos, de tal modo que le olorguen mayores
oportunidades de accién y, por ende, de desarrollo. Igualmente el lenguaje, la afectividad y
la socializacién se habrdn de desarrollar en relacién a estos ambientes, para ello la sociedad
cuenta con un medio fundamental que apoya la Jormacién integral del individuo: la
Educacién,
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La Escuela Nueva'?, corriente que ha influido en mi concepcidén de la préctica docente,
se basa en la psicologia del nifto; sus iniciadores Montessori, Decroly, Clapared al igual que
otros (todos ellos hombres de ciencias) consideran la educacién como un proceso para
desarrollar cualidades latentes en el niffo y en la misma naturaleza infantil, mds que para
lienar su espiritu con otras cualidades elegidas arbitrariamente por los adultos.

Para Ferriere'3 la Escuela Nueva o Escuela Activa es por encima de todo una nueva
Jilosofla de la educacion cuyo fin es mantener Yy acrecentar el potencial del nifto,
salvaguardar su impulso vital que no necesita sino gue se le provea de los medios de
efercitarse y de acrecentar sus recursos ¥ capacidades.

Es importante destacar la idea de Rousseau'* al afirmar que al nifto hay que considerarlo
en su papel de nifio y que, por tanto, no es posible educarlo si o se le conoce y si es tan
impropia la educacién que se le proporciona debido en parte a la ignorancia de sus
caracteristicas y necesidades.

Estoy de acuerdo con Paulo Freire'S cuando afirma que al educar al hombre se le crea la
capacidad de una permanente actitud critica, de lo que se deduce que educar es desarrollar
algo que no se puede transferir como quien transfiere una serie de conocimientos estdticos: y
ensefiar es crear una situacién pedagégica en la que el hombre "se descubra a si mismo" y
aprenda a ser consciente de su mundo, a reflexionar sobre él percibiendo sus interrelaciones,
a descubrir nuevas posibilidades de estructurarlo Y a actuar sobre él para modificarlo.

Piaget, al referirse a los factores que propician el desarrollo psicolégico del nifio:
madyracién, experiencia fisica y transmisién soclal, enfatiza que entre éstos debe existir un

equilibrio. Este mismo Investigador asevera que concibe al Sujeto como un ser cognoscente

12 "Lax escuclas muevas”, En Antologia UPN. Cicacias Nuturales, evolucion v ensefiapza, Pags. 114132

'3 Ibid. Pag 153
4 Juan Jacobo Roussean: el gran precursor. En Amtologia UPN,
145

15 Joeé L Ruiz Olabuénaga y otros, "Qué pretende Panlo Freire: su filosofla del hombre y de la educacién”®. En

Antologia UPN. Medios para I epsefianzs, Pag. 233.
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el cual, para conocer los objetos debe actuar sobre ellos Y, ent consecuencia, transformarlos;
considero que esto es muy importante ya que el maestro al planificar su clase deberd omar
en cuenta estos conceptos a fin de lograr gue el nifio se constituya en el principal agente de
su propto aprendizafe; estos conceptos serdn los que yo considere en la planeacién de mis
estrategias diddcticas, enfatizando en que el conoctmiento es producto de la interaccion

constante entre el sujeto y el objeto.

D. El medio sacial y el esco. 2 Y SH influencia en la educacion del nifio

Henri Wallon seflala un aspecto muy importante en su Teoria Psicosocial al indicar que
"el medio vital y primordial del nifio 3, mds que el medio fisico, el medio social™$. Ahora
bien, qué 1anto puede influir en este proceso el contexto social e institucional en el que se
desenvuelve el nifio ya que yo laboro en una escuela ubicada en un inmenso fraccionamiento
aun en su etapa de crecimiento donde el nivel econémico Y cultural de las familias es de tipo
medio bajo; sin embargo, he observado lo siguiente: en toda accibn sistematizada debe haber
de por medio un interés, una motivacién, un objetivo. Muchos padres de familia provienen de
diversos pueblos en los que se dedicaban bdsicamente a la agricultura; sus fuerzas
productivas se concentraban en las condiciones de las Herras cultivables, en la calidad de la
semilla sembrada, en sus instrumentos de labranza » en su habilidad para manejarios y, en
general, en sus conocimientos prdcticos sobre esta actividad., Al establecerse en esta ciudad
en busca de mejores condiciones de vida sus relaciones sociales se modificaron, ya que es
otro el ambiente, otras las circunstancias; no hay tierras para cultivar, pero hay otras Jormas
de trabajar, por tanto, sus fuerzas productivas sufrieron cambios, sus modos de produccién
tamblén ya que se enfrentaron a instrumentos, a maquinarias diferentes a las que usaban; su

Jorma de trabajo también cambié; lo mas Seguro es que sean explotados por sus respectivos

16 Jesiis Palacios. "Henry Wallon y la educacién infantil”. En Antologia UPN. Desarrollo de| nifio v aprendizaje
escolar, Pag 243,
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patrones y que tal vez, ante el cambio, no estén rindiendo lo que se esperaba de ellos;
logicamente sus relaciones de produccién igualmente variaron; en la divisién del trabajo
ahora son obreros que tenen que obedecer al patrén y acatar sus Ordenes si desean
conservar su trabajo. Dentro de la misma sociedad también tienen varias Junciones que
deben cumplir, entre ellas y presionados por las exigencias de la socledad citadina, velar por
sus hifos para que acudan puntualmente a la escuela ¥ cumplan con las actividades que este
compromiso conlleva.

Estos cambios obviamente inciden en la préctica docente porgue se percibe en la mayoria
de las familias una relativa inestabilidad que en algunos casos se traduce en alcoholismo,
inconformidad y agresiones fisicas y verbales por parte de los padres hacia los hijos;
incumplimiento, indisciplinay problemas emoclonales ¥ de salud en los nifios, sin embargo,
dentro de este cuadro de carencias se observa en la mayoria de los padres un marcado
interés por apayar a sus hijos y todo lo que signifique aprendizajes para los mismos.

Por otro lado esta sociedad en la que se encuentra inmersa mi escuela claramente ha side
nfluida por ideologias difindidas por diversos agentes, principalmente por los medios
mastvos de comunicacién como la prensa y la televisién. Estas ideologias légicamente son
propias de los grupos en el poder y, por tanto, estdn en concordancla con sus intereses;
asimismo algunas de ellas, contradictorias entre si, son las que corresponden a partidos
politicos, religiosos y a tradiciones, Y reperculen en la labor educativa que, de hecho,
constituye en si otra ideologia lo que propicia en los niflos actitudes de incredulidad, de
rechazo, de aceptacién, de agresiones entre ellos mismos al no compartir las Ideas derivadas
de sus padres.

De suma importancia es también el entorno escolar por la influencia que ejerce en la
prdctica docente, ya que ésta podré encontrar apoyos o bien obstdculos que propicien
clertas actitudes, favorables o desfavorables, tanto en los maestros como en los alumnos.

En el caso de mi escuela puedo afirmar que, afortunadamente, la Direccién siempre ha
apoyado las propuestas y las actividades del personal docente con una amplia apertura y
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libertad de criterio lo que ha dado como consecuencia que, en el caso particular de mi grupo,
se pueda trabajar no sélo en el aula, sino también en las canchas o en el patio escolar.
Asimismo en lo que respecta a la disposicion de las sillas éstas no guardan el orden
tradicional de estar por hileras, ya que a mis alumnos les he dado libertad de ubicar su silla
donde deseen, stempre y cuando no perjudiquen a algin companero. También es comin que,
por las actividades que se realizan y por solicitud de los mismos alumnos, nos sentemos en el
piso del aula a trabajar.

Por otra parte las relaciones entre todo el personal de la escueln siempre han sido
cordiales, respetuosas y de apoyo mutuo, probablemente porgue existe en él una constante
interaccién y convivencia que ha creado y fortalecido lazos afectivos y de enriquecimiento
profesional.

Siento que también el hecho de que mi grupo cuente con un aula amplia, ventilada, bien
pimtada, y que cuenta ademds con asientos individuales y ventiladores de techo, todo en buen
estado, han creado un ambiente grato y propicio para el desarrollo de las actividades
escolares; a esto aunamos el apoyo que se recibe de los maestros de Educacién Especial y de
Educacién Fisica, ast como del servicio de Intendencia el que, invariablemente nos brinda a
diario aulas, pasillos, canchas y baflos en perfecto estado de limpieza. Todos los factores
antes mencionados, al conjugarse, favorecen el logro de los propésitos de esta propuesta.

Si la labor educativa, st el curriculum educativo constituyen en si un tipo de ideologia esto
se debe a que la relacién entre el Estado y las clases dominadas conforman el trasfondo de
la realidad escolar. Es el Estado el que impone normas para regir y unificar su organizacion
y sus actividades. Considero que aqui es donde la visién del maestro se privilegia para
propiciar la reflexién, la critica, la libertad de pensamiento y el respeto mutuo por parte de
los educandos, mas para ello es indispensable que el docente, sin prefuicios, con una
mentalidad abierta y ponderando su élica profesional también sea reflexivo, critico y
respetuoso de la ideologia social ya que él serd el modelo del gue los alumnos tomardn
ejemplo..
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Estas situaciones son las que conducen a ponderar la labor educativa de la escuela en
cuanlo a crear espacios para que los educandos, desde sus primeros afios de estudio yenun
ambiente de libertad, respeto, confianza y democracia puedan expresar sus pensamientos y
sentimientos.

Poder expresar lo que piensa y lo que siente, ¥a sea en forma oral y/o escrita, constituye
una necesidad cotidiana para el hombre comim, para el hombre que, desde luego, vive en
sociedad; sin embargo, no se nace sabiendo el idioma, su aprendizafe atraviesa por un
proceso evolutivo en el que mucho tienen que ver el contexto Jamiliar y el social que le
permiten ampliarlo en mayor o menor grado; ante esta situacién se privilegia la fimcién que
al respecto desempefa la escuela que se encargard de enriguecer el lenguaje a la vez gue lo
convertird en un elemento consciente en cuanto a su uso. Desde luego cabe sefialar que la
Juncién mds importante al respecto, de la escuela bdsica, es enseflar a los nifos a usar la
lengua materna con cierta destreza para la eficaz comunicacién social, y que dicha lengua
debe ser la ordinaria, la cotidiana; por tamto, el lenguaje usual es el que debe ensefiarse en
las escuelas primarias aunque el cultivo del lenguafe culto y el téenico también deban tener
cabida en ellas.

Por tanto, y considerando que el programa vigente de Espafiol de primer grado de
primaria ofrece diversas situaciones comunicativas para el desarrollo de la lengua hablada,
me apoyaré en la conversacién y la escenificacién para la realizacion de las actividades de

esia propuesta.
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CAPITULO Il

LA CONVERSACION Y LA ESCENIFICACION
COMO RECURSOS PARA FL DESARROLLO
DE LA LENGUA HABLADA

A. La conversacién

Es fmportante considerar que los nifios poseen la natural capacidad para el aprendizafe
del idioma asi como su creciente y vigoroso afén de socializarse, los intereses glésicos que
los dominan, su curiosidad, su constante tendencia a Platicar y su incansable actividad fisica
Y mental que constituyen valiosos medios que el maestro puede aprovechar para hacer mds
dgil y grata la enseflanza del lenguaje; también es importante que el docente considere que si
desea que esta actividad obtenga los mejores resultados propuestos, deberd cuidarse de que
aparezca slempre regida por el principio del aprendizaje por la accién, puies la expresion
oral como destreza que es sélo puede aprenderse hablando.

Se afirma que el lenguaje hablado, para ser efectivo, debe ser rico en vocablos; valerse de
expresiones comunes o sencillas empledndolas en su significado mds preciso; mostrar
claridad de enunciacién, pronunciacién correcta ¥ modulacién grata de la voz; verse libre de
indecision, titubeo o vacilacién, y en lo que se refiere al tono, sin ser alto ni bajo, ser lo
suficientemente fuerte para ser escuchado. Igualmente se deberd considerar la expresion del
pensamiento construida gramaticalmente. El logro de estas metas deben orientar la
enseflanza del lenguaje hablado, en la medida reclamada por cada grado escolar.

Bien, considerando que en esta Propuesta Pedagégica me he fijado como propésito central
el "Desarrollo de la capacidad para expresar ideas y comentarios propios”, me apoyaré
bdsicamente en la Conversacidny en la Escenificacién como medios para lograrlo.
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Segun el Diccionario de la Real Academia Espafiola de la Lengua, conversacién es la
accion y efecto de hablar familiarmente una o varias personas con olra u otras cambiando
mutuamente sus ideas sobre uno o varios temas que se llaman asunto o asumios de
conversacién. No confundirla con la charla que constituye una pldtica stn sustancia, sin
Proposito determinado y sélo por mero pasatiempo.

La conversacién es una actividad grata cuando entre el que habla y los que escuchan se
establecen corrientes de mutua simpatia, cuande todos los del grupo participan gustosa y
espontdneamente, y cuando sin propésito deliberado se sucede con orden y se guardan las
reglas de urbanidad y las buenas maneras, entre éstas es Importante lomar en cuenta que
cuando una persona estd por primera vez en un cireulo de conversactén debe escuchar
primero para que se dé cuenta del asunto que se estd tratando Y pueda asi, de acuerdo con su
criterio, participar en el momento apropiado, pero para que esto suceda es requerimiento que
uno esté centrado en el asunto a fin de que, cuando hable, lo haga con claridad y coherencia,
sin contradicciones y sin buscar el error en lo que alguien acabe de decir sélo por darse el
gusto de destruir su intervencién.

Los interlocutores deben considerar sus participaciones pensando en el efecto de
conjunto, y que el conversador ameno sabe poner sal en lo que conversa por medio del humor
0 la ironia, de tal modo que al término de una buena conversacién se puedan sentir
espiritualmente mds ricos porque a las ideas que tenian se ha agregado el caudal de las
expuestas por los otros.

La conversacidn es un hecho o fenémeno social: su éxito depende en gran parte del asunto
de la misma ya que cuando éste interesa, la conversacién es viva y animada; igualmente se
debe considerar la situacién que la propicia, ya que si es natural como lo son generalmente
todas las situaciones sociales de las que espontdneamente surge, la conversacion nace libre y
viva y se desenvuelve frondosamente.

Cuando se examina atentamente una conversacién de Hpo social, encuentra uno varios

rasgos que le son caracteristicos. Descubre uno desde luego que el propésito con que ha
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quedado establecida es ahora el intercambilo de ideas, ahora la intercomunicacién de
experiencias o de hechos o bien la mutua renovacién de afectos. Nunca se tropieza uno con
una conversacion que carezca de propésitos.

Durante la conversacién podrin rectificarse hechos y aun opiniones, pero jamds llega uno
a entender que la conversacién se haya entablado con el deliberado objeto de rectificar o
contradecir a las personas que toman parte de ella, y mucho menos se descubriré la intencién
de que se haya establecido como simple pretexto para corregir las formas exteriores de
expresion usadas por los interlocutores.

En las conversaciones de tipo social observa uno, asimismo, que no hay un director que
expresamente haya sido seflalado por los miembros del grupo y, sin embargo, se ve gue la
conversacién se mantiene constantemente dirigida por el que se siente duefio de la Situacién,
éste la sostiene siempre en el plano vital, no la deja decaer ¥ hace participar en ella a todo el
mundo. El director surge espontineamente, pero jamds acapara la palabra. Si se fija uno en
los interlocutores, descubrird que cuando toman la palabra, lo hacen con manifiesto interés,
con gran gusto y con una simpatia plena hacia los que escuchan; que guardan todo género de
consideraciones al auditorio; que no hacen alusiones que molesten a los demds del grupo ni
dejan caer en la conversacién algo que los lastime: que estdn siempre atentos a las preguntas
que se les hacen, y que hablan, finalmente, con sencillez Y con modestia. Si por otro lado,
observa uno al auditorio, encontrard que todos los miembros que lo forman estdn interesados
Y atentos en escuchar; que no interrumpen la conversacion sino para aclarar algtin asunto de
la misma; que nadie tiene la audacla de corregir las formas de expresién cuando
gramaticalmente resultan incorrectas, y que todos estdn listos para participar en la actividad
en el momento mds oportuno.

Tal es la conversacién como hecho o fenémeno social: como se ha visto, es una actividad
grata que se mantiene siempre en un plano completamente natural desde su arranque hasta

su término. No sucede lo mismo con esta otra especie de conversacién que los maestros han
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discurrido introducir en sus escuelas ¥ que para distinguirla de la anterior, bueno seria
denominarla conversacién de tipo escolar.

La conversacién de tipo escolar es una actividad que reviste la mayoria de las veces, si no
todas, un aspecto completamente formalizado, porgque se idea con el propésito de instruir ¥y
no con el de intercambiar ideas. Mds que una actividad de los alumnos, se trata de una
actividad del profesor, es decir, de un método de ensedanza que podria muy bien lamarse
método de conversacion. Este método, ya tradicional, representa una reaccién contra el mas
anticuado de conducir las clases por medio de preguntas y respuestas. Desgraciadamente
esta reaccién en favor de una manera més satisfactoria de enseflar, es tan ineficaz como la
anterior forma.

En realidad, este método constituye lecciones que el profesor da sobre asuntos de las
diversas materias del programa. No son conversaciones, porque no surgen de una situacién
social natural, sino de una situacién artificiosa, ya que ha sido creada forzadamente por el
maestro. Y luego piénsese que es el maestro el que Inicia la conversacién, el que la dirige %
conduce y el que monopoliza la palabra; piénsese también en que el maestro aprovecha
deliberadamente la famosa conversacién para "dejar caer consiantemente dentro de la
misma" las noclones que trata de transmitir, convirtlendo de este modo la conversacién en
una verdadera leccién. En las conversaciones de esta especle, es el maestro el que slempre
estd hablando, y al hacerlo, pone en el tono ¥ en las actitudes cierto aire de superioridad, y
cuando por casualidad hablan los alumnos, es porque no resulta espontdnea. No es
espontdnea, no es natural, porque son obligados a participar en una conversacién respecto
de la cual no sienten interés alguno ni estén por entero en ella.

La conversacién de tipo escolar debe proscribirse de la escuela para la ensefianza del
lenguafe, y fomentarse e impulsar la conversacion de tipo social El maestro debe tener
slempre presente que durante una conversacién deberd registrar los defectos del lenguaje en
que incidan sus alumnos con la finalidad de que elaboren un programa concreto de efercicios
de expresién oral que serfa desarrollado en periodos diversos en que tengan lugar las
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conversaciones. Asimismo, para conducir esta actividad de expresién oral con el éxito que
desee deberd tomar en cuenta las situaciones naturales de comnversacion, expresion que
implica no sélo la seleccién de los asuntos, los cuales deben ser apropilados a las
necesidades e interés de los niflos, sino lambién la motivacién de la actividad: por iltimo le
dard Importancia debida al sitio de la conversacién procurando que éste sea tranquilo y
cémodo.

B. La escenificacidn

Con respecto a la Escenificacién , ésta constitiye un excelente recurso para que el alumno
se exprese con espontaneidad y naturalidad, y manifieste su propia personalidad al
identificarse con el personafe que representa. Esta actividad entusiasma mucho a los
alumnos, destruye complejos, permite que se conozcan a si misntos,que adquieran seguridad
¥ aplomo, que fomenten su imaginacién e inguietudes, que aumenten su caudal cultural, que
nazca en ellos el amor al teatro y cree las bases de Juturos aficionados, a la vez que educa.

Las escenificaciones se pueden realizar:

a) Repitiendo lo que otros han escrito.
b) Representando lo escrito por los propios alumnos.
¢) Improvisando la representacioén.

Para participar como actores se seleccionan los personafes que intervendrdn, siendo
conveniente que cada alumno escoja el papel que desee representar. Se tomard en cuenta el
cardcter de la obra para realizar los movimientos y darle la debida entonacién a cada frase.

Para participar como autores y actores, después de escogido el tema se sugiere que el
grupo se organice en equipos y cada uno represente la obra que considere conveniente.

Las escenificaciones impravisadas requieren de espontaneidad y libertad para exteriorizar

sus impresiones dentro de una actividad organizada que permita estimular la imaginacién,
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Ahora bien, dentro del llamado teatro infantily en cuanto al Jondo ideolégico de una obra,
se deberd tener en cuenta que no es aconsejable imbuir una determinada ideologia, por muy
buena que se considere, sino dar opcién a que el niflo sea el que la busque, el que se
identifique con alguna.

También es aconsejable que en las escuelas se cree un Aula del Teatro Infantil integrado
no sélo por los nifios aclores y sus maestros, sino también por todos los nifios espectadores
ya que entre sus prelensiones estd que después de una represeniacién se abra un coloquio
entre todos ellos a fin de que los espectadores puedan aclarar sus inquietudes muy naturales
en relacién con una obra teatral, y algo importante: si la escenificacién constituye un
vallosisimo recurso diddctico para el desarrollo de la expresién oral, de la comumicacién
hablada, y si la materia de Espafiol contiene un enfoque marcadamente comunicativo, y en
los planes de educacién secundaria se maneja el teatro dentro de la materia Expresién y
Apreciacién Artisticas, serla muy significativo que al teatro infantil, desde la primaria, se le
dé un cardcter formal de aprendizaje a fin de que el maestro pueda levar a cabo esta
riquisima actividad cuando menos una cada mes. Igualmente Y dependiendo del grado
escolar del educando, el maestro debe ir introduciendo un vocabulario especifico de teatro
que el alumno deberd manejar para que se vaya familiarizando con él, tal como:

* Bambalinas: Cada una de las tiras de lienzo pintado que cuelgan del telar del teatro, de
uro a otro lado del escenario, y figuran la parte superior de lo que la decoracién representa.
* Bastidores: Armazén de listones o maderos sobre la que se extiende y fija un llenzo o papel
pintados y, especialmente, cada uno de los que, dando frente al publico, se ponen a un lado y
otro del escenario y forman parte de la decoracién teatral,

* Decorado: Conjunto de lienzos y trastos pintados (bambalinas y bastidores) con que se
Jigura un lugar o sitio cualquiera en la representacién de la obra.

* Escena: Sitio o parte del teatro en el que se representa o efecuta la obra dramdtica o

cualguier otro especticulo teatral. Comprende el espacio en el que se figura el lugar de la
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accion y el cual, descorrido o levantado el telén de boca, queda a la vista del publico. Cada
una de las partes en que se divide la obra dramética.

* Escenarlo: Parte del teatro construida y dispuesta convenientemente para que en ella se
puedan colocar las decoraciones, y representar o ejecutar las obras dramdticas.

* Proscenio: Parte del escenario mds inmediata al ptiblico, que viene a ser la media entre el
borde mismo del escenario y el primer orden de bastidores. Suele quedar a la vista del
publico cuando baja o se corre el telén de boca.

* Expresién Corporal: Son los distintos gestos faciales como el dolor, la pena, la alegria, la
preocupacién, etc. y hacer que las manos jueguen siempre de un mode adecuado a la
situacién: nerviosismo, vejez, energia, etc. Resulta muy apropiado ejercitarse en la
composicion de posturas cldsicas que luegon resultan decorativas estéticamente. El mimo es
la culminacién de la expresion corporal, es el arte do expresar con el cuerpo y con los gestos
todos los sentimientos humaros en su forma mds pura.

* Director: Es el responsable del espectéculo. Debe saber mandar y organizar, y lo que es
mds, ha de saber hacerse querer y respetar.

* Ayudante de Director: Debe estar slempre al lado del Director e ir apuntando cuantas
ideas se le vayan ocurriendo a éste durante los ensayos.

* Apuntador: Su misién consiste en dar letra al actor que lo precise, tanto en los ensayos
como en las representaciones. Generalmente se ubica entre los bastidores,

* Ulileria: Es la seccién encargada de procurar o construir los obfetos que se van a
necesitar en escena (vasos, jarrones, abanicos, etc.). En realidad se considera como tal todo
lo que se use en escena y que no pertenezca ni a la decoracién ni al vestuario.

* Vestuario: Cono su nombre lo indica, abarca el vestuario o la ropa que habrdn de usar los
actores y que deberd estar de acuerdo con el contenido de la obra y las caracteristicas de sus
personajes. Cuando no existen posibilidades de un vestuario adecuado se aconsefa el uso de

urio estilizado compuesto esencialmente por mallas negras como base, sobre las que se
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incorporan los detalles que identifiquen con el personaje representado, por ejemplo, corona
para un rey.

Bien, las autoridades educativas tienen la palabra, pero, sobre todo los maestros en su
cardcter de propiciadores de los cambios sociules al considerar que el teatro, como una

actividad que educa, es generadora de conciencias libres, abiertas y comunicativas.



CAPITULO IV

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. La diddctica critica

£n toda actividad orientada hacia determinados propositos debe haber de por medio una
organizacion sustentada en los elementos suficientes, de tal modo que le den solidez y
credibilidad,

En la perspectiva de la Diddctica Critica, a los programas de estudio se les entiende
como eslabones fundamentales de todo el engranaje que es el Plan de Estudios del que
Jorman parte. Son, asimismo, propuestas de aprendizaje minimas que el estudiante debe
alcanzar en un determinado tiempo, pero de ninguna manera se consideran exhaustivas y
menos atin proposiciones acabadas; mds blen se trata de una herramienia bdsica de trabajo
del profesor cuyo cardcter es indicativo, Sexible y dindmico.

La Didéctica Critica rechaza definitivamente que el docente se convierta en reproductor o
efecutor de modelos de programas rigidos Y propone que sea el maestro el que elabore su
programa personal, partiendo de la interpretacién de los lineamientos generales, en este caso
del programa oficial y las necesidades espectficas de su grupo; esta prdctica constituiria el
rescate de las atribuciones esenciales de todo profesor.

Ahora bien, igualmente corresponde al docente llevar a cabo una actividad fundamental y
bdsica para su practica como lo es la planeacién diddctica (instrumentacion), entendiéndose
ésta como la organizacién de los factores que Intervienen en el proceso de ensefianza.
aprendizaje a fin de factlitar en un Hempo determinado el desarrollo de las estructuras

cognoscittvas, la adquisicién de habilidades y los cambios de actitud en el alumno, o sea, es
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un quehacer docente en constante replanteamiento, susceptible de continuas modificaciones,
producto de revisiones de todo un proceso de evaluacién.

La Diddctica Critica es una propuesta que plantea analizar criticamente la prdctica
docente, la dindmica de la institucién, los roles de sus miembros y el significado ideolégico
que subyace en todo ello. Por otra parte considera que es toda la situacién de aprendizaje la
que realmente educa, con todos los que intervienen en ella, en la cual nadie tiene la tiltima
palabra, ni el patrimonio del saber. Todos aprenden de todos y, fundamentalmente,de
aquello que realizan en conjunto. El ser humano participa siempre integramente en 1oda
situacién en la que interviene, por eso decimos que cuando se opera sobre un objeto de
conocimiento no sélo se estd modificando el objeto sino también el sufeto, y ambas cosas
ocurren al mismo tiempo.

Todos los recursos diddcticos que se consideren para la labor educativa deben tener como
objetivo fundamental el desarrollo integral del alumno, para ello es importante tomar en
cuenta que no cualquier recurso diddctico beneficia la formacién del educando, sino sélo
aquél que por poseer determinadas caracteristicas le permite asimilar permanentemente en
sus distintos niveles de desarrollo el mundo fisico y social que lo rodea, esto significa que,
para seleccionar un recurso diddctico se tendrd que conocer las caracteristicas, las
posibilidades y las limitaciones de cada etapa de desarrollo, saber en cudl de estas elapas se
encuentran los nifios con los que se estd trabajando, ast como los objetivos que deseamos
alcanzar y el contenido que queremos ensefiar.

Considero que se debe aclarar que los recursos diddcticos no sélo son materiales, sino
todas aquellas estrategias, técnicas, situaciones, acciones y objetos que faciliten la relacién
entre el docente, el alumno y el objeto de conocimiento. Ia época que se estd viviendo exige
la adquisicion de conocimientos y estrategias de pensamiento que el desarrollo esponldneo y
la educacién bancaria no son capaces de garantizar. La Psicologia Genética plantea que la
intervencion activa del sujeto sobre los objetos materiales o sobre las relaciones

conceptuales es la base de toda adquisicién cognoscitiva coherente, significativa y duradera,
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para ello, y de acuerdo con el planteamiento Plagetiano, debe inducirse al nifio a reflexionar
en si mismo, en sus propios juicios y pensamientos para que pueda formular y responder a
cuestionamientos propios.

Al hablar de materiales diddcticos, es necesario mencionar que si bien éstos aproximan al
aluntno a la realidad de lo que se quiere enseflar, si constituyen también un enlace entre
docente y alumnos, st facilitan el camino de lo concreto a lo abstracto, de lo sensoperceptivo
a lo conceptual, y viceversa, y se traducen en incentivos que promueven y mantienen el
interés de los educandos, también es necesario aclarar que no existe nada mdgico en ellos ya
que serdn utiles en la medida en que puedan usarse como un instrumento de aprendizafe,
lanto con el intelecto como con las manos. La cantidad de materiales con que se apoya una
actividad de aprendizaje es de una consideracién mportante al programar una clase ya que
influye en la estructura, en la dificultad de la tarea ¥ la motivacién del alumno.

El papel del maestro debe consistir cada vez en hablar menos, y el del alumno en hacer
cada vez mds cosas y reflexionar sobre las mismas. El docente debe orientar el deseo de
aprender de los niflos motivdndolos y organizando su actividad escolar de Jorma tal que su
deseo pueda ser complacido, y elevar al mismo tiempo su grado de participacién e interés.

El empleo de un método debe realizarse considerando los objetivos que el maestro se ha
propuesto conseguir; el punto de partida deberd ser su organizacién ¥ ésta debe contemplar
las diversas formas de trabajo: el personalizado, en pequenos grupos y el colectivo.

Ahora bien, en la planeacién de mis estrategias metodolégicas consideré los fundamentos
que sobre la Diddctica Critica han aportado diversos investigadores de la educacién por lo
que en ella incluf un Propésito de efe que es el que orientard las actividades de los alumnos y
el que vinculard el contenido con su realidad. De acuerdo con esta Diddctica también
consideré los siguientes aspectos: Objetivo, Tema o Contenido, Situaciones de Aprendizaje
{(Apertura, Desarrollo y Culminacién) y Evaluacién.

Definitivamente las Situaciones de Aprendizafe constituyen la parte medular, por su
operatividad, de mi trabajo, ya que al considerar que todos aprenden de todos, el aprendizaje
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serd construido por todos los alumnos pues como afirma Bleger "Concebimos el aprendizaje
como la modificacidn de pautas de conducta™’; al respecto Angel Diaz asevera que "No se
puede entender ni interpretar el significado de una conducta si no se le ubica en relacion a
los elementos en que se le configurd™s.

Igualmente dentro del mismo marco referencial inclui en mi programacién diversas
situaciones comunicativas como la conversacidn, la escenificacion, el andlisis, la discusién y
la exposicién, todas generadoras de experiencias que promueven la participacién de los
estudiantes en su propio proceso de conocimiento.

Dentro de la ensefianza-aprendizaje, la evaluacion Jorma parte del mismo proceso
educativo y no constituye un fin en sf misma, ya que se evaliia en funcién de algo, con el fin
de disponer de una base para tomar decisiones de diverso orden. Durante este proceso, al
estar presente la evaluacidn, ésta detectard y proporcionard elementos que orienten a los
educandos y les permita fomentar, corregir y ampliar actividades y actitudes que favorezcan
la tarea educativa. La funcién retroalimentadora de la evaluacién exige énfasis en el aspecto
cualitativo de la enseflanza-aprendizaje, y una reflexion en torno a la metodologia empleada
por el maestro y las actividades y acciones realizadas por los alumnos. Igualmente se deberd
tener mucho culdado en la seleccién de los instrumentos de evaluacién ya que éstos
coadyuvan a desarrollar la delicada tarea de evaluar el proceso educativo.

De suma importancia resulta iambién en la evaluacién, el uso de las escalas estimativas
por lo que me apoyé en Azucena Rodriguez'® quien afirma que el aprendizaje es un proceso
dialéctico ya que el movimiento que recorre un individuo al aprender no es lineal, sino que
implica crisis, paralizaciones, retrocesos, resistencias al cambio. Seguidamente presento el
modelo de planeacion que empleé en la organizacién Y seleccion de mis situaciones de

aprendizaje.

17 Porfirio Moran Oviedo. Op. cit. Pég. 277,
184,
12 Op. cit. Phg. 275.
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B. Planeacion diddctica

PROPOSITO DEL EJE: Desarrollo de la capacidad para expresar ideas y comentarios

propios,

TEMA: Lengua Hablada,

OBJETIVO: Propiciar que a través de la conversaciény la escenificacién el alumne

desarrolle su capacidad para expresarse oralmente.

DURACION: 8 sesiones aproximadamente,

SITUACIONES DE APRENDIZAJE:

@} Apertura: Aprovechando la inasistencia de algun alumno, se propiciard una
conversacion en el grupo apoydndose en algunos cuestionamientos acerca del motivo de la
Jalta del ausente, del lugar donde Vive, si algim alumno es su vecino, si estd lejos o cerca su
casa de la escuela, la ubicacién del domicilio de cada umo de los akumnos, a quién recurren
para conseguir la tarea cuando por alguna circunstancia no Ppuedan asistir a la escuela;como
puntos de referencia, mencionardn algunos lugares importantes del Jraccionamiento que
conozcan y/o se encuentren préximos a su casa. Esta sifuacion se aprovechard para que los
alumnos reflexionen sobre la necesidad de conocer el domicilio de sus compafieros, los
lugares de importancia de la comunidad, o sea, su entorno, y consecuentemente tomar los
acuerdos para efectuar las visitas correspondientes.

Mediante la dindmica del Reloj se Jormardn ocho equipos de a cinco alumnos para que
entre ellos comenten y decidan qué lugares se visitarian y por qué razén, Posteriormente en
una plenaria cada equipo expondré sus propuestas y entre todos elaborardn el itinerario. En
la misma plenaria se nombrarian dos comisiones integrada cada una por un elemento de
cada equipo a fin de que, una se encargue de solicitar a la direccién de la escuela la

awtorizacion correspondiente para las visitas asf como el apoyo de la responsable en la
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realizacién de esta actividad. La otra comision solicitaria también a la maestra de Educacién
Flsica su compaiia para estas visitas.

Las solicitudes de estas comisiones se harian en Jorma oral previa préctica escenificada
en el aula de dichas situaciones. Para esta escenificacién y las demds que pudieran apoyar
esta actividad, el grupo decidiria los temas a tratar, los personafes y la forma como se
realizarian las representaciones, o sea si guieren los alumnos que se les entreguen los
parlamentos ya escritos, si ellos los elaboran, o bien, si los improvisan en el momento de la
dramatizacién.

b} Desarrollo: De acuerdo con las propuestas presentadas por los equipos en la plenaria,
se harlan las visitas correspondientes. Cabe saflalar que en el fraccionamiento donde se
encuentra ubicada la escuela los lugares de importancia que probablemente incluyan los
alumnos en sus propuestas son: el parque, la guarderia infantil, las carnicerias, algunas
liendas de abarrotes y otras escuelas (preescolar, primaria y secundaria), por tanto, las
visitas se harlan a estos lugares y a los domicilios de algunos alumnos (previa autorizacién
de los padres para que puedan ser visitados sus domicilios).

Al retornar de las visitas nos sentaremos todos en el piso formando un circulo a fin de
crear un ambiente informal y de confianza. Se conversard sobre lo que mds llamé la atencién
a los alumnos; para ello se les daré la mds completa libertad para que, sin seguir ningtn
orden preestablecido, cada uno platique sobre sus Impresiones. La participacién de los
alumnos serd voluntaria, pero la maestra propiciard la de todos, especiaimente de aquéllos a
quienes se les dificulta hacerlo. Se considerard que entre los comentarios de los alumnos,
como consecuencia del recorrido efectuado, podria surgir una temdtica variada: la familia.
el trabajo ocupacional, medios de transporte, el agua, la salud, los juegos, la vivienda, etc.,
temas de conversacién que se aprovechardn para propiciar en los niflos el desarrollo de la

expresion oral.
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Se dejard que los alummos lleven la conversacién, mas cuando se perciba que el dnimo
pueda estar decayendo, la maestra intervendrd a fin de plantearles algunos cuestionamientos
que los motiven a seguir conversando.

Con la finalidad de que sean los mismos alumnos los que tomen decisiones ¥y pongan en
prdctica no sélo su expresién oral, sino también su creatividad. se les solicitard que
propongan algunas actividades a realizar en relacién a las visitas que se hicieron; la maestra
confrontard las propuestas y respetard la decisién del grupo.

En caso de que las propuestas de los alumnos fuesen muy limitadas, la maestra
propondria las siguientes actividades:

a) Escenificacion en el aula o en el patio escolar (donde decidan los alumnos) de algunas
situaciones observadas o vividas, por ejemplo, en la carniceria, en la guarderia, en una
Henda, o de alguna situacién familiar.

b) Elaboracién de algin dibujo alusivo a las visitas efectuadas y comentarlo en el grupo.

¢} Confeccién de mufecos de guiftol con materiales de desecho como calcetas viejas, retazos
de tela, bolsas de papel, etc. para que en equipos hagan también representaciones de algin
tema elegido en relacién a las ya mencionadas visitas.

¢) Culminacidn: Después de haberse realizado las visitas, de haber conversado sobre lo que
mds llamé la atencién a los alumnos y de llevar a cabo las actividades posteriores propuestas
por ellos, en otra sesién la maestra les pedird que, nuevamente se sienten Jormando un
circulo (ellos decidirén si en el piso o en sus sillas); les formulard algunas preguntas de tal
modo que reflexionen sobre cémo se inici6 esta serie de acciones (la inasistencia de un
alumno) y qué ocurrié después (las propuestas de los alumnos para conocer los hugares mds
importantes del fraccionamiento asi como el domicilio de algunos de ellos). Por dltimo la
maestra propiciard que los alumnos expongan cudles fueron los resultados de todas las
actividades realizadas, qué de provecho se pudo obtener de ellas, qué obstdculos encontraron

en las mismas y qué aprendieron, en consecuencia.
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EVALUACION: Considerando que la evaluacion forma parte del mismo proceso
educativo, durante el dasarrollo de todas las dctividades, la maestra se apoyard en
un "Cuaderno de Notas” a fin de registrar todos los incidentes que se presenten, los
momentos de optimismo, de crisis, de angustia, etc. por los que atraviesen los alumnos.

Igualmente se valdrd de una escala estimativa para asentar las caracteristicas de
expresién oral que manifiesten los alumnos. Esta escala contendria los siguientes rasgos:

1. Rigqueza de vocabulario.

2. Orden en sus ideas.

3. Participacién Constante

4. Seguridad al hablar.,

El grado en que se manifiesten estos rasgos serian: 3. Bueno, 2. Regular, 1. Deficiente.

Con la finalidad de que estas actividades lengan un seguimiento sistemdtico, los registros
anotados se entregardn al final del curso, para que el maestro de segundo grado los conozca

Y contimie con estas acciones,



CAPITULO V

APLICACION DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS
Y SU EVALUACION

A. Descripcién de las actividades

Primera sesion

En relacién a mi Planeacién Diddctica, y en lo que respecia a la Apertura, ese dia de
clases pasé lista de asistencia; posteriormente Y con la finalidad de que los alumnos
observaran quiénes asistieron y quiénes no, pregunte por éstos ultimos. Los nifios vieron a su
alrededor para saber asi quiénes no estaban en el aula. De inmediato exclamaron los
niombres de los dos nifos ausentes: ;No vino Edgar! ;Falté Heider! A continuacion pregunté
si sabian dénde vivia Heider; la mayoria contests que sl ya que el aludido vivia en una
conocida tienda del fraccionamiento, sin embargo, en el caso de Edgar sélo uno sabia de sy
domicilio, situacién que aproveché para que los alumnos reflexionaran y manifestaran la
necesidad de conocer el domicilio de sus compafieros, asi como de los lugares mds
importantes del fraccionamiento a fin de que éstos puedan servirles de referencia para ubicar
mejor a los primeros.

Durante esta primera actividad pude observar Ia negativa de algunos alumnos para
hablar por lo que opté por hacerles directamente algunas preguntas a las que respondieron
con dificultad y temor.

También pude observar que les era muy dificil organizar su pensamiento e ideas, y que su
pobreza de vocabulario era muy marcada. Cabe mencionar que los alimnos con estas
caracteristicas son pocos y provienen de las familias mds humildes del grupo y hasta de
padres analfabetos. Dentro de esta actividad los alumnos pidieron visitar varios lugares por
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lo que les pregunté qué era lo que deberiamos de hacer primero; algunos contestaron que
tendrian que "funtarse" en equipos para tomar acuerdos, de tal modo que se decidié
Jormarlos y en una plenaria cada uno propondria el nombre de un lgar para visitar.

A la hora de la dindmica del Reloj todos se mostraron muy contentos y activos en la
Jormacién de los equipos, sin embargo, ya integrados éstos (5 de 6 elementos y 1 de 8) y
cuando se les pidié que conversaran entre ellos para que decidieran qué lugares se visitarian,
nuevamente las palabras se agotaron, incluso algunos nifios, un poco desubicados, sacaron
sus cuadernos y ldpices para escribir cuando en realidad no se les habia solicitado tal cosa;
tuve que recordarles que, por acuerdo de ellos mismos, se hablan reunido para conversar y
decidir sobre los lugares que se visitarian. Esta accién permitié motivarlos a platicar y sacar
sus propuestas aunque tembién se pudo observar que algunos niflos se aproximaban a otros
equipos para intercambiar puntos de vista, lo que aproveché para indicarles que si querian
conversar con otros equipos, lo podrian hacer.

Luisito sugirié que sentados en el piso, por equipos y formando un circulo, un alumno
voluniario preguntara por los lugares que se proponian para visitar. Otro nifio, Erick, se
ofrecié para ello.

Sentados todos ya en el piso esperaron a que Erick iniciara su participacién, sin embargo,
no pudo formular las preguntas; me acerqué a él para apoyarlo, animédndolo. Por fin Erick
pidié a un elemento de cada equipo que pasara al pizarrén a escribir el nombre del lugar
elegido, asi se fueron dando a conocer el nombre de los lugares propuestos y pude observar
que la mayoria de los equipos solicitaban visitar los parques del fraccionamiento, ast como la
guarderla, el jardin de niftos y la secundaria, y algunas casas de sus companeros; en relacién
a estas ultimas les pregunté que a cudles se referian, la respuesta fire un griterto ya que todos
querian proponer una distinta. Anle esta situacidn les indiqué que ast nunca nos
entenderiamos por lo que Cristina propuso guardar silencio y que levantaran la mano para
hablar uno por uno; de este modo acordaron también no sélo proponer la visita a un

domicilio sino el porqué de ello.
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Oswaldo propuso visitar las casas de Josué, Adolfo y Miguel porque eran sus amigos y
queria saber dénde viven.

Cristina propuso las de tres amigas, también para conocer sus respectivos domicilios.

Ricardo manifesté su deseo de visitar la casa de Heider para saber el motivo de su
ausencia ese dia de clases. La mayoria aprobé esta propuesta ya que sabiendo que Heider
vivia en una tlenda, habla la probabilidad de que les obsequiaran dulces.

También se propuso las visitas a las casas de Dany, Cristina, Claudia, Mauro, Ménica ¥y
Ariarne.

Ante el mimero de lugares propuestos para visitar, Adolfo propuso que las visitas se
hicieran en dos dias para que no resultara muy cansado el recorrido. Esta propuesta fie
aceptada acordando visitar el primer dia: dos parques, la guarderia, el jardin de nifios yla
secundaria. Fara el segundo dia, y por acuerdo del grupo, se visitarian los domicilios de:
Cristina, Josué, Heider, Oswaldo y Ariane.

Por considerarlo pertinente ya que el timbre que indicaba la hora del recreo soné en ese
momento, se suspendié esta actividad para continuarla posteriormente.

Segunda sesidn

Al dia siguiente y como continuacién de las actividades, indigué a los nifos que
necesitdbamos la autorizacién de la Direccién de la Escuela, a lo que todos gritaron:";¥o, yo,
yol, seftalando con esto su deseo de ir a solicttar el permiso, a lo que les pregunté:";Creen
que podamos ir todos?” Respondieron que no y propusieron que se nombraran a algunos
para tal efecto. Yo les propuse que se eligiera una comisién; esta palabra causé extrafieza en
los niflos quienes preguntaron qué era una comisién. Pregunté al grupo si alguien sabia lo
que era una comisién, a lo que Alejandra respondié que era un grupo de personas. Pregunté
que cudl era la funcién de esas personas; algunos contestaron: "Pedir permiso”. Les aclaré
que una comision no sélo era para pedir permisos, sino que estando formada por varias

personas, represenia a un grupo mayor para hacer solicitudes, visitas y ofras actividades.
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Con el concepto aclarado iniciamos a integrar la comisién. Se propuso que de cada equipo
saliera un elemento para integraria, quedarnido esta comisién de la siguiente manera;
Equipo " Coranzoncitos™ Cristina

" " Niupis”: ........... Oswaldo
" "dlemdn” ............ Erick

" "México” ............ Ricardo
" "Barbis"........... Jéssica
i ? Osttos” .............. Zainna

Posteriormente les pregunté sobre lo que se podria hacer para que la comisién
desempefiara bien su papel ante la directora de la escuela. Josué propuso que se ensayara en
el salén de clases.

Aceptada esta propuesta se dispuso a escenificar la solicitud ya mencionada: América
pidié hacer el papel de la directora, para ello ocupd mi silla y mi escritorio, Y me pidié mis
lentes. Los parlamentos fueron improvisados de acuerdo con la creatividad de cada nifio,
sin embargo, aunque se habla acordado que la comisién visitara a la Directora, debido al
Interés que generd la anterlor escenificacion, el grupo pidié que mejor se llamara a esta
persona a fin de que presencie el desempefio de la comisién; en otras palabras los niftos
querian ver si les "ba a salir bien” su papel a los de la comision. Esta misma comisién se
encargd de ir a la Direccidn e invitar a su responsable a hacer acto de presencia en el aula,

Al llegar la Directora al salén todos los nifos saludaron: "t Buenos dias, Directora I":
Invitdndola a semtarse le informé de la actividad que se esiaba realizando y que los niflos
querian platicar con ella.

Los niflos integrantes de la comisién se le acercaron ; he aqui el didlogo que se presents
entre ellos y la Directora:

Ricardo: Somos alumnos de la maestra Yoli,

Erick: Del primero "4",



44

Directora: ;Qué se les ofrece, nifios? ¢Cudl es el motivo de que me hayan invitado a su
salén?
Cristina: Queremos solicitarle un permiso.
Toda la comisién: ;St!, queremos salir de paseo.,
Directora: ;A dénde y por qué?
Oswaldo: Queremos visitar las casas de unos amiguitos para conocerlas.
Zaimma: Ademds queremos ir al parque, a la guarderia.. ;dénde mds? (viendo a sus
comparieros).
Erick: Al jardin de nifios y a la secundaria.
Jéssica: Directora, también queremos pedirle que nos acompatte.
Directora: Muy bien, nifios, con mucho gusto los acompatiaré siempre Y cuando prometan
portarse bien. Ahora diganme cudndo quieren salir.
Todo el grupo: Mahana, maianal
Directora: ;A qué hora?
Ricardo: Temprano, a las siete y media.
Directora: De acuerdo; en vista de que ya tlenen todo planeado saldremos mafiana a las siete
y media. Ahora les dejo para que contintien trabajando.

Al salir la Directora se escuché un generalizado "iHurra!”, manifestacién de alegria de
los nifos, acompanado de muchos aplausos.

Posteriormente pregunté al grupo sobre la Juncién desempefiada por la comisién.

Todos contestaron: "Muy bien".

Pregunté: ";Qué se merecen?"

La respuesta fueron otros sonoros aplausos.

Antes de concluir la plenaria y a sugerencia de Josué, escribi una nota en el pizarrén para
que copiaran los niflos, donde se informaba a los padres de familia de estas actividades ast
como de algunas indicaciones como traer todos uniforme, agua, una gorra o sombrero, un

cuaderno y un ldpiz.
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Después de efectuar esta actividad consideré que, de acuerdo con la Diddctica Critica,
debi solicitar a Josué que 81 mismo pasara al pizarrén a escribir el recado, segun su criterio,
¥, posteriormente y si era indispensable, hacer las modificaciones pertinentes con el grupo.

Aunque en la Planeacién Diddctica se mencionaba la formacién de una segunda comisién
para solicitar apoyo a la maestra de Educacién Fisica, no se integrd ya que la mencionada
maestra contaba con una licencia econémica y, por tanto, no se encontraba en la escuela.
Tercera sesion

En relacién con el Desarrollo cabe destacar el entusiasmo que desperté en los nifos las
distintas visitas efectuadas. El primer dia de recorrido mis alumnos se presentaron con
gorra y agua, y un cuaderno y ldpiz para tomar nota de lo que mdés les llamara la atencién.
Después de verificar que todos estuviesen presentes, y antes de iniciar el recorrido les
pregunté sobre cémo deberiamos conducirnos en la calle. Las respuestas Sfueron:

* No debemos correr.
* Antes de cruzar las calles debemos fijarnos si viene algiin carro.
* 5t nos pasa algo debemos decirselo a usted.

La salida fue a las siete horas con cuarenta minutos; después de caminar esquina y media
Luisito grité emocionado:"iMiren, ésta es mi casa!”: los nifios la observaron y algunos
anotaron la direccién.

Continuamos el recorrido y de pronto observé que la mayoria de los niflos comenzé a
correr por lo que lanto la Directora como yo tuvimos que acelerar el paso. Cuando los
alcanzamos les pregunté que por qué habian corrido asi, a lo que me conlesiaron que porque
ya estaban cerca de un parque. Nuevamente les cuestioné si estuvo correcto lo que hicieron,
a lo que contestaron gue no lo volverian a hacer. Zainna intervino para enfatizar: "No
debemos correr porque nos podria pasar algo, ademds eso acordamos en el salén”

Al llegar al parque les pregunté que cémo se llamaba. Como nadie supo su nombre les
pedi que lo investigaran. Erick propuso que por lo pronto lo llamaran Parque No. 1, lo que
todos aceptaron. Immediatamente les indiqué que podian Jugar con toda libertad hasta el
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momentio que se les indicara, a fin de continuar el recorrido. Los nifios corrieron, saltaron,
gritaron, en fin, jugaron felices bajo la mirada previsora tanto de la Directora como la mia.

Proseguimos nuestra caminata; apenas habiamos andado 50 metros aproximadamente
cuando Mbnica sefalé: "iMiren, esa Henda se llama Abarrotes México". Aproveché para
preguntar: ";Cerca de dénde se encuentra esta tienda?"” Casi todos respondieron: ";Del
parguel” Con esta pregunta y su respuesta contaban con puntos de referencia para ubicar
algunos lugares cercanos del fraccionamiento.

Seguimos avanzando; en el camino pudimos ver otras casas de alumnos. Por Jin llegamos
a la guarderia; antes de entrar les pregunté cémo deberiamos portarnos en ella; las
opirtiones fiteron:

* No debemos tocar nada porque se pueden enfermar los bebitos.
* Debemos hacer silencio para no asustar a los bebitos.

Sin embargo, yo les dije que observaran bien todo lo gue nos ensefien y que preguntaran
lo que deseen. Entramos; solicité a la responsable su autorizacién para conocer las
instalaciones y algo de su funcionamiento, a lo que accedié amablemente. Con mucho orden
iniciamos el recorrido; los baflos llamaron muchisimo la atencidén de mis alumnos ya que
ademds de las adecuaciones que los inodoros tenian para prestar servicic a los bebés,
contaban con todas las comodidades que se observan en los baos de los modernos centros
comerciales y holeles de lujo. La cocina estaba limpisima ¥ las cocineras trabajaban con
tapabocas, situaciones poco comunes en el contexto de mis alumnos ¥y que los motivé a
Jormular algunas preguntas.

También pudimos ver cémo muchos bebés y niflos pequefios Jugaban, dormian, comian y
hasta lloraban. Pasamos por una sala donde una educadora contaba cuentos a unos niflos.
Sin duda alguna mis alumnos, la Directora y yo salimos gratamente impresionados de este
lugar, lo confirmaban los comentarios que entre ellos se hacian y las expresiones de

sorpresa, de alegria y hasta de ternura que se pudieron observar en sus rostros.
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Continuamos nuestro recorrido; algunos alumnos comenzaron a demostrar cansancio y
sed, y me pidieron que fuéramos a un parque cercano a descansar. Ast lo hicimos; en este
parque descansamos, bebimos agua y algunos alumnos, niflos en fin, también Jugaron.

Después de un rato de descanso Y considerando que atn nos faltaban lugares por visitar,
decidimos proseguir nuestro camino. El Jardin de niftos era el siguiente punto por conocer,
sin embargo, cuando ya estdbamos cerca de ! Miguel propuso que como todos ellos
provenian de esa escuela, que sélo la observaran por fuera a fin de continuar hacia la
secundaria, que despertaba mds su interés. Por amplia mayoria se acepté la propuesta; al
pasar frente al jardin de niflos se escucharon algunos comentarios: "iMira, ése era mi
salén!"; "iAhi estd la maestra Sarital": "Aqui estudia mi hermanito” elc.

Continuamos el camino a la secundaria; en el trayecto pasamos por la tienda de los papds
de Heider quienes atendian a los clientes que ahi se encontraban comprando. Por JSin
Hegamos a la secundaria; por la expresion y los comentarios de mis alumnos puedo asegurar
que hubo desilusién en ellos; la secundaria de su Jraccionamiento no era como se la
imaginaban ya que aunque el edificio estaba bien pimado, los patios se veian muy
descuidados, poblados de yerbas y carentes de jardines o plantas de ornato, es mds, en el
momento de la visita habla poco akumnado. Algunos de mis alumnos comentaron que sus
hermanos que estudiaban la secundaria lo hacian en otra escuela, no en ésa. Un prefecto nos
condujo por varias aulas y el laboratorio, Y nos aclaré que si habian pocos alumnos era
porque varios grupos habian salido de excursién a lo playa.

Terminada la visita a la secundaria emprendimos el retorno a nuestra escuela; aunque en
todos los rostros habla cansancio, era notorio que destacaba mds la satisfaccién de haber
conocido mejor su fraccionamiento ¥ haber convivido esos momentos,

Ya en el aula puse a consideracién de mis alumnos si efectudbamos de una vez la reunién
Plenaria o se posponia para el dia siguiente.  Por unanimidad acordaron posponerla

argumentando dos cosas: se sentian cansados Y era poco el tiempo que les quedaba de clases.
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Con este acuerdo les pregunté qué tipo de trabajo podian hacer en sus casas, en relacién
al recorrido efectuado. Gregorio propuso que se hicieran unos dibujos; Carla indicé que
seria mejor que escribieran algo sobre lo que visitaron. Con estas dos propuestas les sealé
que tenian libertad de hacer el trabajo que desearan: el dibujo o la redaccién.

Cuarta sesidn

Al dia siguiente iniciamos la organizacién de la plenaria. 4 los alumnos ya les habia
explicado en qué consistia por lo que les pregunté como la llevariamos a cabo. Fueron
varias las propuestas (se notaba ya una mayor participacién de los alumnos); las que se
aceptaron y se llevaron a cabo fueron las siguientes:

* Que hiciéramos a un lado las sillas y nos sentdramos todos en el piso formando un circulo.
* Que cada alumno, basdndose en el trabajo elaborado,: el dibujo o la redaccién, platicara al
grupo algo sobre lo que le gusté o no le gusté del recorrido.

* Que cualquier alumno podria hacerle preguntas a sus compariteros.

Y asi comenzamos de lleno la plenaria; sin que se siguiera algun orden preestablecido los
alumnos, por su propia voluntad, fueron participando. Me di cuenia que la guarderia infantil
los habla impresionado gratamente. Por wltimo llegamos a las conclusiones: Jqué lugares
importantes visitamos y por qué los consideraban asi? Mis nifios concluyeron:

_Las escuelas son importantes porque ahi enseflan a los alumnos.
_La guarderia es importante porque cuidan a los nifios y todo ahli es muy limpio.

Cuando iban a concluir por qué son importantes los parques, Cristina me pregunto:
"Maestra, ;los parques sélo son importantes porque ahi juegan los nifios?

Antes de contestarle pregunté al grupo: "Niflos, (ustedes por qué creen que los parques
son importantes?"

En un principio todos callaron, mas pasados unos instantes Russell opind: "Porgque en los
parques se siembran drboles”. Anita agregé: "Porque ahi se juntan los seflores a conversar”.

Leydi intervino: "Porque en los parques se bajan los pajaritos a tomar agua”.



49

"Muy bien, muy bien- les dije estimuldndolos- sus compatteros ya dieron otras razones
por las que los parque son importantes”. Con la Jinalidad que reflexionaran un poco mds les
indiqué: "4 ustedes les gusta Jugar en los parques, pero supongamos que cerca de su casa no
hubiera ninguno; ;dénde jugarian a los encantados, a la pesca-pesca, a la pelota?”

Los nifios respondieron: "En la calle”.

Los cuestioné: ";Y a qué se exponen jugando en la calle?”

Contestaron: "A que nos atropelle algiin carro”

Estoy segura que mis alumnos si comprendieron la importancia de los pargues y que, tal y
como les expliqué después, éste es un derecho que tiene la gente, contar no sélo con escuelas,
sino también con sitios de recreacién y convivencia Jamiliar.

Terminada la plenaria pedf un aplauso para todos y les pregunté que qué actividad podia
hacerse al dia siguiente para revivir algo de lo que hablamos visto en nuestras visitas.
Después de pensarlo, de comentar entre ellos algunas sugerencias, Kenneth propuso que
Jugaran al teatro como actividad. Heider agregé que podian hacerlo en equipos.

Considero que el hecho de trabajar constantemente en equipos ahora rendia sus frutos, ya
que para mis alumnos una actividad ast no sélo le era conocida sino hasta entretenida, y a
esto agregamos el hecho de gue a través de la actividad en equipos se propicia la interaccién
grupal y que todos vayan aprendiendo de todos.

Para integrar los equipos asenté sobre mi escritorio cuarenta dulces de cinco sabores y
envolturas distintos (ya los tenia preparados) y pedi a mis nifios que tomaran uno, que podian
comerlo cuando quisiesen, mas que no tiraran la envoltura. Después que todos tomaron su
dulce les indiqué que observaran bien la envoltura; les pregunté: ;Cémo creen que estas
envolturas nos puedan servir para Jormar equipos? Después de algunos momentos de
reflexién, de comentarios entre ellos Y de que todos observaron las envolturas de sus
compafieros, se oyé la voz de Cristina que difo: "Por el color de la envoltura, maestra”

Efectivamente ast era, ya que habla dulces de naranja, limén, uva, pifia y fresa.
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Integrados los equipos con ocho alumnos cada uno, les pregunté gue cémo podrian saber
el tema que presentarian. Decidieron gue cada equipo eligiera su lema. Después de
discutirlo unos minutos, los temas elegidos fueron:

* La escuela * La tlendita * El parque * La guarderia (la cocina) * La guarderia (la
sala de cuentos).

Después les pregunté si lo que iban a decir en su "obra” querian que yo se los escribiera o
si ellos lo improvisarian. Qué sorpresa la mia, la inmensa mayoria opté por la improvisacién.
Como faltaba poco tiempo para la hora de retirarse, les pedi que cada equipo se pusiera de
acuerdo para seleccionar los personajes y el tipo de vestimenta y accesorios que emplearia;
les aclaré que en relacién con la vestimenta, esto no significaba que lendrian que comprarse
algo especial, sino con la ropa de la familia: papd, mama, los abuelos, etc. podrian apoyarse.
Quinta sesidn

Este dia mis alumnos vivieron experiencias inolvidables y significativas a través de la
escenificacion, ya que cada equipo, segin la "obra” que iba a representar, llevé vestuario y
accesorios para caraclerizar a sus personajes. Asi, en un ambiente de absoluta confianza ¥y
respeto mutuos donde los niftos pusieron en prdctica su poder de comunicacién por medio de

la lengua hablada, fueron presentdndose diversos personajes: el maestro y sus alumnos; el
tendero y sus clientes; los seflores de la colonia y los niflos Juguetones; las cocineras, las
educadoras y los bebés, etc. S duda alguna considero que, en relacién con la expresién
oral, la escenificacién constityé un sélido y motivador recurso diddctico ya que los niftos
demostraron mucho interéds y entusiasmo al representar algiin personaje y darle vida a través
de los didlogos y las diversas situaciones presentadas. Confieso que desaparecié aquella
incredulidad mia en el sentido de que los niflos de 6 a 7 afios de edad no tenian la capacidad
para improvisar una sencilla escenificacién; los hechos hablaban por st mismos.

Fue tanto el entusiasmo de mis alumnos con esta actividad, que Heider propuso que al dia
siguiente se hicieran otras escenificaciones; sin embargo, Cristina intervino para decir que

se podrian hacer, pero con muflequitos hechos con calcetas. Aproveché esta coyuntura para
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indicarles que esa seria una actividad muy bonita y que se llamaba teatro guiflol y que la
palabra guiflol significaba "titere”. Les propuse que cada uno elaborara en su casa un
mufleco para que al dia siguiente se realizaran las escenificaciones. Creo que los niflos se
sintleron muy motivados ya que de immediato empezaron a comentar entre ellos el tipo de
mufleco que harlan y lo que le pondrian para vestirlo.

Sexta sesidn

Desde que los niflos iban llegando al aula se reunian con otro compafiero para "hacer
hablar” a sus muiecos. Ante esta situacién comunicadora de mis nifios, dejé que pasaran
algunos minutos a fin de que los muflecos "platicaran™ mds tiempo. Era divertido ver cémo
algunos alumnos se desplazaban de un punto a otro del aula con la finalidad de que su
mufleco pudiera "conversar” con otros mufiecos. Creo que de un modo u otro esta inesperada
actividad constituta un apoyo mds para el logro de mi propésito.

No hubo necesidad que yo llamara a mis alumnos para iniciar lo programado ya que
Erick, entre el barullo de sus compafleros, alzé la voz y me pidié que comenzdramos. Al
escuchar esto los demds callaron. A continuacién les pregunté que qué sugerian para
empezar las actividades. Nuevamente propusieron que todos nos sentéramos en el piso
Jormando un circulo. Asi lo hicimos. Kenneth Miguel sugirié que cada alummo presentara a
su mufleco; se acepté la propuesta. Aquf se dio una situacion bastante graciosa ya que los
alumnos, al ir presentando su mufleco, disfrazon su voz lo que provocé las risas de los
presentes.

Quiero destacar el hecho de que cuando decidieron elaborar su mufieco, pensé que no
todos lo harlan, sin embargo, grande Jue mi sorpresa al percatarme que ne sélo todos lo
habian hecho, sino que algunos hasta habian elaborado dos.

Bien, después que los alumnos terminaron de presentar a su mufleco, les pregunté qué
actividad deseaban hacer ahora. Lupita y América propusieron que se Juntaran dos alumnos
Y que hicleran conversar a sus mufiecos. Supongo que por la idea de reunirse con el amigo a

conversar, la mayoria acepté , por lo que los alumnos, en binas, entablaron nueva
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conversacion. Posteriormente Kermeth propuso que se reunieran cuatro muflecos "a
conversar”, a lo que los demds aceptaron con mucho entusiasmo. FEn realldad, aunque se
habla desvirtuado la esencia de la escenificacion, sentf que ese ambiente de Juego que se
estaba viviendo en el aula resultaba bastante positivo para el propésito que se persegula, en
relacién a la lengua hablada. Me Jui dando cuenta que ahora la participacién de los niflos en
la conversacién era del cien por ciento aungue no con la misma intensidad en todos. Me dio
muchisimo gusto constatar que mis niflos conversaban animadamente y, a cada momento,
escuchar su risa abierta y libre. Posteriormente y empleando mi escritorio y un mantel verde
como "escenario®, se llevaron a cabo las escenificaciones. Considero que ese mismo
ambiente de reflexién, de propuestas Y de aceptacién fue muy enriquecedor y Jormativo para
mis alumnos; definitivamente el material mds hermoso y valioso con que contamos los
docentes lo constituye nuestros propios alumnos.

Séptima sesidn

Con el mismo entusiasmo demostrado en el primer recorrido, todos mis alumnos,
Presentes, la maestra de Educacién Flsica ( en sustitucién de la Directora que no pudo
acompafiarnos por requerir de su presencia en la escuela ¥ yo, y después de algunas
recomendaciones en relacién a los cuidados que deben tenerse al caminar por las calles,
iniciamos nuestro segundo paseo en el que visitariamos el domicilio de 4 alumnos, previo
conocimiento y autorizacién de los correspondientes padres de familla. En el grupo ya se
habia platicado sobre algunas normas de conducta que lendrian que respetar al llegar a estos
domicilios como no tocar nada, que saludaran al llegar y se despidieran al retivarse, que
observaran su interior, que respetaran el modo de vivir de cada familia, etc.

El primer domicilio que visitamos fite el de Cristing. Ahi nos esperaba su mamd quien
amablemente nos hizo pasar a la sala, al comedor, a la recdmara de su hija que compartia
con su unico hermano, al batlo, a la cocina y al patio. En cada uno de estos puntos de la casa
le preguntaba yo a mis alumnos qué parte era y cudl su funcién, Las respuestas eran

variadas, ya que, por ejemplo, al referirse a la Juncion de la sala dijeron que era para
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sentarse a platicar, para recibir las visitas, para ver televisién, para hacer fiestas, elc., se
hizo notar el orden y la limpieza que caracterizé esta casa. Algunos nifios preguntaron a la
duefia que dénde estaba su esposo, en qué trabajaba y si tenia mds hijos aparte de Cristina.

Nos despedimos de la mamd de esta nifa agradeciéndole sus atenciones ¥ continuamos
hacia la casa de Oswaldo. Supongo que a los papds de este nifio se les ovidé la visita, no por
que ellos no se encontraran ya que ambos trabajaban, sino porque el desorden imperaba en
esia casa. Nos recibié una prima de Oswaldo quien nos invité a pasar. Pudimos observar
que en el piso y en los muebles de la sala habia ropa y zapatos tirados; en la mesa del
comedor aiin permanecian los trastos usados en el desayuno y migajas de pan. Me percaté
que algunos niflos, en voz muy baja, hacian comentarios entre ellos, probablemente
comparando esta casa con la de Cristina. Oswaldo comenté que su mamd salfa temprano de
la casa porque trabaja en la guarderia. Después de estar en la sala sdlo pasamos a la
cocina,

Se notaba que tanto los muebles de la sala como los de la cocina eran de mejor calidad o
mds caros que los de la casa de Cristina, 1al vez por el hecho de que lanto el padre como la
madre de Oswaldo trabajaban y eran mds los recursos econdémicos con que contaban.

Continuamos nuestro recorrido y llegamos a la casa de Heider donde Juncionaba una
tlenda con una gran dindmica en su interior. Este comercio era atendido por los papds y el
abuelo materno de Heider. La clientela era Jluida. La mamé nos recibié con mucha
amabilidad y nos hizo pasar a un cuarto que estaba habilitado como sala, ya que en la sala y
comedor originales funcionaba la tienda. Nos pases por otros cuartos , recién construidos,
el bafto y la cocina y un diminuto patio atin mds reducido por la nueva construccién; en este
punto Erick comentsé que no hablan drboles como en su casa. Pregunté que cudl era In
Juncidn de los patios. Se comenté que eran para sembrar drboles, para tender ropa, para
Jugar y hasta para ampliar las casas. El padre de Heider se acercé a saludarnos y obsequio

Jjugos a los nifios y refrescos embotellados a la maestra de Educacién Fisica yami Fueun
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ambiente muy grato el que se sintié en esa casa y en donde se notaba la unidad familiar para
proveerse de recursos. Supimos que Heider era hijo unico.

Nos despedimos y nos enfilamos hacia nuestro ultimo punto de visita: el domicilio de
Ariane. En éste también funcionaba una tienda, pero mucho mds peqiefia que la de Heider y
era atendida sélo por la mama de la nifia. La seflora también fue muy cordial en su
bienvenida y nos hizo pasar al interior donde conocimos la sala, el comedor, la recamara que
Ariane compartia con sus dos hermanos gemelos, y la cocina.

La limpieza era notoria en la casa. Los niflos comentaron que todo estaba muy ordenado.
Claudia le pregunté a la seflora que cémo le hacia para atender la tienda y tener limpia su
casa. La respuesta de la seflora no pudo ser mejor: "Me doy tiempo para ello, ademds de que
cuento con el apoyo de mis tres hijos y de mi esposo”. Nuevamente la solidaridad familiar se
hacta presente en esa sencilla respuesta de la sefiora.

Agradecimos las atenciones e iniciamos el retorno a la escuela. Cuando legamos les di a
mis alumnos quince minutos para que tomaran agua, fiteran al bafio y descansaran. Como el
tiempo que nos habla llevado en hacer las visitas no se prolongé mucho, ain nos quedaba
para hacer la plenaria.

Les pregunté que cémo nos organizariamos. Adolfo propuso que hiciéramos como en la
reunién pasada: que nos sentdramos en el piso fomando un circulo, y que cada quien opinara
sobre lo que se observd en las visitas.

Ast lo hicimos; sentados en el piso pregunté quién deseaba iniciar la pldtica. Diego alzé
su mano y comenté que habla visto un poco de desorden en la casa de Oswaldo. Para
suavizar el comentario y que Oswaldo no se sintiera incémodo, comenté al grupo que esa
situacion se habla dado porque la mamd de este nifio trabajaba desde muy temprano, pero
que la prima (la joven que nos recibié) ya se estaba encargando de ordenar la casa.
Afortunadamente Ménica apoyé la situacion al decir que su mamd también trabaja desde

temprano y que a veces no le alcanza el tlempo para lavar los trastos del desayuno, por lo
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que ella (Ménica), al llegar de la escuela se encargaba de lavarlos. Felicité a Mbnica por
ayudar a su mamd y, sin que se solicite, el grupo la premié con un aplauso.

Posteriormente Ricardo comentd que algunas casas, como la de Heider, se utilizan como
"lugar de trabajo” del papd, ya que este seflor ahi se la pasa atendiendo a la clientela,
Heider agregé que su papd también sale a comprar la mercancia,

Pregunté al grupo sobre la funcién de las casas, para qué sirven. Las respuestas fiteron:

* Para vivir.

* Para descansar.

* Para estar con los papds y los hermanos.

* Para protegerse de la lluvia, del sol y del frio.

* Para que puedan recibir visitas.

* Para que al salir de la escuela sepas a dénde tienes que ir.

Aprovechando que Mauro comentd que la casa de Cristina se parecia a la de Ariane
porque estaban muy ordenadas, pedf al grupo que mencionaran algunas semejanzas y
diferencias que hayan notado no sélo entre las cuatro casas visitadas, sino entre su casa y
otras casas que conozcem.

Las respuestas fueron:

En su fraccionamiento:

_ Casi todas las casas tienen una sala, un comedor, una cocina, un bafio y dos recdmaras.
_ Los patios y los jardines son pequefios.
_ Las casas estdn pintadas de distinto color.
Fuera del fraccionamiento:
_ Hay casas con techos muy altos. Algunos son de paja y otros de cartén,
_ Las paredes de algunas casas son muy gruesas.
_ Hay casas muy amplias.
_ Hay patios muy grandes y con muchos drboles.
_ Hay jardines grandisimos.

134875
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Rubl menciond que en su casa viven sus abuelitos por parte de su mamd. Aproveché este
comentario para que reflexionaran sobre cémo estdn integradas las familias. La mayoria
opiné que por los padres y los hijos. Sandy comenté que en su casa viven unos Hos que
llegaron de un pueblo. Mario intervino para decir que con su familia vive un ahijado de sus
papds. El comentario de Cristina produjo mucha inquietud al decir que todos los que forman
la familia deben ayudar a que la casa esté limpia y arreglada, y que ella ayuda a su mamé
lavando los trastos y barriendo su casa, y en ocasiones hasta lavando su ropa.

Por ultimo pregunté qué actividad se podria hacer en relacién a las visitas efectuadas. La
mayoria respondié que "teatro”. Josué difo que esa actividad ya la habian hecho y que era
mejor otra. Nuevamente se manisfesté la creatividad de los nifios en Adolfo quien propuso
que podrian jugar al teatro, pero con mdscaras de cartén. La idea entusiasmé al grupo y
comenté que harian mdscaras de "papds, mamds, abuelitos y hermanos”. Decidimos formar
equipos, para ello corté unos papelitos en los que escribl por separado los siguientes
nombres: gato, pato, pollito, gallo y ratén. Les pedf que tomaran uno de esos papelitos y de
acuerdo con el nombre del animal escrito en él emitiesen el sonido correspondiente.

Qué alboroto se armé en el aula, y qué risas de los niflos. Posteriormente les indiqué que
localizaran a sus compaferos con el mismo sonido emitido y que, asi se Jormarian los
equipos. Integrados ya éstos, ellos mismos decidieron los temas que escenificarian, siendo
todos completamente familiares.

Octava sesion

El ambiente que reinaba en el aula era de carnaval; los niflos disfrutaban y retan de las
mdscaras elaboradas por ellos mismos.

Antes de iniciar las escenificaciones Anita propuso que se invitaran a los alumnos de la
maestra Leticia, también de primer grado. Por un momento las actitudes de sus compaReros
Jueron de rechazo hacia su propuesta, sin embargo, Alejandra la apoyé diciendo que no
tendria nada de malo y que tendrian "piblico” para su obra. Ante estas palabras los demds
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accedieron y pidieron que Anita y Alejandra fuesen las comisionadas para hacer la
invitacién. Asi se hizo, y al cabo de unos instantes el "publico abarrotaba” el aula.

En el escenario escolar fueron representéndose diversas Situaciones familiares donde mis
alumnos, improvisando sus parlamentos Y, algunos, algo nerviosos probablemente por la
presencia de sus compafieros del otro grupo, seguian demostrando su ingenio, su creatividad
Y., desde luego, muchas veces, su lentitud para construir sus estructuras lingtiisticas; sin
embargo, ahf estaban para acallar las voces incrédulas de muchos docentes que atin no
reconocen el profindo valor que tienen en el material humano que manejan, o sea, sus
propios alumnos.

Situaciones familiares como la de la mama que recibe ayuda del esposo y de los hijos para
arreglar la casa y lavar los trastos fueron desfilando por los afos de los infantes; igualmente
la del tendero que tiene su negocio en su propia casa y que también es apoyado por el suegro
¥ la esposa, mas la que a mi me llamé mds la atencién ¥, probablemente a la mayoria del
publico infantil del aula, fue la escenificacién de un cuadro familiar donde los "hifos" le
piden a la "mamd” dinero para comprar su cuaderno ¥ su ldpiz para la escuela y ella les dice
que rio Hene nada; y de pronto aparece el "papd” en completo estado de ebriedad quien
maltrata a su familia y a la esposa le dice que se va con "la otra”. Creo que este cuadro
representé una escena comin en la vida cotidiana de los nifios que ahi se encontraban ya que
entre ellos mismos, al ver al "papd" borrache hicleron agudos comentarios como por
efemplo: "Se parece al papé de Adolfo"; "Mira, es como el papd de Mauro". La situacién
mds incémoda la pasé cuando América se me acercé y me dijo: "Maestra Yoli, mi papd se
emborracha mucho®, y Yideli afirmé: “El mio también”

Terminadas las representaciones la maestra Leticia agradecié la invitacion, felicité a mis
niflos, hizo que sus alumnos les brindaran un aplauso y, por witimo, se retiré con ellos.

Mis alumnos ain comentaban las actividades realizadas; se retan de los errores
cometidos, de las mdscaras que a algunos se les cayeron o se les iba de lado en plena

representacion, del arrepentimiento de participar, a iiltima hora, de Soffa y de Edwin quienes
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se disculparon de ello diciendo que se sintieron mu) nerviosos por la presencia de los niflos
del otro grupo.

Yo creo que todas las experiencias vividas serian inolvidables para mis niflos, pero sobre
todo formativas en el sano intento de procurar que fueran desarrollando sus ideas y sus
praopios comentarios.

Novena sesidn

Con respecto a la culminacién se iniciaron las actividades con la intregracién de 6
equipos, para ello me apoyé en la dinémica conocida como " Las barcas " que consiste en lo
siguiente: los alumnos formaron un circulo y girando fueron cantando asi. " Se va, se va la
barca, se va, se va el vapor, el lunes por la mafiana también se va mi amor...", en esta parte
hicieron una pausa y yo, como moderadora, dije en voz alta: " Estamos navegando en un
enorme buque, pero vino una tormenta que estd hundiendo nuestro barco. Para salvarnos
hay que subirnos a unas barcas salvavidas, pero en cada una sélo caben...3 *. Se formaron
Ppequedios grupos de 3 niflos y continuaron cantando. De nuevo la pausa y mi intervencion,
pero ahora trabajando con otro mimero, y asf hasta llegar al mimero deseado, en este caso
al 6, formdndose 5 equipos de 6 y uno de 7 niftos (este dia faltaron 3 alumnos).

Integrados todos los equipos fifé en el pizarrén 6 carteles con una pregunia distinta en
cada uno. Los carteles fueron fijados al revés , en desorden v de tal modo que los alumnos no
conocleran, por lo pronto, su contenido. Posteriormente un elemento de cada equipo pasé a
tomar un cartel, lo leyé ante el grupo y, luego, se discutis Y dio respuesta en su respectivo
equipo.

Las preguntas, todas enumeradas, fueron:

1. ¢ Cdmo se inicid nuestro deseo de salir a conocer el Jraccionamiento ?

2. Explica cémo se solicité el permiso a la Direccién,

3. De acuerdo con los lugares visitados, icudles consideras que sean los mds importantes
ypor qué ?

4. De todas las actividades realizadas en el aula, ¢ cudl te gusté mds y por qué ?
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3.  Por qué crees que es importante la familla ?
0. ¢ Qué aprendiste de estas visitas ?
La intencién de que estas preguntas se leyeran ante el grupo fue para que se entendiera
que lodas estaban relacionadas entre si.
Al cabo de apréximadamente 20 minutos, los equipos concluyeron su trabajo. Pasé al
Jrente el representante del equipo que tenia la pregunia nitmero 1. Su respuesta fue:
* Cuando faltaron a clases Heider y Edgar, y nos dimos cuenta que no conoctamos
algunos lugares del fraccionamiento, como la casa de Edgar.
El grupo acepié esta respuesta.
El equipo 2 respondi6 a su pregunta de la siguiente manera:
*Jugando al teatro. Se invité a la Directora al salén.
Mauiro intervino para decir que primero se nombré una comisién.
La respuesta del equ:- o 3 fite la siguiente:
* El parque, porque ohi podemos jugar y divertirnos sin peligro de que nos atropelle un
coche,
* Las escuelas, porque ahf ensefian a los alumnos.
Jéssica agregd que las guarderias también son importantes porque cuidan a los bebitos y
todo ahf estd muy limpio,
Sofia dijo que las casas son importantes porque ahi viven las Jamilias y las protege de la
lluvia y del sol.
El equipo 4 contestd asi:
* El teatro, porque representamos personajes y nos divertimos mucho.
Claudia agregé que le gusté jugar a los animalitos, refiriéndose a la dindmica que
organicé para integrar equipos con el sonido que emitian los animales.
&l equipo 5 dio ast su respuesta:

* La familia es muy importante porque todos se ayudan y viven juntos.
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Cristina dijo que lambién era imporiante porque hacia que todos se quisieran y se
respetaran.

Adolfo intervino para afirmar que una familia debe estar unida para vivir mejor y sin
tantos pleitos.

Por iiltimo el equipo 6 expuso su respuesta:

Aprendimos muchas cosas como a caminar bien por las calles y a conocer lugares que no
conoctamos como la guarderia y la secundaria.

Heider dijo que también conocieron las casas de muchos comparieros.

Erick aseverd que aprendio que las casa deben estar limpias y ordenadas.

Considero que las respuestas y los comentarios de mis alumnos me Jueron, en primer
lugar, muy satisfactorias ya que la participacién de ellos no sélo Jue en aumento conforme se
avanzaba en esta plenaria, sino que demostraron mucho interés y entusiasmo.

Igualmente considero que esta experiencia que yo vivi, me aportd nuevos elementos que

habrdn de enriquecer mi préctica docente.

B. Evaluacion

Sin duda alguna resulté sumamente interesante observar el proceso por el que mis alumnos
atravesaron durante el desarrollo de las actividades anteriores. Al principio de ellas, cuando
se determiné efectuar las visitas y se integraron los equipos, si bien esta actividad les era
conocida, cuando tuvieron que decidir qué domicilios visitar y por qué razodn, noté la angustia
en una gran parte del grupo. Rubi, por ejemplo, se mordia una una y clavaba la vista en el
piso; Edwin abrié su cuaderno y fingié leer algo con la intencién de que sus compafleros no
le preguniaran nada; Edgar y Dany pidieron permiso para ir al bafio y se demoraron mds
del tiempo acostumbrado. No obstante y probablemente por la idea del paseo, las propuesias

de visitas se dieron en buen mimero.
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Cuando se iba a integrar la comisién para solicitar a la Directora la autorizacién del
paseo, observé gue algunos nifios como Mauro, Ricardo, Deysi y Claudia bajaron la mirada a
Jin de no ser tomados en cuenta para ella. Considero que no hubo presién de mi parte para
que participaran, pero si procuré propiciar la situacién para ello; aqui pude constatar que un
determinado tono de voz, un estado de dnimo, un propésito, una sonrisa alentadora, eic.
pueden motivar a las personas a realizar ciertas acciones; lo comprobé con mis alumnos
quienes poco a poco fueron imterviniendo cada vez mds al sentir que estaban viviendo un
ambiente de confianza, de optimismo y de respeto.

Creo que la actividad clave que predispuse al grupo para entrar en accién Jue la
escenificacién que se hizo, a modo de ensayo, para que la comisién solicitara el permiso a la
Directora ya que noté en mis alumnos un incipiente entusiasmo que fue acrecentdndose
conforme las actividades iban desarrolléndose.

Las participaciones en las plenarias, dade el hecho de que no siguieron un orden
preestablecido, fiteron motivo de que los alumnos actuaran con libertad ¥, sobre todo algo
Importante, que tomaran su decisién de participar en el momento que ellos quisieron. En
relacién con esto quiero comentar que en la primera plenaria, despuéds de las visitas a los
parques, a la guarderia y a la secundaria, la participacién de mis niflos se dio
aproximadamente en un 50%, aunque quiero aclarar que dentro del otro 50% hubo alumnos
que, si no ante el grupo, entre ellos hacian sus propios comentarios.

Definitivamente las escenificaciones en equipos constituyeron, a mi entender, los
momentos mds valiosos para la prdctica y el desarrollo de la expresién oral en mis alumnos
ya que, dentro de ese marco de improvisacién y creatividad, de nerviosismo ¥ titubeos, de
errores y de aciertos, de gracia y de soltura, pudieron manifestarse como hablantes, como
seres generadores de estructuras mentales y lingttisticas acordes con sus propios intereses y
con su realidad circundante.

En relacién a las visitas que se hicieron: parques, guarderta, secundaria y domicilios,

independientemente del valor que tienen porque permitieron que mis alumnos conocieran
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mejor su fraccionamiento, su entorno, quiero destacar que ese convivir, ese hiteractuar y ese
comentar entre ellos se constituyeron en propiciadores del ambiente de confianza que fite
Jundamental para que manifestaran su iniciativa e interés por participar, por ser escuchados
y poder expresar lo que piensan y lo que sienten.

Después de la segunda salida, tanto en la plenaria como en la escenificacién de cuadros
Jamiliares, la participacién de mis nifios llegé al 1009 aunque en algunos se notaba aiin el
temor, el nerviosismo y los errores al hablar; sin embargo, creo que el hecho de hacer estas
observaciones, de analizar la actuacién de mis alumnos durante todo este proceso
estructurado con visitas, plenarias y escenificaciones, y de tomar en cuenta y respetar sus
opiniones, sugerencias y decisiones , me permitieron también realizar una autoevaluacién de
mi prdctica docente que me llevé a la reflexién y a la decisién de considerar los riquisimos
matices que puede tener la labor del maestro cuando hace mds participe a sus alumnos de los
caminos que habrd de tomar y, también, como mencioné con anterioridad, comprender gue el
elemento mds valioso con que puede contar es su propio grupo: sus alumnos.

Ahora bien, al inicio de la aplicacién de esta propuesta efectué, con base en una escala
estimativa, unos registros sobre la expresion oral de mis alumnos; ya en la culminacién de
las actividades realicé otros con la finalidad de establecer diferencias, aunque con la clara
nocién de que dos semanas de actividades no eran suficientes para que mis alumnos pasaran
por todo un proceso que les permitiera alcanzar la habilidad deseada para comunicarse
oralmente, mas sf dejar constancia de que cuando el maestro facilita y propicia los espacios
para que sus alumnos construyan sus propios aprendizajes, definitivamente lo logra; por
tanto considérense estos registros como testimonio de una actividad planificada cuyos

resultados, considero, fueron bastante aceplables.
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Aké Campos, Leydi Angélica

Bacab Tzit, Mouvro Rolondo

Balom Gonzdlez, Ma Cristina de Félima

Bas Franco, Cristing Beglriz

Basto Ordaz, Ménico Alejondre

Beilrén Aquilar, Erik Manuel

Cab Chan, Sandy Bealriz

Camara Cabrerg, Jessica Sharine

Canché Ceting, Luis Angel

Caslillo Zoghbi, Zoinng

Cenvanles Cobd, Arianna Alejandro

Colli Canut, Rubi Guodalupe

Dorantes Pérez, Mario Arturo

Escobedo Palomor, Carlos Josué

Esparza Moo, Ana Marig

Eslrella Costiflo, Gabrielo Alejondra

Estrefle Ek, Claudia Isabel

Estrella Herrera, Kenneth Miguel

Fuentes Gurbiel, Josué Francisco

Gongora Hernandez, Russel [zequiel

Gonzdilez Balam, Erik Fernando

Gonzblez Yam, Oswaldo de Jesiis

Gorocica Alvgrez, Carlo

Hau Couich, José Gregorio

Huertas Martel, Ricardo José

Jiménez Csquivel, Yideli Anghi

Lizamo Nonez, Ariane Aiselg

Marlin Escalante, José Adolfo

Motus Can, Diego Armando

Mosquedo Koyoc, Edwin de Jesis

Pech Salazor, Jests Antonio

Quintal Taverg, Dany Alexis

Ramirez Aquayo, América L.

Salas Conché, Sofio Berenice

Solis Ramirez, Deyst Yanel
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Trejo Londaverde, Ménica C. 2 1 2 1
Tun Tun, Heider lsmael 1 2 2 2
Tuyub Mukul, Edgar de Jestis 1 1 2 1
Tzec Morgles, Morio Guadalupe 1 2 2 1
Vivos Borges, Karen 2 1 2 2
Bueno=3 | Regular =2 |Deficiente =1
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SEGUNDO REGISTRO

Aké Campos, Leydi Angélico 1
Bacab Tzid, Mouro Rolando 2
Balam Gonzélez, Mo Cristina de Folima 2
Bas Franco, Cristing Beatriz 2
Bosto Ordaz, Ménica Alejandra 2
Beltrén Aquilar, Erik Manuel 3
Cab Chan, Sandy Beatriz 2
Cémara Cabrera, Jessica Sharine 2
Canché Celina, Luis Angel 1
Caslilla Zoghbi, Zoinng 2
Cervanles Cobd, Arisnno Alejandra 2
Colli Conul, Rubi Guadalupe 1
Dorantes Pérez, Mario Arturo 2
Escobedo Palomar, Corlos Josué 2
Esparza Moo, Ana Moria 1
Estrello Casiillo, Gabriel Alejendra 1
1
3
3
1
2
|
2
2
1
2
2
2
1
1
1
1
I
1
2

Esirello £k, Claudia tsabel
Eslrello Herrero, Kenneth Miguel
Fuenles Gabriel, Josué Francisco
Gongora Herndndez, Russel [zequiel
Gonzélez Balam, Erik Fernando
Gonzdlez Yom, Oswoldo de Jesis
Gorocica Alvarez, Carla

Hau Couich, José Gregorio
Huertos Martel, Ricardo José
Jiménez Esquivel, Yideli Anghi
Lizoma Nahez, Arione Aiselo
Martin Escalanle, José Adolfo
Motus Can, Diego Armando
Mosqueda Koyoc, Edwin de Jesis
Pech Salazar, Jesos Antonio

Quintal Tovero, Dany Alexis
Ramirez Aquoyo, América L.
Solos Conché, Sofia Berenice
Solis Romirez, Deysi Yonel
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Trejo Landaverde, Monica C. 2 2 2 2
Tun Tun, Heider lsmael 1 2 3 3
Tuyub Mukul, Edgar de Jesis 2 1 2 2
T2ec Morales, Mario Guodalupe 1 2 3 2
Vivas Borges, Karen 2 1 3 3
Bueno=3 Regular =2 |Deficiente =1




CONCLUSIONES

A. En relacion con la operatividad de mis estrategias diddcricas

Manifiesto con toda honestidad que al Planificar mis estrategias diddcticas consideré que
la conversacién serta mi més sélido apoyo para la libre prdctica de la lengua hablada en mis
niflos, sin embargo, pude comprobar que la escenificacion se alzé como el mds valioso
recurso que los motivé entusiastamente para hablar con toda espontaneidad e, incluso, tomar
la valiente decisién de improvisar sus parlamentos; fite tanta esta motivacién gue si bien en
un principio la participacién sélo se daba en los naturales lideres del grupo como Cristina
Beatriz, Zainna, Erick Manuel y Josué Francisco, posteriormente cada vez mds alumnos
Jueron integrdndose a este reducido grupo, asi hasta que en las vltimas actividades como la
escenificacién de cuadros familiares con las mdscaras elaboradas por ellos mismos, tuve Ia
enorme satisfaccién de observar la participacion completa de mis niflos, aunque no en el
mismo grado de intensidad en todos.

Que si hubo crisis, claro que las hubo en un principio ya que algunos alumnos se
mantenian a la expectativa sobre las actividades que se iban a realizar; otros aparentaban
indiferencia a fin de no ser tomados en cuenta, sin embargo, quiero subrayar que el ambiente
de confianza y de respeto que se creé entre el grupo fue determinante para que todos, en el
momento que decidieron, participaran sin ninguna presion. También quiero destacar que
ofro factor que contribuyé a esta espontdnea participacién fue el juego. Los niflos
aprendieron jugando; las diversas visitas efectuadas, el hecho de sentarse en el piso en las
plenarias, las divertidas escenificaciones, la elaboracién de mufiecos de guifiol y las
mdscaras significé para ellos un juego acorde, desde luego, con sus intereses infuntiles y con

su entorno.
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Paralelamente al desarrollo de la capacidad para expresarse en forma oral, se dio en mis
alumnos un acto de socializacién muy profundo debido a la intensa interaccién en que se
vieron involucrados. El hecho de aplicar dindmicas para la integracién de equipos de
trabajo permitié la aceptacién de alumnos que anles eran rechazados; igualmente en el caso
de las plenarias que demostraron su valor Jormativo al permitir que los nifios tomaran
decisiones para intervenir en el momento que lo desearan y, también, para cuestionar
algunas situaciones que se daban en el grupo como, por efemplo, la conducta de unos
alumnos, ya que se dio el caso de que en una de esas plenarias Cristina preguntara
abiertamente a Gregorio que por qué agredia a sus compaieros, a lo que el aludido se
defendié argumentando que sélo respondia a las agresiones de que era objeto; en la misma
sttuacion se vieron Edgar y Karen,

La aplicacién de esta propuesta todavia tuvo més alcances ya que conteniendo un tema
esencialmente de Espaitol, se correlaciond Jdcilmente con Conocimiento del Medio al tratar
temas de la familia, del hogar, de la comunidad, de la higiene ( la que se observé en la
8uarderia y en algunas casas visitadas ) © y con Educacién Artistica a través de la
elaboracién de muriecos de guiflol, de mdscaras y de dibujos iluminados, ast como de la
sencilla cancion que se interprets en una dindmica.

En relacién a las actitudes de los padres de familia al solicitarles su autorizacién para
visitar su domicilio, noté que en algunos hubo cierto rechazo probablemente porque pensaron
que las visitas constituirian una intromisidn a su intimidad Jamiliar, a pesar de que les
informé del motivo y del respeto que habria en ellas; de todos modos no insistf;
afortunadamente en la mayorta de dichas solicitudes hubo una cordial acepracién por lo que
puede afirmarse que, en general, los padres de femilia estan conscientes gue toda accién en
la que participan sus hijos implica un aprendizaje para su Jormacién integral. Quiero
seflalar que este apoyo que constantemente recibo de la mayoria de ellos se debe. sin duda

alguna, a la continua comunicacién que mantenemos.
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Por otra parte también cabe destacar los apoyos incondicionales que siempre he recibido
de la Direccién de la escuela para las actividades que propongo, lo que de un modo u otro
inciden en los resultados finales. No Jue la excepcién en toda esta serie de acciones que se

desarrollaron,

B. En relacion con mi prictica docente

Qué tan valioso puede resultar que un maestro haga una pausa en su labor diaria para
reflexionar, para analizar y criticar las situaciones que se estdn dando al interior de su grupo
escolar, lo que estd ocurriendo con sus alumnos Y que no es precisamente lo que de ellos se
espera.

£En mi caso personal puedo asegurar que lo que me motivé a presentar como propdsito
Jundamental de esta propuesta el "Desarrollo de la capacidad para expresar ideas ¥y
comentarios propios" fue que en mis mds de veinte aflos de servicios docentes he podido
constaiar ese "corte” que se da en la comunicacién hablada cuando los niftos se encuentran
en el aula y se les formula preguntas o simplemente se les solicita su opinién sobre algin
asunto; sabia que algo estaba ocurriendo y que la culpa no era precisamente de ellos.

Bien, el desarrollar esta propuesta me leva a concluir lo fundamental que es la
planeacién de la préctica docente, pero rio una planeacién en el sentido de una mecdnica
rigurosa e invariable donde el maestro serd el que imponga las normas a seguir, sino una
planeacion donde el docente sea el propiciador de espacios que permitan al educando actuar
libremente, proponer acciones, tomar decisiones Y demostrar su natural creatividad en un
ambiente de confianza y de respeto del que, considero, dependerd en gran parte los
resultados que se obtengan.

El desarrollo de esta propuesta me lleva a la conviccién de lo valioso y fructifero que
resulta el analizar constantemente mi prdctica docente (propésito esencial de esta propuesta)

en el sentido de ser mds abierta a la libre participacién de mis nifios, a considerar su
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realidad circundante, sus intereses, sus opiniones, sus propuestas, a pensar ¥ poner en
prdctica que mi rol no es la de imponer o transmitir conocimientos, sino la de moderar,
Jacilitar y propiciar situaciones que les aporten aprendizajes significativos, y que dickos
aprendizajes sean construidos por ellos mismos ya que sélo ast le dardn el verdadero valor
que tenen.

Para concluir quiero afirmar que siento que en mis alumnos se ha dado un elemento
Jormativo muy valioso y que espero germine y fructifique: el sentir que son seres que poseen
una personal manera de interpretar el mundo, de respetar al mundo; que existe una libertad y
una oportunidad para que puedan expresar sus pensamientos Y sentimientos, y que ésta puede
darse tanto en su hogar como en otros hogares, en un pargue, en las calles y, desde luego, en
su escuela, y que deberdn aprovecharla para manifestarse como personas que poseen uno de

los dones mds valiosos de que fueron dotados: la comunicacién,
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APENDICE

" CONOCIENDO MI FRACCIONAMIENTO "

A CONTINUACION PRESENTO ALGUNOS DE LOS TRABAJOS DE REDACCION
ELABORADOS POR MIS ALUMNOS, EN RELACION CON LAS VISITAS EFECTUADAS A
LOS LUGARES MAS IMPORTANTES DEL FRACCIONAMIENTO DONDE SE ENCUENTRA
UBICADA LA ESCUELA, ASI COMO FOTOGRAFIAS, TESTIMONIO DE LAS MISMAS,



