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PROLGGOQ

¢Porqué la mayoria de los maestros rehuyen a hacerse cargo
del primer ciclo de educacién primaria en el medio indigena?

¢(Seréd que la labor es tan dificil en este nivel?

Estas interrogantes y otros problemas fueron lo que me im-
pulsaron a tomar una decisién de observar, préacticar y recoger
informaciones para que se le facilite el trabajo a cualquier ma
estro del medio indigena, que atienda el primer nivel en las co
munidades rurales.

Asi, considerard pertinente para experimentar en cualquier
nivel econdmico y eliminar la reprobacidn y la desercién de los
de los alumnos en una forma préctica.

El presente trabajo que desarrollé desde el primer semes—-
tre hasta en el VIII semestre de la Licenciatura L.E.P.E.P.M.I.
90, fue asesorado por los diversos formadores de las diferentes
lineas de formacién académica de la Universidad Pedagbgica Na--

cional.

Por lo tanto pretendo darle solucidén a la dificultad de la
lecto-escritura bilingue: Un proceso necesario para la ensefian—
za—-aprendizaje en el medio indigena.

Este producto, es una propuesta pedagbgica totalmente via-
ble por los elementos practicos, econdmicos y efectivos, ya que
se puede llevar a cabo en cualquier grupo escolar de diferentes
medios socioeconbmicos, poiiticos Y culturales, donde siempre -

se puedan obtener excelentes resultados.
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INTRODUCCION

La lecto-escritura bilingue (maya-espafiol) es la base fun-
damental que garantiza un proceso en 1la enseﬁanza—aprendizaje a
corde con las necesidades del nifioc indigena, perque existe un -
conflicto linguistico al interior de las comunidades rurales.

(Por qué es dificil que el nifio aprenda a escribir en len-
gua maya?

dPor qué es dificil que el educando aprenda a leer en el -
espafiol?

En la primera interrogante me doy cuenta de que, existen -
diferentes pronunciamientos que se le da a una palabra en las -
diversas regiones del Estado de Yucatan y no existe un alfabeto
maya definido para la construccidn de las palabras, solamente -
han propuesto una, pero no se ha aprobado para su aplicacidén en
en el medig.indigena.

“ En la segunda interrogante, es por que el educando entre--
mezcla la lengua maya con el espafiol y ninguna de las dos logra
aprender correctamente. Ademéas todo esto repercute en su desa-
rrollo cultural, asi como propicia la marginacién y la discrimi
nacién a los mayas hablantes del Estado de Yucatéan.

Muchos y complejos son los factores que actualmente han he
cho mas dificil el proceso de ensefianza-aprendizaje en la escue
la primaria en el medio indigena. Los maestros Y padres de fa-
milias nos hemos visto envuelto en el ajetreo de la vida moder-

na y disponemos cada vez menos tiempo para dedicarle a nuestros
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pequefios en edad escolar, sin embargo, es un compromiso que de-—
bemos afrontar y solucionar de la mejor manera posible.

Sabemos que la funcidn principal de maestro en la escuela
es ensefiar, entendiendo esto como un proceso que se dehe seguir
para impartir conocimientos; ensefiar es instruir, mostrar el ca
mino, guiar al alumno por la senda que mejor lo conduzca a a--—-
prender, es decir, a adquirir los conocimientos por medio del -
estudio. Pero también sabemos que en la escuela se dispone de
muy poco tiempo para lograr este importante proceso ¥ que los -
libros de texto oficiales resultan insuficientes en ejercicios
y actividades para mantener ocupado al alumno y ayudarlo a re—-—
forzar los conocimientos aprendidos en cada tema. Por esoc, es
importante contar con auxiliares didéacticos que ayuden a facilj
tar el proceso enseflanza-aprendizaje en el alumno, a elevar la
calidad de la ensefianza que el maestro imparte y a apoyar deci-

didamente, por parte del padre de familia, este trascendental -

proceso.

Con este propdsito fundamental, he elaborado la propuesta
pedagbgica para el segundo grado de primaria en el medio indige

na que contiene seis capitulos{i)

En el primer capitulo manifiesto la concepcidn del bilin-

(1) MENDEZ G. FRANCISCO.- "Guia practica" Pag. 5
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guismo que considero gue es de suma importancia a que se tome -
en cuenta a los grupos étnicos y que no digan que no tienen cul
tura y civilizacidén en el campo educativo.
En el segundo capitulo presento la lecto-escritura bilin--
gue como preocupacidén temldtica y especifico cémo se origina en
los nifiecs del medio indigena, dentro del mismo capitulo mencio-

noe las pruebas objetivas en maya-espafiol para detectar dicho --

problema, asi como la delimitacién del contexto escolar, educati

vo ¥y social.

El tercer capitulo se refiere a la justificacién del pro—-
blema, el por qué es necesario su abordaje y su resolucidn, se-
flalando los muchos que la propuesta pretende alcanzar.

En el cuarte capitulo especifico los saberes en los que se
sustenta la propuesta pedagdgica haciendo referencia a los ele-
mentos teoricos conceptuales y a los sujetos y al contexto so--
cial donde se encuentran el concepto de los sujetos en el proce
so de ensefianza-aprendizaje y el andlisis del contexto social -
que origina una inadecuada construccién de conocimientos.

En el quinto capitulo presento las alternativas pedagdgi--
cas basadas en sencillos ejercicios donde se pone enfasis en el
uso de la lengua materna del nifioc es decir, la lengua maya para
lo cual se estructuraron en dos apartados en el proceso metodo-
légico didéctico y las estrategias en si.

En el sexto capitulo aporto los resultados de la preopuesta
trabajado con los alumnos del segundo grado de primaria en el

medio indigena, asi como los instrumentos y elementos de su pro
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pia cultura que se utilizé para lograr las metas propuestas en
en los objetivos de la educacién mexicana.

Finalmente englobo toda la informacién para sacar una con-
clusidén del contenido de la propuesta, as! como a continuacién
presento algunas sugerencias para el lector a fin de gque pueda
llevarlos a cabo con sus alumnos ¥y verificar si da buenos resul-
tados, y el glosarioc donde anoté las palabras utilizadas en el -
contexto educative para favorecer su comprensién y la bibliogrg

fia que utilicé para la construccién de la propuesta pedagdgica

Los anexos donde el lector puede concretar la actividad —-
con el material didéctico utilizados para economizar esfuerzos

en el proceso de enseflanza-aprendizaje.



CAPITULO I
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LA CONCEPCION DEL BILINGUISMO EN EL MEDIO INDIGENA

Las sociedades indigenas han sido sometidas a un proceso,
prolongado de marginacidén econdémica y social durante el cual, su
lengua y su cultura han sido alteradas Y restringidas sus for--
mas de existencia.

Asi como en un tiempo se considerd que la desigualdad so--
cial entre algunos sectores de la poblacidn se debid a su acce-
so o dominio del idioma nacional, en epocas mAas recientes se -
pensdé que el rescate Yy conservacién de las lenguas indigenas co
mo reflejo de una voluntad peolitica, garantizaba el acceso a me
jores condiciones sociales o, por lo menos, educativas para las
mimorias étnicas. Desde este punto de vista la lengua concen--
tré las razones del atraso y se convirtidé en el principal ele--
mento del discurso ideolfgico que su aspecto mas actual preten-
de resolver los problemas sociales en general y el problema edu
cativo en particular, sobrevalorandoe el papel que la lengua in-
digena puede jugar en el desarrollo general de los pueblos in--
dios y de la sociedad nacional (2).

Esta manera es'precisamente la situacidén de los diferentes
sectores de la sociedad mexicana. Se reconoce oficialmente 56

lenguas indigenas habladas por los grupos étnicos en condicidn

(2) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA.~ "Fundamento para la moder
nizacidén de la educacidn indigena".- Pag. 33-34 y 43-45
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de sociedades culturalmente diferentes.

Esta diversidad de lenguas y culturas, condicidén del carac
ter plural de la sociedad mexicana que continda enriqueciendo a
cada uno de los grupos en contacto, adn no ha logrado arribar a
una relacién de horizontalidad e intercambio cultural reciproco

La lengua es la base de la capacidad reflexiva del alumno
en la adquisicidén del conocimiento. Es mediante el uso creador
de la lengua que el nific puede comprender Y generar nuevas expe
riencias del pensamiento, todo ello dentro del marco de la len-
gua que haya adquirido o a partir de su experiencia social.

Para que esto suceda es requisito un proceso de aprendiza-
je que le permita al nifio un manejo funcional de las categorias
Y el marco conceptual de ambas lenguas. Por esto, el docente -
debe tomar en cuenta el grado de bilinguismo que el alumno mani
fiesta para favorecer el desarrollc adecuado de las lenguas y -
la adquisicidén del conocimiento que la institucidén escolar re—-—
quiere.

Cuando la practica pedagbgica es realizada en una lengua -
que los alumnos no dominan, el éxito del proceso de ensefianza-a
prendizaje se ve fuertemente reducido.

Si la lengua es diferente a la que habla los alumnos o su
dominio es deficiente, se requiere de un proceso de aprendizaje
de ésta manera para acceder a los niveles minimos de aprovecha-
miento escolar, ya gue éste depende en buena medida de las capa
cidades linguisticas del sujeto.

Todas las areas del conocimiento y las actividades escola
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res pasan por el filtro de la lengua. El alumno accede a la ma
yor parte de los contenidos a través de la actividad verbal del
maestro o, en el mejor de los casos, por medio de la lectura-es
critura. AGn en aquellas situaciones en las que estas activida
des son acompafiadas de la observacidn Y experimentacién, la ac-
tividad linguistica del alumno es fundamental Y sus consecuen-—--
cias en la construccidén del conocimiento son rotundas. Podria-
mos citar aqui numerosos estudios que nos muestran que el fraca
So y la desercién escolar en el medio indigena estin determina-
dos principalmente por el uso inadecuado de una segunda lengua
en el proceso de ensefianza.

La confrontacidn desigual de las lenguas dentro del ambito
escolar y el diferente grado de competencia linguistica que —=--
muestra el nifio, determina el surgimiento de diversas dificulta
des en el aprendizaje y afecta el proceso psico y socio-linguis
tico en la adquisicidédn de ambos idiomas.

Especialmente en el medio indigena, el uso y ensefianza de
lenguas a nifios que han tenido aprendizaje y adquisiciones lin-
guisticas diferentes, requiere de una actitud linguistica ade--
cuada del docente. La ensefianza de las lenguas debe estar enfo
cada hacia el desarrollo de las habilidades linguisticas y del
manejo funcionalmente productivo de ambas lenguas, concepcidn
pedagbgica que va més alli de considerar que su ensefianza con—-—
siste solamente en escribir sin impulsar la comunicacién al es-
timular la iniciativa verbal de los alumnos.

Lo expuesto no debe implicar que al nifio se le excluya del
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aprendizaje de otras lenguas. En edad escolar es aconse jable -
la ensefianza gradual, y de acuerdo a su nivel, de la segunda --
lengua en una forma oral, siempre y cuando no irrumpa sobre la
que el nifio usa, cuidando la expresién verbal funcional en ambas

Preparar individuos con el manejo bilingue coordinado es -
funcidn de la escuela indigena. E1 método para lograrlo depen-
de de la situacién bilingue de los alumnos. La situacidén lin--
guistica varia de regién y se conoce muy poco del grado de bi--
linguismo de los alumnos. Sin embargo, la atencién educativa -
se dirige a tres situaciones: nifios cuya lengua de socializa---—
cidén primaria es el espafiol, nifios cuya lengua de socializacidn
es la lengua indigena y nifios bilingues que atienden y hablan -
espafiol y lengua indigena en distintos grados.

El fin primordial del proceso educativo es la formacidn -
del educando con las dos lenguas maya-espafiol, para que este lo
gre el desarrollo arménico de su personalidad, debe asegurarse-
le la participacién activa, en dicho proceso, estimulando su i-
niciativa, su sentido de responsabilidad social ¥ su espiritu
cregdor. Esto significa que el educando debe tomar parte acti-
va y responsable en los procesos educativos y sociales de su -
comunidad y del pais, asi al terminar su formacién primaria el
alumno serd un educando bilingue coordinado, por que utiliza -

las dos lenguas maya-espafiol.



CAPITULO 1II
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LA LECTO-ESCRITURA BILINGUE {MAYA-ESPANOL): UN PROCESO NECESARIO

PARA LA ENSENANZA-APRENDIZAJE EN EL MEDIO INDIGENA.

Antecedente.- Después de 25 afios de educacidn indigena no
ha logrado un método coherente con la educacién que se requiere
en las comunidades rurales; los planes y programas son naciona-
les, por eso es que se ensefia el espafiol en todas las asignatu-
ras gque contiene y lo que se requiere es una ensefianza bilingue
en las localidades de distintos desarrollos econbmicos, pero si
retomamos la enseflanza actual nos damos cuenta que caemos en el
mismo conflicto linguistico.

En la actualidad, educacidén indigena ya cuenta con un li--
bro "MAYA T'AAN" que se utiliza en el primer ciclo o sea en el
primero y en el segundo grado de primaria, después de tantos a-
flos y de haber muchos maestros bilingues que pueden construir -
una metodologia bilingue (maya-espaficl) de pasos combinados, -
inspirados en los métodos de marcha andlitica, 1los cuales‘par-—
ten del analisis y culminan en la sintesis ¥ que se puede ofi--
cializar por el sistema educativo nacional para su aplicacidén -
en ¢l medio indigena.

Por lo tanto lo que se requiere en la préactica docente, es
que se involucre a todos los maestros que se estéh preparando -
en la Universidad Pedagbgica Nacional para plantear alternati--
vas de solucidén como la que estoy llevando a cabo en mi practi-
ca docente y que me ha dado buenos resultados en el proceso de

enseflanza-aprendizaje en el medio indigena.
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A).- Presentacién de la preocupacién temética.

El presente problema que se manifiesta en mi practica docen
te es propiciado por la elaboracién de los planes y programas --—
del sistema educativo nacional, para imponerselos a los maestros
indigenas y transmitirselos en las comunidades rurales, donde se
le dificulta al alumno comprender los contenidos abstractos de -
los planes y programas elaborados en el espafiol. Asi como al ma
estro se le dificulta desarrollar los contenidos educativos de —
los planes y programas con el educando, en el sentido de que es-
t4 estructurado por asignaturas en especial el espafiol del segun
do grado de primaria, ya que contiene ocho bloques y varios te--—
mas, ejecutandolos en cuatro ejes temdticos teniendo la libertad
el maestro para crear su metodologia en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en una forma bilingue maya-espafiol.

A los educandos se les dificulta la comprensidén de los te—-
mas abstractos que trae el curriculum elaborado en el espafiol.-~
De esta manera a los padres de familia no le son satisfactorios
los resultados obtenidos del porcentaje de aprovechamiento con -
solo el espafiol en la ensefianza-aprendizaje que obtiene sus hi--
jos, y ellos pugnan para gue sus hijos aprendan a leer ¥ escri--
bir lo mis pronto posible.

Lo que quieren maestros, alumnos y padres de familia se ela
bore un proyecto especial para educacién indigena en una forma
bilingue para que se le facilite la comprensién y construccién -

de los conocimientos con los educandos en su lengua materna.
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"Desde la colonia, la educacidn de los indigenas quedd en
manos de los vencedores. Su pocisién dominante interrumpio el
desarrollo de las civilizaciones indias y redujo el habla de i-
diomas a un uso local, desplazandolo como lenguas de cultura y
gobierno" (3)

En la actualidad, la situacidén de las lenguas indias no ha
cambiado sustancialmente, sin embargo, el desarrollo de México
demanda una mayor participacién de los grupos indigenas en la -
sociedad nacional.

" En este proceso, la educacién en el medio indigena, tie-
ne gque ser capaz de apoyar, tanto la integracidn socio-cultural
étnica de los indigenas como la integracién geopolitica del ---
pais lo cual debe lograrse con una educacidn gue fomente de i--
gual manera el desarrollo de las lenguas y culturas indias que
el aprendizaje de la lengua y valores de la sociedad nacional y
universal" (4).

Para el nifio hablante de un idioma es muy importante ver -
que en la escuela, hay un momento en que se le invita a platicar
de temas de su entorno natural y social. Esto lo hace sentir -
gue lo que puede decir es importante y se acostumbre a expresar
se, ante un grupo de personas, sin ningiin temor.

Cuando el nifioc indigena aprende a leer y escribir en otro

idioma {(en este caso el castellano)}, los resultados son pocos

satisfactorios porque no comprende lo que lee y lo que escribe,

(3) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA.- "Rostro".- Pag. 6-7-
(4) IBIDEN
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pues los conceptos estadn por lo general fuera de su contexto s0
ciocultural, lo priva de su libertad e identificacidén con su =-
propia cultura.

Por eso, ensefiar al educando a leer y escribir, a escuchar
fundamentalmente a comprender la realidad en su propio idioma -
propicia que se sienta identificado con su cultura y que entien
da que su lengua tiene validez como cualquier otro. No hay len
guas primitivas, todas las lenguas son sistemas complejos ricos
todos son instrumentos eficaces para la comunicacidén entre los
hombres, para la expresidn de sus ideas y sentimientos. (4)

Al realizar la ensefianza de la lecto-escritura en la len--
gua ¥ culturas propias, no significa que al nifio habria que ence
rrarlo en su mundo cultural, sino que es necesario que parta de
lo que &1 conoce: su cultura, para pasar posteriormente a lo —-
que desconoce; la cultura nacional y universal. Esto le permi-
tirad desarrollar con armonia, sus capacidades, asi como manejar
adecuadamente, sus dos mundos; el propio y el externo.

La dificultad de la lecto-escritura en una forma bilingue
maya-espafiol que me impulsd a llevar a cabo el siguiente diag--
néstico pedagdgico para conocer el nivel de bilinguismo de un -
grupo de 22 alumnos de segundo grado de primaria en el medio in

digena y que a continuacidén proporciono los resultados obteni--

dos en la aplicacidén de las pruebas en maya-espafiol.

{5y §SE.F. 0P. CIT. Pag. 6-7
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l1.- Pruebas en lengua maya y espafiol utilizadas para conocer el

nivel de bilinguismo que posee el educando.

La Secretaria de Educacién Pilblica en el Estado de Yucatin
le proporciona a la Direccidn General de Educacidn Indigena va-
rios materiales diddcticos e instrumentos de evaluacién de ense
flanza—aprendizaje que se emplea en los diversos centros educati
vos que estan ubicados en las comunidades rurales.

La Direccidén General de Educacién Indigena le proporciona
a los centros educativos y en uno de ellos estd la escuela pri-
maria bilingue "IGNACIO ZARAGOZA" que se encuentra ubicada en
la comunidad de Huntochac, Mpio. de Oxkutzcab, Yucatédn, dos ti
pos de pruebas, una en lengua maya y el otro en el espafiol.

La prueba en lengua maya son tres: "Juego Haz", "Juego Re-
pite" y el ultimo es "Cuenta" el primero consiste en un juego
y contiene cinco reactives, su aplicacidn es muy sencillo es —-
por medio de interrogantes, el objetivo es determinar mediante
los cinco reactivos, el nivel de comprensidén del alumno en su -
propia lengua.

La segunda prueba que es "Juego Repite" —consiste en decir
palabras iguales pero con diferentes "tonos" y que el alumno de
be repetirlo cada. El propbésito de este juego se valora si el
nifio reconoce y repite algunas entonaciones que se produce en -
diferentes reactivos.

La tercera prueba "Cuenta" contiene seis reactivos y que

consiste en presentarle al nific una la&mina representando un --
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mercado, donde hay animales, personas y artesanias, etc. E1 ob
jetivo de esta prueba es para decidir si el grupo requiere de u
na estrategia de recuperacidén o reforzamiento de la lengua indi
gena.

La prueba en el espafiol son tres: "Juego Haz", "Juego Repi
pite" y el ultimo es el "Juego Sefiala y Di".

La primera que es "Juego Haz", contiene cinco reactivos, -
que le permite al maestro con los cinco reactivos determinar el
nivel de comprensién del alumno en el lenguaje espafiol.

La segunda prueba "Juego Repite" en el espafiol, que contie
ne cinco reactivos, sabemos que el espafiol existe un sistema de
sonidos propios, asi como varias entonaciones que también le --
son propias, con éste juego se estima que el nifio reconozca y -
repita algunas entonaciones que se producen en los cinco reacti
vos diferentes,

Y en la ultima prueba gque se llama "Juego Sefiala y Di" es-
te juego consiste en la comprobacién y produccidn linguistica -
del nific, se compone de quince reactivos, cada reactivo cuenta
con tres dibujos. En la parte de la comprensién la tarea del €
ducando consiste en seflalar el dibujo que corresponda al reacti
vo gue usted diga. Posteriormente en la parte de produccién el
alumno deberéa decir algo en relacidén con el dibujo que usted se
flale.

Con este juego se pretende en gque unidad de los cuaderncos

de actividad para el aprendizaje del espafiocl debe empezar la --
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enseﬁanza—aprendizaje.

Las siguientes pruebas en maya-espaiiol especificadas en -
los parrafos anteriores me sirvieron para conocer el nivel de
comprensidn del alumno en su propia lengua.,. Asi como el recongo
cimiento de algunas entonaciones que se producen en la lengua -
maya. Finalmente se detectd 1la estrategia que se utilizara pa-
ra la recuperacién o reforzamiento de la lengua indigena.

Pasando en la segunda lengua que es el espaficl, se lleva -~
el mismo proceso pero con distintas estrategias metodoldgicas
para su aplicacidén y llegar a obtener los propésitos plasmados
en los parrafos anteriores de las mismas pruebas en el espafiol,

Conclusién; después de aplicar los dos tipos de pruebas ma
Ya-espafiol en el segundo grado de primaria en un grupo de 22 a-
lumnos, obtuve el siguiente resultado; 16 nifios hablan la len--
gua maya (monolingue maya) 4 nifios hablan en una forma bilingue
(maya-espafiol) ¥ 2 nifios que hablan sélo el espaficl (monolingue
espafiol), de esta manera llegue a conocer el nivel de bilinguig
mo que posee el educando y poder ubicarlo en los tres niveles
que nos dan y son los siguientes; nivel basico, nivel inicial y
el nivel intermedio.

La Direccién General de Educaciédn Indigena al darse cuenta
qQue existe una enorme deficiencia en la enseflanza~aprendizaje
en las comunidades rurales, fue creando materiales didicticos,
técnicas, metodologia e instrumentos para superar la probleméti
ca de la lecto-escritura en una forma bilingue que se manifies

ta en la practica docente del maestro indigena.
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Precisamente por esos motivos y razones por la cual me im-
pulsdé para aplicar las pruebas en maya-espafiol, para poder —----
guiar al educando en la construccidén de su conocimiento en su -
propia lengua y posteriormente en la segunda lengua, espafiol,

Para su mayor comprensidén (ver anexo 1)

(

) PAZ BERRUEGOS MARIA.- "Pruebas de colocacidén para el apren-
dizaje espafiol como segunda lengua".- Pag. 1-7
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B).- Delimitacién del contexto escolar, educativo y social de -
la problematica planteada.

La escuela primaria bilingue "IGNACIO ZARAGQOZAM con C.C.T
31DPB0OR221Z que se encuentra ubicada en la comunidad de Hunto---
chac, Mpio. de Oxjutzcab, yuc. Perteneciente a la zona escolar
310404 y a2 la regidn de la Villa de Peto, Yuc. Se presenta el
problema de la lecto-escritura bilingue (maya-espafiol) en el --
grupo de segundo grado de primaria en el medio indigena para po
der darle uso a los nuevos Planes y programas de estudio que se
elaboraron en el afio de 1993, y que es por medio de asignaturas
Yy en una lengua castellana, asi como con los temas gque contiene
a4 veces conceptos abstractos para el educando Yy para el maestro

El problema se presenta en el saldn de clase, con un grupo
de 22 alumnos que se expresan mayormente en la lengua maya y lo
entremezclan con el espafiol, en la escuela a veces se juntan en
el momento del recreo, y comienzan a conversar de algin tema in
teresante para ellos o realizan alguna platica con algin visi--—
tante que llega al plantel educativo ¥ se nota las caracteristi
cas de la platica entremezclada.

Esta dificultad influye mucho en la comunidad en el senti-
do de que cuando los educandos terminan su formacidn primaria -
ya se les arraigd la modalidad de manifestar sus ideas ¥y senti-
mientos en las dos lenguas (maya-espafiol) pero en ninguno de
los dos comprende es por eso no se logra las metas propuestas

en el curriculum y a continuacidn los menciono.
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Las metas en la educacidn mexicana deben ser atendidas co-

mo aquellos fines que se pretenden alcanzar al términc de un pe

riodo escolar.

a).-

b).-

c).-

d).-

e).-

Las metas que se pretenden alcanzar pueden ser de:
CONOCIMIENTO.- Se buscard que el alumno adquiera conoci--
mientos, conceptos y generalizaciones.

HABITO.- El maestro deberd tomar como base, que es una for
ma de conducta adquirida que facilita la ejecucidén de una
accién y que constituye una manera de ser modificable del
individuo que le permite lograr una mejor adaptacidn.
HABILIDAD.- Esta meta debe ser entendida como encadenamien
to ordenado de habitos adquiridos por el sujeto que le per
mitan una actividad con mayor destreza.

CAPACIDAD.- Consiste en que el educando, a través de la ad

quisicidén de conocimiento, hébitos y habilidades que pueda

en momento dado resolver los problemas que se le presentan
tanto dentro de la comunidad escolar como fuera de ella.
ACTITUD.- A través del proceso educativo, el maestro logra
formar en el alumno nuevas formas de conducta que 1le permi
ten actuar con €xito frente a las diversas situaciones que
la vida le presente.

Precisamente por estas inquietudes presentadas me ha permi

(6) OLGUIN VELASCO VICENTE.- "Reforma educativa'".- Pag. 44
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tido interesarme a estudiar los siguientes aspectos que son; la

visualizacidén y confrontacién de los dos alfabetos (maya-espafiol
asi como la revalorizacién de los elementos de la cultura maya,

captacidon de los contenidos étnicos para vincularlos en el pro-

ceso de ensefianza-aprendizaje del educando indigena.

Para que los nifios puedan coordinar sus ideas, hay que o--
rientarlos y ejercitarlos a manifestar sus sentimientos en un pe
guefio grupo plblice y en cualgquier momento que lo amerite la so-
ciedad actual.

El problema se ubica en el contexto social a través de los
pPlanteamientos que los diferentes grupos étnicos hicieron duran-
te foros de consulta popular, promovidos por el actual régimen -~
Yy quedd de manifiesto la necesidad de brindar un decidido apoyo
e impulso a la educacién indigena bilingue bicultural.

Esta decisidén politica quedé plasmada en el plan nacional,
cultural, recreacidén y deporte 1983-1988, en la que sefialaban —-—
las acciones, politicas y estrategias que hay que instrumentar -
para llevar a la practica.

La Direccidén General de Educacién Indigena, responsable de
brindar este servicio, ha venido realizando un serie de consul--—
tas que deben considerarse en la elaboracién de los planes y pro
gramas de estudio que los acerquen mas a la realidad de su entor

ne socioecondmico.



CAPITULO 1III
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JUSTIFICACION DE LA PREQCUPACION TEMATICA

La educacidén es un proceso cultural. Todo acto de ensefian
za~aprendizaje es cultura. La educacidén cumple una funcién de
transmisién y creacién de una cultura. Esto se entiende como -
el conjunto de normas, valores, tradiciones ¥y objetivaciones --
que significan la totalidad de la vida de un conglomerado huma-
no. La cultura se forma en la cotidianeidad de las sociedades
es histérica, porque responde a la proyecidn de los pueblos en
el tiempo, a sus encuentros y desencuentros con otros pueblos.

La educacidén tiene una funcidn culturalmente esencial; --
transmite y conforma la identidad de los sujetos sociales. En
la sociedad mexicana se le a asignado a la educacién papeles re
levantes: se confia en ella para lograr la integracién nacional
para formar en la poblacidn capacidades que la vinculen con las
exigencias de las estructuras productivas modernas, asi como -
a fogmar plurales y democrédticas de coexistencia social. Gran
parte de la poblacién tanto urbana como rural, confian en la po
sibilidad de acceder a los procesos de movilidad social a tra--
vés de la institucidn escolar. Para los grupos indigenas estos
objetivos de la educacidn adquieren mayor importancia (7).

La escuela para los grupos indigenas interviene de una ma-

nera muy limitada en la socializacidén de la poblacién, a menudo

(7) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA.- " Fundamento para la mo--
dernizacidén de la educacidn indigena". Pag. 14
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su impacto es irrelevante, a pesar de ello, para los ambitos in
digenas, la escuela representa una de las formas de contacto de
la cultura local con la sociedad nacional ¥ s8u enriquecimiento
mutuo. Porque no hay espacio para que se le de la oportunidad
de revalorizar su lengua en las distintas instituciones del go-
bierno y en los actos politicos que se le de uso a su lengua ma
terna.

La educacidn primera es aquella que se constituye como fun
damento de socializacidén del sujeto en los primeros afios de vi-
da. Se desarrolla a través de la familia ¥ la comunidad. En e
lla se transmiten y configuran los conocimientos, los modos de
percibir y categorizar la realidad y los valores sociales que =
encuentran en la base de sustentacién de las diversas dimensio-
nes del orden social (8).

Esta formacidn inicial se desarrolla en el ambito de 1la edu
cacidén no formal y sigue ejerciendo influencia en el sujeto a lo
largo de su vida. En el caso de los pueblos indigenas, la fami-
lia, la comunidad, las autoridades ¥y ahora también los mediosg de
comunicacidén social, constituyen este espacio.

La educacidén formal se desarrolla a partir de la formacidn
de objetivos, contenidos y actividades a través de una propuesta
pedagdgica, que se constituye como sintesis de los proyectos aci

demicos, politicos e ideoldgicos, impulsados por las diver—-————-

(8) IBID.- Pag. 15
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sas fuerzas que actdan de manera hegemdnica en la sociedad glo-
bal. Por tanto, la educacidén formal expresa ciertas demandas -
sociales y las organiza de acuerdo c¢on una determinada raciona-
lidad, encargada de establecer los pardmetros de sistematiza———
cidén requiridos.

La concrecidn de una propuesta pedagdgica se realiza en la
institucidn escolar: en ella se seleccionan contenidos que res-
ponden a ciertos intereses sociales, para ser transmitidos y re
elaborados simbdlicamente por sus miembros. Esta seleccidn se
lleva a cabo como producto de una correldoidén de fuerzas socio-
culturales y politicas.

Dicha problematica cobra un significado singular cuando se
habla de la educacidén indigena: ésta sdlo pude pensarse a par—-
tir de un cambio contradictorio de encuentro y desencuentro de
culturas, las cuales tienen entre si relaciones econdmicas y.'so
cialés conflictivas y desiguales. En este campo intercultural
desigual y conflictivo, el nifio indigena entra en contacto con
la cultura nacional.

En el contexto educativo del pais, la tendencia predominan
te encuentra su asiento en el tipo de educacién urbana formal -
la cual recoge las valoraciones y los contenidos bisicos de la
cultura occidental, en su expresidn nacional que privilegia la
vida urbana, la "civilizacidn", el "progreso", como elemento le

gitimos y vAlidos en el contexto social global, dejando de lado
¥y desvalorizando las précticas sociales distintas a las de e==c

llos.
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Elementos legitimos que se constituyen como nociones ¥y va-
loraciones, que llegan a la educacién rural y son recibidos por
el nifio como ajeno. El conjunto de significaciones que asi se
le imponen se presentan como vAlidos y se constituyen como par§
metro a partir de cuales se minusvalora la cultura propia. Bs-
te proceso conllieva serias dificultades cogndscitivas y en rela
ciones con la formacién de la identidad. Situacién vivida tan-
to por los nifios indigenas de zonas rurales, como por los dig——
tintos grupos étnicos de México, que se desarrollan en un ambi-
to cultural distinto al urbano el que se ha constituido como
modelo a seguir. La negacién de las otras formas culturales es
un punto basico y central que internaliza el nrifio, devaluando -
las propias.

La escuela es uno de los factores mas importantes de 1la 50
ciedad contemporanea: es transmisora de una visién del mundo ¥
por lo mismo de significaciones. Esta funcidn se realiza a tra
vés de distintos mecanismos, explicitos e implicitos, su accién

repercute en los niveles conscientes del sujeto. Entre estos -

mecanismos podemos enunciar el curiculum escolar, la normativi-

dad y las formas de organizacidn. La escuela reproduce y arti-
cula intereses en una dimensién ideolégica para lograr el con--
censo social; funcidn que se encuentra presente desde los orige
nes de la modernidad y que en sus inicios, se expresa de manera
explicita en los sistemas educativos.

A través del curriculum la escuela establece, inculca, pro

mueve y legitima tanto un modeloc de pensamiento, un concepto de
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ciencia, una concepcién de aprendizaje, una idea de hombre, de
sociedad y de historia; asimismo, a través de la normatividad
define valores, regula y legitima conductas. La organizacién es
colar, a través de sus mecanismos de seleccién, promocidn, de
su distribucidén del tiempo y del espacio, de sus formas de vin-
lacidén con la comunidad, etc. apuntala la funcién del curricu-
lum y de la normatividad. En Gltima instancia, puede decirse =-
que la escuela propicia, promueve y legitima un lugar del suje-—
to dentro de la sociedad, incidiendo a través de sus mecanismos
en sus intereses, sus espectativas, sus valores, sus actitudes
¥, en consecuencia, en su actuar, presente y futuro. La escue-
la ejerce, asi un papel importante en la integracidén social del
sujeto. (9)

La escuela indigena no es la excepcidn, respondiendo tam--
bién en estos criterios. Desde el inicio de la colonia, 1la edu
caciéﬁ dirigida a los indigenas ha tratado, en mayor o menor me
dida, de integrar a éstos a la cultura de los grupos sociales -
dominantes del pais. La propuesta surge como un intento de res
petar las caracteristicas materiales e ideoldgicas de las comuni
dades indigenas, pero sin dejar de insistir en la integracién -

Por lo resultados no siempre positivos que ha arrojado,-el
proyecto de educacidn indigena tiene que valorar méAs detenida--

mente sus principios ideoldgicos de su filosofia.

(9) IBID.- Pag. 16-17
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A).- Metas a lograr con la propuesta pedagbgica

Con la aplicacién de la séguiente propuesta pedagdgica se
podréd superar la desvalorizacién de la lengua materna en el pro
ceso de ensefianza-aprendizaje con los educandos del medio indie
gena.

Asi como también con la utilizacién de las estrategias me-
todoldgicas de la siguiente propuesta se logrard avanzar en el
desarrollo de la escritura con facilidad para los nifios indige-
nas de las comunidades rurales en su propia lengua.

Los padres de familia sentiran una gran satisfaccidn por -
comprobar que en un corto tiempo, su hijo aprendié a leer Yy es-
cribir al mismo tiempo y podrén desenvolverse en cualquier cam-
po educativo. ,

Con los educandos, para que tengan facilidad en la partici
pacién activa como protagonistas de su propio (enseﬁanza-apreg
dizaje) haciendo uso de los elementos de su cultura, realizando
redacciones de cuenteos, adivinanzas, cantos, historias de su -
propia comunidad,.

A los compafieros maestros del medio indigena y los que no
lo son, cuando llegue a sus manos la siguiente propuesta pedagd
gica, para que trabajen con el grupo de alumnos que tienen bajo
8u responsabilidad, con una heterogeneidad de conocimientos y -
cualquiera que sea su nivel econdmico, siempre obtendrd un mag-
nifico resultado con la aplicacidn de la propuesta.

En sintesis esta propuesta pedagdgica me ha permitido uti
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lizar los elementos de la cultura maya, para que pueda el nifio
sea un protagonista de su mismo proceso de ensefianza-aprendiza-
je y étevar la calidad de la enseflanza-aprendizaje en las comu-
nidades rurales, tomando en cuenta las experiencias, habilida--

des, destrezas que trae el educando en el seno familiar.



CAPITULO IV
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LOS SABERES QUE FUNDAMENTAN LA PROPUESTA PEDAGOGICA

A).- Explicitacién de los elementos tedricos ¥y conceptuales.

En el presente capitulo han sido desarrollados los aspec——
tos mads importantes del proceso que le permite al nifio accder a
la lengua escrita en 1la asignaturﬁ del espaficl, sus origenes y
desarrollo histérico. A partir de la comprendidén de este proce
so, los maestros sentirdn, sin duda, la necesidad de encarar la
ensefianza de la lecto-escritura de una manera diferente a la na
cional.

Ellos han notado que, en general, los métodos tradiciona--
les para la ensefianza no consideran las caracteristicas del pen
samiento del nifio. El1 conocimiento de las diferentes etapas de
conceptualizacibén acerca de la lengua escrita hacen imprescindi
bles realizar cambios en la forma de encarar dicha ensefianza.

Es necesario tomar conciencia de que un aprendizaje efecti
vo s0lo es posible si se respeta el proceso cogndscitiveo de ca-
da alumno; se le ayuda a avanzar en dicho proceso cuando se pro
ponen actividades interesantes, se desechan los trabajos de ti-
po mecénico, se estimula el intercambio de opiniones y se evita
propiciar la competencia de los alumnos entre si. Ademis si la
escuela abandona la préctica del silabeo o deletreo penoso seri
posible gue los nifios se acerquen a la lecto-escritura por gus-
to y no por obligacidn.

Cuando ello ocurra, los nifios podrédn entender el real sig-

nificado e importancia de este medio de comunicacién inventado
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por los hombres; sin sentido la comunicacidén. No permite al ni
fio pensar, pero tampoco entender porqué, ni para qué se le some
te a tan angustiante y aburrida tarea.
Cuando se siguen los métodos tradicionales es dificil que
el nifio llegue a conocer la importancia de la lectura y la es--
ccitura, como también lo es la posibilidad de pensar sobre ella

¥y descubrir las reglas que la rigen.

Cualquier maestro que haya observado la escritura esponta-
nea de los nifios habri comprobado que estd no pudo ser ensefiada
por alguién que sepa escribir; el nifio ha construido las nocio-
nes que tiene sobre el sistema a partir del material y la infor
macién que recibe del medio. Tales datos los interpreta y pro-
cesa y asimila en el trabajo, en nada se parece a la copia y la
prueba de ello son la hipdtesis y ejemplo de la escritura mos-—-
trados en el anexo 12,

Una.enseﬁanza gque tenga en cuenta al nifio mads que las bon-
dades de tal o cual método, permitird al alumno unteresarse por
la lectura y descubrir que su importancia va mucho mas allid de
poder © no pasar de afio. Se inetresari realmente en la lectura
¥y en la escritura cuando descubra que ellas proporcionan infor-
macidén, datos (Gtiles, entretenimiento, que mediante la escritu-
ra es posible recordar cosas, comunicarse con alguién ausente,
etc.

Si ademéds se respetan sus ideas y se estimula el desarro--
llo de su cognéscitivo, no se &l censura y se le dan posibilida

des de tomar conciencia de sus errores y autocorregirse, se ha-

bria avanzado gran parte del camino que conduce a lograr que a
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lumnos sean buenos lectores. Ademés, cuando el trabajo de la
clase se realiza en un clima de confianza y respeto, maestros

y nifios podrén eliminar la angustia que origina las formas de -
trabajo tradicional.

El aprendizaje del lenguaje se estructura en un proceso --
gradual, basado en la estimulacidn de unas capacidades previas
percepcién auditiva y visual, observacidén e imitacidén, en el de
sarrollo de la +comprensidn+ y en el de la *expresidén*. Al con
siderar el lenguaje como medio de comunicacién se potencian las
tres dimensiones en que puede darse: gestual, oral y escrita.

Las palabras son realidades que pueden ser consideradas co
mo prolongacidon del gusto. Es la actividad corporal la que ini
cialmente permite entrar en relacién con su entorno desde el mo
vimiento a la expresidn de sus deseos y necesidades; se ponten-
cian esta relacidn, su desarrollo y utilizacidn, ya que para mu
chos sujetos serd la Unica alternativa de comunicaciodn.

Respecto al lenguaje coral, el objetivo primordial es ense-
fiar a hablar asegurando una *articulacidn lo méAs correcto posi-
ble, una comunicacidén clara y una elocucidén adecuada, ensefiar a
expresarse y a escuchar y comprender adecuadamente el lenguaje
ajeno, (9)

Ambos aspectos, comprensifén y expresién, se trabaja paralela

(9) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA.- "Propuesta para el apren
dizaje de la lengua escrita", Pag. 44-45,
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mente, aunque no debe pretenderse la implantacidn de un reperto
rio expresivo sin haberlo trabajado anteriormente a nivel com—-
prensivo.

Es conveniente utilizar un vocabulario préximo a 1la expe——
riencia diaria de los alumnos y que variard en funcidén del am—--
biente del que proceda.

La del lenguaje es eminentemente préactica y gira entorno al
sentido renovado de las palabras y expresiones y de una practica
que permita alcanzar el valor de las estructuras verbales Yy crea
tivas de la lengua.

La adquisicién de las primeras estructuras sintacticas se
produce simultédneamente a la adquisicién de las primeras pala--
bras significativas; y asi, el mismo modo gque la utilizacidn de
palabras representa un cierto nivel cognitivo, también las es--
tructuras‘més simples de frases suponen una cierta manera de cq-
nocer y organizar la experiencia. La introducecidn de estas es--
tructuras se fundamentarda en la practica y en su paulatina utili
zacién en el lenguaje oral, (se evita las reglas abstractas de
gramidtica cuyo conocimiento no se deriva de su utilizacién en el
lenguaje). Se estimula el dialogo, tanto a nivel juego como de
comunicacidén informal, para favorecer el lenguaje como interac-

cidn (10).

{10} SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA.- "Propuesta para el apren
dizaje de la lengua escrita".- Pag. 49-50
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La lengua escrita, tanto a nivel de *lectura, es contempla
do como instrumento que facilita posteriores aprendizajes pero
sobre todo como un nuevo medio de expresidén de comunicacién y -
de intercambic. Su utilizacién implica una cierta estructura—-
cidn de la lengua y que se tengan ya adquiridos lo elementos le
xicales y las estructuras habituales mas sencillas. En cual--
quier caso se insiste méds en la presentacién de las formas mas
concretas gque en la correccidn de las incorrectas, trabajande -
la discriminacién auditiva de los sonidos y el reconocimiento -
de los signos graficos como la base imprescindibles para sut ade
cuada implantacidn.

Para trabajar a la lengua maya en una forma eficaz pone de
manifiesto la importancia de la teoria de Piaget (1886-1980) -
dice; En enfoque constructivista del aprendizaje sefiala el desa
rrollo de la inteligencia en el nifioc teniendo en cuenta el pa--
pel de éuatro factores: maduracién del sistema nervioso, expe;—
riencia del sujeto sobre los objetos, factores sociales y equi-
librio en el sentido de autorregulacidén, con lo que el desarro-
llo de la inteligencia esta vinculada a los mecanismos de adap-
tacidén de su entorno social,

De esta manera se puede notar que la intervencidén iniciada
en una forma precoz garantiza la eficacia y produce mas efectos
mas duraderos. El desarrollo del lenguaje se da la misma forma
en todos los individuos; lo que difiere es el ritmo de aprendi-
je ¥ el nivel de adquisicién de conocimiento.

Es imprescindicble poner a disposicidn de los padres de fa
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milias programas y orientaciones que les permitan trabajar efi-
cazmente la lengua maya con sus hijos, en lugar de confiar el -
papel a la intervencidén unica del sujeto y un profesional, en -
un contexto terapéutico artificial, sistema, éste cada vez me--
nos aconsejable aun cuando puede ser Gtil en ciertos casos par-
ticulares.

De esta manera puede decir que se desarrolla las culturas
indigenas que se ha visto favorecidas por la educacién escolari
zada, la cual se fundamenta en la revalorizaciédn cultural ¥ en
la afirmacidén de la identidad como una alternativa pedagdgica -
denominada Educacidén Indigena Bilingue Bicultural.

Es indigena porque participan en ella los puebles y profe-
sionales indigenas tanto en su disefio como en su aplicacién.

Es bilingue porque permite el uso, desarrollo y estudio -
sistemidtico de la lengua y el aprendizaje del espafiol como se—--
gunda lengua.

Es bicultural porque los contenidos programiticos se funda
mentan en las raices culturales del pensamiento y de la trayec-
toria historica de los grupos étnicos que se interrelacionan --
con los elementos de la cultura nacional y universal.

Las culturas nacionales y universales se vieron favoreci-
dos por las valiosas aportaciones que las culturas indigenas -
les proporcionaron desde el primer contacto que tuvieron con e-
llas. Entre estas aportaciones estidn las diversas maneras de
concebir el mundo y la vida, el respeto por la naturaleza, el

sistema comunitario de produccidén, la medicina tradicional, el
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aprovechamiento racional de los recursos naturales, el lenguaje
la musica, la danza, los trajes tradicionales, las costumbres y
los valores propios.

La educacidén indigena bilingue bicultural, sustentada en -
la filosofia, necesidades y aspiraciones de cambio social de —-
las comunidades, tiene como propbsito fundamental desarrollar -
arménicamente las capacidades del nifio indigena en relacidén con
su entorno natural y social, equilibrando la comprensién y el -
manejo de los dos mundos, el propio y el externo.

La lengua materna, como medio de comunicacién ¥y expresidn
de ideas, adquiere vital importancia en la educacién sobre todo
para los nifios que inician este proceso. Es por ello que deben
comprender, desde sus primeros meses en la escuela, la necesi--—
dad de conservar y desarrollar su lengua materna, en funcidén de
su aplicgcién en la lectura y escritura para asegurar la posibi
lidad de comprender y obtener conocimientos de los valores pro-
pios, para asegurar su identidad y, posteriormente, enriquecida
al conocer las costumbres, valores y tradiciones de otros luga-
res,

De lo anterior se desprende que el nifio antes que nada de-
be consolidar y reforzar su lengua y cultura propia antes que a
prender cualquier otra lengua y cultura que no sea la materna.

Para aprender una segunda lengua, en este caso el espaifiol

es necesario primero ensefiar en forma oral y escrita la lengua

materna, de lo contrario ocurriran "intereferencias linguisti--

cas" es decir, el nifio tendrd problemas del manejo del espafiol
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y de la lengua propia trayendo como consecuencia un bilinguismo
inadecuado.

El ingreso a la escuela significa para el nifio un cambig--
sustancial en su vida. En este cambio se enfrenta a nuevos a
Prendizajes, debe ser conducida a partir de sus propias expe-—-

riencias.
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B).- Conceptualizacién de los sujetos del proceso ensefianza-a———
prendizaje.

No es una idea nueva o sorprendente el que los maestros en
cuentren limites en su capacidad para propiciar el proceso de -
ensefianza-aprendizaje hacia el descubrimiento de las esencias o
los procesos del mundo social y ffsico, el verdadero sentido de
un curriculum integrado.

No se les han ensefiado los principios fundamentales de ma-
tematicas o de ciencias sociales o naturales con la profundidad
necesaria para comunicar los elementos esenciales de estos cono
cimientos a nifios de distintas edades.

Ciertamente, esperar un dominio tan glcbal seria pedir de-
masiado de cualquiera de nosotros ya esto no se logra por un —-
profesor universitario. Pero ésta es una cuestidén a la que difj
cilmente podemos enfrentarncs.

E1l p;oblema de la formacidn de maestros se concibe comun—;
mente como una forma de ensefiar a traducir materiales complica-
dos del tipo de los que ahora se aprenden en la universidad, o
términos que puedan entender los nifios, cuando, de hecho, hacer
esto involucra un conocimiento de principios cientificos funda-

mentales gque estd mucho mas alld del generalmente se obtiene en

la universidad.

{11) LEACOCR ELEANOR.-~ "La préctica y el conocimiento", Pég. --
140-145.
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Aun en los estudios de posgrado, asi como en las escuelas
primarias, el curriculum es un conjunto de datos dispersos. En
el mejor de los casos puede darse un panorama general de las —-
distintas aproximaciones o teorias de las disciplinas, pero es
casi por accidente que los individuos mds inquietos se tropie--
Zzan con los conocimientos mAs profundos que son la parte medu--

)
lar del conocimiento.

Dado este hecho, no es extrafio que algunos maestros, padres
de familia también afioren "aquellos cuando estaban seguro de la
importancia de conocer los datos"

Uno de los maestros de quinto grado expreso sus sentimien-
tos personales de inadecuacién, diciendo que el programa de es-
tudios, sociales era concebido "tan englobador" ya que es impor
tante e incoperante. Cuando &1 era joven se tenian materias "Es
pecificas™" una era historia y la otra era geografia. "Hoy en -
dia tod6 es entrelazado, de algin modo, se presentan separados
los temas.

Siento que los maestros, incluyendome a mi, nos perdemos -
en este laberinto, no sabiendo que dejar o que incluir. Dijo
que ahora se tenia poco interés en las fechas aunque é1 sentia
que '"las fechas deberian constituir una parte del conocimiento
el recordar una fecha '"te da antecedentes, algo de lo cual asir
te; afiadio: "creo que el programa de estudios sociales es dema
siado amplio y que no se nos dan informaciones especificas.

Siento que los nifios no estan comprendiendo y, al final -]

llos seran quienes salgan perdiendo. Este dilema del maestro i
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lustra la confusidén ampliamente extendida acerca de las técnicas
educativas, cuyo efecto fue hacer cinicos a maestros, respecto -
de los métodos e inseguros-respecte a qué ensefiar.

Este maestro de quinto grado siguidé comentando 1la importan-
cia de ser explicito: "hago esto....esto sucede, luego....divido
multiplico......abajo......obtengo...." si los nifios dominaran -
conceptos mas avanzados del sistema nimerico, dijo, podria traba
Jar estimaciones y temas por el estilo con ellos ¥ ensefiarles --
con ambos métodos, el nuevo y el viejo "aungque digan que eso no
se debe hacer". Es poco sorprendente este comentario, conside-
rando la presente incertidumbre acerca de la ensefianza de las ma
temé&ticas, cuando el hecho es que una comprensién intelectual --
del contenido conceptual en esta Area es dominio solo de matema-
ticos y fildésofos profesionales de las matematicas.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje, el maestro adquiere
un papel.determinante en el desarrollo del nifio a lo largo de --
sus escolares. Es por eso que el maestro debe tomar en cuenta -
las caracteristicas de cada nific al planear cada una de sus ac-—
tividades dirigidas a éste.

El tiempo que compartird con los nifios debe distribuirse co
rrectamente para que el aproveche mejor cada uno de los momentos
de la clase. El maestro tratard de hacer, durante este tiempo,
mas agil y entrenida la ensefianza. Por ello, es importante que
tengan bien claros los recursos dididcticos que va necesitar. E1

maestro haréd que el nifio los reciba como algo QUE +evuweweennons
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fue hecho pensando en él1 con el propdsito de interesarlo, satis
facerlo y de que le sea 0til.

Las acciones del maestro deben estar planeadas para moti-
var a los alumnos a sentir el placer y la alegria de adquirir -
nuevos conocimientos, experiencias interesantes y llevarlos a
la busqueda de otras, siempre con el mismo entusiasmo. Como el
juego es la actividad més caracteristicas y esponténea del nifio
éste debe ser légicamente la base del proceso educativo en sus
primereos afios.

Por medio del juego, el nifio se representa la vida, por -
ese mismo medio puede introducirse en el mundo real, darle el -
sentido de confianza en si misgmo, de ayuda mutua asi como ofre-

cerle motivos e incentivos para desarrollarse.

Tambien es tarea del maestro desarrollar la capacidad de -~
comunicacidén en las relaciones humanas para cumplir integrameﬁ-
te con el proceso de ensefianza-aprendizaje, debe comprender al
nifio y saber entender sus éxitos y fracasos. De esta manera, -
el ira adquiriendo confianza y seguridad en cada una de las ac
tividades que desarrolle.

Ademés la labor del maestro no debe limitarse solamente a
la relacidén con sus alumnos en la escuela, su labor debe trans-
cender y tener efectos positivos en la comunidad y en la fami-
lia. E1 maestro puede y debe ser agente de cambio en la comu
nidad donde labora, por lo cual el nexo escuela-familia, comu-
nidad debe estar fortalecido con la participacién de todos sus

miembros que son de diferentes conocimientos hacia en ambitos
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escolares.
La organizacidén y funcidén de la escuela debe adaptarse a -
horarios, relaciones sociales, ciclos productivos, ceremoniales

y artisticos que los nifios indigenas viven en su comunidades.
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C).~- Analisis del contexto social en que se encuentra la preocu
pacidn temdtica.

Huntochac es una comunidad muy pequefia que cuenta con 342
habitantes que viven para hacer producir la tierra con la agri-
cultura, ya que es el sustento de los recursos econfmicos de su
familia, el nifio al ayudar a su padre en la labor del campo —-
pues en primera instancia entorpece su formacidn primaria, esto
ocurre cuando es la época de la siembra, cosecha, es por esgo -
que baja la asistencia de los alumnos en la escuela.

Aunque yo considero que es de suma importancia el apoyo -
que da a su padre, pero para la familia que vive en una comuni-
dad de distintos bajos desarrollos econbmicos no es suficiente
los apoyos econdémicos que proporciona el gobierno federal como
el PRONASOL, PROCAMPO, para que ellos puedan producir la tie—-—
rra.

Razén por la cual que la mayoria de los que viven en la co
munidad son campesinos, algunos son albafiiles, un panadero, --
cuatro maestros que prestan sus gervicios, un comisario munici-
pal y un comisario ejidal. Tambien hay varias familias que -—-—
trabajan la técnica del chile habanero, tomate y hortalizas.

Estos tipos de trabajos favorecen la ensefianza-aprendiza-
je del nifio en el sentido de cuando se trabaja con proyectos -
pues todos los alumnos acuden a los lugares donde se realiza
la actividad y de esa manera los nifios son los protagonistas -
de su proceso de ensefianza-aprendizaje en su propia lengua.

Tambien cuando va dar parto la madre del nifio, los llevan
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a la ciudad y durante un tiempo aproximadamente de tres meses -

no asisten a la escuela a tomar sus clases Yy esto atraza al nifio

indigena en su aprendizaje y propicia la reprobacidn y desercidn

Ademas en la escuela existe un uso inadecuado de muebles e
inmuebles para que los nifios puedan adquirir los conocimientos -
en una forma satisfactoria y elevar la calidad de la enseflanza-
aprendizaje.

Todo lo mencionado anteriormente nos da una visién general
de como es todos estos factores entorpecen el proceso de ensefian
za-aprendizaje, aunque nosctros los maestros que hemos terminado
una carrera adecuada para la formacidn del nifio indigena, mien-
tras las personas responsables, luchen para meﬁorar economica--
mente a las comunidades indigenas, no pueden recibir una educa—-—
cidén de alta calidad y proporcionarle a la Secretaria de Educa--
cién Pablica altos porcentajes de aprovechamiento del nifio indi—
gena y utilizar su lengua en el proceso de ensefianza-aprendizaje

Los mayas como grupos étnicos se localizan en Campeche, Yu-
catdn y Quintana Roo.

Los datos gue aparecen a continuacidn corresponde a los ma-
yas de Yucatan y Campeche.

ALIMENTACION: La dieta comin se basa en el consumo de maiz, fri-
"Jol, chile y calabaza, algunas ocaciones se consu-=
me carne, leche y sus derivados por lo que la ali-
mentacidn es muy pobre en proteinas y calorias.

ORGANIZACION TRADICIONAL: La organizacidén tribal ha desapareci-
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do, siguiendose el sistema municipal constitucional.
En cabecera reside el presidente municipal, que es la
més alta autoridad y los regidores.
En las comisgsarias; son comisarios, secretario y teso-
rero, ademds el comisario ejidal y sus colaboradores
son las altas autoridades de esa localidad, se eligen
por medio de_ votos.
DE LA TIERRA: Ejidal en general, pero también existen

pequefias parcelas privadas; el usufructo es comunal.

CULTIVOS PREDOMINANTES: Maiz, frijol, calabaza, chile y hene——-

quén.

ACTIVIDADES PRODUCTIVAS: Agricultura fundamentalmente, cria de

COMERCIO:

cerdos, aves, ovejas etc. La apicultura es muy impor
tante en esta zona, y artesaniasg,
La comercializacidén se realiza en las principales ca-
beceras municipales en donde se vende el excedente de
las cosechas a los intermediarios.
Sus productos los venden a precios muy bajos y com——-—

pran lo que les hace falta a precios muy altos.

HABITACION: Estructura de troncos con techo de dos aguas de - .-

RELIGION:

troncos mas delgados; paredes de varas (bajareque) en
trelazadas cubiertas con barroc y encalada; techo de
guano ¢ palma.

Involucran fenémenos naturales, esto en combinacidn
con la religidén catdélica ad=més del culto a los san-—

tos en los templos catdlicos, en algunas comunidades
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siguen conservando las creencias y préacticas del culto

a los antiguos dioses y espiritis de origen maya.



CAPITULO V
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ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS
A).- Proceso metodolégico didactico.

Actualmente el término ha pasado también a significar el -
Planteamiento conjunto de las directrices a seguir en cada una
de las fases de un proceso: asi entendida, la estrategia guarda
estrecha relacidén con los objetivos que se pretenden lograr (--
que suponen el punto de referencia inicial) Y con la planifica-
cidén concreta.

La consideracidn unitaria de la estrategia supone englobar
tres elementos constitutivos: el elemento combinatorio ( referi
do a la organizacién coherente de los recursos), el probalisti-
co( que implica un andlisis de los fendmenos debido al azar) y
el voluntario (que alude al control y canalizacién de las fuer-
zas confluyentes en el proceso.

La integracidén didactica consiste en organizar la en-

seflanza con un criterio totalizador (método globaliza

dor) del todo a las partes, y realizarla intentando

que, con un solo acto pedagdgico, el educando se acer-—

que a un saber no fragmentado en materias o asignatu—-

ras, procurande la superacién de las demarcaciones que
deslindan las disciplinas escolares (12).

Para reforzar el aprendizaje que traen los nifios del segun
do grado de primaria, es importante la lectura, ¥y la expresidn
oral y aseguran que a través de cualquier actividad escolar se

reconozca la interrelacidn entre leer, escribir, escuchar y ha-

(12) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA.- "Un programa integrado"
Pag. 57-58
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blar, para finalmente recomendar acciones para aprovechar los -
libros de texto gratuitos vigentes en el ciclo escolar postg—--
riormente.

Método o metodos

Para la ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura en len
gua maya se utilizd métodos de pasos combinados, inspirados en
los métodos de marcha andlitica, los cuales parten del anilisis
Y culminan en la sintesis. Los métodos inician su labor con pa
labras que tienen sentido para el nifio, tomados de su habla co-
tidiana, con estos métodos se ensefian las letras segiin la fre--
ctuencia con que aparecen, para terminar con los menos usuales.

Los métodos que se utilizé para la ensefianza-aprendizaje -
de la lecto-escritura en lengua maya: son tres y se estructuran
de la manera siguiente.

Primer método

la.- Etapa, la ensefianza de las vocales.

2a.- Etapa, la presentacién de la palabra, su lectura Yy escritu
ra.

3a.- Etapa, el andlisis de la palabra.

4a.—- Etapa, la formacidén de palabras y oraciones.

a.- Etapa, la lectura de comprensién.

Segundo método

la.- Etapa, la motivacidén a la expresién oral sobre el tema de

la palabra.

2a.- Etapa, la presentacidon de la palabra su lectura y escritu-

ra.

134874
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da.- Etapa, la separacidén oral y escrita de la palabra.
4a.- Etapa, la presentacidn de las familias silébicas.
5a.- Etapa, la formacién de palabras y oraciones.
6a.- Etapa, la lectura de comprensidn.

Tercer método

la.~ Etapa, la motivacidédn a la expresién oral sobre el tema de
la palabra.
2a.- Etapa, la presentacidn de la palabra su lectura y escritu-
ra.
3a.- Etapa, el analisis de la palabra.
d4a,- Etapa, la formacibén de palabras y oraciones.
Sa.- Etapa, la lectura de comprensién.
Métodos
Los métodos empleados en la ensefianza de la lecto-escritu-
ra en lengua maya tienen las siguientes caracteristicas:
- Puede utilizar cualquiera de los tres en la ensefianza-aprendi
zaje de la lecto-escritura en la lengua maya.
- Se clasifican entre los métodos en marcha sintetico.
- Parten de la palabra y llegan a las silabas y en ocasiones a
las palabras.
- Son métodos sinteticos an&liticos.
- Ensefian a leer y escribir al mismo tiempo.
- Utilizan la letra de molde.

- Son métodos globales.

Plan didactico por tema

Ordenacién de las ensefianzas de un determinado curso y --—-
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coordinacidén de éstas dentro de la estructura general educativa
Ordenacién general por *cursos Y *asignaturas de los *objetivos
*contenidos y *actividades que han de desarrollarse en el cen—--
tro educativo.

Los criterios de la ordenacidn son marcados por los objeti
vos que se persiguen: formacidn de la mente, desarrollo de la -
personalidad, amplitud de conocimiento.

El plan didactico por tema de aprendizaje no es suficiente
para garantizar el trabajo del maestro cuando se usa los planes
Y programas nacionales y lo que presento a continuacidén; esta -
hecho con aspectos y temas generales que estan tomados del ma--
nual para la ensefianza de la lecto-escritura en lengua maya que
abarcan un tema con 3,4,y 5 objetivos a realizar una por cada -
dia hAbil de la semana.

En la préctica, el maestro trabajdé e hizo contenidos espe-
cificos en periodos de tiempos limitados de antemano, ubicé en
la realidad educativa, entraron en accidn los alumnos, el maes-
tro, el ambiente y las circunstancias en forma oral y concreta.
Por lo tanto, el maestro adapté la planeacién de un mes a 3,4,
5 objetivos para ser ejecutadas con los cuatros ejes tematicos
que son: lengua hablada, Lengua escrita, Recreacién literaria y
Reflexidén sobre la lengua.

La importancia de los recurscs didéacticos.

El papel que cumplen los recursos didadcticos en el proceso
de ensefianza-aprendizaje estd practicamente fuera de duda. Con

secuentemente es importante que en este proceso se utilizarédn
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recursos gque aseguraron un aprendizaje excelente.

Para que los recursos didécticos cumplan su funcidn de faci
litar el aprendizaje, éstos se seleccionaron tomando en cuenta
que el nifio de segundo grado trabaja con objetos concretos y ma-
nipulables que le permiten ordenar, comparar, clasificar, refle-
xionar y producir conocimientos.

A continuacidn presento algunas de las funciones que cum--—
plen los recursos didacticos.
l.~ Facilitar el cambio de lo concreto a lo abstracto.

2.- Motivar la clase para hacerla interesante y entrenida.

3.- Proporcionar medios de observaciédn y experimentacién.

4.- Economizar esfuerzos para conducir a los alumnos a la com—-—
prensién de los hechos y fenbémenos.

5.- Concretar e ilustrar lo gue se estd exponiendo verbalmente.

6.— Estimular el desarrcllo de la creatividad.

En este sentido el objetivo de los recursos didédcticos no
es simplemente hacer ver u oir, sino promover experiencias, re-
conocer y establecer relaciones entre los objetivos y los con--
ceptos.

Cuando se habla de los recuros didicticos, es importante
considerar no solamente a los que ya estan elaborados o los que
se adquieren en el comercio, sino también a los materiales natu
rales y regionales existentes en cada comunidad que facilitan -
el aprendizaje, tales como piedras, hojas secas, ramas, palmas

barro, plastilina, flores, entre otros eleborados por los alum-

nos.
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—-Ayudar a elevar la calidad del aprendizaje y aumentar el *ren-
dimiento de los alumnos.

Funciones de la evaluacién.

-De *diagnéstico; comprobar hasta qué punto se ha conseguido —-—
los objetivos propuestos, determinando el grado de identifica-
cidn o discrepancia entre éstos ¥ los resultados conseguidos.

—-De orientacidn o reorientacién de todo el proceso, en su e€5——-—
tructura y funcionamiento, y en todos sus elementos (planificg
cidn, *tecnologia, recursos didacticos, etc.), a través de la

*retroalimentacidén de la informacién conseguida.

-De *pronéstico o prediccidn de las posibilidades del alumno co
mo base para su orientacién personal, escolar y profesional

-De control del rendimiento de los alumnos.

La evaluacién puede referirse a:

—-un proceso (e. del proceso de aprendizaje).

-un sistema de organizacién (e. de centros)

-al docente (e. de la planificacién, de la accidn docente, etc)

-al alumno o grupos de alumnos.

La evaluacidén formativa, referida al alumno, debe entendarse -

como un medio para orientar el trabajo del alumno, para conocer

su nivel formativo y para estimar el grado de asimilacidén de la
enseflanza que recibe.

La evaluacidn, segin el momento en que se realiza y los objeti

vos que se propone, podria ser:

l.- Inicial, aptitudes del alumno, naturaleza de su intereses,

nivel de conocimientos, nivel de motivacién, etc.
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2.- Continua, diagndstico de las dificultades especiales encon-
tradas por los alumnos en su aprendizaje.
3.- Final, comprobacion del logro de los objetivos y plantea---

mientos de otros.

B).- ESTRATEGIAS DIDACTICAS.

l.- Organizacién de las actividades.

En la planeacidén de los cinco temas que se trabajaron en -
la propuesta pedagdgica, especifico que en cada tema contiene 3
4, ¥y 5 objetivos y se desarrollaron un objetivo en cada dia ha-
bil de la semana durante 90 minutos en el periodo escolar, in--
clusive hay objetivos que no se terminaron en el mismo dia y se
continiio al dia siguiente, en la estructuracién adopté un crite
rio propio en el sentido de que no respete la secuencia que tie
ne el alfabeto maya, por que el nific utiliza con mucha, frecuen
cia la 1letra (X), precisamente por ello inicie con un serie de
dinadmicag de grupo, en el que, el objetivo de las dinamicas es
de animacién, aplicadas en la educacidén indigena, asi como tam-
bién: desarrollar la participacidén al méximo y crear un ambien-
te fraterno y de confianza. Finalmente con las actividades ---
creadas fue de acuerdo con el desarrollo intelectual del nifio y
como profesor solamente fui, coordinador y orientador en la la-
bor docente.

Con esto se logrd que el nifioc aprenda a leer y escribir -
durante un curso escolar, con un objetivo al dia de la semana

gque implicaron una serie de actividades, realizandolas durante
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90, minutos en los dias hdbiles que se trabaja en el centro edu
cativo, por ejemplo; a continuacidédn presento algunas de las se-
siones gque lleve a cabo con los alumnos de segundo grado con la
lengua maya y posteriormente con los mismos objetivos pero con -

distintas estrategias en el espafiocl como segunda lengua.
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TEMA 1: LE NUKUCH MAAKO'OBO KU PAXIKO'OB LE TUNK'ULO
( LOS ANCIANOS TOCAN LOS TIMBALES)
Objetivo 1: Reconocer la (X) en las palabras escritas en -
lengua maya en el libro del educando, péag. 64

Motivacidén: Dindmica de grupo: "PROBRECITO GATITO".

Desarrollo: Todos los participantes se sientan en circulo
uno dg los participantes es el gato. Este camina en cuatro pa-
tas y se mueve de un lado a otro hasta detenerse frente a cual-
quiera de los participantes, deberi hacer muecas Y maulla 3 ve-
ces. Por cada miau, el participante deberd &1 acariciar la cabe
za al gato y le dice "Pobrecito gatito" sin reirse, el que se -
ria pierde y a las tres veces los participantes le aplican el -
castigo de bailar, cantar, llorar, etc.

Actividad: Al terminar el juego el maestro escribid en la
pizarra una serie de palabras que contenian la grafia (X) por '
ejemplo; xiipal (nifio), xiib (hombre), nuxi(anciano), y xanab -
(zapato), y se les pidié a los alumnos a que lo escribieran en
sus cuadernos, para que lo puedan comparar con los de la pagina
63 de su libro, luego se les pididé que lo remarquen con el Lé--
piz de color rojo la grafia (X) demostrando que ya lo conocid,
se les pidd que lo repitan en voz alta frente sus compafieros.

Posteriormente el maestro explicéd las etapas del desarro--
llo fisico por la que todos pasan, ejemplo; infancia, juventud
Yy vejez. ELl alumno explicd cuales son las diferencias que exis

ten entre xiipal (nifio), niib (hombre) y nuxi{ (anciano)}, asfi --

(ver anexo 2-3)
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fue que invité a tres personas para realizar la representacidn

en una forma concreta, luego se les sugirio a que observen las

personas que aparecen en la pagina 64 de su libro (ver anexo 2)
finalmente el maestro con sus alumnos comentaron que es impor--
tante escuchar los consejos o sugerencias de los anciancos de 1la
comunidad.

Recursos didacticos

Los materiales didécticos utilizados para la ejecucidn de
este contenido fueron: cuaderno, lapiz de color, libro de texto
gratuito en lengua maya del alumno, tres personas gue represen-
taron la infancia, juventud y 1a vejez para despetar la aten——-
cién y observacién del educando, dos ancianos de la comunidad -
como narrador, gis, borrador, pizarrén, tiras de oraciones eg—-
critos en cartoncillos en lengua maya, ficheros, etc.

Evaluacién

La evaluacidn que se realizd en esta actividad fue por me-
dio de un escrito de palabrasz en lengua maya y que inicien con
la grafia (X} y posteriormente se elabord un dictado formando -
enunciados, tomando en cuenta, el manual de la lecto-escritura
para la ensefianza de la lengua maya y el contenido que se trabg'
jo con los educandos, asi como desarrollo intelectual del nifio.

De esta manera al alumno del medio indigena se le facilitd
la comprensidén del contenido, asi como en el enriquecimiento de

su acervo cultural.
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TEMA 1: LE NUKUCH MAAKO'OBO KU PAXIKO'OB LE TUNK'ULO
( LOS ANCIANOS TOCAN LOS TIMBALES)
Objetivo 2: Adquirir la nocidn de niimero del uno al cinco
( jun al jo'o)

Motivacidén: Dinémica de grupo: " EL ALAMBRE PELADO"

Desarrollo: Se le pide a un compafieroc que salga del saldn
El resto de los compafieros se forman en un circulo de pie y to-
mados del brazo se les explica que el circulo es un circuito e-
léctrico dentro de la cual hay un alambre que esta pelado, que
se pediréd al compafiero que estd afuera que lo descubra tocando
las cabezas de los que estidn en el circulo. Se ponen todos de
acuerdo gque cuando toque la cabeza del sexto compafiero (que es
el que representa el alambre pelado) todos al mismo tiempo y --
con toda la fuerza posible pegaran un grito.

Se llama al compafiero que estaba afuera, se le explica s6-
lo lo referente al circuito eléctrico y se le pide que se con--
centre para que descubra el cable pelado.

Actividad: A continuacién se les sugiriéaa'los alumnos que
formen colecciones de muchos objetos como; semilla, mesitas,pie
dras, maiz, y se les sugirid a que comparen dos colecciones,uno
de seis piedras y el otro de diez semillas de tamarindo. Des-
pués el maestro y los alumnos lo separaron uno por uno hasta -
llegar a cinco, después en el pizarrdén el maestro escribid los
nombres de los nGmeros del uno al cinco en lengua maya, utili-
zando el clasificador para objetos, como los ejemplos que se -

encuentran en la pAgina 66 de su libro del educando{ver anexo 4
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67
plicacién sobre los clasificadores y les dije en que momento lo
deben de utilizar por ejemplo; jun tuul peek', un perro, jun --
p'eel tunich, una piedra, jufi léoch ixiin, un manojo de maiz.

A continuacidén se les sugiridé a que copien y hagan el ejer
cicio de la pagina 67 de su libro del educando, para que los --
pueda leer en voz alta, posteriormente se les sugirié a que lo
copien en su cuaderno asi como el ejercicio de la pagina 68 de
su libro del alumno y resolver los ejercicios utilizando log —-
conjuntos numerales con los clasificadores ya conocidos.

Recursos didacticos

Los recursos didédcticos que se utilizaron para su aplica--
cidn de este contenido fueron los siguientes; cuaderno, léapiz,
color, tarjetas escritas con los clasificadores en lengua maya
p'eel, tuul, l6och, muuch, libro de texto gratuito del alumno,
manual para la ensefianza de la lecto-escritura 2R lengua maya -
“gis, borrador, laminas con diversos dibujos de animales de la
regidén, hojas en blanco, colores acuarela, etc.

Evaluacidn

La evaluacidn de este contenido, consistidé en una forma -
priactica o sea fue oral y escrita, se identificéd que si el edu-
cando asimild la ensefianza-aprendizaje del contenide trabajado
primero oral que consistidé en que el nifio aplique los clasifica
dores con los animales que hay en su casa, luego lo escriba en
su cuaderno.

Esta evaluacidén fue de mucha importancia en el sentido de

los nifios se interesaron mucho en la actividad y aprovechar la
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experiencia que traen en el seno familiar, asi como en la parti
cipacidén en el momento de la captacién del contenido propuesto

para la ensefianza-aprendizaje en el medio indigena.



69

TEMA 2: U YI'IJ NAL ( LA ESPIGA DEL ELOTE)

Objetivo 1: Reconocer la grafia (Y) en las palabras mayas

Motivacién: Dindmica de grupo: " QUIEN EMPEZO EL MOVIMIEN-

TO"™.

Desarrollo: Los participantes se sientan en circulo (en si
lla o en suelo) se escoge a un compafiero para que salga del sa-
16n. E1 grupo acuerda quién va iniciar un movimiento y todos -
deben de seguirlo, por ejemplo; mover la cabeza, hacer mueca, -
mover el pie, tocar diferentes tipos de instrumentos musicales.

El compafiero que salid del saldn ingresa nuevamente, debe
descubrir quién inicidé el movimiento y tiene tres oportunidades
de indentificarlo sin falta las tres veces el grupo impone a --
realizar algin tipo de accidén o actuacién; cantar, bailar. Tam
bién cuenta con un tiempo limitado para averiguar quién inicia
el movimiento, de tres minutos aproximadamente.

Actividad: Después de realizar la dindmica el maestro se les su
girid a los alumnos a que lean en voz alta la oracién {(u yi'ij

nal) la espiga del elote, para darle fluidez a la lectura, des-
pués el alumno lo escribid en su cuaderno, para comprobar si --
comprendid el contenido trabajado, y el alumno identificd en el
mismo ejercicio la grafia (Y) y que lo encierre con un ovalo, -
posteriormente el alumno lo escribié en su cuaderno, para termi
nar se dividié el grupo en dos partes, un grupo de nifias para -
realizar el ejercicio, pegando piedritas sobre las lineas de la
grafia (Y) como tarea para el dia siguiente se les solicitd que

pasen sus manos sobre el ejercicio que realizaron y comenten lo
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que sintieron.

Recursos didActicos

Los materiales auxiliares para su aplicacidén de este obje-
tivo fueron los siguientes; libro de texto gratuito en maya del
alumno, manual para la ensefianza de la lecto-escritura en len--
gua maya, tiras de cartoncillos con oraciones escritos con la -
palabra (yi'ij ), l4piz, borrador, lamina donde contenga un tex
to con la grafia (Y), cuaderno, piedritas, algodbén, esponja,ho-
jas en blanco, pegamento, tijera, etc.

Evaluacién

La evaluacidén de este contenido fue por medio de un dicta-
do de un texto que contenia la grafia (Y) y para su identifiica
cién se les sugerid a que subrayen esas grafias en las palabras
para que posteriormente la dibujen en grande en su cuaderno ¥y -
pegarle algoddn o piedritas, tomando en cuenta su interes y par
ticipacidn en la actividad realizada.

La adaptacidén del objetive con el contenido en su aplica--
cidén fue en una forma congruente en el sentido de que los nifios

lo asimilaron con una facilidad en el proceso, favoreciendo la

conservacién y enriquecimiento de su acervo cultural.
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TEMA 3: WAAJ (TORTILLA)
Objetivo 1: Distinguir la grafia (w) en la palabra (WAAJ)
Tortilla.

Motivacidédn: Dinémica de grupo: "EL MUNDO"

Desarrollo: El nlGmero de participantes es limitado; se for
ma un circulo y el coordinador explica que va lanzar una peleota
diciendo uno de los siguientes elementos; aire, tierra o mar, -
la persona que reciba la pelota debe decir el nombre de algin a
nimal que pertenezca en el elemento indicado, dentro del tiempo
de cinco segundos. En el momento en gque cualquiera de los par-
ticipantes al tirar la pelota dice "mundo" todos deben de cam-—--
biarse de sitiéd.

Pierde el que se pasa del tiempo o no dice el animal gque -
corresponde a2l elemento indicado ejemplo; se lanza la pelota a
cualquiera de los participantes, al mismo tiempo que dice "Aire
el recibe la pelota debe responder en cuestidén de cinco segun--
dos "Paloma" inmediatamente lanza la pelota a cualquier otro --
participante diciendo "Mar" por ejemplo; y asl sucesivamente.

El coordinador controla los cinco segundos y debe estar -

presionado por el tiempo.
Actividad: fterminando el juego el maestro escribid en el piza-
rrén palabras que contengan la grafia (w) y se le sugirid a los
alumnos a que copien esas palabras en su cuaderno y los remar-
gque con su lépiz de color, la grafia (w) luego el alumno en --
una hoja en blanco escribid la grafia {(w) con lineas, después

con la tierra y plastilina modeld la grafia para terminar—-——--
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los educandos buscaron otras palabras que inicien con la grafia
(W) asi como al final o que lo contengan la palabra y las expre
se en una forma oral frente sus compafieros, asi se pudo compro-
bar si se comprendid el objetivo propuesto para el proceso de -
ensefilanza-aprendizaje del nifio.

Recursos didécticos

Los materiales que se utilizé para su aplicacién de este -
contenido fueron los siguientes; lapiz, cuaderno del alumno, ba
rro, plastilina, borrador, pizarrdn, gis, libro de texto gratui
to del alumno en lengua maya, manual para la ensefianza de la -
lecto~escritura en lengua maya, cartillas escritas con la letra
(W) y con palabras que contengan dicha grafia, etc.

Evaluacion

La evaluacidén del contenido trabajado para con los alumnos
consistidé en una forma préictica, en el sentido de que se escri-
bid las palabras que contengan la letra (W) y se realizd dicta-
do finalmente ellos elaborarcon algunas oraciones con las pala—-
bras, asi como se tomd en cuenta el interés, la participacién -
en los ejercicios que se llevaron a cabo en el saldn de clase
y fuera de ella.

Fue oportuna y satisfactoria a los alumnos porque compren-
dieron y asimilaron el. contenido en una forma sencilla, no se
les presentd ninguna clase de dificultad en el sentido de que -

se tomdé el elemento de su cultura,
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TEMA 3: WAAJ (TORTILLA)
Objetivo 2: Adquirir la nocién de niimeros del 6 al 10.
(wak al lajun)}

Motivacién: Dinémica de grupo: " LOS NUMEROS"

Desarrollo: Se le entrega a cada equipo un paquete de name
ros del O al 9, se les da a cada participante un niimero. E1 -
coordinador dice un nimeroc, por ejemplo; 827, entonces los que
tienen el 8,2, y el 7 de cada equipo deberan pasar al frente y
acomodarse en el orden debido llevando su cartel con el niimero
de una manera visible. El que forme el némero primerc se anota
un punto; no se puede repetir el mismo nimero en la misma cifra
ejemplo; 882,

Actividad: A continuacién el maestro les sugirié a los alumnos
que observen los dibujos que aparecen en la pagina 76 de su li-
bro del nific e identifiqué si hay en su comunidad lo que obser-
vé o son diferentes y que otras hay, se les pedid que realicen
los dibujos en su cuaderno y escriba los nombres de ellos, des-
pués el alumno encerrd la grafia (W) en los nombres que escri--

»

bid.

Después el maestro repitié la actividad anterior de la ieE'

cién donde se presentd los niimeros del 1 al § (padg. 66 del L.A
con la diferencia de que aqui serd del 6 al 10 (wak al lajun)

luego realizé el ejercicid de la péagina 77 y reafirmar los nom-
bres de los nGmeros designando algiin objeto en el saldn de cla

s5e.

Para finalizar con el trabajo del dia se les pregunto a -

s —
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los alumnos ¢ Cudl es la labor que se hace en la milpa? para -

concretar esta actividad se visitdé una milpa en la comunidad.

Recursos didacticos

Los medios auxiliares didé&cticos para su aplicacién de es-
te contenido fueron los siguientes; lamina con el dibujo de su
comunidad, libro de texto gratuito del alumno, manual para la -
ensefianza de la lecto-escritura en lengua maya, cuaderno, colo-
res, piedras. diferentes tipos de semillas como maiz, frijol, -
tamarindo, corcholata, visitar una milpa, gis, borrador, piza--
rrdén, etc.

Evaluacién

La evaluacidn gue se realizd fue por medio de observacién
gue se realizd en el grupo, en una forma constante en el compor
tamiento de los educandos durante el proceso de ensefianza-apren
dizaje, asi como se tomo en cuenta la participacién activa en- -
ejercicios que se 1llevd a cabo en el saldén de clase y fuera de
ella.

Se identificd que existid dificultades en la expresidn o-
ral y en la comprensidén del contenido, para ello se realizd la
retroalimentacidén en la escritura, en el sentido de que no pu- -

do el alumno coordinar sus ideas para plasmarlo en su cuaderno
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TEMA4: TSIMIIN (CABALLO)
Objetivo 1: Identificar las grafias (ts) y (ts') en las pa
labras contenidas en las oraciones en maya.

Motivacidén: Dindmica de grupo: "JIRAFAS Y ELEFANTES"

Desarrollo: Todos los participantes forman un circulo, que
dando uno en el centro. El que se coloca sefiala a otro del gru
po diciendole jirafa o elefante. Si dice jirafa el sefialado de
bera juntar sus manos en alto y sus compafieros vecinos deberan
de agacharse y tomarlo por los pies. Si el que esta en el cen-
tro dice "elefante" el seflalado deberd simular con sus manos la
trompa del elefante, sus vecinos simularan las orejas con sus -
manos. Quién este distraido y uno que no cumpla las indicacio-
nes pasard al centro y sefialard de nuevo a otro compafiero al --
mismo tiempo que dice "jirafa" o "elefante". E1 juego se conti
nua desarrollando de la misma manera.
Actividad: Al terminar con la dindmica el maestro les sugirid -
a que escriban en sus cuadernos las oraciones donde contengan -
los adjetivos demostrativos que escribidé en el pizarrén, luego
les so0licitd a los alumnos a que lean la lectura que se encuen-
tra en la pédgina 56 de su libro del nifio para que pueda relacio:
nar las palabras que hay en la columna izquierda con la imagen
gue hay en la columna derecha.

A continuacidén se les sugiridé a los alumnos a que lean las
oraciones que construydé con los adjetivos demostrativos, para
reafirmarlo el maestro con los alumnos coordinaron algunas ora

ciones e identificaron los adjetivos que lleva y el pronombre -
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para ampliar la explicacidén se les solicité a los alumnos que
lo expresen en forma oral algunas oraciones ¥ el maestro los es
criba en el pizarrén y después los alumnos lo escriban en sus -
cuadernos, asi como por ejemplo; que aparece en 1la padgina 56 de
su libro del alumno.

Recursos didacticos

Los medios didédcticos auxiliares para la valoracidn de es-
te contenido propueste en el proceso de ensefianza-aprendizaje -
fueron los siguientes; cuaderno del alumno, tiras de oraciones
tijera, pegamento, manual para la ensefianza de la lecto—escritg
ra en la lengua maya, cartillas de cartoncillo donde estan plas
mados las oraciones con los adjetivos demostrativos, gis, borrg
dor, pizarrdn, etc.

Evaluacién

El procedimiento de la valoracién del contenido trabajado
con los educandos consistid en proporcionarles unos breves tex-
tos elaborados en hojas en blanco, para encerrar con el color
rojo los adjetivos demostrativos que se encuentran en cada tex-
to, asi como proporcionales la libertad para crear nuevos tex--

tos, oraciones que lleven los adjetivos ya identificados.
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TEMA 5: MIIS { GATO)

Objetivo 1: Leer y escribir 1la palabra miis (gato)

Motivacién: Dindmica de grupo: "LA VIEJA Y LA JOVEN"

Desarrollo: El1 que coordina nuestra el dibujo de una ancia
nita y una joven a cada uno del grupo. ¢ Qué ven en este dibujo
Respondieron- Yo veo una ancianita, Yo también una viejita, | -
Cudl viejita es una muchacha teda guapa!

Actividad: A continuacidn el maestro escribid en la piza--
rra la palabra (miis) luego se les pididé a los alumnos a que -
lean en voz alta dandole fluidez a la lectura de la palabra y -
al mismo tiempo observarén 1la palabra, después salieron en el -
patio de la escuela a dibujar las grafias (M) y (S) en el piso
asi como se formd equipos de tres elementos para que jueguen -
tomando como camino el trazo de las grafias para llegar a una -
meta.

Después se les sugiridé a los nifios a que escriban las pa-
labras {miis) en su cuaderno Y subraye con lapiz de color verde
la grafia ya conocida por el nifio, a continuacién el maestro -
les sugiridé a que abran sus libros en la pagina 46 y 47 para lo
calizar en las palabras la grafia (m) vy (s) posteriormente el -
maestro leydé las palabras (saki') Valladolid, (saak') chapulin
(muuch) sapo, (muul) cerro, para que los nifios escuchen y noten
la diferencia en cuanto a su pronunciacidén y escritura, con las
mismas grafias encontrd nombres de insectos u otras cosas y ob-
jetos e identificaron cual es la diferencia que hay entre un a

nimal y un insecto por ejemplo; saak’ (chapulin) muuch (sapo)
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exprese que mias observa en la lamina de su libro del alumno en
pagina 46 y 47 de su libro.

Recursos didéacticos

Los medios auxiliares didacticos que se utilizarén para su
aplicacidén de este contenido fueron los siguientes; cuadernoc —--
del alumno, hojas en blanco, colores, tijeras, pegamento, léapiz
tarjetas con la grafia (M) y (S) cartillas elaboradas con las
palabras (saki') Valladolid, saak (blanco) saak' (chapulin) --
muuch (sapo) y muul (cerro) laminas con el dibujo de diferentes
insectos, lamina con diferentes animales, pizarrén, gis, borra-
dor, libro de texto gratuito del alumno, ete,

Evaluacidn

El procedimiento de la valoracidén del contenido propuesto
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los educandos, consis
tié en proporcionarles breves textos elaborados en hojas en --
blanco para subrayar con el color verde las grafias que en cada
texto que encuentre asi como se les indicd que escriban las pa-
labras en su cuaderno y crear nuevas oraciones con las grafias
(M) y (8).

La aplicacidn del contenido en el proceso de ensefianza- -
aprendizaje del nifio indigena fueron excelentes y magnificos,
aportd un alto porcentaje de aprovechamiento en la comprensién
¥y asimilacidén del objetivo propuesto para el alumno. Asi como
se logrd desarrollar la cobertura de la lengua maya en la re--

gién.

S
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LOS RESULTADOS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Antes de la aplicacibén de esta propuesta pedagbgica se ob-
tiene un bajo indice del porcentaje de aprovechamiento en el --
proceso ensefilanza-aprendizaje con los planes Y programas de es-
tudio elaborados con la lengua espafiola para con los educandos
en el medio indigena. '

De esta manera nos vemos obligados y hacer resistencia con
la lengua maya en el procesc de enseflanza-aprendizaje con los -
educandos que viven en las comunidades de distintos bajos desa-
rrollos econémicos para que se pueda revalorizar, asi como dar-
le uso no sb6le local sino a nivel nacional.

Asi como también tuve que adoptar un criterio propio para
adaptar los planes y programas nacionales, de acuerdo a las ne-—
cesidades de los nifios indigenas que viven en las comunidades
rurales vinculando objetivos especificos con los contenidos &t-—
nicos de cada comunidad, tomando en cuenta su experiencia Yy co-
nocimiento del educando, para que ellos puedan comprender y asi
milar el objetivo propuesto con una serie de actividades, donde
el nifio fue protagonista de su mismo proceso con su lengua ma—-
terna.

También utilice diferentes tipos de métodos didacticos pa-
ra que el nifio pueda acercarse mids a la realidad de la educa——-—
cidén y que sea en una forma concreta y préactica, que no sea muy
vaga y aburrida la clase sino propiciarle interés, entusiasmo

en la participacidon frente sus compafieros.



g1

Planie una serie de actividades en lengua maya para que el
alumno fortalesca y revalorice los elementos de su cultura, pa-
ra que se de cuenta que los elementos de su cultura pueden ser
contenidos educativos.

Finalmente utilice diversos materiales dididcticos donde le
permitid al nifio facilitar la comprensién de lo abstracto a lo
concreto, de'economizar esfuerzos, de valorar lo que ellos sa--
ben hacer con el material de la regién y poder hacer una exposi
cién de los trabajos de los educandos en la misma comunidad pe-
ro que no sea solo alli, sino darles ha conocer en otros luga--
res.

La valoracidén de esta propuesta pedagbgica se realizdé en -
una forma cuantitativamente y cualitativamente tomando en cuen-
ta la concepcidn de la evaluacidn; que es un proceso destinado
a determinar el grado en que los alumnos logran los objetives’
de aprendizaje previamente determinados, de un tema o unidad, -
de una asignatura o de un nivel educativo. Mediante la evalua-
cibén se aprecia y juzga el proceso de los educandos segiin los -
resultados del proceso ensefianza-aprendizaje, a la luz de los
objetivos del aprendizaje correctamente enunciados.

Tomando en cuenta la importancia y sus caracteristicas, a-
si como las fases que tiene la evaluacidén utilice el modelo ti-
pico de la clasificacidén moderna, la evaluacién, por sus carac-
teristicas funcionales y formales que puede aportar, se divide
en el diagnéstico, formativa y sumaria,

En esta ocacidén y para efectos de nuestro estudio, se lila
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maran fases a cada uno de los tipos de evaluacidn, aunque la ma
yoria de los autores manejan el vocablo "tipico".

La naturaleza comin de estas formas de evaluacidn no impi-
de la existencia de variantes funcionales que a su vez admiten
caracteristicas desimbolas respecto al momento de su aplicacidn
el manejo de los resultados, las técnicas de exploracidn, etc.
configurando los tipos bien definidos.

Se habla de evaluacién para designar aquella forma median-
te la cual juzgamos 1o que occurririd durante el hecho educativo
o después de él.

Se habla de evaluacidén formativa para designar al conjunto
de actividades probatorios y apreciaciones, mediante las cuales
juzgamos y controlamos el avance mismo del proceso educativo, -
examinando sistematicamente los resultados de la ensgsefianza.

Se habla de evaluacidn sumaria para designar la forma me--
diante la cual medimos y juzgamos el aprendizaje con el fin de
certificarlo,asignar calificaciones, determinar promociones etc

He reunido casi todos los elementos que utilice en la pro-
puesta pedagdgica con la intencidén de que con todo esto se pue-
de elevar la calidad de la educacidén en el medio indigena.

Y al aplicarlos se logré un alto indice de porcentaje de
aprovechamiento de la ensefianza-aprendizaje con los educandos
que viven en las comunidades rurales en el sentido de que se -
revalorizdé la lengua materna del nifio con el proceso de ense--
flanza-aprendizaje en el contenido trabajado.

Se evito el aburrimiento en la imparticipaciédn de las cla
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por que el maestro fue un coordinador en la construccidn —-
conocimiento de los nifios, facilitandole la comprensidén de
objetivos educativos.

Hubo mucha participacidén de los educandos en las activida-
que se llevaron a cabo dentro y fuera del saldn de clase, -
como también manifestaron su interés, entusiasmo y conviven

en los momentos de realizar las dinidmicas de grupo y formar

equipos de trabajo para que ellos mismos se motiven a utilizar

los

materiales didacticos que se escogieron de acorde a su desa

rrollo intelectual del nifio.

Se observd que a través de todo esto el educando cambid de

conducta, sobregsalid en los distintos campos educativos, exis--

tid

una transformacidén en la mente del educando para vincular -

Bu lengua materna con el castellano.
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CONCLUSIONES

Todo trabajo realizado siempre forma un juicio como resul-
tado del razonamiento de dicha elaboracidn, precisamente por e-
1o a continuacidén presento lo que considero de suma importan--

cia en la construccidn de la propuesta pedagbdgica.

-- La lecto-escritura bilingue (maya-espafiol): UH pPrédgBo-hece-
sario para la ensefianza-aprendizaje en el medio indigena, por -
que existe la dificultad de la lectura y escritura en el espa--
fiol en las comunidades rurales y presenta un conflicto linguis-
con el educando.

-- Para una mejor comprensidén de la préctica docente, es necesa
rio conocer la realidad educativa; entendiendose comoc tal, al -
conjunto de aspectos naturales y sociales con los que se rela——
ciona la docencia, y que de alguna manera influyen en ésta.

-— Se concibe al ejercicio de la docencia como: Un proceso dind
mico de la ensefianza-aprendizaje; histbérico y sociocultural; :se
vincula con la teoria-practica, para que propicie el desarrollo
de una auténtica formacidn integral en los educandos; asi como
también se toma en cuenta las diversas relaciones que producen
entre todas las personas vinculadas en el proceso, para que es
ta pueda efectuarse en un ambiente propicio y adecuado.

—— Desde la perspectiva de la pedagia activa, el rol del profe-
sor, no es ya la transmisidén de conocimiento previamente elabo-
rados; sino crear situaciones de aprendizaje, que existen, ayu-

den y orienten a los alumnos en la construccidn de sus propios
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conocimientos.
== La escuela, por ser parte integrante de la comunidad se man-
tiene en estrechos vinculos con ella, para que conozca su histo
ria respete y comprenda su problemadtica y conjuntamente con los
alumnos, padres de familia Y representantes de otros sectores
participe en la busqueda de soluciones que enfrenta dicha comuni
dad.
== Por lo tanto, la problematizacién que el maestro se da a par-
tir de los problemas cotidianos que percibe en su practica docen
te, ya que esto le permite tener una viszién real, desde el lu-—-
gar donde se origina hechos. De esta manera el docente detecta
problemas de mayor relevancia (central) en su préactica docente,
lo que a su vez crearad conciencia en &1.
-—- Siendo la investigacidn participativa que requiere de un pro
yecto con una serie de procesos en los cuales intervengan todos
¥y esten involucrados en el trabajo educativo, la dificultad de
la lecto-escritura bilingue afronte con hechos que ayuden a so-
lucionar dichos problemas beneficiando a comunidades e indivi--
duos sin distinciones, discriminaciones de ningin tipo; forman-
do nuevas generaciones que con sus acciones logren transformar
al México que estamos viviendo.
-- Para que haya mayor aprovechamiento y comprensidén del proce-
80 de la lecto-escritura en las dos lenguas es importante que -

|

los docentes se involucren en los cambios y ajustes de la polf-
tica educativa de nuestro pais, para que los nifios indigenas se

integren y participen en el proyecto de desarrollo educativo, -
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econbémico, politico ¥ cultural de nuestro Estado.
~- Mediante la investigacidn participativa, los maestros se ——-
sientan mAg comprometidos con la ensefianza, ayuden a impulsar -
con entusiasmo las propuestas de apoyo que beneficien a educa--
cidén indigena de nuestro Estado a través de este proceso educa-
tivo.
-- Para que los maestros bilingues sean los protagonistas de es
te cambio y sientan la necesidad de apoyar a los nifios indigena
bilingues activamente es necesario que participen con entusias-
mo concientes de que uniendo nuestros esfuerzos lograremes sa--
lir adelante en la dificultad de la lecto-escritura en la comu-
nidad rural.

—— Es la labor de la Secretaria de Educacién Péblica implemenZz

tar programas de acordes al medio ambiente ¥ entorno social del
nifio indigena por ser bilingue; habla maya-espafiol por tal ra--
z6n se sugiere que entre los maestros bilingues y asesores de -
Licenciatura se apliquen nuevas técnicas para que ayuden a supe
rar esta deficiencia para que los nifios bilingues estén dentro

de la reforma educativa y se integren a la sociedad por el bién

de nuestro Estado de Yucatan.
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ALGUNAS SUGERENCIAS PARA APLICAR EL CONTENIDO SELECCIONADO DE -

LA PROPUESTA PEDAGOGICA.

los

con

Todo trabajo lleva sugerencias para los lectores para que

pueda aplicar y lograr los objetivos propuestos, asi como -

la metodologia a desarrollar de la propuesta pedagbgica, 80

lo de esta manera se puede superar las deficiencias de la lecto

escritura bilingue en el medio indigena.

1-—

El maestro hara la lectura de la estructura de la propuesta
pedagdgitai, con el fin de adquirir una visién global del -
mismo, que le permitird advertir la relacidn existente en--—
tre temas, contenidos, objetivos, nucleés integrados en la

leccidén y los nucleés respectivos del tema.

El maestro hard la lectura de la estrategia didéctica que -
esta en la propuesta para que capte y comprenda la relacidn
que existe entre los elementos que lo constituyen y los pue
da aplicar en el grupo con el que trabaja.

Para su mayor seguridad en la comprensidén de la lectura, ten
dra gque leer nuevamente el maestro, el texto de las activi-
dades para que el nifio se le facilite realizar los ejerci--
cios que le marquen;

Advertir la integracidén de la asignatura,

Ver la relacidén que tiene las actividades con los objetivos
con el nlcleo integrador.

Identificar las actividades que serd facil de realizar y -

las que podrén realizarse, de acuerdo con la situacidn edu-

cativa concreta.
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4.~ Después de que el maestro analice todo lo mencionado en los
N

tres puntos anteriores podré planear el trabajo, si es nece
sario modificar, promover algunas adicionales o eliminar o-
tras, deberd hacerse de acuerdo con los objetivos especifi-
cos y los niicleos integradores, asi como con las caracteris
ticas de los planes y programas de educacidn primaria. De
la misma forma se deberd proceder en cada tema.
Describir otras actividades realizadas, por ejemplo; "La —--
captacidén de los contenidos étnicos para el proceso de en-
sefianza-aprendizaje del nifio indigena.
Con esta estructura que tiene la propuesta pedagdgicée desa
parecen los horarios para cada asignatura ya que en esta a-
parecen integradas en los distintos objetivos y actividades
por lo tanto se daran también integrados en el tiempo.

5.- Maestro para que pueda aplicar las siguientes técnicas, es-
trategias metodolégicas y teoria de la propuesta pedagdgica
gque acaba de leer tendré& que realizar la actividad de "La -
captacidén de contenidos étnicos de su comunidad, buscar ob-
jetivos especificos, planificar las actividades a realizar
con los educandos, elaborar materiales didacticos con las -
dos lenguas (maya-espafiol) asi como con el material de la
regidén, finalmente puede comprobar si da buenos resultados
en el proceso de ensefianza-aprendizaje en el medio indigena
como a mi me ha proporcicnado un alto porcentaje de aprove

chamiento con los educandos del medio indigena y se le faci-

litard llevarlo a cabo en su préctica.decente.
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GLOSARIO

AFEGTIVO.- Adjetivo genérico usado para denotar cualquier varie
dad de sentimientos o experiencias emotiva.

APRENDIZAJE.- Proceso unido al hombre, mediante el cual desarro
lla, a través de experiencias, nuevos conocimientos
y formas de pensamiento y actuacidén, modificando de
manera estable su conducta y personalidad.

CICLO DOCENTE.- Conjunto de actividades realizadas en forma su-
cesiva por el profesor para dirigir y orientar el --
proceso enseflanza-aprendizaje. Influye planeacién,
realizacidn, evaluacidn y actividades de nivelacién
0o reforzamiento.

COGNOSCITIVO.- Referente a los procesos comprendidos en el cono
cimiento.

COMUNIDAD.- Grupo social que muchas de-tas ;aracteristicas de -
la sociedad, pero en pequefia escala; con intereses -
comunes menos amplios y ccordinados y cuyo territo--

rio puede limitarse geogrdficamente. En ella existe

un grupo considerable de conocimiento, una lengua --

propia y predominan relaciones sociales de tipo pri-

mario (cara a cara), sus miembros poseen una fuerte
unidén rural, no industrializada, con un mercado esca
samente desarrollado.

COMUNIDAD INDIGENA.- Conjunto de individuos organizados social-
mente en un territorioc delimitado politica y geogri-

ficamente, con sus necesidades e intereses, historia
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Yy razgos culturales comunes y lengua propios que 1los
distinguen de otras comunidades. Es la experiencia y
expresién minima que cobra el grupo é&tnico.

DIDACTICA. - Rama de la pedagia que tiene por objeto el estudio
organizacidén y aplicacidn de los conocimientos, ele--
mentos, ipstrumentos ¥y actividades relacionadas con el
proceso enseflanza-aprendizaje en forma general.

LABOR DOCENTE.- Son todas aquellas actividades reservadas exclu
sivamente a los maestros gque dirigen el aprendizaje -
de sus alumnos.

PROCESO EDUCATIVO.- Evolucidn dindmica y permanente del hecho -
educativo que se da en un contexto natural y social.
Este proceso educativo puede ser formal e informal.

RECURSO DIDACTICO.- Es todo aquello de que se vale el maestro
objetivizar su ensefianza y de esa hanera facilitar y
agilizar el aprendizaje.

TONAL.- Perteneciente o relative al tono o a la tonalidad.
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