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INTRODUCCION

El lenguaje es el gran instrumento de comunicacién de que dispone la humanidad,
intimamente ligado a la civilizacidn, hasts el punto, que se ha llegado a discutir si fue el

lenguaje el que nacié de ia sociedad, o fue la gociedad la que nacié de} lenguaje.

En un mundo en el que la necesidad de la relacion se manifiesta a través de todos
los niveles y en las actividades mas diversas, ¢! tema de Ia comunicacion ha adquirido

extraordinario relieve.

La vida de los hombres en sociedad se puede esquematizar por Ja multitud de
relaciones que vincula a unos con los otros. En esa variedad de relaciones & que
aludimos, hay que observar dos aspectos fundamentales: saber transmitir ideas y saber

hacerse comprender por los demaés.

Las personas tienen la necesidad de expresar sus ideas y esto deben hacerlo de una
forma clara y convincente; para lograr esta capacidad es inevitable que la persona posea
un vocabulario basico y la habilidad para hablar con otras personas y no solamente a
otras personas, de modo que se establezca un intercembio de valiosas experiencias por
ejemplo: transmitir informacién, adquirir nuevos conocimientos y otros puntos de vista

con respecto a los acontecimientos propios y ajenos.

Verdad es que no todas las personas poseen el mismo caudal lingtistico, pero no
cabe duda que las ventajas estaran de parte de aquéllas en que ese caudal sea mas
preciso. Todo el mundo sabe que el que se expresa con mayor claridad y precision, es
dueho de recursos poderosos para abrirse camino en el trato cop sus semejantes. El arte

de hablar es el arte de persuadir.



Bl lengusje oral inicia su desarrollo desde el hogar, empleandose en la escuela y la
comunidad, es a Ja escuela a quien corresponde aumentarlo, corregirlo € irlo adaptando

a las necesidades de los niflos, de acuerdo a ls evolucion de los intereses en su

desarrollo.

El lenguaje juega un papel relevante en todas las actividades que se realizan en la
institucion educativa, Es la escuela la encargada de favorecer su apropiacidn por el uso,
al considerar la lengua como un objeto de conocimiento, susceptible de ser ensenado,

con ¢l fin de que el nifto lo adquiera y lo consolide en log afos de escolarizacidn.

El lenguaje no es exclusivo de las clases de Espanol, sino que sus usos y funciones
permean toda la relacion pedagogica escolar. Al concebir a la lengua como acto social,
un intercambio de experiencias entre quien habla y quien escucha, nos damos cuenta de
que la ensenanza de la lengua en la escuela no puede darse &l margen de las mismas

situaciones sociales en que los nifos participan cotidianamente.

Ningin procedimiento es tan eficaz para el proceso de ensehanza aprendizaje del
renguaje ural, como cofocar & los alumnos en situaciones reales de lenguaje. Ro hay

mejor manera de aprender a hablar que habiando.

En el primer capitulo de esta propuesta se habla del lenguaje en general y de la
expresion oral en particular; sefalandose como un instrumento indispensable para la
vida, que le corresponde a la escuela enriquecer y cultivar, Se describen las limitaciones
y deficiencias que presentan en su Jengua oral los alumnos de segundo grado de

educacion primaria.

En el segundo capitulo se aborda la educacion como un proceso que influye en los



cambios sociales y es a la vez influida por ellos. Se menciona la importancia de la
supergcién de las limitaciones y deficiencias en la lengua oral para lograr comprender
los contenidos de cualquier disciplina; se sefalan también log propositos de esta

propuesta.

Es en el tercer capitulo donde se sehalan los estadios del desarrolio del nifo que
plantea la teoria constructivista de Jean Piagel; se abordan las caracteristicas del
alumno de segunde grado de educacién primaria, ast como también se menciona y
analiza la Pedagogia Operatoria y el Aprendizaje Significativo. Se hace hincapié en la
manera en que el niflo construye su lenguaje y se sehalan las condiciones del contexto

social e institucional, marco 1 esta propuesta.

En el cuarto capitulo se sugieren estrategias metodoldgicas didacticas como

alternativa para desarrollar la lengua oral, aplicando la teorta & la practica docente.

Se menciona la metodologia utilizada en la construccidn de la presente propuesta
en ¢l quinto capitulo. En el sexto, se senalan los alcances y perspectivas que se lograron

cl anlicar s propuesia y se finaliza coa las conclusiones,



CAPITULO 1

LA COMUNICACION ORAL,
PROBLEMA DETECTADO
EN EL SEGUNDO GRADO



E} lenguaje constituye uno de los fenémenos que se ha ido desarrollando en el
transcurso de la evolucién de las . distintas orgenizaciones sociales. La eficacia
comunicativa del individuo no se basa, en principio, en formas aceptadas como cullas,
sino en su capacidad pars lograr una comprensién de las demés personas mediante el

ordenamiento y la expresién del pensamiento.

Bn lo fundemental el lenguaje responde a la necesidad de comunicacién, [actor
indispensable para el funcicnamiento de las socledades y que todo programa educacional
cebe considerar. Por medio del lenguaje podemos organizar y desarrollar nuestro
pensamiento y comunicarlo a los demés. El lenguaje permite expresar nuestros
sentimientos y emociones, agl como adquirir los conocimientos. Por esto el lenguaje es

un elemento basico para la educacion.

Ei lenguaje oral es un instrumento indispensable para ia vida y por consiguiente
debe ser cultivado y desarrollado. La ensefanza de la lengua tiene como finalidad
fundamental perfeccionar la capacidad comunicativa del nifio. En general la escuela debe
preparar & los alumnos para que puedan expresar corrects y claramente sus
pensemientos y también para que puedan comprender con rapidez y objetividad cuanto

expresen log demas.

Bl lenguaje oral de los ninos, que se adquiere en el hogar y a traves del contacto
con otres personas, es muchas veces defectuoso y limitado y por ello la escuela debe
contribuir a su enriquecimiento, precisién y adaptabilidad. Es a la escuela a quien
corresponde aumentarlo, corregirlo e irlo adaptando a las necesidades de los ninos, de

acuerdo con la evolucidn de log intereses en su desarrollo.

L& institucion escolar juega un papel fundamental en el desarrollc de las



capacidades del nifio para expresarse por medio del lenguaje. Cuando por primera vez
llegen & la escuela los ninos ya poseen conocimientos sobre su lengua materna y sus
posibles usos. Sabe preguntar, mandar, explicar deseribir y narrar entre otras formas de
comunicacién. Estos usos del lenguaje se adquieren sin intervencién de la educacién

formal, por el solo hecho de vivir en sociedad.

A los seis aflos el nifio ha alcanzado ya un cierto dominio del lenguaje. Habla con
soltura, entiende lo que le dicen y se hece comprender; pero el lenguaje que utiliza es
ain muy rudimentario. Corresponde a la escuela conducirle hasta la posesion de un
lenguaje correcto, no sdlo en el plano tedrico sino también en el practico. Siempre en
este dominio como en cualquier otra materia, es necesario conseguir que la ensenanza

repercuta efectiva y realmente en la vida de los nifos.

Bl lenguaje contribuye en la construccién del conocimiento o realldad, El lenguaje
de Ia educacién es el lenguaje de la creacién de la culturs, no dnicamente del consumo

o adquisicion del conocimiento.

Si se parte del hecho de que el lenguaje es utilizado con mayor frecuencia y
espontaneidad fuera del recinto de la escuela que dentro de &, es preciso facilitar al
mé&ximo la libre expresién del aiumno en las aulas. Un amblente rigido y autoritario

inhibe la actividad linglistica en tanto que un ambiente cordial y amistoso lo promueve,

La ensenanza de la lengua debe adaptarse a las especiales caractertstices del
desarrollo lingQistico, que habra de ser considerado en relacion con la total evolucién
psicoldgica del alumno. La capacidad especificamente humana de desarrollar el lenguaje
ayuda al nine a proveerse de instrumentos auxiliares para la resolucién de tareas

diftciles, a vencer la accién impulsiva, & planesr la solucion de un problema antes de su



ejecucién y a dominar la propia conducta, Los signos y las palabras sirven a los nifos en
primer lugar y sobre todo, como un medlo de contacto soclal con las personas. lLag
funciones cognoscitivas y comunicativas del lenguaje se convierten en la base de una

nueva forma superior de actividad en los nifios,

La primera y mas importante etapa de la ensefanza del Espafol se apoya en el
aspecto de la comunicacion oral, que se desarrolla a lo largo de toda la primaria y se
sustenta en el uso cotidlano que el nino hace de la lengua en su medio socfal. Desde el
inicio de su experiencia escolar, es necesario que se permita al nifo €xpresarse
libremente, sin inhibiciones. Esto se logra respetando su manera natural de hablar, es
decir, la que aprendié en su femilia y en su comunidad, Si al nifo se le permite
expresarse aumenta su interés por el mundo. Cuando pregunta y opina esté conociéndojo

y organizéndolo.

Ei propésito de la comunicacién oral durante la primaria es el lograr mayor
eficacia comunicativa. Esto es, que el niflo hable espontaneamente, participe en didlogos

y discusiones, opine y se exprese en una forma clara, coherente y completa.

Es importante otorgar un luger privilegiado a la expresién oral como auxiliar en la
construccién de conocimientos pues & partir del didlogo, la discusién, las preguntas y
respuestas se aprende la lengua, lag otras materias y sobre nuevas experiencias

culturales.

Bl trabajo con la lengua oral también favorece la adquisicién de la lengua escrita
en tanto los nifios pueden entender la convencionalidad de la escritura a partir de lo que
conocen sobre la comunicacién oral. Asimismo el uso y desarrolic dej lenguaje escrito

influye en las posibilidades del habla, pues se aprende nuevas estructuras y funciones



que mas tarde se incorporan a la expresion oral.

Los propdsitos en el aprendizaje de la lengua oral consisten en capacitar al nifto

para que pueda:

- Bxpresar oralmente su pensamiento.

~ Tomar parte en conversaciones y discusiones sigutendo con facilidad su

desarrollo.

- Utilizar los medios de comunicacién (radio, cine, televigion) en funclén de su

propio perfeccionamiento y necesidades.

- Adquirir hébitos de atencién, escucha, observacidn, anélisis y sintesis.

- Pronunciar correctamente ia lengua y lograr una entonacién agradable,

La riqueza del vocabulario de un idioma permite expresar con claridad ¥ precision
lag ideas y sentimientos de las personas que lo hablan. Es por tanto, el vocabulario un
elemento de vital importancia para la comunicacién lingaistica, Sin embargo no todos los
hombres lo poseen en el mismo grado y en la misma cantidad y& que la palabra sdlo
adquiere significacién plena cuando se halla asociada a multiples experiencias en lag que

se ha representado un papel concreto.

Por otra parte el nimero de vocablos de un idioma es tan crecido que su total
conocimiento y dominio plantes grandes dificultades, Bl conocimiento del vocabulario

facilits la comprension y por consiguiente favorece el incremento de la capacidad de



aprendizaje y de retencién en los alumnos. Ademas es el pilar necesario e indispensable
para progresar en cualquier campo de la ciencia, ast como para desarrollar un lenguaje
rico, expresivo y correcto. Ampliar y enriquecer el vocabulario infentil tiene el fin de
dotar &l alumno de los recursos linglisticos necesarios para su perfeccionamiento

individual y para su mejor integracion a ia sociedad.

Bl grupo "A" de segundo grado de la Escuela Primaria Urbana “Juan C. Cano y Cano”
matutina cuenta con 35 alumnos y se observa que presentan dificultades en la
pronunciacion de las palabras, por ejemplo dicen pediddico en lugar de periddico,
armorzar en lugar de almorzar, ete, ast como una limitada expresion oral lo cual se
refleje en sus reducidas redacclones. Dentro de este grupo hay nifios timidos que tienden
a encerrarse en st mismos y se sienten incapacitados para expresarse libremente. Pero
también hay nifios extrovertidos que hablan mucho pero no dicen nada coherente, Este
problema también se hace notorlo en su expresién escrita ya que ésta es reflejo de su
expresién oral, escriben las palabras como las pronuncian y la redaccién de sus
enunciados o textos es igual de limitada ya que no son capaces de hilar y redactar sus

pensamientos completos.

La pobreza y los defectos en el vocabularic de los nifos le dificuitan la
coordinacién de sus ideas, la expresién correcta de las mismas y la solicitud precisa de

sus deseos, a tal grado que a veces no se entiende lo que dicen ni se sabe lo que sienten.

La escuela se encuentra ubicada en la Colonia Miguel Alemén de esta ciudad. Los
alumnos en su mayoria pertenecen & familias con una situacién econdémica de clage
media alte por lo que son nifios bien alimentados y que han tenido preparacion
preescolar. Ademés cuentan en sus hogares con medios de comunicacién como

televisores, teléfono, radio, elc.
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Los padres de familia son personas con una preparacién académica entre los que
encontramoy secretarias, licenciados, maestros, etc, que procuran el bienestar econdmico
de su femilin pero que posiblemente por ocuparse demasiado en proporcionérselos
descuidan el didlogo y la convivencia familier lo que influye desfavorablemente en el

desarrollo de la expresion oral de log alumnos.

El problema se agrava en los niflos que vienen de colonias circunvecinas cuye
situacién familiar difiere de la mayorta del grupo en cuanto a situacién econémica y
preparacion culturel, ya que sus padres son albaniles, obreros, pintores, lo que repercute

notablemente en su lenguaje oral pues es el que han aprendido en su ambiente familiar.

En el contexto ingtitucional 1a escuela cuenta con una bibliotecs, ademas de que
cada grupo maneja una biblioteca circulante: se elabore el periédico mural pero es

hecho por los maestros en forma rotativa y cads grupo elabora el del aula con log

trabajos de los alumnos.

La escuela se limita a participar en los concursos a los que convocan las
autoridades educativas de la zona o de la SEP pero generalmente los participantes son
designados en las aulas por cada maestro & su libre criterio y muchas veces no por
haber efectuado un Justo concurso dentro del grupo, después se realiza un concurso a
nivel escuela para elegir al representante de la misma en el concurso de gona, pero se
ha observado que casi siempre participan los mismos alummos destacados en los

concursos anteriores.

Los concursos que se han lievado a efecto son de poesia, tanto individual como

coral, de composicién, en muy contadas ocasiones se han reaiizado de oratoria con el
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tema de la biografia de don "Juan C. Cano y Cano”, para elegir al alumno que hablara en

el homenaje del 13 de septiembre en el parque de la colonia.

Realmente el objetivo de enriquecer o mejorar la expresién oral no se promueve en
forma adecuada pues los maestros no le prestan la debida atencién e interés sino mas
bien lo hacen pera cumplir o safir del paso. Bsto también se debe a que log maestros
tomen los concursos no como una forma de apoyar el desarrollo del lenguaje oral de los
nifios sino como una competencia o rivalidad entre los maestros lo que lleve a la
desunién dei personal y se ha preferido no realizar concursos mas que los que por

obligacion son sehalados.

Este problema impide & la maestra avanzar en los contenidos del programa en el
tiempo en que se ha planificado, ya que en ocasiones tLiene que dedicarle atencién
indlvidual a los alumnes, por lo que los objetivos del programa de segundo grado son

dificiles de lograr en su totalidad.

Bsto no #6lo se relleja en el &rea de Espadol sino en todas las &reas del
conocimiento pues los nifios que tienen dificultades o limitaciones en su expresién oral
necesariemente tienen mayor dificultad en la comprensién de la lengua escrita por lo
consigulente hasta para comprender un problema de Matematicas o un ¢jerciclo de
Ciencias Naturales se les dificultaré mas que a aquellos que poseen una lengua oral

enriquecida.

Todo lo anteriormente sefalado conduce a la siguiente interrogantie:

¢ Cémo favorecer el desarrollo de la expresién oral de los alumnog de segundo grado

grupo “A” de la escuela "Juan C, Cano y Cano” matutina?.



CAPITULO I

LA IMPORTANCIA DE LA LENGUA
ORAL EN EL DESARROLLO
INTEGRAL DEL EDUCANDO.



13

Una sociedad que desea mantenerse viva y dinamica debe reflexionar
constantemente sobre st misma, lo cual necesariamente lteva a identificar carencies e
insuficiencias respecto a los conocimientos, habilidades, valores que deben ser

aprendidos para satisfacer lag necesidades sociales,

Los pobres indices de eficiencia terminal o de retencién ep el sistema educativo, e}
bejo promedio nacional de escolaridad, la alta tasa de reprobacién de los niflos y
J6venes, aunque puedan tener maltiples causas, son fenémenos que sin duda estin
relacionados con las deficiencias de los contenidos que actualmente ofrece la educacién

basica.

No solo los conocimientos relevantes se han multiplicado sino que los enfoques
para abordar esos conocimientos también se han transformado a partir de nuevas
posturas tedricas, se impone entonces una reelaboracién de planes y programas

conforme & las nuevas exigenciag de la ciencia y del entorno social.

El mejoramiento de las condiciones ambientajes y de salud y la acelerada
socializacion a través de los medios de comunicacién magiva permiten identificar
diferencias en el desarrollo fisico, psiquico, sacial y moral entre log diferentes grupos
sociales, este fenémeno necesariamente exige la revision permanente de contenidos
educativos la cual ha de llevarse a cabo temiendo como componente ordenador una

media generalizable del desarrollo de los educandos,

La modernizacién spunta a un cambio estructural del sistema educativo Cuyo
propdsito es dinamizar las relaciones entre sus elementos internos y las que se dan entre

el sistema y Is sociedad.
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La calidad de la educacién se impone como una prioridad. Dotar de calided los
aprendizajes Implica entenderlos como un proceso activo y personal de formacién de

valores, métodos y lenguajes.

Mediante estos aprendizajes -que deben tener slempre sentido y significacién para
el alumno- el educando construye, modifice, diversifica y coordina esquemas
relacionales, estableciendo de este modo redes que explican y enriquecen su comprension
del mundo. potencian su creclmiento personal y con él su aportacién a la sociedad

concreta en que vive.

La calidad depende en buena medida de las orientaciones y planes que se ofrecen
al maestro, promotor directo de los procesos de aprendizaje y de la adecuacién de esos
procesos 8 lag situaciones sociales y culturales de los educandos, ast como de la

formaclén y actualizacién del docente.

La educacién como ltode proceso histérico es abierta y dinamica, influye en los
cambios soclales y a la vez es influida por ellos. & ella le corresponde proporcionar a
nuestro pats valores, conocimientos, conciencia y capacidad de autodeterminacién. Si la
educacion responde a esta dinamica, a los intereses actuales y futuros de la sociedad y
también del individuo, entonces constituira un verdadero factor de cambio.

Con la educacién primaria se busca méas que con minguna otra, la formacién
integral del individuo, la cual le permite tener conciencia soclal y que é mismo se
convierta en agente de su propio desenvolvimiento y el de la sociedad a la que pertenece,
De ahi el caréeter formativo mas que informativo, que posee la educacién primaria y la
necesidad de que el nifo aprenda a aprender de modo que durante toda su vida, en la

escuela y fuera de ella, busque y ulilice por si mismo el conocimiento, organice sus
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observaciones a través de la reflexién, y participe responsable y criticamente en la vida

social.

la realizacion humana que esto implica esta dirigida al nifo para que tome
conciencia del valor que supone entre el pensar y el vivir, para que sea participe de los
valores y metas de la comunidad a la que pertenece y para que desarrolle su capacidad

de organizacidn.

La escuela debe evitar el monéloge que supone la pura transmisién del
conocimiento y propiciar el dialogo entre los alumnos y entre éstos ¥ ¢l maestro. De este

modo ge lograr& que todos aprendan de todos.

La escuela ayuda a los alumnos a expresar con claridad, precisién y espontaneidad
sus Ideas y opinlones ast como escuchar las de otros. La practica continua de estas dos

actividades es basica para que los alumnos amplien cada vez mas su capacidad expresiva.

La escuela puede asumir un papel orientador y formative pues a través de juegos y
ejercicios que representen situaciones de la vida cotidiana, el nifo descubre las formas

comunicativas mas adecuadas,

En la actividad diarie el maestro seré el mejor observador del proceso ensehanga
aprendizaje que realiza ¢l nifio en clase, tiene la responsabilidad de conocer, lo mas
profundamente que le sea posible, a cada unc de sus alumnos con el objeto de
proporcionarie, directa o indirectamente, log elementos indispensables para su correcto
desenvolvimiento, procurando el desarroilo de aptitudes y actitudes positivas y tratando

de evitar o corregir Jas posibles deformaciones de su personalidad,
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El nio aprende a hablar antes de llegar a la escuela. Es decir ya posee muchos
conocimientos intuitivos acerca de su lengua. Lo que no domina completamente es el uso

de la lengua en los distintos contextos comunicatives.

El nino de segundo grado es més reflexivo que el de primero, piensa un poco antes
de hablar y es capaz de retener su atencién por perfodes mas largos. Su ldgica se
relaciona con cosas concretas, ya que no es capaz de manejar abstracciones, como nos
senale Piaget. Sin embargo puede diferencier su propio punto de vista del de los demés y

sostener discusiones en las que respete la opinién de los otros sin descuidar la suya.

No se trata de sacer de la nada y como mégicamente un nuevo diseNo o una nueva
propuesta, se pretende por una parte recrear en nuevas circunstancias lo que nos ofrece
la experiencia, y los logros que nuestra historiz educativa ha ido alcanzando. Pero por
otra parte se trata también de afrontar nuevas situaciones y desafios con las propuestas

innovadorag que las circunstancias demandan.

Es por ltodo lo anterior que el maestro debe realizar propuestas pedagégicas
relacionando la teoria con la practica para que al volverse mas cientifico su trabajo
pueda conocer mejor las etapas del desarrollo por las que atraviesen sus alumnos y por
lo tanto adapter su préctica a las necesidades e intereses de los ninos, as como a las
condiciones del programa utilizando estrategias més acordes a su realidad de grupo y
contexto institucional, tendré la oportunidad de ser més reflexivo, critico y creativo en
cuanto & su labor educative y por consiguiente podré contribuir & elevar el nivel
educativo del pats como lo propone la Modernizacion Educativa que en la actualidad es
indispensable, ya que el momento y la evolucién de la tecnologia impone una evolucién
en la educacion, pero para lograrlo el maestro tiene el deber de seguir preparandose

continuamente y no permanecer indiferente a log cambios que sugiere e Programa para
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la Actualizacién del Magisterio.

Si se logra que log alumnos de segundo grado grupo "A" de la Escuele "Juan C. Cano
¥ Cano” matutina superen sus deficiencias y limitaciones en Is expresién oral, tendran
los educandos ¢! beneficio de comprender mejor los textos escritos ¥y por consiguiente los
contenidos de cualquier disciplina, asi como desarrollaran su pensamiento y podran
integrarse con mayor facilidad &l grupo escolar y a Ia sociedad en general.

La presente propuesta pedagégica contempla los siguientes propésitos:

- Contribuir a elevar la calidad de la practica docente.

- Vincular la teoria con la practica educativa.
- Desarrollar la habilidad del maestro para resolver problemas del trabajo escolar.

~ Conocer con mayor profundidad al educando y €l medio ambiente en que se

cesensuelve,

~ Orientar a los alumnos hacia un uso eficaz y creative de nuestra lengua oral,

tanto en el aula como en la vida colidiana.

~ Promover la cooperacidn y el trabajo conjunto entre los alumnos,



CAPITULO 1IN

LAS CARACTERISTICAS DEL NINO Y
LA CONCEPTUALIZACION DEL

PROCESO ENSERANZA APRENDIZAJE



Segun la teorfa psicogenética de J. Piaget. el desarrollo intelectual es un proceso de
reestructuracion del conocimiento. Bl proceso comienza con una estructura o una forma
de pensar propia de un nivel, Algin cambio externo en la forma ordinaria de pensar
crean conflicto y desequilibrio. La persona compensa esa confusin y resuelve el conflicto
medlante su propla actividad intelectual. De todo esto resulta una nueva forma de pensar
y estructurar las cosas; una manera que da nueva comprension y salisfaccién al sujeto.

En una palabra un estado de equilibrio.

En el proceso de asimilacion ~que incorpora nuestras percepciones de nuevas

experiencias dentro de nuestro marco de referencia actual- nos resistimos al cambio a
tal grado que nuestras percepclones pueden ser “tergiversadas” para ajustarse &l marco

existente.

Por otro lado todos modificamos y enriquecemos las estructuras de nuestro marco

de referencia como resultado de nuevas percepciones que dermandan cambios.

Es indudable que entre dichos procesos se hace necesaria una compensacién de
manera que las interacciones del niflo con el ambiente conduzcan progresivamente a
niveles superiores de entendimiento. A esta compensacién intelectual activa con el medio
ambiente, le llama Piaget equilibrio. B! proceso total para slcanzar este estado de

compensacién se conoce como equilibracién.

Ningin factor aislado puede explicar el desarrollo intelectual por sl mismo, Este
@ltimo es una combinacién de todos los siguientes factores: maduracién, experiencia
fisica, interaccidn social, equilibracion y las interacciones entre ellos es lo que infiuye en

este desarrollo.
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Segin la teoria de Piaget los procesos de equilibracion de experiencias discordantes
entre ideas, predicciones y resultados, ya sean sintetizados y ordenados como en la
experimentacién o experimentados ocasionalmente en la vida real, constituyen factores
importantes en la construccion del conocimiento; son las bases del aprendizaje

verdadero.

A) Periodos y niveles propuestos por Plaget para el pensamiento
Infantil.

Piaget clasificé los niveles del pensemiento infantil en cuatro perfodos principales:

Periodo sensorio-motor de entrada sensorial y coordinacion de acciones fisicas (0-

2 afios),

A través de una bisqueda activa de estimulacion el bebé combina reflejos
primitivos dentro de patrones repetitivos de accion. Al nacer, el mundo del nifio se
reduce a sus acciones. Al lerminar el primer afio he cambiado la concepcién del mundo
y reconoce la permanencia de los objetos cuando éstos se encuentran fuera de su propia
percepeion. Otros signos de inteligencia incluyen 1 iniciacién de la conducta dirigida e
un objetivo y la invencién de nueves soluciones. Bl niflo no es capaz de representaciones
internas, pero en la Gltima parte del periodo se refleja una especie de “logica de las
acciones”. Como el niflo no ha desarrollado un lenguaje este brote de inteligencia es

preverbal,

Periodo preoperacional. Periodo del pensamiento representativo y prelégico, (2-7

afos).
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En la transicion & este periodo el nifo descubre que algunas cosag pueden tomar el
lugar de otras. El pensamiento infantil ya no esté sujeto a representaciones externas y se
interioriza. Lag representaciones internas proporcionan el vehiculo de més movilidad para
su creciente inteligencia. Las formas de representacién interna emergen simulténeamente
al principio de este pertodo y son: 1a imitacidn, el juego simbdlico, la imagen mental y
un rapido desarrollo del lenguaje hablado. A pesar de tremendos adelantos en el
funcionamiento simbdlico, le habilidad infantil para pensar ligicamente estd marcada
con cierta inflexibilidad.

Entre las limitaciones propias de este periodo tenemos:

- Incapacidad de invertir mentalmente una accién fisica para regresar un objeto a

su estado original, (reversibilidad)

- Incapacided de retener mentalmente cambios en dos dimensiones al mismo

tiempo (centracidn).

- Incapacidad para tomar en cuenta otros puntos de vista, (egocentrismo).

Periodo de operaciones concretas. Pertodo del pensamiento l6gico conereto

(mimero, clase, orden) (7-11 anos).

En esta etapa el nifo se hace mas capag de mostrar el pensamiento légico entre
log objetos fisicos. Une facultad recién adquirida de reversivilidad le permite invertir
mentalmente una accién que antes silo habia lievado a cabo fisicamente. Fl nifto es
capar de retener dos o més variables cuando estudia los objetos y reconcilla datos

aparentemente contradictorios. Se vuelve mas sociocéntrico; cada vez mas consciente de
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la opinion de los otros. Estas nuevas capacidades mentales se demuestran por un rapido
incremento en su habilidad pars conservar clertas propiedades de los objetos (n¢mero,
cantidad) a través de los cambios de otras propiedades y para realizar una clasificacién
y ordenamiento de los objetos. Las operaciones matematicas también surgen en este
pertodo. El niho se convierte en un ser cada ver més capee de pensar en objetos
fisicamente ausentes que se apoyan en imégenes vivag de experiencias pasadas. Sin

embargo ¢l pensamiento infantil esta limitado a cosas concretas en lugar de ideas.

Periodo de operaciones formales. Periodo del pensamiento ldgico ilimitado

(hipétesis, proposiciones) (11-15 afos).

Este perfodo se caracteriza por la habilidad para pensar. El nifio de pensamiento
formal tiene la capacidad de manejar, a nivel légico, enunciados verbales ¥ proposiciones
en vez de objetos concretos Gnicamente. Es capaz de entender plenamente y apreciar las
abstracciones simbdlicas del &lgebra y la critica literaria, asi como el uso de metaforas
en la literatura. A menudo se ve involucrado en discusiones espontaneas sobre Filosofia,

Religién y Moral en !as que son abordados conceptos abstractos, tales como justicia y
libertad.

El orden por el que pasan los nifos a ias etapas del desarrolle no cambia. Todos
los niftos deben pasar por las operaciones concretas para llegar al periodo de
operaciones formales. Pero la rapidez por la que pasan log nifos por estas etapas cambia

de persona a persona.

Cuendo un nifo entra en la etepa preoperacional su desarrollo senso-motor
continGa & pesar de que la nueva capacidad de pensamiento representacional es el rasgo

dominante del periodo. £l mismo niflo que sustenta un pensamiento operativo concreto



en una labor puede ser preoperacional en su pensamiento con relacion & labores mas
desafiantes. Esto indica que el desarroilo intelectual infantil no puede ser representado
como simples cambios abruptos que resultan inmediatamente en etapas estables
estaticas, Al contraric sugiere que el desarrollo intelectual es continuo aunque
caracterizado por la discontinuidad de formas de pensamiento en cada etapa. Aunque el
proceso de desarrollo intelectual es continuo y gradual sus resultados no lo son. Estos
productos del desarrollo son los periodos en los que el pensamiento es singularmente

diferente.
B) Caracteristicas del nifio de segundo grado.

“El pequefo escolar se caracteriza por su gran movilidad, su gran
variedad de movimiento y su fuerte impulsion a moverse. Con Sander (1930)
Hamamos "movilidad” a esta caractertstica del nino”. (sic) (1)

Los maestros debemos tener en cuenta esta caracteristica para comprender por qué

los ninos no pueden estar quietos y sentados 6 pasives, y no imponérselos como

disciplina.

El nino en edad escolar construye sus conocimientos por la experiencia, el escolar
ge interesa con mas energia por los objetos de su mundo. Por esto se ve que los nifos de
esta edad se conducen frente al mundo de un modo més analitico, en sus percepciones y

observaciones, en su retentiva, en su forma de pensar, se fijan més en los detalles.

los niflos de 8 a 10 afos carecen todavia de la rigueza de expresién que les

(1) G. Clauss, H. Hiebsch. "Bl Nifo de 7 y 8 Afos”. Psicalogie del Nifo Fseolar, p. 44.
134872
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permitirfa describir sus recuerdos con toda claridad. No reflexionan todavie lo suficiente
sobre sus propias vivencias como para ser capaces de expresarlas de manera amplia y
detallada. Dominan en la memoria las representaciones concretas, intuitivas, dinamicas,
vivaces por estar ligadas de una manera {ntima con experiencias en lag cuales lo que
més se ha destacado ha sido la accién. Empiezan a "sacar” conclusiones, conjeturas,
infieren, deducen, ayudéndose con representaciones intuitivas de naturaleza objetiva.

Esta forma se extiende hasta muy avanzeda la edad escolar.

Entre los 7 y los 11 o 12 ahos Piaget sitda el periodo de las operaciones concretas.
Las operaciones del pensamiento son concretas en el sentido de que solo alcanzan a la
realidad susceptible de ser manipulada o cuando existe la pogibilidad de recurrir a una
representacién suficientemente viva. E nifio todavia no puede razonar fundamentandose
en enunciados puramente verbales y mucho menos sobre hipétesis, capacidad que

adquirird en el estadlo Inmediato o estadic del pensamiento formal, durante la

adolescencia.

Por més que ya se coordinan las acciones en un sistema conjunto, el pensamiento
infantil avanze muy paso a paso, todavia no sabe reunir en un gistema todas las
relaciones que pueden darse entre los factores. La coordinaciin de acciones y

percepelones, base del pensamiento operatorio individual, también afecta las relaciones

interindividuales.

El nino no se limita al cumulo de informaciones sino que ias relaciona entre st y
mediante la confrontacién de los enunciados verbales de diferentes personas, adquiere
conciencia de su propio pensamiento con respecto al de los otros. El nifio tiene en
cuenta las reacciones de quienes le rodean, el tipo de conversaclén “consigo mismo” al

estar en grupo se transforma en diglogo o en auténtica discusién.
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En lugar de la competencia impulsada por motivos egoistag se establece la
emolacién impulsada en los colectivos por motivos soclales. En los equipos de estudio
experimenta y comprueba el educando que el apoyo y la ayuda reciprocos son necesarios
y posibles, Mientras viva en el grupo estars experimentando sus reacciones, se

preocupara por lo que el grupo espera y exige de él, rectificara su manera de actyar y

formara asi su personalidad.

Es necesario, Insiste Wailon, subrayar la ligazén que existe entre |z personalidad del
nific y su desarrollo intelectual y también la utilidad que tendria aunar las operaciones
intelectuales de las que el niho va siendo capaz, con las relaciones sociales que le son
igualmente accesibles. Veremos entonces como desarrollar simulténeamente las aptidudes

sociales del niho favorecen su formacion.
C) El lenguaje: Una forma de representacién.

Un logro importante en el desarrollo infanti) en el inicio de} periodo preoperacional
es la habllidad del nifo para separar su pensamiento de la accién fisica. Bl nino es
ghora cada vez més capas de representar objetos, acciones y eventos por si mismo,
mediente imégenes mentales y palabras. La adquisicion infantil del lenguaje esta
Intimamente ligada a otras formas de representacln-imitacién, juego simbelico y
fantasia mental que emergen simult&neamente en su desarrollo, A medida que el nino
avanza en el periodo preoperacional se vuelve cada vez mas &pto para representar
objetos y eventos en una gran variedad de formas. Puede repregentar tanto los objetos
existentes como los ausentes. También puede comunicar sug representaciones mentales a
través del lenguaje y del dibujo. Aunque este procese de representaciones mentales se
Inicia en la transicién ! pertodo preoperacional, continga desarrolléndose gradualmente

e través de todas las etapas posteriores.



Piaget cree que el lenguaje iiene sus rajces en le coordinacién infanti! de
movimlentos para lograr fines de creciente complejidad. Bstos patrones de accién no sélo
preceden sino también parecen sostener la construccion del lengusje infantil. Este
cientifico explica que los patrones de actividad efectivos para la accién inteligente a
nivel fisico necesitan ser reestructurados antes de que sean encerrados en un nivel de
representacién; en otras palabras, no pueden ser trasladados inmediatamente & nivel del
pensamiento sino hasta ser reaprendidos. Este es un proceso graduel que explica el

retraso entre la nocién fisica y 1a verbal.

El lenguaje es sélo una manera de expresar el pensamiento, no es el pensamiento
mismo. El pensamiento l6zico no puede ser desarrolledo solamente a través de |a
instruccion del Jenguaje. Aun cuando silo el lenguaje no explica ni desarrolla el

pensamiento 16gico, permanece como condicidn necesaria para su desarrollo.

Lag palabrag se construyen después que las ideas y son reestructuradas en otrg
sistema simbélico. El lenguaje no tiene la capacidad de crear un nuevo conocimiento. El

- descubrimiento del nuevoe conocimlento necesita la creacién de un nuevo lenguaje para

su comunicacion.

Una palabra por si misma no tiene significado. Otr una palabra evoca
representaciones internas de nociones basadas en nuestras interacciones anteriores con
el medio smbiente y con ideas afines. A menos que nuestro marco de referencia pueda
darles significado a las palabras, existia una secuencia de sonides de poco o ningtn

sentido,

La asimilacién verdadera de una nueva informacisn implica su integracién & una
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red de conceptos. Bl grado en que el estudiante puede aplicar un concepto en un

contexto diferente es un indice confiable de verdadera comprensién.

Dado que las palabras son nombres convenientes para llamar conceptos, los
maestros, a veces, se enganan al creer que un niho ha comprendido un concepto por el

solo hecho de haber aprendido su nombre.

Plaget reconoce al lenguaje como un instrumento velioso de las personas
involucradas en las tareas académicas para expresar, organizar y debatir sus ideas; en el
caso de los nifos que estdn en formacién, previene a los maestros sobre lag limitacicnes
del lenguaje. También les da una ides acerca de un problema que todos Jos maestros han

experimentado: lo que ense=hamos no es lo que aprenden los ninos. Piege! afirma:

Las palabras no son el cemino mas corto pera un mejor entendimiento... El
nivel de comprension parece modificar el lenguaje que se usa y no viceversa...
El lenguaje sirve principalmente para traducir lo que ya es entendido; el
lenguaje puede presentar un peligro si es usado para introducir una idea que
no siempre es comprendida. (2)

El momento may significativo en el curso del desarrollo intelectual, es cuando
el lengusje y la activided practica, dos lineas de desarrolle antes
completamente independientes, convergen. Tan pronto como el lenguaje hace
su aparicién Junto con el empleo de los signos y se incorpora & cada accién
ésta se transforma y se organiza de acuerdo a directrices tolalmente nuevas,

(3).

(2) Ed Labinowicz. "El Lengusje en el Pensamiento, el Aprendizaje y la Ensefanza”.

Introduccién a Piaget. p. 121

(3) Vigotski, L.S. "Instrumento y Stmbolo en el Desarrolio del Nifo". El lenpuaje en la
Escuels, Antologta UPN. p. 30.
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Antes de llegar a controlar su propia conducta, el nifio comienza a dominar su
medio con ayuda del lenguaje. Bllo posibillta nuevas relaciones con el entorno ademas de
la nueva organizacion de la conducta. Parece que es natural Yy necesario para log nifios
hablar mientras actdan, el lenguaje no sélo acompefa & la actividad practica, sino que

también desempena un papel especifico en su realizacién. Para el nifo el habler es tan

importante como el actuar para lograr una meta.

Log ninos no sélo hablan de lo que estan haclendo: su acclén y conversacién son
parte de una Unica y misma funcion psicolégica dirigida hacia la solucién del problema
planteado. Cuanto mas compleja resulta la accidn exigide por la situacion y menos
directa sea su soluctén, tanto mayor es la importancia del papel del lenguaje en la
operacidn como un todo. A veces el lenguaje adquiere una importancia tal que si no se

permitiera hablar los nifos pequenos no podrian realizar la tares encomendada,

Al utilizar ias palabras para crear un plan especifico el nifo sleanza un rango
mucho més amplio de la efectividad, utilizando como herramientas no sélo aquelios
objetos que estén al alcance de sus manos, sino buscando y preparando estimulos que
pueden ser dliles para la resolucién de taress, planeando acciones futuras, Hay que
sehalar que el lenguaje no sélo facilita Ia manipulacién efectiva de objetos por parte del

nino, sino que tamblén controla su comportamiento.

Pare aumentar la produccidn del lenguaje egocéntrico no hay més que complicar la
tarea, de modo que el nifto no pueda usar directamente los instrumentos para
solucionarlo. Cuando el pequefo se encuentra ante tal desafio el uso emocional del
lenguaje aumenta asi como sus esfuerzos para lograr una solucién. Busca verbalmente un
nuevo plan y sus expresiones revelan la Intima relacién existente entre el lenguaje

egocéntrico y socializado. Al verse privados de 1a oportunidad de desarroliar un lenguaje
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social, los nifos conectan inmediatamente el lenguaje egocéntrico.

El mayor cambio de la capacidad del nifto en el ugo de] lenguaje como instrumento
para resolver problemas tiene luger cuando el lenguaje socializado se interioriza. En
lugar de acudir a un adulto, los nifos recurren a s mismos: de este modo, el lenguaje

adquiere una funcién intrapersonal ademés de uso Interpersonal.

Una vez que se ha aprendido a utilizar de modo efectivo la funcién planificadora de
su lenguaje; su campo psicolégico cambia radicalmente. Los nifios adquieren una
independencia respecto a su entorno concreto, dejando de actuar en el espacio inmediato

y evidente. Los signos y las palabras les sirven como un medio de contacto social con lag

personas.

Ningin conjunto de palabras por vasto que sea constituye de per st un lenguaje,
mientras no tengamos reglas precisas para combinar esos elementos, produciendo
oraciones aceptables, no tenemos aun un lenguaje. Hoy dia esté demostrade que ni la
imitacién ni el reforzamiento selectivo -los dos elementos claros del aprendizaje

asociacionista- pueden dar cuenta de las reglas sintacticas.

Nuestra versién actual del proceso es radicalmente diferente: en lugar de un nifo
que espera pasivamente el reforzamiento externo de una respuesta externa producida
poco menos que al azar, aparece un nifo que trata activamente de comprender ls
naturaleza del lenguaje que se habla & su alrededor y que tratando de comprender
formula hipétesis, busca regularidades, pone a prueba sus anticipaciones y se forma su
propia gramética. Bn lugar de un niflo que recibe de & poco un lenguaje enteramente
fabricado por otros, aparece un nifo que reconstruye por st mismo el lenguaje, tomando

selectivamente la informacidn que le provee el medio.
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Ei desarrollo del lenguaje en el niflo es un proceso de aprendizaje que no pasa por
la adquisicién de elementos aislados que luego se irén ensamblando progresivemente sino
por la constitucién del sistema donde el valor de las partes se va definiendo en funcién

de los cambios en el sistema total.

También existen lo que podriamos llamar errores constructivos, es decir, respuestas
que se epartan de las respuestas correctas pero que lejos de impedir alcanzar esta

Gltima pareceria permitir los logros posteriores.

La Pedagogia necesita incorporar a sus métodos los conocimientos que nos aporta
la psicologia de la inteligencia para racionalizar la ensefanza. No es légico que sabiendo
que el pengamiento infantil tiene unas formas de evolucion y unos sistemas propios de
aprendizaje, la escuela se empeNe en conducirle por otros derrotercs, ajenos a su forma
de funclonamiento, validos quizé para el adulto pero que dificultan la comprensién en el

nifio contradiciendo su actividad esponténea.

La imposicién de unos conocimientos no comprendidos por el nino lleva a éste a
memorizarios, a repetirlos mecanicamente, La dnica utilidad de los conocimientos
mecanizados es la de permitir al nifo superar unas pruebas que le dan acceso a un
curse superior. Bstos conocimientos no los puede integrar a su préctica inmediata pi
modifican su actuacién cotidiana, porque su colidianeidad no estd hecha de actos

memoristicos sino de practices concretas, de actos que cumplen una finalidad.

Piaget ha demostrado que en la génesis del conocimiento la accién del nifio
precede a la concienlizacion de la misma y que las aplicaciones que recibe del adulto

son astmiladas por sus propios sistemas de comprensién y deformadas por ellos. Las
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palabras del adulto no pueden ser por tanto el instrumento basico en el que se apoya la

ensehanza.
D) La Pedagogia Operatonia.

En contraposicion a los sistemas de ensefianza tradicioneles ha surgido |a
Pedagogia Operatoria que recoge el contenido cientifico de la Psicologia Genética de
Plaget y lo extiende a la préctica pedsgéglca en sus agpectos intelectuales, de

convivencia y sociales.

La Pedagogia Operatoria ayuda 8l nifto para que éste construya sus proplog sistemas
de pensamiento. Los errores que el nific comete en sy apreciacion de la realidad y que
se menifiesten en sus trabajos escolares no son considerados como faltas sing como

pasos necesarios en su propio proceso constructivo.

La construccion intelectual no se realiza en el vacio sino en relacién con su mundo
circundante y por esta razdn la ensenanza debe estar ligada a la realidad Inmediata del
nifto, partiendo de sus propios intereses. Debe establecer un orden y relaciones entre los
hechos fisicos, afectivos y sociales de su entorno. Las materias escolares como las
Matematicas, el Lenguaje, etc., no son finalidades en s1 mismas sino instrumentos de los
que el nifo se vale para satisfacer sus necesidades de comunicacién ¥ su curiosidad

intelectual.

Las relaciones interpersonales, la autonomia de los nifios para elegir sus propias
formas de organizacion dentro de la escuela constituyen un proceso de aprendizaje social

tan importante como el de las materias escolares, La eliminacién del autoritarismo de!
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maestro no puede dar lugar a un vacio organizativo, debe ger sustituido por una

orgenizacién gque proceda de los mismos ninos,

"La Pedagogia Operatoria estudia la génesis individual y colectiva para
favorecerla y desarrollaria al igual que los demés procesos [ntelectuales y

socieles del desarrollo infantil”, (4)

La teoria de Piaget mo nos ofrece Gnicamente un instrumento de anélisis y
conocimiento del desarrollo de las facultades intelectuales humanas, sino que puede
aplicarse al estudio de todo tipo de aprendizaje. Basta para ello contemplarla con una
actitud abierta, actitud Imprescindible en tode ensenante si quiere transmltir a sus
alumnos la posibilidad de enjuiciar libremente el universo que le rodea y no imponerle

sus propios puntos de vista necesariamente limitados,

Los estudios realizados sobre la génesis o pasos que recorre la inteligencia en su
desarrollo nos informan tembién sobre su funcionamiento ¥ los procedimientos mas

adecuados para facilitarlo,

Comprender no es un acto sibito sine el término de un recorrido que requiere
clerto tiempo, durante el cual se van considerando aspectos distinfos de una misma
realidad, se abandonan, se vuelven a retomar, se confrontan, se toman otros
despreciando lss conclusiones extraidas de los primeros porque no encajan en las
hipétesis, se vuelve al principio tomando conciencia de Ia contradiccién que encierren y

linalmente surge una explicacién nueva que convierte lo contradictorioc en

{4) Montserrat Moreno. “Problemética Docente”. Teorias del Aprendizaje. Antologia. UPN.

pag. 383,
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complementario. El proceso seguido -con los errores cometidos- no se retiene, pasa a lo
inconsciente, sélo se toma conciencia de sy resultado y la forma correcta de razonar que
nos ha llevado a &l Se ha abierto un nuevo camino que puede reanudarse cusndo sea
necesario. Lo importante no es silo una nueva adquisicién sino el haber descubierto

cémo llegar a ella.

No se pueden formar individuos mentalmente activos a base de fomentar la
pasividud intelectual. Si queremos que el nifo sea inventor, creader, hay que permitirle
ejercitarse en la invencion, Tenemos que dejarle formular sus propias hipétesis y aunque
Sepamos que son erréneas, dejar que sea él mismo el que lo compruebe, porque de lo
contrario lo estamos sometiendo a criterios de autoridad y le impedimos pensar, En esta
comprobacidn se le puede ayudar planteandose situaciones que contradigan sus hipétesis,
pidiéndole que apligue su razonamiento & casos diferentes, etc, pero nunca

sustituyéndole su verdad por la nuestra,

El nifto tiene derecho a equivocarse porque los errores son necesarios en la
construccién de las ideas, son intentos de explicacién, sin ellos no se gabe que no hay
que hacer. El profesor debe hacer que los alumnos comprendan, que no sélo pueden
llegar a conocer a través de otros, sino también por s mismos observando,
experimentando, interrogando a la realidad y combinando los razonamientos, evitando de

esta forma caer en la dependencia intelectual.

El hecho de comprobar que existe méas de una solucién a un problema, aunque no
todas sean igualmente econdmicas, agiliza e} pensamiento e impide la rigidez mental que

lleva a considerar que el saber es uno e incuestionable.

El nifo tiene indudablemente una curiosidad y unos intereses; es necesario dejar
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que los desarrolle; pero los intereses de cada nifo, deben erticularse con los demés. Sera
indispensable que se pongan de acuerdo, que aprendan a aceptar y respetar decisiones
colectivas después de haber tenido ocasion de defender sus propios puntos de vists, Ello

constituye un aprendizaje para la convivencia democrética.

“Operar significa establecer relaciones entre los datos y
acontecimientos que sucedan a nuestro alrededor, para obtener una

coherencia no sélo al campo de lo que llamamos intelectual sino también a Io

afectivo y social”. (5)

Se trata de aprender a actuar sabiendo lo que hacemos y por qué lo hacemos. La
libertad consiste en poder elegir y para ello hace falta conocer las posibilidades que

existen y ser capaz de inventar otras nuevas.

El papel del profesor, su puesto y funcién dentro del proceso educativo estan
condicionados a la forme que revisten lag estructuras y métodos educativos de una
sociedad camblante. Hasta hace poco la educacién se concebla come un proceso de
transmisién de conocimientos y valores. El educador era el sujeto de la ensefanga, log
educandos eran su objeto. El era el depositario de la verdad, que debe transmitirse a los
ignorantes y el defensor de log valores de una socledad, ¢! alumno debia repetir, recibir
y aceptar sin discutir. los adelantos cientificos y sociales han hecho cambiar esta

concepeion,

El educador deja de ser transmisor y se convierte en comentador de anélisis,
inductor de cambios, aclivador de biasquede, motivador y facilitador de
experiencias, suscitador de discusién y ecritice, planteador de problemas y

(5) Montserrat Noreno. Ibidem. pag. 389.
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alternativas, promotor y dinamizador de cultura, frente a un grupo estudiantil
que piensa, crea, trensforma, organiza, estructure comocimientos en un
gistema personal y dinémico; que elige y opta auténomemente, como sujeto
que es del proceso educativa. (8).

El maestro debe provocar situaciones en las que los conocimientos se presenten

como necesarios para alcanzar finalidades concretas elegidas o propuestas por los niflos.

Pera alcanzar conocimientos que el alumno ssume como dtiles, el maestro propone
aclividades concretas que llevan al alumno a recorrer todas las etapas necesarias en la
construccion de un conocimiento. Constatando continuamente los resultados que el nifio
tiene o las soluciones ercontradas por los demas nifios y creando situaciones contraste

que obliguen al niflo & rectificar sus errores cuando éstos se produgcan,

E) Didéctica Critica.

Unicamente Ia reflexidn y el riguroso analisis de la practica sera la via adecuada
para que la educacidn adquiera una categoria cientifica, Asimismo sélo un anélisis critico
de nuestras concepciones y acciones docentes, de las interacciones que promovemos en
el aula, de nuestras formas de facilitar el aprendizaje. nos permitira tener conciencia de
lag contradicciones en que como maestros nog vemos involucrados y reorientar la accién

docente contribuyendo al proceso de trasformacién.

Para transformar la practica docente habria que enfocar el analisis hacia la
Didactica, entendiendo ésta como la disciplina que aborda el proceso engeflanza-

aprendizaje con e! objeto de desentrafar sus implicaciones y con miras de lograr ast uns

(8) Reynaldo Suarez. "El Profesor, e| Estudiante Ayer, Hoy y Mafiana”. Socj
| izaje. Antologie UPN p, 24.
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labor docente mas consciente y significativa, tanto para ¢l maestro como para el alumno.

Para transformar la labor docente, se debera considerar que la problématica del
docente no estd limitada por el espacio del aula, sino que todo lo que suceda en ellg,

esté sobredeterminado por una problemética social méas amplie.

Al manejar el conflicto y la contradiccion como factores de cambio por parte del
maestro, se le esth dando un enfoque & la labor docente, desde una perspectiva de la
Didactica Critica, pues en elia, estos dos elementos son factores de cambio que buscan

caminos de superacién y transformacién de la escuela.

Frente a las viejas estructuras educativas se impone la construccién de nuevas que
contemplan los problemas de viabilidad, autoridad, interaccién y curriculo, desde una
perspective clentiflca que parta del reconocimlento de la educacién como un hecho
gocial y asuma contradicciones y conflictos que se dan en el proceso educative, sentando
las bases para la construccion de una didactica que devuelva a maestros y alumnos la

conciencla y fa responsabilidad de sus acciones,

Desde la perspectiva de la Didactica Critica, para aprender hay que aproximarse a
ta realidad y obtener de ella una lecturs progresiva que resulta de la practica social
accion-reflexion, E} aprendizaje es un proceso en espiral, proque los cambios son la base
para lograr otros nuevos mas complejos y que son vistos en su dimensién individual y

social,

Es muy importante considerar dentro de la corriente de la Didactics Critica que
cuando el docente encamina su accién a la produccién de aprendizajes socialmente

significativos en los alumnos, se les posibilta aprender de la experiencia por la
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confrontacién de la teoria con la practica. Es decir que la participacion de los alumnos

durante el proceso de aprendizaje “ensena®, Por consiguiente el maestro obtiene

muitiples aprendizajes significativos.

La reflexion y la acctén del docente hacen posible el analisis de situaciones
docentes y de las contradicciones que se dan en ella. La reflexion fundamenta la practica
pedagégica y la accidn o la practica geners nuevas elaboraciones, nuevos anélisig que

derén lugar & acciones nuevas més coherentes.

Para promover un saito cualitativo en las concepciones de ensefanza aprendizaje,
la Didactica Critica tlene que recuperar la unidad dialéctica que existe entre ellas; esto

€3, que sc aprende mientras se ensefa y viceversa en un interjuego permanente.

“la Didactica Crttica es una propuesta que no trata de cambiar una
modalidad técnica por otra, sino que plantea analizar la practica docente, la
dinémica de la institucién, los roles de sus miembros y el significado que

subyace en todo ello”. (7)

Consideramos que es toda la situacién de aprendizaje Ia que realmente educa, con
todos los que intervienen en ella, en la cual nadle tlene la Gltima palabra, ni el
patrimonio del saber. Todos aprenden de todos y fundamentalmente de aquello que

realizan en conjunto.

(7) Porfiric Moran Oviedo. "Propuesta de Elaboracién de Programas de Estudio en la
Didéctica Tradicional, Tecnologla, Educativa y Didactica Critica”. Planificacién de lag

Actividades Doceptes, p. 274.
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La Didéactica Critica supone desarrollar en e! aprendizaje docente una auléntica

actividad cientifica apoyada en la investigacién, el espiritu eritico y la autoeritica.

La Didactica Critica propone abordar el problema de las interrelaciones
estandarizadas entre maestros y alumnog, a través del trabajo en grupo, & partir de la
concepcién de aprendizaje grupal. Precisamente por la gran capacidad de
enriquecimiento que se logra trabsjando en grupo, es necesario replantearlo como
alternativa de accién frente al individuallsmo, la competencia ¥ los roles estatizados gque

se advierten en la relacion pedagigica.

El trebajo en grupo tiene dos tereas simulténeas: una en torno a objetivos
concretos y otra de socializacién, que el grupo deberd ir conformando como tal y sélo

asi adquiere el caracter de grupe de aprendizaje.

la tarea de aprendizaje debera dirigir las acciones grupales. El maestro se
constituird en un elemento orientador, pero en un sentido mas profunde y complejo,
como promotor del cambio de roles, de modelos internalizados, tanto en si misme como
en los alumnos. El maestro deberd conforme a la Didactica Critica observar la dinamica
del grupo y hacer sehalamientos, tanto en e terreno conceptual como en el de I
interaccién en los momentos oportunos y con respecto & avances, desvios, lagunas y
contradicciones de los que el grupo no puede darse cuenta por estar inmerso en el
proceso. Es conveniente que el maestro aporte, de acuerdo a su experiencia, para
estimular el desarrollo de la tarea grupal, sin bloquear los procesos de indagacién, nl de

la actividad productiva y creadora.

la Didactica Critica insiste en la recuperacién de los hechos por y para los

maestros y alumnos. Esto llevaria hacia una concepcién del conocimiento como prarxis,



en relacion con una realidad histérica donde los acontecimientos tienen sentido, tiempo

y espacio concretos y conduzesn a una investigacién participativa.

F) El Aprendizaje Significativo.

Ausubel define el aprendizsje significativo como lo opuesto al aprendizaje
repetitivo. “La significatividad del aprendizaje se refiere a la posibilidad de establecer
vinculos sustantives y no arbitrarios entre lo que hay que aprender y 1o que hay que
saber”, {B)

Aprender significativamente quiere decir poder atribuir significado a! material
objeto de aprendizaje, a partir de lo que ya se conoce, mediante la actuslizacién de

esquemas de conocimiento pertinentes para la situacion que se trate.

En sintesis aprender significativamente supone la posibilidad de atribuir significado
& lo que se debe aprender a partir de lo que ya se conoce. Este procese desemboca en la
realizacién de aprendizajes que pueden ser efectivamente integrados en la estructura
cognitive de la persona que aprende, con lo que se Gsegura su memorizacion comprensiva

y funcionalidad.

Para que una persona pueda aprender significativamente es necesario que el
material que debe aprender se preste a ello, que sea potencialmente significativo, Esta
condicién no se limita Gnicamente a l2 estructura misma del contentdo, sino que abarca

la presentacién que de & se efectia.

(8) “Aprendizaje Significativo y Ayuda Pedagégica” Recursos para el Aprendizaje, p. 20.



Una segunda condicion es que el alumno disponga del bagaje indispensable para

efectuar la atribuclén de significados; que disponga de los nuevos conocimientos previos

pertinentes que le van a permitir abordar el nuevo aprendizaje.

Hace falta también una actitud favorable a la realizacion de aprendizajes
significativos, ya que requiere una actividad cognitiva compleja para lo cual el alumno

debe estar suficientemente motivado.

El concepto aprendizaje significative pone de relieve la accién constructiva de la
persona que aprende. Se revaloriza la actividad mental del alumno que aparece como
mediadora entre las distintas formas que puede adoptar la intervencin pedagégica y los

resultados del aprendizaje.

Et concepto del aprendizaje significative obliga también a reconsiderar el papel que
los contenidos desempefian en la ensefanza-aprendizaje. Los contenidos son el eje
alrededor del cual se organiza la accidn didactice. Aprender contenidos no debe ser
agimilado simplemente como acumular informacién. Cuande el aprendizaje de los
contenidos liene lugar en forma significativa lo que posibilita es la autonomia del
glumno para afrontar nuevas situaciones, pera identificar problemas, para sugerir

soluctones Interesantes,

Debe proponerse que les alumnos aprendan ten significativamente como sea posible
aquellos aspectos de la cultura de su grupo social que se consideran indispensables pera

devenir miembrog activos, criticos y creativos del mismo.

los significados construidos per los alumnos son siempre incompletos,

perfeccionables, de tal manera que, a través de las reestructuraciones sucesivas que se
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producen en e} transcurso de otras tantas situaciones de aprendizsje, dichos significados
se enriquecen y complican progresivamente con lo que aumenta su valor explicativo y
funcional. Aceptando de este modo que es conveniente y necesario volver sobre un mismo
contenido con un enfoque distinto, abordandolo a diversos niveles de profundidad y

complejidad, poniéndolo a prueba en una amplia gama de situaciones.

“lo que necesitamos es una comprension de la educacién como
proceso en el que se ayuda y gula a los nifos hacia una participacién activa y

creativa en su cultura”, (9)

Entender Ia educecién como un proceso de construccién conjunta entre el profesor
y sus alumnos, proceso orientado a compartir universos de significados cade vez mas
amplios y complejos y en el que el profesor intenta que las construcciones de log
elumnos se aproximen progresivamente a las que se consideran correctas y adecuadas
para comprender la realidad. La ensefanza, ia intervencién del profesor, constituyen una

ayuds, en tanto que es el alumno quien procede a la construccién en tltimo término.

Se requiere que el maestro conozca lag intenciones educativas y log contenides a
que se refieren, que conozea también la competencia de los alumnos para
abordarlos y que ses capaz de aproximarse & la interpretacién que estos poseen para

llevarios progresivamente hacia lo que etablecen las intenciones educativas,

El sentido que un alumno puede atribuir a una situacién educativa depende de sus

propias caractertsticas y de otras gue han ido elaborando respecto a la ensenanza, pero

(0) "Aprendizaje significativo y Ayuda Pedagégica®. Ibid. p, 25.
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sobre todo, depende también de cdmo se le presenta dicha situacidn, del grado en que le

resulte atractiva, del interés que pueda despertarie.

Aprender significativamente requiere de la existencia de una distancia optima entre
lo que sabe el alumno y lo que se le presenta como nuevo material de aprendizaje.
Cuando la distancia es excesivamente dilatada, el alumno no tiene posibilidades de
atribuir significado a lo que tiene que aprender con fo que se produce un efecto de
desmotivacion. El resultado suele ser el blogueo del aprendizaje o la realizacién de un
aprendizaje mecénico y repetitivo del contenido propuesto. Ahora bien si la distancia es
minima, también se produce un efecto de desmotivacién pues ¢l alumno no siente la
necesidad de revisar y modificar unos esquemas de conocimiento que se adaptan casi a

la perfeccidn al nuevo material de aprendizaje.

La planificacién sistematica y rigurosa de las situaciones de ensefianza y
aprendizaje debe contemplar como minimo 3 aspectos: las caracteristicas de
los conlenidos objeto de ensefianza y los objetivos correspondientes; la
compelencia -el nivel evolutivo y los conocimientos de partida- de los
alumnos pera abordarfes; y los distintos enfoques metodolégicos que es
posible adoptar para facilitar la atribucién de sentido y de significado a las
actividades y contenidos de aprendizeje. (10)

Et primer factor a tener en cuenta para que se produzea una interaccién educativa
adecuada lo constituye el marco de relaciones mas general que predomina en el aula,
Cuando este marco es de aceptacién, confianze mutua y respeto, cuando posibilita el
establecimiento de relaciones afectuosss, cuendo contribuye a la segurided y a la
formacién de una suto imagen sjustada y positiva en los elumnos, nos encontramos ante

un ambito que posibilite una interaccisn educativa eficaz.

10) Ibidem. pag. 27.
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Una intervencion de este tipo descansa en la observacién y plasticidad. La
observacién no solo significa permanecer atento a la actvacién del slumno, hay que
ebservar ésta en relacién a la actividad del profesor, a sug propuestas y ayudas. Requiere
que el profesor sea actor y observador del mismo proceso, pone de manifiesto la
necesidad de dotarse de los instrumentos y estrateglas necesariog para hacerla posible.
La plasticidad hace referencia a la capacidad para intervenir en forma diferenciada en el
proceso educativo. Se requiere adoptar una actitud flexible cuando se trata de valorar la

Intervencién pedagogica.

En sintesis conseguir que los aprendizejes que los alumnos realicen en la escuela
sea lo més significativo posibie supone establecer las condiclones que deben permitir el
logro de una ensefanza individualizada, que enfatiza la actuacion, la actividad mental
del alumno en el proceso de construccion de conocimientos, y ello en ¢l seno de una
concepcldn social y socializadora que sitda en el lugar que le corresponde a! profesor y a

los distintos componentes que integran la accion educativa,



Marco Contextual

El municipio de Uérida se localiza en la parte Noroeste del Estado de Yucatan entre
los paralelos 20 45 y 21 15 de latitud Norte y los meridianos 89 30 y 89 45 iongitud
Deste respecto al meridiano de Greenwich, a una altitud promedio de 9 metros sobre el

nivel del mar,

Limita al Norte con los municipios de Progreso y Chicxulub, al Sur con los
municipios de Abala, Tecoh y Timucuy. al Este con los municipios de Ucd y Uman y al
Oeste con Tixkokob, Kanasin y Cholul,

La economia de la ciudad de Mérida recibe un fuerte impulso al intensificarse ios
flujes comerciales tanto al interior como a! exterior del pais, fo que molivdé que se

ampliaran las comunicaclones fundamentales.

La actividad turistica en el municipio de Mérida ha sobresalido de manera
significativa durante los Gltimos anos, Este fenémeno se debe g que la ciudad es el punto

de contacto de la influencia turistica en el sureste de México.

El sector comercio y de servicios no satisface plenamente los requerimientos de la
poblacidn, ya que la oferta de un considerable porcentaje de bienes y servicios es menor

que la demanda provocando un acelerado incremento en los precios.

Con respecto a las ramas de actividad, la industria de la trensformacién sigue
ecupando la meyor proporcién de las fuerzas de trabajo industrial seguida por l2 rama
de la construccién y la rama de servicios. E) municipio de Mérida concentra tanto la

produccién industrial de medianas y grandes plantas, como Ja mano de obra empleada en
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el sector.

La infraestructura existente en materia de comunicaciones y transporte constiluye
un renglén fundamental ya que los medios y vias de comunicacion y los medios de
transporte sirven de apoyo & las principales actividades productivas para su mejor

desenvalvimiento.

Mérida cuenta en el frea de comunicaciones con servicios de correos, telégrafos,
telex, telefax, radiodifusion, television y prensa. En el renglén de trensporte abarca la
red ferroviaria, la red camionera, las vias aéreas, transporte de pasajeros, de carga y

transporte turstico.

En la politica, se ha sentido un fuerte incremento en la fuerza de los partidos de
oposicién, ya que por la crisis econémica que vive el pals y el Estado, la poblacién trata
de lograr cambios en el sistema de poder con el ideal de que las autoridades persigan el
bien comln y no el individual de las clases en el poder, ast como la democracia

verdadera.

Entre los servicios con que cuenta la ciudad se encuentran la Secretaria de
Proteccidn y Viallded, el Departamento de Bomberos, Centros de Salud como son el {MSS,
el ISSSTE, Clinicas particulares, la Junta de Agua Potable y Alcantarillado, la Comisién

Federal de Electricidad, etc,

También en la ciudad existe la mayor oferta de servicios educativos del Fstado que
va desde el nivel inicial (guarderias), Educacion Especial, Educacién Basica (Preescolar,
Primaria y Secundaria), Bducacién Terminal, Elemental, Medla y Terminal Media Superior,

Superior, Investigacién, Mejoramiento Profesional y hasta Postgrado.



Encontramos también centros de recreacidn y culturales tales como museos,

teatros, bibliotecas, hemerotecas, cines, etc.

La religibn predominante es la catdlica que influye positivamente inculcando
valores morales de ceracter universal. Aunque en la actualidad se ha resentido la

infiltracion de algunas sectas.

En el sector comercial tiene la ciudad mercados, tiendas de autoservicio,

supermercados, plazas y Liendas departamentales, farmacias, tortillerias, panaderas, ete.

Entre los factores positivos que vinculan la escuela “Juan C. Cano y Ceno” de la
Colonia Aleman de esta ciudad con la comunidad se puede sehalar el nivel socio-

econdmico y cultural de ja misma.

Pertenece a la clase media alta y la mayor parte de los padres de familia de los
alumnos que asisten a ella son empleados, profesionistas, comerciantes, con un nivel de
preparacién académica pues entre ellog encontramos secretarias, técnicos, maestros,
abogados, doctores, etc., el que menos tiene ensefanza secundaria y por lo tanto se
preocupan porque sus hijes aprendan y asistan regularmente a la escuela por lo gque no

existe el problema de desercién o ausentismo escolar.

Los nifios estan bien alimentados, poseen medios para adquirir muches
conocimientos aun fuera de la escuela, pues son nifos que viajan, que conocen otros
lugares e incluso el extranjero. En sus hogares cuentan con todos los servicios necesarios
(luz, agua potable, teléfono, ete.). y por este mismo nivel econdmico pueden adquirir
todo ¢l material que se les solicita para su educacion escolar ademés asisten a

actividades de extraclase como danza clasica, folklore, deportes, computacién e incluso



inglés, por lo que sus destrezas, hebilidades, aptitudes y conocimientos estan muy

desarroliados y estimulados,

Los padres de familia proporcionan a sus hijos lo necesario para el proceso
ensefianza aprendizaje desde la adquisicién de atiles escolares hastz la atencidn de
psicologos y maestros especializados cuando lo requieren. También cuentan los nifios en
sus hogares con juegos electrinicos que agilizan sus habilidades como Nintendo y

Supernintendo.

El exceso de actividades y distractores que tienen los nifios en ocasiones es
negativo en cuanto a su desempefo de las tareas escolares, ya que por ejemplo la
television y los video juegos los alejan de su interés en la lectura tan necesaria para la

mejor diccién y fluidez de su lenguaje.



Karco Institucional

La escuela primaria urbana “Juan C. Cano y Cano” matutina esta ubicads en Ia
calle 27 x 26 No. 257 de la colonia Alemén de esta ciudad, la clave que le corresponde es

31DPROB74Z, pertenece al sector educativo No. 3 y a la zona 013,

El nombre de esta escuela se asignd en hoaor &l C. Juan Criséstomo Cano y Cano
quien fue defensor de la Patria y que falleclé en defensa del Castillo de Chapultepec
durante la invasion norteamericana de 1847. Pue inaugurada esta escuela el 31 de enero
de 1958, cuenta con turno matutino y vespertino hasta shora, ya que el turno vespertino
ha reducido el nimero de grupos y tlende & seguir aminoréndolos debide a que el

nimero de alumnos de la Colonia en edad escolar ha disminuido.

El edificio escolar cuenta con 12 salones, direccién, banos separados para ninas,
. nifos y maestros. Anexos como: sala de juntas, cenchas de futbol y basquetbol,
cooperativa, bodega, saldn de grupo de apoyo que comparte con Educacién Fisica, sala de
computacién, cuenta con servicios de agua potable, drenaje, corriente eléctrica y

teléfono.

Es una construcelén de mamposterta, con buena ventilacién e ituminacién, de tipo
antiguo. Las aulas cuentan con tres abanicos de techa por lo que los alumnos no sufren
de calor, pues las dimensiones son un poco reducidag para 40 alumnos que, en promedio,

hay en cada salén comparéndolas con las aulas de las escuelag tipo CAPFCE.

El mobilierio es adecuado al tamafo de los alumnos y suficiente. En los grados
inferiores hay sillitas y mesitas propias para formar equipos, y en los grados superiores

ge cuenta con sillas de paleta que también permiten la organizacion por equipos.
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La plentilla del personal docente esta constituida por una directora y doce
maestros de grupo, una maestra de Bducacién Fisica, una maestra de grupo de apoyo de
Educacion Especial, 8si como una maestra jubilada comisionads como secretaria y el

intendente.

La relacién de la directora con los maestros es de comprensién y compafierismo,
permite cierta autonomia en el aula siempre y cuando no interfiera con el

funcionamiento del resto de la escuela, ni se salga de log lineamientos de la inspeccién.

la inspeccidn escolar visita frecuentemente la escuela gunque no siempre con

caracter de supervisién, sino de acercamiento a la institucién.

La sociedad de Padres de Familia y la Directiva actual ha colaborade con mucho
entusiesmo con el buen funcionamiento de la escuela ast como con el mantenimiento del
edificio escolar; las relaciones entre la directiva y personal son de armonia, ayuda y

respeto, mas por apoyo y carifio hacia las maestras que por gestiones de la direceién.

Se realizan mensualmente asambleas de informacién a los padres de familia sobre
el aprendizaje de sus hijos y las actividades a realizar. En general hay una constante

comunicacién entre los maestros y padres de familis.

Todo el personal docente esta ubicado dentro de la Carrera Magisterial y esta
siendo evaluado por el Organo Escolar de Evaluacién de la escuela en su desempeno
escolar, la direccién lleva el contro! y registro de cada maestro en cuanto a la
progremacidn del grupo, plan de clases, evaluaciones aplicadas a log grupos, registros de
inscripeidn, gréficas de puntualidad y de aprovechamiento, ahorro escolar, pruebas de

diagndstico y todos los requisitos que la Carrera Magisterial solicita para la evaluacion



del desempeho escolsr.

En cuanto al trabajo pedagigico los maestros tienen la libertad de dosificar los
contenidos segdn las necesidades de su grupo y de seguir la metodologia que crean mas

conveniente apeghndose al programa vigente de! grado a su cargo,

El grupo de segundo grado “A” consta de 35 alumnos, 20 varones y 15 niftas. Cuenta
con mobiliario propio para organizar el trabajo por equipos por lo que los alumnos estén
integrados de esta manera, rotdndose e intercambiando continuamente de equipo de

manera que todos vayan conviviendo con todos.

Bl ambiente del aula es de confianza y respeto, ya que la maestra permite la
participacion activa de los niftos en el proceso de ensefanza aprendizaje y considera muy
beneficiosa la relacién alumno-alumno en la construccién del conocimiento, déndoles la

oportunidad de confrontar sus ideas fomentando la reflexién y la critica en los slumnos.



CAPITULO IV

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
DIDACTICAS



A) Marco conceptual de la estrategia didéctica

Las estrategias didacticas son lag acciones que el profesor planifica para facilitar el
aprendizaje de los alumnos. Maestros y alumnos necesitan lener en cuenta tres
elementos basicos del proceso didactico; Planificaclon, Efecucién o Realigacién y

Bvaluacidn,

El primero lo constituye el disefo técnico del trabajo didactico; el segundo implica
la puesta en préctica de lag etapas planificadas en el disefio; el Lercero se conforma con
la aplicacién de los instrumentos destinados a detectar el gredo de eficacia de los

elementos anteriores y con la retroalimentacisn correspondiente,

El programa de un curso representa para el profesor el medio para lograr log
propésitos de aprendizaje, de aqul la necesidad de planear, es decir, seleccionar,

jerarquizar y organizar los contenidos y actividades de aprendizaje,

La planeacién didactica simplitica el trabajo puesto que constituye en o misma una
guia que permite prever cudles son los propdsitos de una accién educativa, cimo
realizarla y cémo evaluarla. Silo planeando en forma organizada y consciente podra

llevarse a cabo con eficiencia el proceso ensenanza aprendizaje,

Los Programas de Estudio en }a Didactica Critica.-

Dentro de la concepcion de la Didactica Critica, la tarea de elaborar programas de
estudio adquiere una dimensién diferente. Empezamos por decir que a log programas de
estudio se les entiende, desde esta perspectiva, como eslaboneg fundamentales de tado el

engranaje que es el Plan de estudios del que forman parte. Son asimismo, propuestas de
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aprendizaje minimas que e} estudiante debe alcanzar en un determinado tiempo. Se trata

de una herramienta bésica del trabajo del profesor cuyo carfcter eg indicativo, flexible y

dinémico.

La Didactica Critlca rechaza deflnltlvamente que el docente se convierta en
reproductor o ejecutor de modelos de los programas rigidos y prefabricados por

departamentos de planeacidn o por expertos tecnélogos educativos.

Los maestros tienen la obligacién de elaborar su programa personal, partiendo de
la interpretacién de los lineamientos generales. Bsta practica que para algunos pudiera

parecer excesiva libertad, constituye el rescate de las atribuclones esenclales de todo

profesor,

"Entendemos por planeacién didactica como la organizacién de los
factores que intervienen en el proceso ensefanza aprendizaje, a fin de
faciliter en un tiempo determinado el desarrollo de las estructuras
cognoscitivas, la adquisicién de habilidades y los cambios de actitud en el

alumno®, (11)

la planeacién didactica ast concebida pudiera aparecer como una actividad de
caracter estatico, previa al proceso ensefanza aprendizaje pero muy por el contrario,
debemos entenderla como un quehacer docente en constante replanteamiento,
susceptible de continuas modificaciones, producto de revisiones de todo un proceso de

evaluacidn.

(11) Porfirio Moran Oviedo. Op. Cit. p. 264,
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Los Propdsitos de Aprendizaje desde el enfoque de la Didactica Critica.-

Los propdsitos de aprendizaje constituyen puntos de llegada a todo esfuerzo

intencional y como tales orientan las acciones que procuran su consecucién.

No se debe perder de vista que una de las funciones fundamentales que cumplen
los propdsites de aprendizaje es determinar la intencionalidad y/o finalidad del acto
educativo y explicar en forma clara y fundamental log aprendizajes que se pretenden
promover en un curso. Otra funcién muy importante de estos propésitos, es dar bagses

para planesr la evaluacién y organizar los contenidos.
Seleceidn y Organizacién del contenido en el texto de la Didactica Critica.~

En nuestra época e! conocimiento escolarizado se ha fragmentado excesivamente
impidiendo a profesores y alumnos contemplar la realidad como una totalidad concreta y
coherente. Es fundamental en el proceso ensehanza aprendizeje presentar los contenidos
lo menos fragmentados posible y promover con frecuencia operaciones mentsles de
sintesis y analisis que permitan aprehender conceptos y acontecimientos completos. El
conocimiento es complejo pues ningin acontecimiento se presenta saisladamente. Se
requiere buscar relaciones e Interacciones en que se manifiesta y no presentarlo como

un fragmento independiente y estatico,
Planeacidn de Situaciones o Actividades de Aprendizaje,-

En toda préctica educative subyacen concepciones diferentes, mismas que orientan
la préctica docente en general y el proceso ensenanze aprendizaje en particular. No es

suficiente definir al aprendizeje como algo que se construye, sino que es necesario
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seleccionar las experiencias idéneas pera que el alumno reslmente opere sobre el
conocimiento y en consecuencia el profesor deje de ser un mediador entre el
conocimiento y el grupo, para convertirse en un promotor de aprendizajes a través de

una relacién mas cooperativa.

En esta nueva relacion, la responsabilidad del profesor y del alumno es
extraordinariamente mayor, pues les exige entre otras cosas: investigacién permanente,
momentos de anélisis y gsintesis, de reflexién y discusién. conocimiento del plan y
programa de estudios donde realizan su practica y mayor conocimiento de la misma

practica profesional.

En la perspectiva de la Didactica Critica donde el aprendizaje es concebido que
manifiesta constantes momentos de ruptura y reconstruccion, las situaciomes de
aprendizaje cobran una dimensién distinta a los planteamientos mecanicistas del
aprendizaje, pues el énfasis se centra més en el proceso que en e} resultado: de aqui la
importancia de las situaciones de aprendizaje como generadoras de experiencias que

promueven la participacién de! estudiante en su propio proceso de conocimiento.

"las Situaciones Comunicativas son una variedad de opciones
didécticas que el maestro selecciona para conducir al alumno a aprender el

conocimiento o a desarrollar la habilidad o la actitud correspondiente®, (12)

Las estretegias didacticas y tas actividades del alumno configuran con mayor
plenitud y sentido pedagdgico cuando se puede contar con recursos. Los recursos son los

medios a los que puede apelar el maestro para activar el proceso educativo. Los recursos

(12) SEP. "Organizacién de los Programas”, Plan y Programas de Estudio 1963, p.25.
134872
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materiales son los instrumentos, equipo, etc. mientras que los ambientales son el espacio

y el tiempo.
Problematica de la Evaluacion en la Didéctica Critica.-

Se ha reconocido que la evaluacion es necesaria en toda accién educativa, sin
embergo, en genersl, ha cambiado una marcada deficiencia en su coneepcion y

aplicacidn en los distintos niveles del sistema educativo.

"La evaluacion es un proceso eminentemente didactico, se concibe
como una actividad que convenientemente planesda puede coadyuvar a vigilar

y mejorar la calidad de toda la practica pedagégica”, {13)

Un anélisis de los fundamentos del actual discurso de evaluacién nos lleva a pensar
que esta actividad necesita revisar y replantear sus concepciones del hombre, del
aprendizaje, del conocimiento, del proceso grupal, ete. Por ejemplo nos parece
imprescindible dejar de concebir al hombre como un sistema de almacenamiento y de
emigién de informacion, y al aprendizaje como un resultado acabado, para adentrarse en
la dindmice del aprendizaje escolar, entender al grupo escolar no Unicamente como
objetos de ensefanza sino como sujetos de aprendizaje. Sélo bajo estas condiciones eg

posible reconstruir el actual discurso de evaluacion.

Consideramos improcedente y sbsurde que la valoracién de cuatquier accién
educativa se realice a través de personas extrafas a la vivencia directa de la experiencia

educativa, De ahi nuesira preocupacion porque en las tareas evaluativas se introdugecan

(13) Parfirio Moran Ovieda. Op. Cit. p. 282,
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metodologias participativas, convencidos de que esta opeisn metodoldgica concibe a la
evaluacién como el proceso en el que los involucrados asumen alternativamente e} rol de

sujetos y objetos de la evaluacién.

Proponemos establecer una distincién entre log conceptos de evaluacién y
acreditacion del aprendizaje, para poderlo instrumentar paralelamente durante el

desarrollo de una experiencia de ensefanza aprendizaje.

Cuando en la practica se habla de evaluacién de acciones educativas y sobre la
evaluacion de los aprendizajes de los alumnos resulta comin echar mano de la
concepeién eficlentista o instrumentalista en la que interesa basicamente estudiar los

resultados de un proceso educativo.

No debe seguirse considerando a la evaluacion como una actividad terminal,
mecanica e intrascendente con intenciones fundamentalmente administrativas, ya que en
esencia constituye un proyecto de investigacion que ademéas de abordar tedricamente el
problema & Investigar, debe determinar estrateglas de recuperacion e Interpretacion de

la informacién.

Una de las preocupaciones bésicas que debiera animar al profesor & analizar la
evaluacion, es puntualizar que el problema de esta activided no radica en las
caracteristicas didactivas que se adopten, ni en los instrumentos o técnicas para llevarla

a cabo sino en el concepto de aprendizaje de que se parta.

Entendemos el aprendizaje como un proceso mas que como un resultado, Tedo
aprendizeje consiste en una serie de acciones orientadas hacia determinadas
metas. Una persona aprende cuando se plentea dudas, formuls hipatesis,
retrocede ante ciertos obstaculos, arriba a conclusiones parciales, verifica en
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une practica sus conclusiones. Es decir cuando se producen modificaciones y
restructuraciones en su conducta. (14)

(14) Porfirio Moran Oviedo. Op. Cit. p. 105.



B) Estrategla didéctica

Asignatura: Espafol
Eje Tematico: Lengua hablada.

Propdsito general: Lograr que los alumnos usen eficaz y creativamente el lenguaje oral.
1a. seslén

Propédsito: Que el alumno exprese oralmente sus experiencias relacionadas con mediog de

transporte.
Situaclones comunicativas: Dialogo y Narracidn,

Toda actividad de expresion orel debe dar &l alumno la oportunidad de hablar. Es

preciso crear el clima adecuado para que el alumno no se retraiga y participe.

Ei didlogo es una conversacién o platica entre dos personas. En el dialogo cada
alumno debe exponer su propio punto de vista. El interés con que intente convencer a

los demas y la critica mutua perfeccionaran su lenguaje.

Narrar es la accién de relatar acontecimlientos resles o imaginarios, es el acto de
referir o contar hechos. Bn la narracién lo que importa es destacar la idea central, el
nicleo alrededor del cusl gira el tema. Con las actividades de narracién se pretende

evitar divagacliones en que frecuentemente caen log nifos cuando hablan,

Actividades

~ Platicaran por binas sobre cémo se trasladan de su casa & la escuela.
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- Cada alumno comentard con e} resto del grupo lo que su companero le platics.
- Conversarén en equipos sobre si han viajado a algin lugar fuera de la ciudad.
- Dibujarén el medio de transporte que hayan utilizado en su viaje.

- Narraran individualmente sobre su viaje (a donde fueron, con quién, qué les

gusts, ete.).
Recursos: Hojas en blanco, colores, |apis.

Evaluacién: En el proceso se tomarén en cuenta la participacién individual y la
integracion grupal; en el producto se evaluara la fluidez, la diccion y la coherencia en la

narracién

Realizaclén

Loa nihos participaron con entusiasmo en esta sesién ya que se les dio la
oportunidad de conversar que tanto les agrada y de conocer un poco mas de cada uno de
sus compaNeros. La sesién se inlcié a las 7:10 a.m.. durante la misma se conservé la
disciplina ya que los alumnos estaban muy interesados en escuchar a sus compafieros, lo
que nos asombra pues en este grado por ser nifos pequehos generalmente quieren hablar
y ser escuchados, pero dificflmente desean escuchar, 1o que nos demostrs que cuando los
nifos sienten interés en el aprendizaje. la disciplina es espontanea no impuesta como se

creia tradicionalmente.

Los niftos se integraron en equipos por afinidad, se les dio libertad de clegir a los
integrantes de su equipo. No se perdio el interés durante la sesién ya que tuvieron
primero la oportunidad de platicar con su compafhera de al lado y luego sintieron

curiosided por conocer cimo se trasladaban sus demas compaferos de su casa a la
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eseuela.

Al conversar con su equipo sobre algin viaje fuera de la ciudad, los que han
visjado a lugares mas lejanos, le dieron la oportunidad & sus compafieros que no han
viajado, de conocer por medic de la pelabra lo que han visto y vivido e imaginarse cémo

son esos lugares. (ANEXD 1).

Los alumnos partliciparon con gusto en todas !as actividades de la sesidn y cuando
dibujaron compartieron sus colores o sus hojas lo que faverece su integracion como

equipo y como grupo.
Evaluacién

Durante el proceso de esta sesion el interés, 12 participacién y le integracién grupal
se dieron en forma espontanea y en el producto se observé que los nifos van mejorando

su diccidn y fluidez asi como también lograron una buena coherencia en sug narraciones,

Observaciones: Durante la sesidn sélo tres nifos no se integraron a sus respectivos
equipos observandose que presentan la caracteristica de provenir de hogares
desintegrados, por lo que se sugerira su integracién a diversos equipos y se propiciara su
participacion mediante actividades recrestivas que los ayude & desarrollar su

sociatizacion.

2a. Sesién

Propdsito: Que los nifog planifiquen una visita al aeropuerto.

Situactones comunicativas: Conversacion v Entrevista.
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Conversar es hablar familiarmente con una o més personas. Es comunicarse en
forma sencille y directa con quienes nos rodean. La conversacién engloba dos facetas de
la comunicacién oral: expresién y comprensién, saber hablar y saber escuchar. Fsta

actividad satisface en los alumnos el deseo de intercambiar ideas a fin de desarrollar en

ellos una actitud de cooperacién con log demas.

La ensehanza de la conversacién trate de estimular la libre y esponténea expresion
oral del escolar, es decir de capacitarle para que pueda participar en cualquier actividad

de tipo colectivo que requiere el dominio del idioma en su aspecto oral.
La entrevista es un diélogo que se empiea para obtener informacién.

Actividades

- Se preestablecera una visita al aeropuerto.
- Platicaran sobre lo que es necesario para realizar la visita.

- Discutirén y elaborarén un cuestlonario para obtener Informacion de la visita.

- Visitaran el aeropuerto.

- Observarén y formularan preguntas a los empleados del aeropuerto.
Recursos: Cuestionarios, cuadernos, lapices, transporte, permisos.

Eveluacion: Durante el proceso los aspectos & evaluar ser&n: el interés, la
perticipacién y la disciplina. En el producto los aspectos que se evalusran seran: la
elaboracién del cuestionario, la aplicacion directa del mismo y el desenvolvimiento del

alumno a! realizarto.



Realizacién

La sesion se inicid a las 710 a.m. cuestionando a los nifos sobre el lugar que les
gustaria visitar para conocer algin medio de transporte. Los alumnos ge enltusiagmaron y
empezaron a der sugerencias sobre el lugar que les gustaria visitar | algunos no
parecieron comprender el cuestionamiento o simplemente les gusta bromear como un
alumno que dijo que queria ir a Nueva York, pero fueron unos cuantos que en otras

sesiones han demostrado cierta indisciplina y siempre tratan de llamer la atencidn.

La mayoria de los alumnos acordd visitar el aeropuerto, ya que los aviones siempre
han sido los preferidos de los nifos en esta edad. Se dirigié la conversacién en el grupo
hacia lo que ellos pensaban que era necesario para poder realizar la visita, Platicando
con el equipo y después al grupo fueron sugiriendo como necesarios los permisos de los

papés y de la direccién de la escuela, el conseguir transporte ¥ ¢l dinero para pagario.

Seguidamente se les interrogd sobre lo que les gustarta saber de los aviones y de
las personas que trabajan en el aeropuerto, senaléndoles que las preguntas se
relacionaran con lo que realmente era importante conocer de Jos aviones o de su trabajo
en el aeropuerto, ya que no era necesario ni importante conocer la edad o cuantos hijos
tiene el empleado como algunos alumnos habian sugerido. Los nifos comprendieron de lo
que se tretabs y por equipos en forma oral expresaron sus interrogantes y las

escribieron pera luego leérselas a los otros equipos. (ANEXO 2).

Ya habiendo formulade el cuestionario, visitamos el aeropuerto, los nifos
demostraron bastante disciplina, estuvieron muy contentos sobre todo en el momento de
pasar a la sale de espera para aborder e] avidn, ya que se gintleron verdaderos pasajeros

pues hasta el pase de abordar les proporcionaron las senoritas encargadas de guiar la



visita,

Recorrimos la ventanilla donde se revisa la documentacidn y se pesa el equipaje,
luego pasamos donde se registran las bolsss de mano & través de una pantalla y se pasa
por un detector de metales o armas en los pasajeros, seguimos hasta la sala
internacional donde los nifies tuvieron la oportunidad de observar a log pilotos en e
momento de abordar el avién y seguidamente se nos permitié entrar al avién y observar
sus Interiores y la cabina. Les aeromozas les obsequiaron dulces a los ninos y los pilotos

bromearon con ellos mientras tomaban e desayuno entre uno y otro vuelo.

Al bajar del avién nos dirigimos nuevamente a la parte delantera del aeropuerto
donde las senoritas les dieron a los alumnos la ocasién de formuler sus preguntas a las

que respondieron amablemente.

Los niftes se desenvolvieron con mucha soltura y seguridad pues el tener ya
formuladas sus preguntas les permitié expresarse correctamente. Ya siendo las 10:30 a.m.
emprendimos el regreso a la escuela, durante el camino los nifog estuvieron cantando en
el camién y cuando llegamos a la escuela se retiraron a sus hogares, ansiosos de

contarles a sus padres la experiencia vivida.

Evaluacién

Durante el proceso se observé el interés que demostraron los alumnos ast como su
participacion lo que hizo que la disciplina de trabajo se conservara durante toda la
sesién. En el producto se tomé en cuenta la elaboracion del cuestionario que fue

bastante buena ast como su aplicacién directa ya que los alumnos se desenvolvieron muy

bien.
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Observaciones: Durante esta sesion se aprovechd la oportunidad de reafirmar el uso
de los signos de Interrogacién ya que se hizo necesario pues los ninos preguntaban sobre
su uso ¢ incluso ge corregian unes & ctros haciendo noter su omisién o sugiriendo su

escritura correcta.
Lo realizacion de estas actividades tuvo vna duracién de dos sesiones.

3a. Sesidn

Propésito: Que los alumnos expresen oralmente y por escrito la experiencia de su
visita al aeropuerto.

Sitwacion comunicativa:- Descripeidn de objetos.

Describir es representar cosas o personas por medio del lenguaje. Definir una cosa
dando idea general de sus partes. En los primeros cursos las actividades de descripcién
deben ser relacionadas con temas que tengan vigencia en la vida del nifo. La descripeién
necesita de la observacién y ésta enriquece el pensamiento del nino al capacitarle para

analizar cuanto esté presente ante él.

Actividades

- Por equipo platicaran sobre lo que mas les gusté de la visita al aeropuerto.
- Describirén los aviones en forma oral,

- Escribiran su descripcién y dibujaran el avidn.

- Bl representante de cada equipo leerd al grupo su descripeién.

- 3e escribiré en el plzarrén lo expuesto por cada equipo.

- Discutiran en forma grupal sobre lo escrito en el pizarron para hacer las




corTecciones necesarias.
- Leeran la sintesis de la descripcién hecha por todo el grupo.

Recursos: Pizarrén, gis, cuadernos, lapiz, colores.

Evaluacion: En el proceso se dara importancia al interés, la participacion individual
Y por equipo y a la integracién grupal. En la deseripcion oral se evaluara la diccion,

fluldez y voiumen de voz.

Realizacién

Siendo las 7:10 a.m. se inicié la sesion con muche entusiasmo pues los nifos
venian muy motivados por la visita al aeropuerto del dia anterior, queriendo platicar sus

experiencias o que se aprovechd para que por equipos platicaran sobre lo que més les

gusté de la misma.

AMgunos dijeron que ver el interfor del avién, otros que paser por el detector de
metales y armas, hubo uno que dijo que ¢l aire acondicionado del aeropuerto, otro mas

dijo que el poder ver a los pilotos y algunos expresaron que los dulces que les regalaron.

Se les cuestioné sobre como describirian un avion. Un elumno pregunté sobre qué
era describir & lo que dos compaheras le respondieron que era decir como es un avidn.
e les sugirlé que lo platicaran por equipos. Los ninos fueron diciendo lo que pensaban y

cada equipo logré una pequefa descripcién, {ANEXOD 3).

Después cada equipo leyd su descripeion y se escribieron en la pizarra, En forma

grupal se hicieron lag correcciones tanto en la coherencia como en la redaccién, Algunos
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equipos lograron descripciones un tanto deficientes y otros descripciones mas completas.
Podemos senalar que en este grado la descripcién todavia empleza a manejarse por lo
que durante el curso escolar los nifios las iran ampliando y mejorando. En esta sesion se
desarrollé optimamente la expresion oral ya que los nifos tuvieron muchos deseos de

comunicar sus pensamientos y sentimientos.

Evaluacién

Durante el proceso ¢l interés del grupo no decayé en ningin momento y la
participacion e integracion grupal se dio en forma espontanea y natursl. En el producto
se observd una mejoria en la diccion y fluidez, pero se tiene que seguir trabajando en el

volumen de la voz de algunos alumnos.

Observaciones: El salir de las cuatro paredes del aula nos da la oportunidad de
tener muchos temas para las gesiones futuras, asi como nos permite observar el
comportamiento y las actitudes de los nihos en otros ambientes, conocer edmo se

desenvuelven ¢ integran a nuestra sociedad, si son extrovertidos o introvertidos, para

poder desarrollar su personalidad en forma integral,

Los tres alumnos que en la primera sesién no se habian Integrado & sus equipos,

lograron hacerlo en esta segién.

45 Sesién

Propdsito: Que los elumnos, a partir de la lectura de un texto relacionado con
medios de transporte, se imaginen un viaje y lo expresen en forma oral.

Situaciones comunicativas: Lecturs y Narracion.
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La lectura es un recurso valioso ya que ayuda a enriquecer el vocabulario de los
ninos. los distintos matices de la significacion que adopten muchas palabras solamente
pueden valorarse dentro de un contexto. La lectura al mostrer un gran nimero de
situaciones diversas se convierte, en un procedimiento didactico fundamental en la

ensenanza del vocabularfo, lo que redundaré en una mejor comunicacién oral.

Actividades

- Leerén un texto relacionado con los medios de trensporte.

- En equipos expresaran oralmente lo que han comprendido del texto.
- Imaginarén un viaje y lo expresarén en forma oral.

- Escribiran el viaje imaginario.

- Bscucharan la lectura del trabajo de sus compafieros.

- Confrontarén opiniones para decldir qué viaje imaginario les parece mas clero y

completo.
Recursos: Libros de texto, l&piz, cuadernes.

Evaluacién: Durante el proceso se evaluara el interés, la participacién y que el
alumno sepa escuchar. En el producto se tomar&n en cuenta los giguientes agpectos:
capacidad de expresar oralmente el contenido de un texto, la creacién e imaginacién, la

diccion y el volumen de la voz.

Realizactén

Iniciamos la sesién a las 8 a.m. porque hubo homensje a la Bandera. Se les sugirid

a los nifos la lectura "El hombre visja a] espacio”, los niflos enseguida manifestaron que



quertan leerle pues les encantan las cosas del espacio, sobre todo a los varones. (ANEXO

4).

Varios alumnos querian empezar la lectura y levantaron la mano, se llevé a cabo la
lectura seguida. Después por equipos comentaron Ie lectura y cada equipo fue diciendo lo
que pudo rescatar de la informacién leida. Cuando algin equipo se adelantaba y decia
algo del final de la lectura, es decir, alteraba la secuencia leida, otro equipo le aclaraba

que antes habia ocurrido otra cosa y comentandola entre todos, ia lectura queds

comprendida.

Se les sugirié que cerraran los ojos y que imaginaran un viaje, los ninos se
emocionaron y como todos querian comentar lo que habian imaginado, se les sugirié que
lo hicieran por equipos y entre todos los del equipo inventaran un viaje, los nifos

dialogaron, discutieron y fueron creando su visje imaginario.

Al cuestiondrseles sobre como le harian para no olvidar lo que iban imaginado, una
alumna sugirié que cada equipo lo escriblera, ast lo hicleron y luego cada equipo ley6 su

vigje para después decidir cual era el que les parecia mas completo y bonito, (ANEXO 5).

Los alumnos discutieron su decisién y algunos se inclinaban por el viaje que habian
imaginado sus amigos més cercanos. Al observar ests situacion se hizo necesario
aclareries que no se trateba de criticar los trabajos sin analizar lo que reelmente era
justo pues de esos trabajos se estaba aprendiendo y ast nos ayud&bamos unos & otros a
darnos cuente de lo que les falta a nuestros propios trabajos para mejorarlos, y si lo
haciamos por amistad no estabamos ayudando & nuestro compafero a corregir y superar
sus errores. Los nifos comprendieron y reconacieron el trabajo que realmente era el més

completo y coherente.



Evailuacién

Los nifos en esta sesion como en las anteriores se mantuvieron interesados y
participativos asi como supieron escuchar a sus compafieros, se mantuvieron atentos. En
el producto se observé una muy buena capacidad para expresar el contenido del texto,
su creatividad e imaginacién se desarrollé satisfactoriamente asi como siguié mejorando

su diccién y volumen de voz.

Observaciones: Se aprovechd escribir el viaje en el pizarrén para hacer lag
correcciones necesarias entre todo el grupo ya sea en la coherencia o en Ja ortografia,

log ninos se sintieron muy contentos cuando descubrian un error y eran capaces de

corregirto, les producia mucha satisfaceion.

Sa. Sesién

Propdsito: Que los alumnos investiguen sobre diferentes medios de transporte.

Situacién comunicativa: Exposicién.

La exposicion oral elimina el temor de hablar en publicc y afirma los
conocimientos. En las actividades de exposicién oral se fomenta la fividez de la
expresion y el carécter secuencial de las ideas; hace que los nifios se esfuercen para

comunicarse con claridad y precisién.
Actividades

- Investigar consultando enciclopedias o libros los distintes mediog de transporte.
- Escribiran su investigacidn.

- Conversaran en equipo sobre lo investigado
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- Cada equipo expondra al grupo el resuitado de su investigacidn.
- Redectarén individuelmente enunciados que expresen qué tipos de transporte

existen y cuales son.

- Leeran sus redacciones.
Recursos: Enciclopedias, libros, cuadernos, lapices.

Evaluacién: Los aspectos a evaluar en el proceso seréin los mismos de las sesiones
anteriores: interés, participacion e integracion grupal. En el producto se evaluara la

fluidez, la secuencia de ideas y la coherencia en la construccion de los enunciados.
Realizacién

Después de haber construido su viaje imaginario, los ninos se sintieron motivados
para conocer mas sobre los medios de transporte, lo que hizo que pensaran en consultar

libros de Ia biblioteca para salisfacer su curiosidad.

Los alumnos en equipo dislogaron sobre sus investigaciones, Algunos dijeron que
hay medios de transporte como ls bicicleta que sélo puede ilevar una o dos personag y
otros como el tren pueden llevar muchas personas y hasta carga. Otros agregaron que el

avién ademas de ser mas rapido es mas cémodo y mas bonito.

Cada equipo expuso en forma oral lo que hablan dialogado. Al comunicar sus
experiencias pudieron concluir que hay medios de transporte que van por el aire, otros
que van por €l agua y otros que van por la tierra. Aprovechando & comunicacién que se

dio se les suglri6 que cada alumno redactara sobre qué medlos de transporte hay y

cuéles son.



Log alumnos redactaron individualmente lo que comprendieron, algunos hesta los
clasificarcn y otros sélo mencionaron cuéles son. (ANEXO 6). Después dibujaron o
calcaron los medios de transporte, otros prefirieron recortarlos, se les dejé en libertad

de hacerlo como prefirieron.

Evaluacion

Durente el proceso los alumnos estuvieron muy interesados en su investigacién, se
integraron muy bien en equipo, participaron en todo momento y su integracién grupal
fue muy satisfactoria. En el producto se observé muy buena fluidez, una secuencia de

ideas bastante satisfactoria y una buena coherencia en la redaccién de sus enunciades.

Observaciones: En esta sesién los alumnos se integraron perfectemente por equipos
y todos trabajaron muy & gusto, se respiraba un ambiente de camaraderta y tranquilidad

pues los nifos se ayudaban unos a otros tento al investigar como a! redactar.

Lo que Nlamd la atencién es que algunos lideres siempre quieren acaparar todo,
quieren leer, quieren exponer, quieren ser los que hagan todo sin dar la oportunidad a
los demas miembros del equipo, pero para satisfaccidn nuestra, nos damos cuenta como
el equipo logra, por acuerdo de todos los elementos, que cada uno participe en su
oportunidad y es cuando se hace a veces necesaria la intervencion del moderador para
que el lider comprenda y acceda a lo que el equipo ha acordado. Nuevamente el tiempo

pasé sin sentirse por el interés de los ninos en la sesion.

8a. Seslon

Propdsilo: Que los alumnos describan oralmente ilustraciones relacionadas con



medios de transporte y las ordenen cronoldgicamente.
Situaclén comunicativa; Descripcién de Hustraciones.

El orden cronoldgico permite al nifo darse cuenta de la secuencie en que ocurren
los hechos para poderlos expresar coherentemente en forma oral. Las ilustraclones o
estampas son un valioso auxiliar para las actividades de descripcion. Teniendo en cuenta
que la capacidad de observacidn del nifo es aun limitada, el maestro debe aceptar las

versiones que sobre las ilustraciones le ofrezcen los nihos, poco 8 poco sus descripciones

geran mas detalladas y completas.

Actividades

~ Obgervarén une serie de ilustraciones relacionadas con situaciones en las que se
utflicen medios de transporte.

- Describiran oralmente las ilustraciones.
~ En equipos conversaran sobre las ilustraciones observadas para decidir el orden en que

creen que sucedieron las {lustraciones observadas.
- Registraran lo que han decidido y lo leeran & sus compafieros.

- Opinaran sobre los trabajos leidos.
Recursos: llustraciones, cuadernos, lapices.

Evaluacién: En el proceso se evaluaran los mismos aspectos de la sesién enterior.

En el producto se evaluaran la precision en la descripcién y el volumen de voz.

Reaiizaclén

Se inicid la sesion presentando a los niflos unas ilustraciones en las que se veia
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una familia que salia de viaje. Los nifos desde que vieron lag jlustraciones en el

pizarrén, en forma desordenada en cuanto a la secuencia, se interesaron en ellas.

Se les cuestiond sobre quién queria describir log dibujos y casi todos levantaron la

mano. Uno a uno fueron pasando al pizarrén para ver més de cerca las ilustraciones y

observar con mayor detalle.

Los alumnos fueron describiendo las ilustraciones, algunos se fijaben en més
detalles que otros, su descripcion oral era mas completa. Ya habiendo descrito todas las
ilustraciones, se les sugirié a los equipos que decidieran el orden en que deblan estar las
ilustraciones . Los equipos enseguida se pusieron a dialogar y discutir sobre cufl les
parecid que sucedié primero, entonces una alumna sugirié que mejor lo escribieran para
que no se les olvidara. (ANEXD ?). Cada alumno leys su trabajo y algunos coincidieron en

el mismo orden, que era el que temla més coherencia,

Evaluacién

Durante el proceso de esta sesion el interés estuvo presente asi como la
participecién tanto individual como grupal. En el producto la precision en la descripeién
estuvo muy bien y mejoré mucho el volumen de voz en comparacién con las primeras

gesiones.

Observaciones: En esta sesion una slumna se quedé dormida, se le pregunté que le
sucedia y respondié que no habia podide dormir porque su maméa habia llegado tarde de
una fiesta. Es importante ser comprensiva con los nifos que tienen situeciones familiares

que no favorecen su desarrollo para poderlos ayudar a salir adelante,



7a. SESION

Propésito: Que los alumnos elaboren un cuento partiendo de las ilustraciones
observadas en la sesion anterior.

Situaciéon comunicativa: Narracion.

Los cuentos son recursos que hacen agradable & los nifos el proceso de
aprendizaje. Log nlhos pequenos sienten mucho Interés por los cuentos, les desarrolia la
imaginacion y creatividad y les despierta el gusto literario. De esta manera relacionamos

el eje tematico de la Lengua hablada con e eje tematico de Recreacion Literaria.

Actividades

- Inventaréan en forme oral un cuento comenzando e} maestro con: "Habia una vez,..

- Por equipos iran ampliando el cuento, diciendo cada equipo una parte.
- Registraran en el pizarrén el cuento que se va formando.

- Corregirén los errores que descubran en la coherencia del cuento.

~ Leeran el cuento ya corregido.
Recursos: Ilustraciones, pizarrén, gis.

Evaluacion: Interés, participacién e integracion grupal seran log aspectos a evaluar

en ¢l proceso. En el producto se tomaran en cuenta la coherencla del cuento, la diccién,

la moedulacidn y el volumen de voz.
Realizacién

Después de haber ensayado la formacién para participar en el concurso de escoltas,



76

pasamos a los selones, nos saludamos y retomamos la sesién anterior, pidiéndole a los
ninos que recordaran lo que se habia hecho. Un alumno, que slempre ha demostrado
tener mucha retentiva, dijo: Vimos unos dibujos donde habia una familia que se fue de

viaje a la playa y que fueron a comer a un restaurante.

Se les cuestiond sobre si les gustaria inventsr un cuento. Los niflos respondieron
que st con entusiasmo, se inicid el cuento escribiendo en la pizarra: "Habia una ves.... los
equipos alzaron la mano para continuarlo. Algunos propusieron que cada equipo

inventara un cuento, los demas los apoyaren y dijeron que ast querian hacerlo.

e les cuestiond sobre cémo iban a hacerle para que log demés equipos conocieran
su cuento y otra alumna sugirié que cada equipo lo escribiera y después lo leyera. ast lo
hicieron, se observd el desarrollo en cada equipo. Un alumno solicité hacerlo &l solo y se
le pregunt6 la razén, a lo que contestd que porque querta poner lo que pensaba y los de

Su equipo no querian, se le permitié hacerlo como deseaba. (ANEXO 8).

Después cada equipo leyd su cuento, ast como el que habla trabajado solo. Se
escogid un cuento para escribirlo en la pizarra, a los nifios les parecié correcta la
coherencia y sélo sehalaron errores de ortografie que pudieron encontrar. Algunos

alumnos que son muy activos, pidieron escenificar el cuento como lo habian hecho antes

con otro cuento de su libro.

Se aproveché la oportunidad y e inquietud de los nihos para sugerirles que se
pusieran de scuerdo con su equipo para hacer la escenificacion ¥ pensaran en lo que

iban a necesitar para el dia siguiente.



Eveluacién

El interés durante el proceso fue constante, 1a participacién en cade sesion ha ido
aumentando y la integracion grupal cada vez es mayor. En el producto la coherencia del

cuento fue bastante satisfectoria, la dicclén es bastante correcta y la modulacién y

volumen de voz ha mejorado notablemente.

Observaclones: En esta sesién como en lag anteriores los ninos participaron tanto
que el tiempo pasé volando. Esto nos reafirma que cuando el nifo siente interés y placer

en el trabajo realizado ni se cansa ni se le hace largo el tiempo que le dedica.

8a. Seslén

Propdsito: Que los alumnos escenifiquen el cuento que han elaborado.

Situacién comunicativa: Bscenificacion.

Escenificar es dar forma dramética a una obra literaria para ponerla en escena. La
escenificacién o dramatizacién habitia al nifo a escuchar y emplear formas expresivas
de gran interés y belleza, También contribuye al perfeccionamiento de la diccidn, en
cuanto que fuerzan a pronunciar con claridad, a marcar las pausas y & decir el texto

matizando y modulando adecuadamente la voz.

Actividades

- Analizaran el cuento y distinguiran a los personajes.
- Decldirén por equipes quién ve & representar a cads personsje.

- Discutiran sobre lo que se necesita para la escenificacion (vestuario,



utilerta, etc.).

- Distribulrén los guicnes de cada personaje.

- Nemorizaran el papel que les tocé desempear.
- Escenificaran el cuento.

- Darfin sus opiniones sobre la escenificacion.
Recursos: Cuadernos, guiones, utileria, vestuario, escenografta.

Evaluacion: En el proceso se tomara en cuenta el interés, la participacion y la
integracion grupal. Bn el producto se evaluara la caracterizacion de los personajes, la

actuacién, el velumen de la voz.

Realizacién

Siendo las 7:20 a.m. iniciemos la sesion con los nifos ansiosos por hacer la
escenificacion que se habia platicado el dia anterior. Los nihos llevaron el vestuario y la

utllerta que creyeron necesitar para la escenificacién.

Se les informd que para hacer la escenificacion tentan que ponerse de acuerdo con
su equipo para decldir qulén iba a representsr & cada personaje, & lo que ellos

respondieron que ya se habian puesto de acuerdo el dia anterior,

Se les exhorté a pensar en lo que los personajes dirtan, esto fue un poco dificil de
encauzar, es decir, dejarles claro sobre como tenian que hacerle pera decidir los guiones
de cada personaje. Al fin después de darles algunos ejemplos y escenificar uno que otro
dialogo, todos comprendieron de lo que se trataba y fue entonces que empezaron a

dialogar y decidir en los equipos lo que cada personaje diria.



79

Ast como estaban organizados, cada equipo fue escribiendo lo que dirta la mama, el
papa o los hljos, del cuento. Ya teniendo los gulones organizados empezaron &
inquietarse por representar la obra y se les sugirié memorizar la parte que les

cerrespondiera. (ANEXO 9).

Enseguida armaron la escenografia utilizando las sillag para formar los asientos del
camién. Los equipos pasaron uno & uno a escenificar el cuento, Como los equipos estén
organizados por afinidad y se intercambian miembros a voluntad de los integrantes, hay
equipos de sélo varones, de sélo nifas y mixtos, por lo que llamé la atencién lo bien que
se coordinaron para interpretar los personajes, incluso una alumna quiso hacer el papel
de papa sin importarle que sea de otrc sexo el personaje. pues generalmente se niegan &

hacer papeles que no sean de su mismo sexo.

La escenificacién no fue muy larga pero todos los ninos participaron con gusto y se
pudo apreciar la atraccion que sienten los nifios por la actuacidn. Después se dialogd con
el grupo para saber sus impresiones y ellos respondieron que les gustd mucho y que

quertan hacerlo méas seguido. Se les prometié realizar varias escenificaciones durante el

cursoe.

Evaiuacién

Durante el proceso de esta sesién el interés de los alumnos no se perdid en ningin
momento, su participacién individual y por equipo fue excelente y se logré una tolal
integracion grupal. En el producto la caracterizacién fue bastante buena asi como la
getuacion: se notdé una gren diferencia en cuanto a su volumen de voz, diccién y

modulacién, ya que se pudo palpar cémo mejord de la primera & la Gltima sesién.
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Observaciones: Faltaron varios slumnos a clage pero eso no impidié que los equipos

se las arregleran con elementos de otros equipos para hacer su escenificacién y& que

todos querian participar.

Pensamos que por un iado hubiera sido mejor que se les proporcionara los didlogos
de los personajes, a fin de ayudar a los nifos pare que fuera mas corto el tiempo de
preparacién de la escenificacion, dado el entusiasmo que tentan por actuar; pero por
otro lado pensamos que fue enriquecedor el hecho de dejarlos en libertad de crear sus
propiog guiones para desarrollar su creatividad por lo que podria sugerirse combinar en
las futuras escenificaciones las dos alternativas, algunas veces que los nifos creen los

diélogos y otras que se les proporcionen log gujones.



CAPITULO V

METODOLOGIA UTILIZADA
EN LA ELABORACION DE ESTA
PROPUESTA PEDAGOGICA



Esta propuesta es resultado de un largo e interesante proceso, ya que desde el
Inicio en la Licenclatura en Educacién Bésica Plan 85, se nog fueron dando elementos
necesarios para su construccién en las Antologias analizadas, pero no fue hasta el sexto
semestre de la carrera cuando reslmente pudimos comprender la esencia de los
contenidos, cuando nos vimos en la necesidad de planteernos un problema especifico y
definirlo, cuando tuvimos que analizar nuestra practica docente para detectar uns
situacion problematica y confrontarla con las teorias, nos vimog precisados a retomar lo
antes visto y reflexionar nuevamente, en ese momento nos dimos cuenta de la

importancia del Area Basica de !a Licenciatura para poder desarrollar satisfactoriamente

el Area Terminal.

Ese fue el punto de partida para llegar a construir cuatro propuestas pedagégicas,
una de cada asignatura: Espafiol, Matematicas, Cienciag Naturales y Ciencias Sociales, En
cada una de ellas fue necesario rescatar informaclén de las Antologias y confrontarla con
la Practica, analizar las caracteristicas de los alumnog para quienes iba dirigida la
aplicacién de las propuestas, ast como también tener en cuenta el marco contextual e

institucional en que se deberta aplicar, lo que se pretendla lograr con su aplicacién., ete,

Todo esto mencionado nos ayudé a construir la presente propuesta que se elabors
con el propéstto de facilitar el aprendizaje de log alumnos del segundo grado, lograr que
desarrollen su expresién oral que es la llave que les abrird todo un mundo de
experiencias enriquecedoras; propiciar que de una manera agradable y natural se

aproplen del conocimiento,

Una vez definido el problema nos dimos & la terea de buscar tods la informacin
necesaria para conocer mé&s profundamente lag caracteristicas de los alumnos de

segundo grado, conocer cémo construyen su lenguaje, en qué consiste la pedagogia
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operatoria, ast como nos interesamos por saber mas del contexts social en el cual se
desarroliaria la propuesta, como eg el ambiente Institucional en el cual se llevaria a cebo

y ast poder sugerir estrategias para su posible solucidn.

Ya hablendo construldo los proyectos de estrateglas didéctlcas se aplicd la

propueste del 10 al 20 de Octubre de 1994.

Lo que mas nos ayuda a construlr propuestas pedagégicas es la comunicacién o
intercambio de experiencias con los compaferos maestros de la misma Licenciatura, por

lo que consideramos que tienen un papel primordial en la construccién de este trabajo.

Ast también al aplicarlas, son los mismos nifos los que nos hacen apreciar nuestros

errores o aciertos y nos motivan a suprimir, corregir o modificar lo que sea necesario.



CAPITULO VI

PERSPECTIVAS Y ALCANCES

DE LA PROPUESTA APLICADA



La realizacién y aplicacion de esta propuesta fue una experiencia tnica pues
adembs de hacernos sentir a los maestros que no somos simples instrumentos del
sistema educativo, nos devuelve la confianza en nosotros mismos como seres creativos
capaces de formar individuos acordes con el momento actusl, nos motiva a seguir
adelante, a darnos cuenta de que si nos lo proponemos nuestros alumnos seréin
reflexivos, criticos, participativos, constructores de su propio conocimiento ¥y no simples

receptores.

Nos da una gran satisfaccidn el ver las caritas de los nifog alegres, con el deseo de

conocer y aprender sin caer en el aburrimiento tratando de aprender algo que no les

interesa 0 no comprenden.

La socializacion, la integracién grupal se den espontaneamente por la misma
dindmica utilizada en las sesiones. Esta actitud favorece las diferentes areas del
programa y con ello se logra la interrelacién de las asignaturas y el propdsito de la

Educacidn Bésica que es el desarrollo integral del educando.

Esta propuesta nos dio una clara vision de como realizar todas las propuestas
subsecuentes, como sugerir, incluso a las autoridades educativas que en ocasiones nos
visitan para hacer encuestas, nuevas aiternativas para el proceso ensenanza aprendizaje

con fundamentacién tedrica que justifique su aplicacién.

Al realizar esta propuesta se pudo constatar el placer con el que los nifos
perticipan, &l grado que no querian cambiar de actividad, se sumergtan absortos en el
trabajo que realizaban, ya no se daban cuenta del tiempo transcurrido y eso sdlo sucede

cuando reaimente estamos a gusto con lo que hacemos.



La aplicacién de la propuesta nos abre nuevos caminog en nuestra profesién pues
al hacernos més observadores de nuestra Practica Docente, también nos hacemos més
capaces de detectar situaciones problematicas en todos los aspectos del desarrollo del
nifo sea afectivo, social, psicoldgico, cognoscitivo, ete. y de crear estrategias para su

pronta resolucién.

La construccion y eplicacién de esta propuesta nos ha dado la oportunidad de
volver nuestro trabajo maés cientifico pues a) observar situsciones probleméticas de
aprendizaje nos sentimos en la necesidad de investigar, buscar informacién tedrica que
nos apoye pera poder primero explicarnos sus posibles causss y después disenar
estrategias didacticas acordes a las caractersticas de los alumnos que posibiliten su
satisfactoria resolucién, y una vez que el maestro actie de esta manera ya no puede
actuar como antes lo hacte empiricamente; ya no puede desinteresarse de los problemas
de sus alumnos sino todo lo contrario, se involucra y participa como un miembro mas
del grupo y no descansa hasta lograr convertirse en el maestro que México requiere,

reflexivo, analitico y critico de su propia practica docente.



CONCLUSIONES

A traves de esta propuesta pedagogica se ha querido manifestar la importancia del

lenguaje como elemento basico de la educacion.

A |8 escuele corresponde aumentarlo, corregirio e irlo adaptando a las necesidades

de los niflos de acuerdo con la evolucion de los intereses en su desarrollo.

A partir del dialogo, la discusion, les preguntag y respuestas se aprende la lengua,

lag otras materiag y nuevas experiencias culturales.

Lo educacion primaria debe tener un carscter formstive més que informativo. El
nifto debe buscar y utilizar por si mismo el conocimiento, organizar sus observaciones s
través de la reflexion y participar responsable y criticamente en la vida social. Para le
construccién del conocimiento el nifio debe partir de su reslidad, el aprendizaje debe

tener sentido y gignificacion para el alumno.

Le elnboracion de propuestas pedagégicas facilita al maestro ia resolucién de log
problemas que se presentan en su practica docente. Ei maestro respetando la

creatividad del nino debe orientarlo pars que paulatina y gradualmente Jogre construir

sus conocimientos.

El maestro debe favorecer el dessrrollo integral del educando por lo que debe
procurar une vinculacion, maestro, padre de familis y alumno en el proceso ensefianza

aprendizaje.

Es indispensable que el maestro se actuslice, que esle constantemente interesado



en su labor, ya que ei desarrollo de! pats depende en gran medide del nivel educativo

alcanzado y para ello se necesitan maestros que se sientan comprometidos con le

funcion social que les corresponde desarrollar.

No se puede formar individuos mentalmente activos a base de fomentsr Ia
pasividad intelectual. Si queremos que el nifo sez inventor, creador, hay que permitirie

ejercitarse en la invencidn.

El profesor deja de ser un mediador entre el conocimiento y el grupo. pers

convertirse en un promotor de aprendizaje a traves de une relacion mas cooperativa.

Las estrategias didacticas que se presentan parten del interés del educando por lo

que se realizaron con muy buenos resultados lograndose mejorar el nivel de sy

expresion oral.



BIBLICGRAF1A

ALBARRAR, Agustin Antonio etal. Nuevo Palabra y Pensamiento. Bdit. Numancia. la. edicién,

México 1892, 158p.

------ Enciclopedia Técnica de Ja Fducacion. Tomo III Edit. Santillans. Madrid 1975.

J40p.

FERNANDEZ, de la Torriente Gaston._Enciclopedia Préctics de la Lengua. Tomo 3. Edit.
Cumbre, S:A. México 1984. 208p.

G. Cleuss, H. Hiebsch. Psicologla de] Nifio Escolar. Coleccién Pedagégica. Grijeibo México
1977,

LABINOVICZ, Ed. Introduccién a Pinget. Adisson-Wesley [beroamericana. Willmington

Delaware U.S.A, 1087, 308p.

SECRETARIA de Educacién Piblica._Cuia para el Maestro. Segundo Grado de educacién
Primaria. Néxico 1992, 56p.

------ Plan y Programas de Estudio. Educacién Basica Primaria. México 1993. 164p.
UNIVERSIDAD Pedagdgica Nacional. Contenidos de Aprendizaje. Néxico 1989, 185p.
______ El Lenguaje en la Escuela. México 1988. 138p.

------ Medios para la Ensefanza. México 1988, 321p.

______ Pedagogia. la Practica Docente. México 1986. 118p.

______ Planificacién de las Actividades Docenteg. México 1986. 291p.



= AR S N Y

México

1988. 443p.

------ Teorias de] Aprendizaje. México 1986. 450p.
ZOZAYA, Sarebia Lais Alberto, La Didactica Critica, Una opcion para trensformar la Practica

Docente, Tesis. México 1994.



