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INTRODUCCION

En la prdctica de la educacidn surgen constantemente pro--
blemas que requieren atencidn inmediata. La complejidad de la
educacidn y en especial de la educacidn escolar, hacen neccrsa-
rio que los docentes tomen conciencia de la problemdtica
que en su practica educativa conllevan. Una amplia nocidn de
la educacidn y del proceso educativo es necesaria para que los
maestros puedan desarrollar las posibilidades que, como agcntes
de transformacidén individual y social, les ofrece el ejercicio
de la docencia.

La reflexidn sobre la problemdtica del proceso educativo
es para el maestro un enfrentamiento de su realidad para que
tenga conciencia de la importancia de superar los problemas que
detectan en su quehacer diario, en este ejercicio debe afllorar
el afdn de mejorar a través de la implementacién de técnicas y
estrategias para alcanzar los fines educativos en beneficio de
los alumnos. En este marco las propuestas pedagdgicas se ela-
boran como una respuesta a esta necesidad de mejorar la practi-
ca docente, basadas en la reflexién de los problemas que se
originan en el desarrollo del procesc enseflanza-aprendizaje.

Esta propuesta pedagdgica es el reflejo del proceso antes
mencionado, realizado en torno a la actividad diaria que ¢ jer-
cito y en la cual se presentan miltiples problemas que afectan
el logro de los contenidos de aprendizaje.

En este trabajo abordé el problema que presentaban mis

alumnos de tercer grado para superar las dificultades al enfren



tarse al subsistema ortogrdfico en un marco de comunicacidn
real de la lengua escrita.

Para ello presento en un primer capitulo 1la manera
como realicé la seleccidn del problema priorizdndolo entre los
demds que se presentaban por ser el que requeria atencidn inme-
diata, planteado a través de la descripcién de los hechos vy
acontecimientos gue giran en torno a la dificultad seflalada,
mencionando que se hace presente en los demds grados superio-
res de la escuela primaria, para delimitar el campo de estudio
del problema seleccionado se ubica en el programa de grado es-
colar, el contexto y finalidades; también se enmarca en csta
delimitacidén la teoria psicogenética y la psicolingliistica con-
tempordnea las cuales fundamentan el trabajo.

En el segundo capitulo se exponen los argumentos que
justifican la importancia de su tratamiento del problema que
sirvieron de reflexidn para tomarlo como relevante y desarrollar
lo, en este mismo capitulo se presentan los propdésitos que
se persiguen en la construccidn de la propuesta pedagdgica.

| Posteriormente, para tener una idea mds amplia de los an-
tecedentes y las explicaciones tedricas y contextuales que fun-
damentan la propuesta, se expone primeramente la ubicacidn del
problema en el campo correspondiente, asi como una ligera ex-
plicacidn de los primeros estudios realizados en torno al desa-
rrollo de la escritura, su relacidn con otros contenidos y su
relacidén con el desarrollo cognoscitivo de los nifios.

También se plantea el tipo de relaciones que se establecen

entre maestro y alumnos en el proceso educativo y su influencia
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en el desarrollo de la misma.

Por otra parte para tener una idea de la influencia gue el
medio ejerce sobre el nifio, presento las caracteristicas del
grupo, la escuela, la regidn, asi como también los elemeontos
institucionales que influyen en la labor del maestro.

En el Quinto capitulo se presenta la parte medular de
este trabajo: la estrategia metodolégica, en la que se sehalan
las actividades empleadas para minimizar el problema. Dichas
actividades se encuentran divididas en cinco sesiones; al tér-
mino de la planeacidén de cada una se muestra la evaluacidn de
las actividades, los recursos diddcticos empleados y la reali-
zacidon en forma descriptiva. En seguida se encuentra la des-
cripcidn de las sesiones que arrojé su aplicacidn tomando en
cuenta desde el momento de la intencidn de superar el problema
y la utilidad que se le puede dar.

Luego doy a conocer el tercer momento del proceso diddacti-
co, la evaluacidn de los resultados de la estrategia. Fn é1
explico los logros alcanzados y lo que aln falta por hacer.

Una vez concluido con lo anterior se encuentran las con-
clusiones a las que llegué al emprender el presente trabajo,
asf como algunas recomendaciones para futuras aplicaciones de
la propuesta en situaciones parecidas.

Por dltimo, se encuentra la relacidn del material biblio-
grdfico empleado en la construccidn de la propuesta.

Dejo a juicio de ustedes lectores la pertinencia de la
utilidad de este trabajo no omitiendo manifestar el esfuerzo

implicito que estd en él, un anhelo que me lleva a querer




superarme dia a dia como docente para 1llegar a la maravillosa
idea de transformar la prdctica educativa logrando el aprendi-

zaje de los alumnos que es el fin y la razdn de ser.




I. EL LENGUAJE ESCRITO
A).- El aprendizaje de la lengua escrita en nifios de primaria.

La escritura es un medio de comunicacidn per eso es muy
importante que el nifio desarrolle su capacidad comunicativa de
expresarse por medio de ella y para que pueda organizar
mejor sus ideas debe utilizar aspectos convencionales como: la
separacidn de palabras, concordancia, uso de punto y coma, uso
de mayisculas; es decir, que utilice gradualmente estas normas
convencionales para que logre realizar sus escritos cada vez
mds entendibles.

El aprendizaje de la escritura ha sido tradicionalmente
considerado como un proceso psicoldgico. Pero recientemente,
dos dimensiones adicionales de la escritura ha recibido
interés creciente: la escritura como un proceso lingliistico y
también como un proceso social.

Se considera como proceso psicoldgico porque para su apren
dizaje se requiere de 1a percepcidén e interpretacidn de
los signos grdficos, esto es, que el nifio tiene que comprender
el sistema de representacidén alfabdtica (correspondencia de
grafias y sonidos). Pero dicho proceso no basta, no es sufi-
ciente, aun queda un camino largo por recorrer que estd
cargado de arbitrariedades e irregularidades propias, que lo
hacen mds complejo. Este camino se refiere al proceso lingiiis-
tico en el que deben reconocerse Yy coordinarse los aspectos

de las convencionalidades ortogrdficas, del dominio de los



aspectos semdnticos y también de los aspectos sintdcticos. Ts-
to se da a entender al conocimiento de las probabilidades se---
cuenciales de los textos escritos; de las letras de las pala---
bras, de las palabras en oraciones y de las oraciones en pirrafos.

Para escribir se requieren diversas habilidades lingliisti--
cas y éstas intervienen en los diferentes niveles del proceso -
de escritura, habilidades que el escritor pone en prdctica para
el desarrollo de un texto, para dirigir la produccidn y para --
controlar gque efectivamente se diga lo que se quiere decir, pe
ro éstas se desarrollan conforme el nifio tiene mis experiencia-
en la actividad de escribir, mds contacto con materiales escri-
tos. Por eso decimos que el nifio aprende a escribir escribien-
do.

La escritura es también un proceso social, pues tienen lu--
gar en contextos sociales y culturalmente organizados con [ines
sociales tanto como personales.

De acuerdo con la teoria Psicogenédtica de Piaget, el nifio -
es un ser activo, gue estructura el mundo que le rodea a partir
de una interaccidn permanente con €l; actda sobre su entorno -
social y busca comprender las relaciones que existen elaboran--
do hipdtesis, poniéndolos a prueba, rechazdndolas o aceptando-
las en funcidén de los resultados de sus acciones. De esta ma--
nera va construyendo estructuras de conocimiento cada vez ---
mds complejas y estables. La escritura forma parte de la rea-
lidad que €1 tiene que construir, como producto cultural elabo-
rado por la sociedad para fines de comunicacién. E1 tratard-

de comprender los elementos y las reglas de formacidn y tendrd-




mds o menos contacto con la lengua escrita en la medida de su
condicidén sociocecondmica y cultural, asi como de personas que
puedan informarle sobre ésta.

Como podemos darnos cuenta, estamos frente a un proceso
largo y complejo, de naturaleza cognitiva, el cual es determi-
nado en buena medida por el entorno social.

Por tales razones es de interés conocer el proceso de
aprendizaje que sigue el nifio para usar las convencionalida-
des ortogrdficas y las habilidades lingiifsticas requeridas para
comunicarse a través de un texto comprensible. De esta manera
podremos abordar mejor los programas que favorezcan el dominio
sobre la lengua escrita.

Bajo estas dimensiones la lengua escrita viene siendo un
objeto mds de conocimiento del mundo que rodea al educando.

Dentro de los nuevos programas de la modernizacidn educa-
tiva que entraron en funcidn en todo el pais a partir de sep-
tiembre de 1993 se toman en cuenta varios elementos que ante-
riormente hemos hecho mencidn, sobre todo a 1lo que se refiere
Piaget en la que el nifio estructura su conocimiento a partir de
una interaccidn permanente con é1. Interaccién que se puede
crear mediante situaciones comunicativas para propiciar que
los nifios aprendan; para el caso especifico que estoy tratando,
a escribir escribiendo, en actividades de acuerdo a su rdad y
due sean realmente viables en relacidn a su contexto, tomando
en cuenta sus posibilidades de acceso a materiales escritos
diversos.

A continuacidn mencionaré dentro de este nuevo enfoque los



propdsitos de espafiol en relacidn con la escritura, que

marcan los nuevos programas de la modernizacidn educativa.

El propdsito central es propiciar el desarrollo de
las capacidades de comunicacidn de los nifios en los distintos
usos de la lengua hablada y escrita.

Para alcanzar esta finalidad es necesario que los niifios:
- Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de 1la lectura

y la escritura.

- Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con clari-
dad, coherencia y sencillez.

- Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccidn
de textos de diversa naturaleza y que persiquen diversos pPro-
positos.

- Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de
textos y a construir estrategias apropiadas para su lectura.

- Adquieran el hdbito de la lectura y se formen como lectores
que reflexionen sobre el significado de lo que leen y puedan
valorarlo y criticarlo, que disfruten de la lectura y formen
sus propios criterios de preferencia y de gusto estético.

- Desarrollen las habilidades para la revisidn y correccidn
de sus propios textos.

- Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua, compren-
dan su sentido y 1las apliquen como un recurso para lograr
claridad y eficacia en la comunicacidn.

- Sepan buscar informacidn, valorarla, procesarla y emplearla

dentro y fuera de la escuela, como instrumento de aprendizaje

autonomo.



Si se tiene como propdsito el desarrollo de las capacida-
des lingiiisticas es necesario que exista gran variedad de prac-
ticas individuales y de grupo que permitan el ejercicio
de una competencia y la reflexidn sobre ella. En el nuevo
plan y programas de estudio de educacidn bdsica de primaria de
la modernizacidn educativa, los temas gramaticales u ortografi-
cos consiste en integrarlos a la prdctica de la lectura y es-
critura, como recursos sin los cuales no se puede lograr una
comunicacién precisa y eficaz.

El intercambio de ideas entre, los alumnos, la confronta-
cidn de puntos de vista sobre la manera de hacer las cosas y la
elaboracidn, revisidn y correccidn de textos en grupo Sson nor-
mas naturales de practicar un enfoque comunicativo.

Una funcidn central de la produccidn de textos es que és~
tos sirven como material para el aprendizaje y la aplicacidn
de las normas gramaticales, mediante actividades de revisidn
Y autocorreccidn, realizadas individualmente o en grupo. EIl
andlisis de textos propios permitird que los nifios adviertan-
que las normas y convenciones gramaticales tienen una funcidn
esencial para dar claridad y eficacia a la comunicacidn.

Los nifios de educacidn primaria tienen gue reconocer que
la lengua escrita tiene caracteristicas propias diferentes a
las de la lengua oral, tienen que comprender la naturaleza al-
fabética de correspondencia grafofonética y tienen gue coor-
dinar la convencionalidad ortogrdfica del sistema con las
reglas para que de esta manera puedan dominar los aspectos sin-

tdcticos y semdnticos.
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Desde luego que estos descubrimientos son procesos que se
dan de forma duradera y continua y a medida que los nifios ten-
gan mayor contacto y con fines de uso a sus necesidades con
la lengua escrita, mds pronto tendrdn oportunidad de descubrir-
la y usarla adecuadamente.

Para que estos procesos se puedan lograr en los nifios la
asignatura de espafiol se estructura de la siguiente manecra:
parte de 4 ejes temdticos que articulan los contenidos y las
actividades y son: lengua hablada, lengua escrita, recreacién
literaria y reflexidn sobre la lengua, que se combinan entre si

para formar unidades de trabajo.

"los ejes son recursos de organizacién didictica Yy no una for-
ma de separacion de contenidos que puedan ensefarse con te-
mas aislados. Son lineas de traba]o que se cambinan, de ma-
nera que las actividades especificas de ensefianza integran
cominmente contenidos y actividades de mis de un eje". (1)

En los programas primero se citan los conocimientos, ha-
bilidades y actitudes que son materia de aprendizaje en cada
uno de los ejes, también se presentan una serie de opciones
diddcticas, 1llamadas situaciones comunicativas, algunas de
ellas se presentan con cardcter permanente porque se dan en
los seis grados, solamente que se adecuan al nivel de desarro-

llo de los nifios.

(1) s>, leme;ramsdaE‘sh.diodeﬁimciéB{sim. Mixico, 1993, pig. 5



11

B).- Problemas en el subsistema ortogrdfico en nifios de tercer

grado de primaria

Es en el descubrimiento de las convencionalidades en donde
enfoco el presente trabajo, pues mi prdctica docente la realizo
en el segundo ciclo de educacidn primaria y en particular en el
tercer grado, es en éste donde se reafirma lo aprendido en
primero y segundo grados, es decir, el nifio debe haber 1llegado
al nivel alfabético de aprendizaje de la lengua escrita con-
vencional que a través de diferentes ejercicios pueden demos-
trar su uso. El programa de tercer grado parte en la ejercita-
cidén pronta de la elaboracidn y correccidén de sus propios tex-
tos, ensayando la redaccidn de mensajes, cartas, y otras formas
elementales de comunicacidén y maneja contenidos tales como lec-
tura de textos propios y tomados del 1libro, elaboracion de
resumenes, intercambio de mensajes escritos por los alumnos
etc., que deben de llevar al nifio hacia tales conocimientos de
la convencionalidad ortogrédfica y el dominio de los aspectos
semidnticos y sintdcticos para que desarrolle su capacidad de
comunicacion.

Si la escritura tiene una funcidén social de comunicacidn
lo importante es gque sea claro para que otros puedan compren-
derlo. Que cumpla con las convencionalidades ortograficas,
semanticas y sintdcticas para que en general pueda cumplir su
objetivo comunicativo.

En los escritos de mis alumnos del tercer grado he obser-
vado que con frecuencia no hacen uso del aspecto formal de la

separacidn de palabras. Este problema de escritura se maniflies
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ta en los demas grados superiores de educacidn primaria en la
escuela donde laboro, como lo constaté al efectuar un diagnds-
tico de cémo emplean los nifios de tercero a sexto grados la
convencionalidad de la lengua escrita y en particular del as-
pecto en referencia.

Para realizar el diagndstico se partid de tres actividades
en la que emplearian la lengua escrita: una descripcidn, un
dictado y una copia. La primera se realizd de la siguiente
manera: se repartid a cada alumno una hoja, indicdndoles sola-
mente que describieran un animal que mds le gustara. tn las
dos siguientes actividades se dio libertad de utilizar el libro
de lecturas para seleccionar un pdrrafo y copiarlo y de esas
mismas lecturas escogimos otro pdrrafo que se utilizd para el
dictado.

En cada una de estas actividades se presentaron trabajos
con la falta de segmentacidn correcta de las palabras y para
un tercer grado ya es notorio porque el nific ya debe de manejar
esta convencionalidad.

Esto nos hace pensar que es muy importante tratar que los
nifios logren usar la convencién de segmentar las palabras
porgue sucedid gque al leer los educandos los escritos en un
intercambio de trabajos, se presentaron dificultades para su
lectura debido a que no entendieron lo gue sus compaiieros
habian escrito y al retomar dias después el mismo escrito, ni
los propios nifios entendieron con claridad su trabajo.

Nos damos cuenta en sus textos que al no cumplir con las

convencionalidades de espacio entre palabra y palabra vy aun
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dentro de la misma palabra no cumplen con la funcidn de comuni-
car puesto que no es entendible para los demids.

Ante toda esta situacidn problemdtica considero que es de
suma importancia ayudar al nifioc a gue llegue facilmente
a las convencionalidades del subsistema ortogrdfico y por lo
cual me cuestiono:

¢Cémo ayudar al nific de tercer grado al uso convencional
de la separacidén de palabras en sus escritos para gue ostos

comuniquen significados?
C).- Ubicacidn de la problemitica

En el desarrollo de mi practica docente frente al grupo se
han manifestado problemas de aprendizaje. El contacto perma-
nente con €llos me ha permitido experimentar estrategias que
ayuden de alguna manera a resolverlos, y asi guiar a los nifios
en las situaciones qie les son dificiles, es en especial en el
campo de la asignatura de espafiol, principalmente en lo que
se refiere al eje de la lengua escrita en donde tienen dificul-
tad los alumnos. Ante esta situacidn procedi a observar y
analizar este fendmeno en mi grupo, pudiendo constatar las di-
ficultades que manifiestan los educandos en este eje tematico,
Y que se presentan en todos los grados superiores de la escuela
primaria donde realizo mi prdactica docente. Esta problematica
es de conocimiento general de los demds maestros por los comen-
tarios que se dan entre ellos pero gue desgraciadamente
muy pocos hacen algo para tratar de solucionarla, lo que oca-

siona que se presente hasta en el sexto grado.
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Lo descrito anteriormente demuestra dificultades en la
ensefianza y el aprendizaje del espafiol desde los primeros gra-
dos que pasan desapercibidos y que repercuten en los siguientes
de educacidn primaria.

Ante esta situacidn, el nifio al llegar al seqgundo ciclo
presenta una serie de deficiencias en espafiol que van obstacu-
lizando su proceso de aprendizaje. Es asi como he podido de-
tectar el problema que presentan mis alumnos de tercer grado de
educacidn primaria para que utilicen adecuadamente la separa-
cién de las palabras en los escritos que realicen,

Esta dificultad es propia de mi grupo, como he mencionado
anteriormente es en este grado cuando el alumno debe manejar 1la
convencionalidad, pero al hacerlo ha demostrade tener dificul-
tades para utilizarlo adecuadamente.

No podemos dejar de sefialar que también influye el medio
social en el gque se desenvuelve mi grupo escolar, por eso la
problemdtica que se plantea se ubica en el ejido de X-Yatil
que se encuentra situado a 41 km. de la cabecera municipal de
Felipe Carrillo Puerto, Quintana Roo. Comunidad en donde se
encuentra ubicada la escuela primaria "Siete de Noviembre" y
en la cual laboro con el grupo del tercer grado.

Dicha comunidad ejidal es semejante a las otras gue la &=
rodean, ha permanecido estdtica, los habitantes del ejido son
gente de escasos recursos econdmicos; la mayoria de los alumnos
trabaja para ayudar a su familia, y éstos se dedican a las la-
bores del campo.

Otros padres de familia emigran hacia lugares turisticos

—_—— e ——
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en el interior del Estado en busca de otros empleos, de jando
a su familia en la comunidad lo que hace que sus hijos utilicen
mds tiempo en las labores del campo y dejande en seqgundo plano
su instruccidn educativa.

Mi grupo aludido es uno de los seis que conforman la es-
cuela y estd formado por 46 alumnos, de lo cuales 21 son hom-
bres y 25 mujeres; 5 de ellos son repetidores.

Sus edades oscilan entre los siete a once afos.

Estos alumnos son:

- 4 alumnos de 7 afios
- 24 alumnos de 8 afos
- 10 alumnos de 9 afios
- 4 alumnos de 10 afios

4 alumnos de 11 afios

Este grupo es completamente heterogéneo con diferentes ni-
veles de maduraciodn, de desarrollo psicoldégico, pero los pode-
mos ubicar en el periodo de operaciones concretas de la
teoria psicogenética postulada por Piaget.

Para fines de este trabajo nos vamos a ubicar en el campo
lingliistico y en particular en el subsistema ortogrilico
que es el que aborda la separacidn de palabras.,

Este conocimiento se encuentra presente en varios conteni-
dos de aprendizaje del programa de estudio de tercer grado, pe-
ro ninguno de ellos lo menciona de manera explicita, es decir,
en los programas no existe ninguna situacidn comunicativa que
maneja contenidos que se refieran a la ensefianza de la separa-

cién de palabras, pero si se encuentra de manera implicita en
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el eje de la lengua escrita, y para su desarrollo se hare ne-
cesario su uso.

Como podrd apreciarse, nos vamos a ubicar en el eje tema-
tico de la lengua escrita y los conocimientos, habilidades y
actitudes que se tratardn de desarrollar serdn: la elaborncidn
de resdmenes de textos e, intercambio de mensajes escritos por
los alumnos; las situaciones comunicativas que tienen relaciodn
y se manejardn en la escritura son: intercambio de mensajes
escritos por los alumnos, redaccidn de descripciones y narra-
ciones con tema libre o determinado por el grupo, revision y
autocorreccién de textos con ayuda del diccionario.

Para fundamentar esta problemdtica recurri a los estudios
realizados por diferentes autores como  Lucart, Gertrude
Hildreth, Yetta Goodman, Ana Teberosky, Gomez Palacios, Emilia
Ferreiro, esta dltima es conocida actualmente por los trabajos
de investigacidn sobre el proceso de adquisicidn del sistema de
escritura a la luz de una nueva perspectiva en que confluyen
la psicologia genética de Jean Piaget y de la psicolingliistica
contempordnea sobre el desarrollo de 1la escritura en el nifio,
asi como las dificultades a las que se enfrenta en cada
nivel de conceptualizacidn, me han permitido reflexionar sobre
los problemas que los nifios del nivel primario tienen al tratar

de apropiarse de la lenqgua escrita.



II. ARGUMENTOS QUE JUSTIFICAN LA IMPORTANCIA

DEL PROBLEMA
A).- Relevancia de la lengua escrita como objeto de estudio

A la escuela primaria se le encomiendan miltiples tareas
en la que es indispensable aplicar criterios selectivos y es-
tablecer prioridades para atender otras funciones en el sentido
de que la escuela debe asegurar en primer lugar el dominio de
la lectura y escritura entre otras.

El maestro mismo al desarrollar las tareas que sefialan
los programas se enfrenta a miltiples problemas y hace uso de
toda su experiencia y capacidad para tratar de resolver las
dificultades que se suscitan durante el desarrollo de su practi-
ca docente, en muchas ocasiones intercambia pareceres con otros
maestros para sacar provecho en la resolucién de los mismos.
Sin embargo esto no siempre resulta suficiente y se ve en la-
necesidad de recurrir a las aportaciones tedricas mis recientes
de posturas psicoldgicas y pedagdgicas al realizar una investi-
gacidn que rescate datos que conlleven a encontrar soluciones
mds efectivas a tales situaciones problemdticas.

Tal es la razodn de que el lenguaje escrito es una de las
situaciones problemdticas, puesto gue como seflala Vigotski: "la
escritura ha ocupado un puesto muy restringido en la préctica
escolar si la comparamos con el enorme papel que desempefia el

desarrollo cultural del nific". {2) efectivamente se ha ensefia-

(2) LS. Vigotskd.  Hl desarmillo de 1os procesos Psicnlgioos Superiores. Ntologia Fl I
J en la esarla. U, Mxico. 1990, pig. 60

R
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do a los nifios a trazar y formar palabras, pero no se les ha en
sefiado el lenguaje escrito, por eso es necesario que la escritu
ra se ensefile de modo natural y en este aspecto Maria Montessori
ha demostrado que el aspecto motor de esta actividad puedr in-
cluirse en el juego de los nifios, y que la escritura deboria
"cultivarse" mds que "imponerse".

El propésito de la comunicacidn escrita en el tercer grado
de primaria es que el nifio desarrolle su capacidad de expresar-
se por escrito con claridad utilizando algunas normas ortoqréfi
cas y de puntuacidén y lo importante es que sea claro para que
los otros puedan comprenderlo, pero como lo he expresado ante-
riormente mis alumnos del grado en referencia presentaron difi-
cultades para el manejo de separacidn de palabras en la elabora
cidén de textos sencillos, en la que supuestamente ya debe haber
logrado el aprendizaje inicial de la lectura y la escritura en
los dos primeros grados. Esto me condujo a reflexionar deteni-
damente sobre esta situacidn problematica para obtener bases su
ficientes para que me ayuden a minimizarlo, consideré importan-
te abordarlo como objeto de estudio para su solucidn, pues este
uso de la lengua escrita dentro del esquema de las normas orto-
grdficas, para que sea claro, es bdsico para el manejo de los
contenidos del espafiol, ademds se mejoraria la comunicacion es-
crita asi como su lectura.

Otra situacidn que consideré importante para tratarlo es
que dentro del salén de clases casi no hay hora en el transcur-
so del dia en gue no se observe algdn uso de la lengua cscrita;

pero si estos usos no son lo suficientemente claros para ser
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leidos no cumplen con la funcidén de comunicar, ademds que retar
da demasiado su lectura y por consiguiente su interpretacién,

Por lo tanto debido a la importancia sefialada considrro
necesario estudiar esta situacidn para ayudar a los nifios a que
se den cuenta del uso convencional de 1la segmentacidn de las
palabras para que los textos elaborados cumplan con su funcidn
comunicativa y al mismo tiempo que se integren los aspectos
semdnticos y sintdcticos, bajo la ensefianza del lenguaje cscri-
to. Aparte de ello, en nuestra prdctica docente continuamen-
te escuchamos comentarios que muchos compafieros y nosotros mis-
Mmos expresamos que nuestros alumnos presentan limitaciones para
expresar sus ideas por escrito y también del escaso uso de
las normas ortogrdficas para que denoten claridad y puedan
cumplir con su cometido; por eso es importante que tengamos
plena conciencia de la importancia que reviste el uso de las
convencionalidades en un escrito. Tan importante es, que en
la escuela no sdlo estd presente en el drea de espafiol, sino
en todas las demds porque se realizan actividades en donde se
expresa por escrito.

En todas las actividades diarias que se realizan en el
salén de clases esta presente la escritura; sin ella no se
podria desarrollar en el educando su capacidad de comunica-
cidn como lenguaje escrito, por lo tanto es necesario realizar
una reflexidn en torno a la manera en que nosotros los docentes
facilitamos a nuestros alumnos su adquisicidén y uso para el
manejo de 1las convencionalidades ortograficas. Me jorando

nuestra prdctica docente, mediante el conocimiento de estudios

—_— ]
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realizados por investigadores reconocidos, implementando téoni-
cas y estrategias de trabajo en beneficio de los alumnos.

Otro punto a 1la dificultad presentada por los alumnos
reviste especial interés debido a los antecedentes gue se han
presentado durante el proceso de aprendizaje en los dos prime-
ros grados, en que no lograron de manera eficaz el aprendizaje
inicial de la escritura y esto ha ocasionado que al pasar al
tercer grado de primaria se manifiesten dificultades para el
uso de la separacidén de palabras, ademds de gue no se tomd en
cuenta este aspecto que pudo haber desarrollado en el proceso
inicial de la lengua escrita; Y es que como afirma Gomez Pa-

lacios:

"Cuando el nifio ha llegado al nivel alfabético, es decir ha
aprendido la correspondencia uno a uno entre sonido y grafia,
debe enfrentarse al uso del subsistema ortografico que
incluye los aspectos visuales, sistemiticos Yy convencionales
de la expresion escrita. Algunos de éstos son el uso correcto
de las letras, los espacios entre palabras, los signos de
puntuacidn, las mayisculas, los acentos, etc." (3)

De esta forma, lo mencionado anteriormente es consecuencia
de que al nifio no se le haya inducido a realizar actividades
que le permitan apropiarse de la lengua escrita como medio de
comunicacidn, algo que se debe de hacer desde que el nifo in-
gresa a la escuela en una forma gradual, que de no realizarse
repercute en un aprendizaje sin sentido y se reduce a un ritmo

demasiado lento fuera de lo normal, considerando gue no sola-

(3) Mugarita Girez P.  Bstrategias pechgigices pra superar las dificullades en el diminio
&2l sistema de esritra.  Mtologia Desarmollo Lingliistion y Qreriqular Bsmlar. UN,

Mxico. 1988, pag. 91
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mente es un objeto mds de conocimiento, sino que su aprendizaje
sea con fines de comunicacidn, que de no hacerse repercute en
todos los momentos en donde intervenga la 1lengua escrita, no
sdlo en el drea de espafiol sino en todas las dreas en el tercer
grado y posteriormente en los superiores.

Una de las dificultades sefialada a la convencionalidad de
separacion de palabras y en general a 1la ortografia es de que
se da en un proceso lento y gradual de acuerdo a la interaccidn
que se tenga con el lenguaje: la lectura y la escritura, sin
embargo es evidente que su aprendizaje es lento, pero es aqui
donde el maestro juega un papel importante en su creatividad
para provocar que los alumnos hagan uso de la lengua escrita
Y se den cuenta de las normas convencionales tratando de que
reflexionen a través de actividades que conduzcan a tal
fin.

Frente a las consideraciones anteriores me propuse reali-
zar un estudio amplio que me guiara para minimizar las dificul-
tades que se me presentaran y con ello mejorar mi rol de maes-
tro dentro de la practica docente, ya que determina en cierto
modo el desarrollo de la personalidad del nifio, de ahi 1la

importancia que cobra de solucionarlos.

B).- Propositos que se persiguen al elaborar 1la propuesta pe-
dagdgica
La construccién de la propuesta pedagdgica requiere~ de
todo un proceso en el que se reiunen elementos tedricos y metodo
16gicos y para su desarrollo se necesita partir de propdsitos

claros y definidos que lo permitan; es por ello que el ---
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c).

d).

e).
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trabajo pretende lograr lo siguiente:

Mejorar mi prdctica docente a través de la innovacidn
de nuevas estrategias diddcticas que favorezcan el
aprendizaje de los nifios.

Ampliar mis conocimientos acerca del campo del lengua-
Jje escrito para una mejor sistematizacidn del aprendi-
zaje de los alumnos.

Socializar la presente propuesta a todos los compaiie-
ros docentes gue tengan problemas seme jantes en cste
campo para motivarlos a que se puedan resolver me jo-
rando dia a dia la prdctica docente y que va a rever-
tir en un mejor aprendizaje en los educandos.

Proponer hacia los maestros otra alternativa diddctica
para gque puedan hacer uso de ella o bien puedan
adaptarlo de acuerdo a las condiciones Yy necesidades
particulares de su grupo escolar.

Ofrecer a los maestros los elementos necesarios para
convencerse de que para mejorar la practica docente

es necesario hacer a un lado la ensefianza tradicional.



I11. REFERENCIAS ACERCA DEL CONTEXTO SOCIAL

E INSTITUCIONAL
A) .- Contexto social

En la realizacidn de nuestra prdctica docente intervienen
varios factores que pueden influir positiva o negativamente
para el aprendizaje escolar de nuestros alumnos. En esta prac-
tica, cuando nos enfrentamos a dificultades que manifiestan
los educandos en el proceso ensefanza-aprendizaje decimos que
los factores influyeron negativamente.

Uno de estos factores que influye de modo determinante es
el entorno social. El trabajo que presentamos aqui estd ligado
a las condiciones sociocecondmicas y culturales de la poblacidn
y que influyen de algun modo en la educacidn de mis alumnos del
tercer grado de educacidn primaria en la comprensidn y adquisi-
cién de la lengua escrita.

Los maestros que trabajamos en zonas rurales sabemos que
es dificil enseflar a leer y escribir a los nifios. Una gran
parte de esa dificultad tiene que ver con las condiciones en
que viven los nifios: en las casas hay poco o nada para ver o
leer; en las calles los nifios no tienen interaccidn con mate-
rial escrito como sucede en las ciudades; tampoco reciben ayuda
de parte de sus familiares porque la gran mayoria, por no decir
todos, son analfabetas.

Los nifios al igual que la poblacidén, se comunican por me-

dio de la lengua maya y sus familiares son de escasos recursos

134869
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econdmicos, lo que implica, ademds de las ya mencionadas, que
la solucidn de las dificultades de aprendizaje se agudice.

Las actividades del campo se hacen sin necesidad de
leer y escribir. Casi siempre los nifios trabajan ayudando a
sus padres en las labores del campo lo que propicia las inasis-
tencias en la escuela o bien limita el tiempo que tiencn para
realizar sus actividades escolares; ademds cuando terminan de
laborar es 18gico considerar que no cuentan con animos sulicien
tes para realizar dichas actividades.

Este aspecto social y su repercusidn es otro de los indi-
cadores que afectd el desarrollo de mi labor, el hecho de que
la comunidad sea rural implica un bajo nivel cultural y ccond-
mico de sus habitantes y por ende los nifios tienen poca influen
cia en situaciones en las que vean y utilicen el lenguaje es-
crito como medio de comunicacidn, lo que ha retardado en cllos
el uso correcto de la separacidn de palabras y lo que es peor
al desconocer por qué es importante escribir con claridad, por
lo que desde un principio se tratd de demostrar su uso como me-
dio de comunicaciédn.

Como he sefialado anteriormente, el contexto social ejerce
una influencia en el desarrollo del nifio, asi como también
en su proceso de aprendizaje, por eso fue necesario conocer el
medio socioecondmico del cual provienen mis alumnos, ya qgue
las influencias del medio a las que esté&n expuestos se reflleja,
en gran medida, en las deficiencias que presentan para el uso
de la lengua escrita, para tenerlos en consideracidn -n el

momento de llevarse a cabo el proceso enseflanza-aprendizaije.




25

La comunidad de X-Yatil es una poblacidn ejidal sitiada
dentro del Municipio de Felipe cCarrillo Puerto, Quintana Roo
que dista aproximadamente a 41 kildmetros y a 202 km. dr la
capital del Estado.

X-Yatil estd comunicada por una carretera de un kildmetro
con la carretera que une Polyuc con Felipe Carrillo Puerto,
por alli llegan algunos camiones de carga y combis de alquiler
que dan servicios colectivos provenientes del poblado de Chun-
huhub y desde el Municipio de J. Maria Morelos, hacia el Minj-
cipio de F. Carrillo Puerto.

El ejido de X-Yatil colinda al sureste con el ejido de
X-Pichil, al suroeste con el ejido de J. Maria Morelos, al
noreste con el ejido de Dzuld.

La televisidn es un servicio que pocos habitantes pueden
tener. No cuenta con servicios de correos, telégrafos, vy
hasta hace poco se instald el servicio de teléfono rural. Para
hacer uso de estos servicios los habitantes tienen que trasla-
darse a la ciudad de F. Carrillo Puerto.

Esta comunidad tiene 1,530 habitantes que viven en casitas
muy parecidas. Existen 135 viviendas. E1 tipo de vivienda que
predomina es de una sola pieza, construida con bajareques y
huanos, los pisos son de tierra y s6lo un nimero minimo cuenta
con piso de cemento.

Existe un alto grado de alcocholismo, pues la mayoria de
sus habitantes lo practica; es un problema extremadamente deli-
cado, ya que repercute en los aspectos econdmicos y sociales.

Por lo general después de cumplir con los trabajos del campo
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que oscilan entre las seis y doce horas, los padres de familia
acuden a los centros de vicio.

Una de las tres tiendas del poblado de X-Yatil cuenta con
los articulos indispensables del consumidor y cuando la
gente del ejido desea adquirir otros como: ropa, zapatos, u
otras cosas, tienen que trasladarse hacia el itinico lugar cerca-
no que es la ciudad de Felipe Carrillo Puerto.

Las consideraciones mencionadas repercuten en el aprondiza-
je de los nifios puesto que el medio no contribuye favorablemen-
te a que éstos tengan contacto con materiales escritos.

Otro aspecto importante es la falta de planteles educati-
VOos superiores, aunque cuenta con los centros de educacidn
bdsica como: preescolar, primaria Y telesecundaria, captando un
total de 283 alumnos distribuidos de la siguiente manera: 66
alumnos en la telesecundaria, 175 alumnos en la primaria y 66
alumnos gque asisten al Jardin de nifios.

Como podemos darnos cuenta los alumnos tienen en un futuro
pocas opciones de superacién a menos que acudan al Municipio de
F. Carrillo Puerto para continuar sus estudios, sin embargo en
la mayoria de los casos esto no es posible ya que el factor
primordial de las necesidades de su familia se los impiden, por

lo que muchos optan por no seguir estudiando.
B).- Contexto Institucional

El contexto institucional es otro factor que influye den-
tro de mi labor educativa al realizar actividades de reflexidn
sobre la lengua escrita para manejar el uso convencional de

la separacidén de palabras.
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La constante presién de la parte institucional para cum-
plir con el programa establecido, pues a pesar dec que los alum-
nos no han comprendido los contenidos, hay necesidad de abordar
en la mayoria de los casos otros y esto ocasiona problemas de
aprendizaje, pues lo que hace es tratar de abarcar el proygrama
en su totalidad y no de formar a los nifios.

Esta situacién ha influido para que la ensefianza de la
asignatura de espafiol se limite a temas de lingiiistica y no co-
mo reflexidén sobre la lengua escrita.

Otro elemento desfavorable es el tiempo que se destina a
la asignatura del espaiiol que es de 6 horas semanales del ter-
cer grado a sexto, lo que representa el 30% de las actividades.
Si esas 6 horas los distribuimos en los 5 dias de labores viene
siendo una hora y minutos que se emplea por dia. £sto es, des-
de luego, de manera institucional, pero la realidad frente al
grupo es otra. No obstante, como lo sefiala el nuevo plan vi-
gente desde septiembre de 1993, se puede intensificar el tiempo
en la utilizacidn sistemdtica en el trabajo con otras asignatu-
ras, por lo general no lo empleamos para la ensefianza del cspa-
fiol, sino nos centramos en la asignatura que se estd desarro-
llando en ese momento.

Por otro lado las cuestiones politicas y de organizacidn
del plantel afectan el proceso ensefianza-aprendizaje, aunque
esto es el producto del propio sistema educativo, lo qu~ ha
propiciado que los maestros se dediquen dnicamente a cumplir
con el programa sin importar la situacidn de los alumnos. A pe

sar que con la modernizacidn educativa se ha recalcado el
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necesario apoyo de los consejos técnicos para intercamhiar
opiniones y proponer resoluciones a problemas que se prescnten,
pero en el caso de mi centro de trabajo no ha funcionadn, lo
gue ha contribuido a agudizar mds algunos de los problemas que
pudieron haber sido resueltos; pero este tipo de aclitud
por parte del maestro es consecuencia de las situaciones que
ha vivido en la politica educativa, y que intervienen dirccta-
mente en el proceso educativo.

La escuela en que se ubica mi grupo estd compuesta por
seis maestros, uno de ellos es el director comisionado a la
vez que atiende un grupo, sin embargo las condiciones generales
del edificio escolar no son las adecuadas, pues se encucntra
deteriorada y el mobiliario de los alumnos ademds de que son
binarios, estd en pésimas condiciones, a.parte no cuenta con
materiales necesarios para apoyar nuestra labor, pero que se ha
tenido que hacer frente a estas situaciones para realizar nues-
tra préctica docente.

La relacidén entre los docentes de mi escuela es bastante
agradable, siempre colaboramos en las diferentes actividades
que se realizan en ella, pero donde siento que hace falta una
interaccidn es en la exposicidn abierta de problemas de ense-
fianza-aprendizaje y sdlo se tratan en forma superficial.

Como lo muestran varios de los factores aqui analizados,
las condiciones que influyen en los alumnos tienen gque ver con
la dificultad de su aprendizaje. A esas dificultades se agqre-
gan otras, que se situan dentro del saldn de clases; ha; muy

pocos libros interesantes para leer dentro de la escueln, su
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unico contacto directo con materiales escritos son con sus li-
bros de texto, aun se sigue enseflando la escritura con practi-
cas tradicionales y no con lenguaje escrito.

Mi grupo de tercer grado pertenece a la escuela primaria
rural "Siete de Noviembre" ubicada en la comunidad de X-Yatil,
formado por 46 alumnos, de los cuales 21 eran nifios y 25 rran
nifias.

Conociendo la importancia de una buena relacidn, on lo
que respecta a mi grupo escolar procuro crear un ambiente de
confianza, trato de que siempre exista una interrelacidén entre
alumno-alumno-maestro para lograr una mejor comunicacidn y al-
canzar un mejor aprendizaje, que dia a dia se va construycndo
ese tejido sutil de relaciones, significados y conceptualiza-
ciones, pero también en muchas ocasiones el didlogo maestro-
alumnos en mi grupo parece un "didlogo de sordos" porque los
nifios no consiguen entender de qué les estoy hablando.

Como se podra apreciar, todas las consideraciones anterior-
mente mencionadas han contribuido a que mis alumnos no reflexio
nen sobre la lengua escrita y no usen adecuadamente la scpara-
cidn de palabras, por lo que fue importante tomarlos en cuenta
para la aplicacidén de las alternativas propuestas para solucio-

narlo,

eyl



IV. FUNDAMENTACION DE LA PROBLEMATICA
A} .~ Estudios sobre el desarrollo de la escritura en los nifios

Varios autores basados en la teoria psicogendtica estéan
involucrados intimamente con el estudio e investigacidn sobre
el desarrollo de la escritura en los nifios lo que nos permite
comprender mejor la forma en que ellos wvan construyendo cste
aprendizaje.

Se ha tenido la necesidad de ampliar puntos de vista tanto
por parte de lingliistas como de psicdlogos. El surgimiento de
la psicolingliistica obedece a esta necesidad, pero tambhién
otras disciplinas aportan ideas esclarecedoras sobre cémo se va
dando el desarrollo de la escritura.

Apoydndome en las investigaciones realizadas por Hermine
Sinclair (4) es que en un tiempo para los psicdélogos el desarro-
llo de la escritura carecid de importancia. Es cierto que se
estudiaron las producciones grdficas de los nifios pequefios pe-
ro, no para explicar la escritura, sino mas bien como una pre-
paracidn para el dibujo y tiempo después para el arte pictdori-
co. Los primeros estudios de las producciones graficas
de los nifios pequefios se encuentran en la evolucidn del dibujo.
Estos estudios fueron realizados por Rouma {(1912) y lLuquet

{5) (1912), ellos distinguieron diferentes periodos en las pro-

(4) vid. Hermire Sinclair. El desaroldo de 1a excriha: avances, prdblams y perspoct ivas,
en Antologia Desarrollo Lingastioo Qrricular Bexlar UN p. 47
(5} 1hid. p. 48
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ducciones grdficas. De estos estudios, poco después aparceid -
otro interés en el dibujo; su uso como medio para investigar
otra cosa, ya sea el desarrolloc mental en gencral (comn el
test de Binet) o caracteristicas de la personalidad o los rsta-
dios emocionales entre otras.

Mads tarde, al emprenderse los estudios psicogenéticos de
los nifios con determinadas dificultades para el aprendizaje de
la lectura y escritura, fue cuando se puso de manifiesto un
nexo entre el dibujo y la lecto-escritura. Con el proposito
de buscar una causa a estas dificultades fue cuando se estudia-
ron intensivamente las representaciones graficas.

Sobre esta direccidn que siguen las investigaciones sobre
la escritura es que concuerdan en que el desarrollo de la misma
estd mucho mds cerca del desarrollo del dibujo de 1lo que se
pensaba y lo que es mas importante ambas actividades dependen
del desarrollo del pensamiento, en sentido amplio del modo en
que los nifos organizan el medio en que viven.

Veamos los pasos principales del desarrollo de los
dibujos de los nifios que se han estudiado.

Hasta la edad de un afio y medio o dos, los bebés pueden
imitar a los nifios mayores o a los adultos haciendo marcas so-
bre superficies planas, usando 1ldpiz sobre el papel, un palo
0 un dedo en la arena. A esta edad la fuente de interés del
nifio son las marcas que resultan de estas ocasiones. rn este
primer periodo Piaget lo llamd "garabatos puros"”.

El segundo periodo de los garabatos se producen las mismas

formas que el primero: lineas en zig-zag y cruzadas, curvas y
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trazos circulares. En este periodo el nifio comienza a ponerle
nombre a las formas que produce en forma arbitraria.

Lurcat (1965} (6) a quien debemos la descripcidén e inter-
pretacién de los garabatos iniciales como fuente del dibuio y
escritura.

Durante el cuarto afio de vida aparecerdn las primeras for-
mas reconocibles, en particular del famoso hombre-renacuajo.

Lurcat sostiene que de aqui en adelante el dibujo de la
escritura comienza a divergir, que es cuando la escritura apa-
rece al principio como una marca que completa un dibujo, aun-
que la diferenciacidn entre ambos todavia no estd lograda; pero
la correspondencia término a término es un fendmeno frecuente-
mente observable y de duracidn prolongada en las marcas de
los nifios referentes a los nombres y las formas que usan no se
parecen a las formas de los objetos.

Por otra parte, una pionera en el estudio de la escritura,
Getrude Hildrech (7) (1936} tiene realizado un experimento en
el que se pidid a los nifios d=2 3 a 7 afios qu2 escribieran sus
nombres. De la edad de tres afios en adelante observé una ten-
dencia creciente hacia la direccidn horizontal y los trazos ha-
cia arriba y hacia abajo. Ella atribuye estos garabatos a una
imitacién de la "manera adulta" de escritura cursiva rapida.

Entre los 3 afios y medio y a los 4 afios el avance princi-

(6) 1bid. Hermire Sinclair p. 50
(7) 1hid. p. S5t
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pal es la tendencia cada vez més hacia el movimiento horizontal
con mayor reqularidad en los trazos verticales. Hay una ten-
dencia de hacer simbolos rdpidos, aunque é€stos son apenas re-
conocibles como letras. Hacia la edad de los cuatro aifios sin
embargo las ondulaciones en imitacidn de la escritura cursiva
del adulto casi ha cesado con el nuevo reconocimiento «dn~ las
unidades de letras separadas. Pero las unidades de 1letras no
son reconocibles como tales.

Ferreiro y Teberosky (8) (1979) también han realizado es-
tudios sobre la escritura espontdnea de los nifios. Conside-
ran como primera etapa a las producciones de formas scparadas
gue se parecen a la letra de molde o de imprenta. Estas ob-
servaciones concuerdan con las de Hildrech en el sentido de
que las producciones de lineas ondulantes de los nifios se pare-
cen a la cursiva de los adultos.

Y en efecto los dos tipos de producciones se deben a la
seleccidén de lo que para €l es un modelo bdsico.

La siguiente etapa segiin Ferreiro se da cuando los nifios
trabajan con hipdtesis de que, para describir los nombres de
diferentes personas, animales u objetos, tiene que haber una
diferencia objetiva en los simbolos graficos usados.

Su repertorio de simbolos es todavia limitado, generalmen-
te es de 4 a 5 formas. El hecho notable es que para indicar

las diferencias, los nifios cambian la posicidn de las [(ormas

(8) Thid. p. 52
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individuales en el orden lineal. En este nivel aparececn eon la
escritura de los nifios algunas formas que se pareccen a las le-
tras convencionales. Muchos nifios en este nivel todavia pu~den
copiar y producir la letra con que comienza su propic nowmbre,
y a veces conocen incluso la forma de varias letras que perte-
necen a su nombre,

En este nivel todavia no hay idea de que las letras repre-
sentan sonidos, pero hace la diferenciacidn entre dibujo y es-
critura. Para ser mds claros nos estamos refiriendo al nivel
presildbico y otras caracteristicas que podemos encontrar en
los escritos de los nifios es que puede organizar una seric de
graficas en una linea imaginaria sin controlar 1la cant icdad;
también puede aparecer una grafia para representar una palabra,
esto es al hacer una relacién término a término:; otra carac-
teristica importante es cuando el nifio elabora hipdtesis de
variedad usando letras variadas para diferenciar significados.

El siguiente nivel mencionando a Ferreiro ocurre "cuando
el nifio l1lega a la idea de que cada forma representa una sila-
ba emitida" (9)

Esto no puede causar sorpresa alguna ya que, de hecho, son
las silabas y no las formas, las unidades basicas del lenguaje
oral. Por eso el nifio piensa que en la escritura es necrsario
hacer corresponder una letra a cada silaba y este hipdtesis si-

ldbica es creacidn de los mismos nifios; "no puede surgir de la

(9) Hermire Sinclair. El desarmollo de la escritura: avances, prdblams y porspectivies. Ato-
logia Desarrollo Linglistico y arriqilar escolar. UN, Mxico. 1988. p. 53
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ensefianza o de la informacién indirecta obtenida en la familia,
ya que ha sido observada en paises en los que pocos adultos son
conscientes de la existencia de escrituras sildbicas". (10)

Durante todo este nivel el nifio entra en un prolongado
conflicto con 2 elementos: su hipdtesis entra en conflicto con
la exigencia de cantidad minima de grafias Y. los modelos de
escritura propuestos por el medio.

Después de este nivel pasa por una etapa de transicion
llamado sildbico alfabético, porque el nifio trabaja simult#Anea-
mente con el sistema sildbico y alfabético. Aqui se acerca al
descubrimiento de la correspondencia sonido grafia al comptrobar
que su hipdtesis sildbica no es la adecuada y entra en conflic-
to con su hipdtesis de cantidad.

Es sdlo después del prolongado conflicto sobre la hipdte-
sis sildbica, y muchas veces hasta que los nifios estdn en el
primer grado de la escuela primaria y reciben instruccidn for-
mal en lecto-escritura, cuando dan el siguiente paso, esto es,
llegan al nivel alfabético. En este nivel el nific capta la
idea de la correspondencia fonema-grafema, momento en el cual
ha penetrado en el sistema, pues establece una correspondencia
uno a uno entre los fonemas que forman una palabra y las letras
necesarias para escribirla. De aqui en adelante puede tener
problemas en la ortografia, pero ya han recreado el sistema.

Y es verdad, como lo menciona textualmente Gdmez Palacio:

(10) KBan

]
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"Cuando el nifio ha llegado al nivel alfabético, es decir, ha
ccnprendldo la correspondencia uno a uno entre sonido y gra-
fia, debe enfrentarse al uso del subsistema ortografico que
incluye los aspectos visvales, smtematlcos y convencionales
de la expresién escrita. Algunos de éstos son el uso correc-
to de las letras, los espacios entre las palabras, los signos
de puntuacién, las maydsculas, los acentos, etc.”™ (11)

Como podemos percatarnos sobre los niveles ya mencionndos,
el descubrimiento de coémo se desarrolla el lenguaje escrito en
los nifios antes de ser instruidos en la escuela, habia rstado
cerca de nosotros. Pero siendo adultos y aun maestros hemos
tomado casi como una cosa hecha el desarrollo del lenguajc es-
crito. Pensamos que el aprendizaje de la lectura y escritura
son actividades que tienen lugar en la escuela y que son
ensefadas por los maestros, pero la realidad es otra.

En el estado actual de nuestros conocimientos sobre el
desarrollo de la escritura estd claro gue desde el momento en
que los simbolos escritos que el nifio ve a su alrededor co-
mienza a "decir algo", a tener alqgun significado, el nifo empie
za un proceso de inferencias e hipdtesis que lo 1llevan cada
vez mds cerca de la comprensidn de la naturaleza de nuestro cé-
digo alfabético. Estas hipdtesis son observables en sus pro-
pios garabatos y en sus interpretaciones de textos escritos y
resultan del deseo de darle sentido a todo lo que observa en el
mundo que lo circunda.

Quienes creemos en una teoria del aprendizaje cuyo nicleo

L 4 4 I3
central es que los nifilos estan activamente involucrados en su

(11) Mrcprita Gz P. Qsideraciones tecrices grerales acerm de la escritura., Minlogia
Desarrallo linglistioo y arricular escolar. UM, M3dioo. 1988, p. 91

i
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propio aprendizaje, nifios cuyo juego preescolar es significati-
vo para su desarrollo conceptual y lingliistico, nifios que se
preocupan y tratan de resolver los enigmas de su vida diaria, se-
guramente hemos visto a los nifios participar en muchas oxpe-
riencias de escritura. Esto debid ayudarnos a percatarnos que
los nifios aprenden a escribir de la misma manera en que apren-
den a hablar. Y claro, como la escritura est3 inmersa en su
entorno social, forma parte de ellos, se fijan en los modeclos
que ven, ellos mismos buscan de manera natural su aprendizae,
presentan formas de escribir en algin momento de su desarrollo
Y por extrafas que nos parezcan nos revelan los modos de orga-
nizacidn del conocimiento que ellos van adquiriendo sohre la
lengua escrita, por eso es importante dejarlos escribir.

En cada caso en que los nifios participan en experiencias
de escritura, estdn descubriendo, explorando, jugando con el
desarrollo del sistema de escritura que el nifio tenga a su al-
rededor.

Por lo tanto el aprendizaje de la lengua escrita es la
bisqueda de significacidén, el nifio al escribir intenta "decir
algo" a su manera y segin su nivel de desarrollo.

Y es que en el momento en que el nifio inicia este conoci-
miento, no va a depender de cuando decida el adulto, sino del
interés del nifio por descubrir qué son aquellas "marcas" que
encuentra en su entorno. Este interés se da mucho antes de
que el nifio ingrese a la escuela primaria, ya que surge espon-
tdneamente cuando el nifio tiene la necesidad de comprender los

signos grdficos que le rodean. Este momento serda diferente en
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cada nifio, pues dependeria tanto de su proceso de desarrollo
como de las oportunidades que tenga para interactuar con porta-
dores de textos y con adultos alfabetizados, es decir con un
ambiente alfabetizador.

Todos los estudios e investigaciones que he utilizado han
influido positivamente en mi comprensidn teérica y me han ayu-
dado a comprender que el desarrollo de la escritura en los pe-
quefios ocurre en un contexto sociocultural y cémo el nifioc con-

tribuye personalmente al aprendizaje.
B).- Principios funcionales de la escritura

En este apartado explicaré los tres principios que rigen
el desarrollo de la escritura, lo que nos permitira ampliar
nuestros conocimientos y asi comprender cémo el nifio reconstru-
ye este aprendizaje con el fin de entender lo que ellos tienen
que descubrir y aprender a usar.

Presento en primer lugar los principios fundamentales como
el hacer posible la comunicacidén a distancia y evitar el olvi-
do.

Estos principios crecen y se desarrollan a medida que el
nifio usa la escritura y ve la escritura que otras personas a
su alrededor usan en actividades cotidianas.

Cuando el nifio observa a sus padres, hermanos o maestros
que leen o escriben en diferentes situaciones, no sdlo reocibe
informacién sobre su funcidn y uso, sino también se da cuenta

de la actitud que tienen las personas hacia la escritura.

Y es que:

"A medida que el nifio tiene experiencias con la lectura y la -
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escritura, camo cuando trata de interpretar o representar al-
go que le interesa, al hacer uso de los instnumentos necesa—
rios para escribir o leer; ldpices, hojas, libros, textos,
etc., poner su nombre en sus dibujos para identificarlos, o
"escribe" algo que quiere recordar o decir, entonces va descu
briendo la necesidad de recurrir al aprendizaje escrito”.
{12)

En efecto, un nific que siempre estd mirando y usando la
escritura va construyendo una nocién sobre su funcidén y sobre
qui€n se supone que deba saber Yy escribir en el contexto social
donde se encuentra.

Retomando una lista de Yetta Goodman de las diversas lun-
ciones de la escritura, basados en los escritos realizados por
los nifios principalmente en sus hogares, es que ellos 1le dan
diferentes usos como son para contrdlar 1la conducta de los
otros, la usan de manera interpersonal, para presentar repre-
sentaciones de experiencias reales o imaginarias, para dar un
lenguaje heuristico explicativo Yy para la extension de la memo-
ria. Todos estos usos parten de la reflexidén y del conocimien-
to de la realidad por parte del propioc nifo.

Un segundo grupo de principios son los de naturaleza lin-
glifstica. Al enfrentarse a este grupo, el nifio se da cuenta
que el lenguaje escrito se organiza de manera convencional; es-
to es que aprende que se representan con ciertas formas, que
se lee y escribe en una direccidn, gque tiene convenciones or-

togrdficas y de puntuacidn, y también llega a darse cuenta que

12 SFP. Quia didictica para arjentar el desarrdllo del lengaje aal Y exrito en el nivel
preesmlar. Mxico, 1990. p. S0
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tiene reglas semdnticas y sintdcticas, que pueden parecerse al
lenguaje oral; pero otras veces no es asi.

Y en la medida en que el nifio se da cuenta de que lo que
se habla se puede escribir y después se puede leer va descu-
briendo estas caracteristicas.

El nifio aprende a dibujar letras o pseudo letras segun el
modelo de su entorno. A los cuatro afios o cinco producen una
escritura horizontal.

Para que los nifios adquieran las convencionalidades orto-
grdficas, es necesario que se den cuenta de las diferencias o
semejanzas de la lengua oral Yy la lengua escrita. Hacia los
> afios es capaz de producir cadenas de sonidos para producir
palabras, frases y oraciones en forma fluida mientras habla,
pero no sabe lo que es una palabra, ni puede dividir una ora-
cidon y menos dividir una palabra en sus partes, pero gque nece-
sita hacerlo para descubrir la relacidn entre sonido y letra.

De acuerdo a la perspectiva en que confluyen la psicologia -
genética de Piaget Yy la psicolingliistica contempordnea es que
el nifio empieza a construir activamente Su proceso de adquisi-
cion de 1la lengua escrita desde antes de ingresar a la escuela.

Bajo estas consideraciones es el nifio quien busca compren-
der los principios lingliisticos, poniendo a prueba su hipotesis
sobre el funcionamiento de 1a lengua escrita, ya que forma par-
te de su realidad. Se dard cuenta del uso correcto de las le-
tras, la separacidn entre palabras, los signos de puntuacidn,
las maydsculas, etc., y también de la relacidn con el sistema

fonoldgico, pero, repetimos no son una representacidn directa

e |
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de éste.

Otro principio que el nifio también llega a darse cuenta
son los aspectos sintdcticos. El aprendizaje de éstos depende,
una vez mas de las funciones de la escritura en la que partici-
pan los nifiocs. Debe darse cuenta que muchos de estos asprctos
del lenguaje escrito no aparecen en el lenguaje oral, ya que
en un escrito es necesario explicitar lugar, momento y estado
de &4nimo para que se logre la comprensién del mensaje, en
cambio en la comunicacidn oral, el mensaje que se dice se redu-
ce a lo indispensable, ya que éste va acompafiado de gestos,
pausas y cambios de entonacién que facilitan 1la comprension y
que evidencian los estados de dnimo y la intencidén del ambien-
te.

En relacidén a los aspectos semanticos vy pragmaticos el
nifio debe 1llegar a comprender gue las palabras escritas nos
remiten al significado y una palabra tiene distintos signifi-
cados segun el contexto en el que se presenta. Que el lenguaije
escrito tiene diferentes estilos de representar los mensajes.
Los nifios aprenden con el uso cotidiano, o distinguir las lor-
mas del lenguaje que se usan en un cuento, una carta, una nota
O un recado, etc.

El tercer principio que debe descubrir el nifio son los
relacionales que se desarrollan a medida que se resuelve el
problema de cémo el lenguaje escrito representa al lenqguaje
oral y como éste a su vez, es la representacién de objetos,
conceptos, ideas, sentimientos, etc., para esto el nifio licne

que descubrir la relacidn de la escritura con su significado,
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la escritura con el lenguaje oral y la relacidn entre los sis-

temas grdficos y fonolégicos.
C).- El subsistema ortogréfico

Durante el aprendizaje del lenguaje escrito el nifioc tam-
bién llega a darse cuenta de que éste tiene convenciones orto-
grdficas, esto es claro, después de haber llegado al nivel al-
fabético, que es entonces cuando debe enfrentarse al uso del
subsistema ortogrdfico. Algunos de éstos son el uso correcto
de las letras, los espacios entre las palabras, los signos de
puntuacidn, las maydsculas, los acentos, etc. r

Para aprender las convenciones ortogrdficas el. nifno va
poniendo a prueba hipétesis sobre el funcionamiento del sistema
grdfico, los errores son sélo dificultades que el nifio va modi-
ficando conforme haya adquirido funcionalidad y significado en
su escritura, esto es, hasta que €1 sienta que le sirven para
comunicarse mejor, por eso es que el aprendizaje de estas con-
venciones se da en un proceso evolutivo lento y gradual, como
lo es el sistema de escritura. De esta manera es como los ni-
flos acceden a la convencionalidad de las maydsculas, puntuacién
y separacién de palabras. Sin embargo es evidente que su apren
dizaje es lento, pero también es una gran verdad que para supe-
rar el subsistema ortogrdfico se requiere que tengan mayor par-
ticipacién en experiencias de escritura; gque la usen; que le
sean significativas; que tengan mds contacto con material es—

crito, es decir, que "se logre a base de la reflexién y razona-

miento lingiiIstico durante el ejercicio mismo de la escrilura”
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{13), ya que de lo contrario esta dificultad se prolongaria-
durante mas tiempo de lo debido.

Los espacios de palabra a palabra es una convencién sdélo
de la lengua escrita y no tiene equivalente en la cadena oral
puesto que cuando hablamos de las separaciones de las palabras
no se manifiestan en cortes al hablar, por eso los nifinos que
comienzan a escribir lo hacen todo junto, los renglones parccen
como si fueran todos una sola palabra, la mayoria de los alum-
nos tienen dificultad para dejar espacio suficiente entre las
palabras, lo que da a sus escritos un aspecto demasiado dernso
Y en general una escritura abierta es mas agradable a la vista
y mds fdcil de leer lo que facilita la comunicacidn; pero csta
dificultad que manifiestan se trata mds bien de un nivel de
reflexién metalingliistica que ellos tiene que superar.

Rescatando unos estudios que ha realizado Edelsky {(14)
con nifios de ler. a 3er. grado es que ellos normalmente hacen
uso de la segmentacidn en forma no convencional vy que sdlo a
través de la constante interaccién con materiales escritos, se
van modificando evolutivamente los patrones hasta alcanzar la
convencionalidad.

Con lo mencionado anteriormente, podriamos decir que los
nifios van aplicando sus estrategias a lo largo de un proceso

evolutivo de conceptualizacidn ortogrdfica que se va modifican-

(B)Mmgnﬁa(hng.Qnmdaamarstazmxsgmaaksaxnnéb]aeaxﬁma Mitologia
Dsaudﬂolnnjhsnnoycnn:uﬂaresxmn'IIN M&dico. 1988, p. N

Ud)VﬁilﬁnprﬁaGbsz’lkhauguslkd;pgm&spnasqrnm:ks(hinnha&scncﬂlnmr
mio en el Sistama d&e Bexitura, en Antologia Desarrallo Lirgistioo y Qrooular Frotar,
UN, p. 92
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do, reconstruyendo, inventando, como reflejo del camino cognos-
citivo que sigue hasta conseguir el uso convencional de la

manera de representar graficamente una palabra.

D) .- Las caracteristicas del desarrollo del nifio de tercer gra-

do

Desde que el nifio inicia el conocimiento de la lengua es-
crita despierta en €1 un interés espontdneo por descubrir lo
que le rodea. Este interés surge de la necesidad de comprender
los signos graficos que encuentra en su entorno y éste depende-
ra tanto de un proceso de desarrollo como de las oportunidades
gue tenga para interactuar con materiales escritos.

Las aportaciones mds recientes, derivados principalmente
de la teoria psicogendtica de Piaget nos dan nuevos elementos
para comprender que el aprendizaje de la lengua escrita implica
la construccidén de un sistema de representacién que el nifio
elabora en su interaccidn con ella.

Bajo esta visidén se conceptualiza el aprendizaje como el
proceso mental mediante el cual el nific descubre Yy construye
el conocimiento a través de las acciones y reflexiones que hace
al interactuar con los objetos, acontecimientos, fendmenos y
situaciones que despierten su interés.

Entonces, para que el nifio, que es un ser activo, 11egue
al conocimiento va elaborando hipdtesis, con respecto al mundo
que lo rodea, explora, observa, investiga, los pone a prueba,
los rechaza o acepta en funcidn de los resultados de sus accio-

nes. De esta manera va construyendo estructuras de conocimien-
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to cada vez mds complejas y estables, va que es &1 quién es-
tructura ese mundo gue le rodea a partir de una interaccidén
permanente con él. Por tanto, el aprendizaje se da solamente
a través de la propia actividad del nific sobre 1los objetos de
conocimiento, fisicos o sociales que conforman su ambiente. La
estructura viene siendo un objeto mds de conocimiento que el
nifio tiene que construir pues forma parte de su realidad.

Como el aprendizaje tiene que ver con el desarrollo del
nifio Piaget hace referencia a que en ambos procesos intervicnen
los factores de la maduracidn, de la experiencia, de la trans-
misidn social y del proceso de equilibracion y que todos ellos
funcionan en interaccién constante.

En primer término, la maduracién brinda las condiciones
fisioldgicas necesarias para que se produzca el desarrollo bio-
légico y psicoldgico. Conforme avanza la maduracidn se dan
nuevas y mas amplias posibilidades para efectuar acciones y
adquirir conocimientos, pero esto sélo se podrd lograr al in-
tervenir la experiencia y la transmisién social. La maduracidén
es un proceso que depende de la influencia del medio.

Otro factor del aprendizaje es la experiencia, que
son todas aquellas vivencias que tiene el nifio al interactuar
con el ambiente y aplica sobre ellos diversas acciones. De
esas experiencias se derivan dos tipos de conocimientos: o1 co-
nocimiento fisico, gue se refiere a las caracteristica de- los
objetos como por ejemplo: peso, color, forma, etc., y el cono-
cimiento 1dgico-matemidtico, que el nifio construye con los obje-

tos a partir de las acciones y las comparaciones que establcce-
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al ordenar, separar, clasificar, descubre relaciones como mis —
grande, menos largo que, etc. Este tipo de relaciones son pro-
ducto de la actividad intelectual del nifio.

La transmisidn social se refiere a la informacidn qu~ el
nifio obtiene de sus padres, hermanos, los diversos medios de
comunicacidén de otros nifios, etc. Es el conocimiento social
de la cultura que el nific tiene que aprender de 1la gente, de
su entorno social al interactuar y establecer relaciones.

Para el caso de la lecto-escritura, el nific construye su
conocimiento a partir de sus reflexiones con respecto a cste
objeto de conocimiento y de la informacidén que le dan olras
personas.

Como sintesis de los factores ya mencionados, se da el
proceso de equilibracidn; este factor es un mecanismo regulador
de la actividad cognitiva. La equilibracidn actia como proceso
en constante dinamismo a la busqueda de la estructuracion del
conocimiento para la construccidén de nuevas formas de prnsa-
miento.

El proceso parte de una estructura ya establecida Yy oque
caracteriza el nivel de pensamiento del nifio. Al enfrentarse a
un estimulo externo, que produzca un desajuste, se rompe el
equilibrio en la organizacidn existente. El busca la Fforma de
compensar la confusidén a través de la actividad intelectual,
resuelve entonces el conflicto con la construccidén de una nueva
forma de pensamiento y de estructurar el entorno. Con la solu-
cidn se logra un nuevo proceso de equilibrio.

Como podemos darnos cuenta la construccion del conocimien-
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to es resultado de la propia actividad del nifio. FEs un sujeto
activo gque compara, incluye, ordena, categoriza, reformula,
etc. en accidén de su pensamiento o segdin su nivel de desarro-
1lo.

Y es como sefiala Piaget sobre el desarrollo intelectual o

cognitivo:

"Se pueden distinguir dos aspectos en el desarrollo intelec-
tual del nifio. Por una parte, lo que se puede llamar aspecto
psicosocial, es decir, todo lo que el nifio recibe desde afue-
ra, aprende por transmision familiar, escolar o educativa en
general y, ademds existe el desarrollo que se puede llamar
espontdneo, que para resumir llamaré psicolégico, que es el
desarrollo de la inteligencia propiamente dicha: lo que el
nifio aprenda o piensa, aquello que no se le ha ensefiado pero
que debe descubrir por si solo, y esto es esencialmente lo

que toma tiempo". (15)

Es importante que el maestro comprenda la etapa anterior
del nifio que estd a su cargo, pues explica las bases de su ni-
vel actual y conocer también las caracteristicas de edades pos-
teriores para saber qué se debe favorecer, Yy para promover el
desarrollo posterior.

Considerando lo anterior el nivel que antecede a los nifios
de tercer grado es la etapa preoperatoria que comienza con el
lenguaje entre el afio y medio y dos en 1la que se produce un
evento extraordinario en el desarrollo intelectual del nifio:
la capacidad de representar algo por medio de otra cosa, lo que
se llama funcién simbdlica y esto es el lenguaje. Esta funcién

que llega hasta los 7 u 8 afios se realiza, por una parte en

(15} J. Piaget. El tieno y el desarrallo intelechinl del nifio. Antologia Desarrollo dol nifio
Y aprendizaje esolar. URN, Mxico. 1967. p. 92
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forma de juegos simbdlicos en las que el nifio toma conciecncia
del mundo, aunque deformada. Para €&l las actividades T1iidicas
son un medio de adaptacidén tanto intelectual como afectivo,
por lo demis.

El nivel actual de los nifios de tercer grado oscila en-
tre los 7-12 afios pertenecen a las de las operaciones concre-
tas. A esta edad poseen cierta ldgica y el factor psicoldgico
es decisivo. En este periodo el nifio maneja una 1dgica de cla-
ses, relaciones y numeros sobre los cbjetos manipulados, emplea
la estructura de agrupamientos (operaciones) en problemas de
seriacién y clasificacidn.

Aunque ya coordine las acciones en un sistema conjunto el
pensamiento del nifio avanza paso a paso. La coordinacicn de
acciones y percepciones, base del pensamiento operatorio in-
dividual, también afecta las relaciones interindividuales. EL
nifio no se limita sélo a las informaciones, sino que las rela-
ciona entre si, y mediante la confrontacidn de 1lo gue escucha
de las personas, adquiere conciencia de su propio pensamiento
con respecto al de los otros, Corrige el suyo (acomodacidn)
y asimila el ajeno. El pensamiento del nifioc es objetivo en
gran parte gracias al intercambio social.

En esta edad, "el nifio no sélo es objeto receptivo de
transmisién de la informacidn lingiliistico-cultural en sentido
dnico. Surgen nuevas relaciones entre nifios y adultos, y ecspe-

cialmente entre los mismos nifios". (16)

{(16) J. De Ajriagerra. Bstadics del Desarrallo segin J. Piaget, Atologia Desarrollo &l ni-
fo y sprendizaje esoolar. URN, Madom. 1987, p.” 109
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Y en efecto en este periodo seflala un gran avance en cuan-
to a socializacién y objetivacidn del pensamiento. Los nifos
son capaces de una auténtica colaboracidn en grupo, pasando la
actividad individual aislada a ser una conducta de cooperacian.
También los intercambios de palabras sefialan la capacidad de
descentralizacidén. El nifio tiene en cuenta las reaccioncs de
quienes le rodean, el tipo de conversacidn "consigo mismo", que
el estar en grupo (mondlogo colectivo) se transforma en didlogo
o en auténtica discusidn.

El siquiente estadio de desarrollo mencionando a J. Piaget
es el que corresponde al periodo de las operaciones formales,
alrededor de los 14 o 15 afios, como nivel de equilibrioc. En
esta dltima etapa el nifio se vuelve capaz de razonar y de dedu-
cir; la principal caracteristica del pensamiento es 1la capaci-
dad de prescindir del contenido concreto para situar lo actual
en el amplio esquema de posibilidades. Puede ya manejar unas
proposiciones, incluso si las considera como simplemente proba-
bles. Las confronta mediante un sistema plenamente reversible
de operaciones, lo que le permite pasar a deducir verdades de
caridcter mas general.

E).- La pedagogia operatoria

La pedagogia operatoria ha surgido como alternativa de la
ensefianza tradicional y se apoya fundamentalmente en la psicolo-
gia gendtica de Piaget.

Esta nueva pedagogia significa establecer relaciones entre

los datos y acontecimientos que suceden a nuestro alrededor,
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para obtener una coherencia que se extiende no sdlo en el as-
pecto intelectual, sino también en lo afectiveo y social. Bajo
esta idea el nific organiza su comprensién del mundo que
le rodea gracias a que realiza operaciones mentales do nivel
cada vez mds complejo, convirtiendo el universo en opcrable,
es decir, posibilita la comprensién.

También considera gue las estructuras intelectuales
evolucionan a lo largo del desarrollo, lo gue nos permite cono-
cer en este cambio y el momento en que se encuentra ¢l nifio
con respecto a ella, cudles son sus posibilidades para compren-
der los contenidos de la ensefianza y el tipo de dificultad que
va a tener en cada aprendizaje.

Los estudios que se han realizado sobre los pasos que re-
corre la inteligencia en su desarrollo nos informan sobre su
funcionamiento y los procedimientos mids adecuados para facili-
tarlo.

Veamos la aplicacidn de esta nueva pedagogia en la précti-
ca docente y el rol tanto del maestro como del alumno.

a) La prdctica docente.- En la escuela la pedagogia opera-

toria ayuda al nifio para que él1 mismo construya sus propios
sistemas de pensamiento. Los errores gque el nifio comete y se
manifiestan en sus trabajos escolares, no son considerados
como faltas sino como pasos necesarios en su proceso construc-
tivo.

Como la construccidn intelectual se realiza en relacidn
con su mundo, por esta razdén la ensefianza debe estar estrecha-

mente ligada a la realidad inmediata del nifio, partiendo de
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sus propios intereses.

Las relaciones interpersonales, la autonomia de los nifios
para elegir sus propias formas de organizacidn dentro de la
escuela, constituyen un proceso de aprendizaje social tan impor
tante como las materias escolares.

b) Rol del maestro.- Su funcidn es de ayudar al nifio a

construir su propio conocimiento, proporcionando oportunidndes.

El maestro habrd de tener en cuenta que el nifio: es un su-
jeto activo que constantemente se pregunta, explora, ensaya,
construye hipdtesis, piensa para poder comprender todo lo que
le rodea; que necesita tiempo; que tiene duda, lo que puede
indicar que el nific ha entrado en un conflicto cognitivo vy
trata de encontrar una respuesta; que comete y aprende de sus
errores; que necesita de la comprensidn y estimulo del macstro;
que para aprender necesita informacidn, no sdlo del maestro
sino también con los otros nifios. Lo que requiere de la comu-
nicacidon e intercambio con sus compafieros: hablar, comentar,
mostrar el propio trabajo, ver el de los demds, etc. En este
sentido se insiste en la necesidad de que los nifios opinen y
confronten sus opiniones porque esta forma de trabajo tiene un
gran valor en el proceso de aprendizaije.

También es importante que el maestro sepa que el nino re-
quiere de aprobacidn y estimulo afectivo; ver que su trabajo
se aprecia y su esfuerzo se valora tanto como el de los demds.
También es importante dejar que el alumno compruebe sus hipote-
sis para permitirle pensar y reflexionar.

¢) Rol del alumno.- El nifio como ser active formula sus
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propias hipdtesis para comprender el mundo circundante vy asi
poder construir su propio aprendizaje. Es €1 quién actua sobre
el objeto de conocimiento a partir de su interaccidén con €1,
POr eso en su proceso para abordar la escritura el escolar ne-
cesita interactuar dentro de un ambiente alfabetizador con todo
aquello que le interese y tenga significado para é&1. También
atreverse a interpretar y/o producir textos siempre que le
interese y decidir sobre lo que desea escribir, en situaciones
significantes para €1 al comunicar ideas, sentimientos, ctc.,
confrontando sus hipdtesis de produccion e interpretacion de
textos con sus compafieros y adultos.

El tiene derecho a equivocarse porque sus errores Son ne-
Cesarios en la construccidn intelectual, son intentos de expli-
cacidn, sin ellos no se sabe lo que hay gque hacer. El nifio
debe aprender a superar sus errores, si le impedimos que se
equivogue no dejaremos que haga este aprendizaje. El educando
tiene indudablemente una curiosidad Y unos intereses; es nece-

sario dejar que los desarrolle.




V. ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

Partiendo de las conceptualizaciones elaboradas en el mar-
co tedrico, como parte de la propuesta pedagdgica, se derivan
los criterios pedagdgicos que hay que considerar y el disefio
de estrategias diddcticas procurando que sean adecuadas al
problema objeto de estudio de esta propuesta.

Las estrategias diddcticas son los procedimientos gque ha-
cen posible la operacidn de las conceptualizaciones Yy princi-
pios diddcticos que se encuentran en la propuesta, en consccuen
cia, para su elaboracidn se requiere del planteamiento de accio
nes para el quehacer cotidiano del aula en la ensefianza y apren
dizaje de los conocimientos escolares. También comprendc los
recursos gue hay que utilizar, las actividades, las formas de
realizacidn e intervencidn del docente y de los alumnos para
el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje.

En términos concretos la estrategia involucra la seleccidn
de los métodos y los medios para la ensefianza y el aprendizaje.

Para la estructuracidn del método de ensefianza es necesa-
rio que se organicen los contenidos, estos deben ser de acuerdo
a los objetivos del plan y programas de estudio vigentes; dr las
actividades de aprendizaje, que se puedan desarrollar en clase
y permitan al alumno que actuie sobre el objeto de conocimiento
para que lo asimile; de los materiales, para que los alumnos
perciban el contenido y puedan operar en él; de las interaccio-
nes, no solo con el maestro sino también con sus compafieros; y

de la sistematizacidn del proceso educativo que se delimity en-
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un tiempo y espacio.

Todo este proceso de organizacidn permite sincronizar los
puntos anteriores mediante una planeacidn.

En este sentido el proceso ensefianza-aprendizaje se carac-
teriza por la planeacién y, una realizacidn sujeta a evalua-
cidn.

Para la planeacidon del proceso educativo hay gque tomar
en cuenta el rol del maestro y del alumno, los objetivos que
se persiqguen y la evaluacidn de los mismos, los contenidos de
aprendizaje, las actividades metodoldgicas que se llevardn a
cabo, los recursos auxiliares disponibles Yy el control del
tiempo. Todo ello, hace que la tarea del maestro sea trasceden-
tal, ya que en €l recae el proceso de formulacidn e implanta-
cidn de estrategias diddcticas adecuadas a las caracteristicas
de los alumnos en ese momento vy & la realidad que se vive.

Por esta razdn, pretendo utilizar una metodologia parti-
cipativa como la que contempla el modelo pedagégico de la mo-
dernizacion educativa, en la que los nifios intercambian pare-
ceres, ideas, actitudes, conocimientos, experiencias. En esta
direccidn el aprendizaje se da como un procesc de enfrentamien-
to activo con el contexto que tiene lugar sobre la base de los
conocimientos que ya se tienen; mediante esta interaccidn se
produce una reordenacidén y una reestructuracidn de ideas.

En este marco metodoldgico para la planeacién es importan-
te que el maestro conozca el proceso de adquisicidn de la len-
gua escrita en el nifio, asi como los diferentes momentos evolu-

tivos que lo caracterizan, para que ésta se realice de acurrdo
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a las distintas conceptualizaciones gque manifiestan sus alumnos
acerca de nuestro sistema de escritura.

Por esta razdn he realizado un diagndstico a mis alumnos
de tercer grado a través de la elaboracidn de un texto v al
analizar dichas producciones reveld que los nifios ya han lle-
gado al nivel alfabético y corresponde ahora enfrentarse al
subsistema ortogrdfico, es decir, que toca ahora superar al
nivel de reflexidn metalingliistica para la conceptualizacidn
ortogrdfica.

Ante esto, para la planeacidén se deberd considerar como
principio bdsico la organizacidn de las acciones que orientan
el proceso de aprendizaje para crear situaciones diddcticas cue
propicien y favorezcan en los alumnos la produccién e interpre-
tacion de textos, haciendo hincapié en la funcidn comunicativa
de la lengua escrita.

Cabe sefialar que el realizar la planeacién me permite
crear en el saldn de clases condiciones de trabajo reales;
respetando los intereses de los alumnos y cuidando que todos
participen con sus diferentes respuestas. Aunque la planeacidn
puede modificarse en algunas ocasiones, lo que implica flexibi-
lidad al momento de su realizacidn.

Para la realizacidén de las situaciones de aprendizaje se
requiere que el maestro tenga plena conciencia de la relacidn
de los elementos, que intervienen en el proceso educativo como
son: maestro-alumnos, objeto de conocimiento, el medio institu-
cional y social en el que tienen 1lugar las distintas acciones

escolares. En relacién a estos elementos, los he explicado en

134869
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capitulos anteriores.

También es importante gque considere en el desarrollo de
las situaciones de aprendizaje las diversas acciones que se
efectdan en el grupo con todos los integrantes.

Por eso el maestro deberd promover en sus alumnos la comu-
nicacidén y el intercambio de opiniones permitiéndoles interac-
tuar entre si y proporcionarles la informacidn gue necesitan
cuando ésta no surge de ellos mismos, como sucede en el caso
de algunas reglas convencionales del sistema de escritura y
que requiere despertar en los alumnos la necesidad de utilizar-
las para lograr una mejor comunicacidn.

Al conducir el aprendizaje de los nifios el maestro tiene
que proporcionar el ambiente y las condiciones necesarias para
que descubran la funcién y utilidad de la lengua escrita.

La evaluacidn en el proceso ensefianza-aprendizaje congruen
te con la metodologia participativa permite orientar y reorien-
tar la accidén educativa, lo que significa ir ajustando la pla-
neacidon de acuerdo a las necesidades que suscitan en la practi-
ca.

Esta forma de considerar la evaluacién atiende a hacer un
seguimiento al desarrollo de los procesos que se manifiestan en
la forma como el nifio, crea, comete errores, resuelve proble-
mas, establece relaciones entre los objetos, se relaciona con
sus semejantes, etc.

El procedimiento de evaluacidén a que nos referimos
se realizara en forma permanente, gue consiste en la obserrva-

cién constante de las situaciones que realizan los nifios. Para
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PROPUESTA DE LA ESTRATEGIA
PRIMERA SESION

PROPOSITO:
A partir de una lectura y de una conversacidn acerca de

la comunidad el alumno realizard una composicidén de un texto.
ACTIVIDADES

- Lectura de una narracidén "Mi pueblo se llama San Agustin" por
parte del maestro, para que el nifio tenga elementos que per-
mitan conocer una comunidad y a partir de d&sta observar la
suya.

- Una vez concluida la lectura por el maestro, se sugicre la
lectura en fragmentos de la misma narracién por parte de al-
gunos alumnos. Esto reforzard y permitird conocer mds acerca
de la comunidad de San Agustin y ademds le proporcionarsd ele-
mentos para confrontar con su propia comunidad.

- Posteriormente se realizara la formacidn de equipos, para
ello se usardn unas tarjetas con nombres de pueblos conocidos
por el alumno procurando que se repitan cinco veces cada uno,
de ésta manera se organizardn los equipos segdin el nomhre de
la tarjeta.

- Después de organizados los equipos se sugerird, para que se
emplee la conversacién organizada, el tema de la comunidad de
X-Yatil. Los alumnos ya habrdn escuchado la lectura de “Mi
pueblo se llama San Agustin" por lo tanto ya tendran otros

elementos para platicar de su comunidad.
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- Después de un tiempo prudente, los alumnos ya habran inter---
cambiado pareceres y cdmo ya se habrdn enriquecido con los e-
lementos de: la lectura "Mi pueblo se llama "San Agustin"”, su
pldtica y los comentarios de los compafieros de equipo; cnton
ces se les invitard a que realicen un texto con el tema dr su
comunidad.

- Posteriormente se propondrd al grupo participar en el canto -

"Mi pueblo" para lo cual se pedird gque formen una rueda.
El contenido del canto motivard la observacidn para que se --
den cuenta de las actividades que se realizan en su comuni---
dad. Asi mismo hard que la clase se vuelva mis activa, pues-
el cambio de actividad permite a los nifios no aburrirse ade-—
mds de encontrarla divertida.

- Lectura del escrito realizado. Despuds del canto se regresa-
rdn a sus lugares y se pedird la participacidn voluntaria de
los nifios que quieran leer su escrito, para compartir lo que-
tienen y enriquecerse con lo gue escuchen de los demas.

- Por Ultimo se pondrdn los trabajos en la carpeta personal de-
cada alumno. Se explicard al grupo que irdn formando un pe--
quefio archivo de sus trabajos y que estardn dentro de una car
peta. Se hard ver que la coleccién de los trabajos es para -

que observen que cada vez irdn mejorando sus trabajos.,
OBSERVACIONES

La escritura individual es un momento que necesitan los --
nifios para expresarse, ya que demuestran que pueden utilizar es

te lenguaje. Pero también es importante que se establezca -
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un momento colectivo para compartir sus experiencias ron el
resto del grupo.

Se selecciond la narracidén "Mi pueblo se 1lama San ngus-—
tin", porque habla de las actividades gue se realizan on ese
lugar, esto proporciona al alumno informacidn para que ohsorve
su propia comunidad y le dé elementos para que pueda platicar y
realizar el escrito.

Por otra parte la evaluacidn ‘comprenderd la participacidén
de los alumnos durante el desarrolle de las actividades y ba-
sdndome en la observacién que se hard en la realizacién de los
escritos en sus cuadernos podré formarme un criterio sohre el

avance que se logre en el uso de la lengua escrita.

RECURSOS DIDACTICOS UTILIZADOS

- Tarjetas con nombres de pueblos circunvecinos.

- Folleto de Rincdn de lectura "Mi pueblo se llama San Agustin"

- Conversacidn.

- Canto "Mi pueblo".

- Pizarrdn para escribir la lista de las acciones que van a
usar en el canto.

- Cuaderno para realizar el texto escrito.

- Carpetas para poner los trabajos realizados.
REALIZACION

Al ipicio de la sesidn se dejé al alcance de algunos Aalum-
nos el libro "Mi pueblo se llama San Agustin® causando gran in-

terés por conocer su contenido en ellos. Esto permitid qu~ una
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buena parte del grupo rodearan a quien poseia el libro, al mis-
mo tiempo que comentaban su impresidn sobre lo que leian y ob-
servaban,

Posteriormente se preguntdé al grupo si guerian que s~ le-
vyera el libro, todos contestaron afirmativamente Yy ansiosos por
conocer el contenido, lo que causd gran interds, pues su lrctu-
ra permitié que como novedad los nifios se mantuvieran atentos.-

Cuando se preguntd quiénes querian leer el libro en voz
alta, la gran mayoria levantd la mano, por lo que sugerf que
cada alumno leyera un pdrrafo del texto.

Al término de la lectura de cada parrafo se hizo una con-
frontacidn entre el pueblo de San Agustin y el pueblo del alum-
no; se notd la gran participacidn de los alumnos.

Después les comenté que les traifa unas tarjetas con unos
nombres de pueblos, esto causd curiosidad y preqguntaron ansio-
samente: :Dénde estdn?, ¢Nos los va a dar?, ¢Para qué van a
servir?. Estas cuestiones fueron contestadas en un tono cor-
dial, lo que permitid crear un ambiente de confianza. Los alum
nos, después de tomar sus tarjetas, contentos, formaron los
equipos. Todo esto se realizd en un ambiente agradable.

Inmediatamente se sugiridé que realizaran una conversacidn
organizada haciendo una comparacidn entre el pueblo de San
Agustin y su pueblo y se pudo percibir la participacion activa
de los alumnos.

Posteriormente cuando se les invitd a realizar un escrito
sobre su pueblo pude observar que lo hacian con una mejor |lui-

dez, ya que contaban con informacidn sobre el tema, independien
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temente de los problemas del subsistema ortogrdfico que tie-
nen. (Anexo 1)

Después de realizado el escrito y con un cambio de aclivi-
dad se invitd al grupo a participar en un canto-juego. ‘todos
en armonia estuvieron alegres y contentos.

Después de que cantaron y jugaron, pregunté si quecrian
leer su trabajo, algunos asi lo hicieron. Y por dltimo se pi-
did que me entregaran los trabajos porque se iban a guardar en
unas carpetas. Esto causd extrafieza en los alumnos y pregunta-
ron cudl era la finalidad, a lo que se les explicd que se iban
a coleccionar los trabajos para que se den cuenta y ellos mis-
mos hagan comparaciones posteriores con otros que realizaran.

Como podrd apreciarse, las actividades cumplieron con su
finalidad y lograron que los alumnos escribieran, alcanzando de

esta manera un avance en el uso del lenguaje escrito.
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SEGUNDA SESION
PROPOSITO:
El alumno comprenderd la importancia de escribir con cla-

ridad, para la buena comprensidn del texto.
ACTIVIDADES

- Se iniciara con la reparticion de unas tarjetas con el nombre
de una comunidad, con la idea de que posteriormente sr for-
men en equipos.

- Retomando la sesién anterior se realizard un cuestionamiconto
para que los alumnos hagan uso de la reflexidn.

Se les preguntard:

* ¢Recuerdan lo que escribieron en los trabajos que estéan en la
carpeta?

* ¢Recuerdan todo lo que tienen escrito o solamente una parte?

* ¢Sobre qué escribieron?

* ¢Quién desea platicar lo que escribid?

* :Les entrego su trabajo para que lo lean y puedan recordar

todo lo que tienen escrito?

Los cuestionamientos anteriores conducirdn a los nifios a
reflexionar en el sentido de que la escritura sirve para recor-
dar todo lo que en ella se encuentra y asi evitar el olvido.

- Se hard la entrega de los trabajos a cada nifioc y se sugerird
que se organicen en equipos segin el nombre de su tarjcta.
Esto con el fin de que se relacionen con otros compaferos y
as{ puedan intercambiar sus experiencias.

- Posteriormente se retomard la lectura del texto realizado en
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la primera sesidn. Cada alumno leera su produccién hacia los
demds elementos del equipo.

- Seguidamente el maestro planteara unas preguntas para quc los
alumnos reflexionen sobre su propio contexto.

* ¢Tuvieron problemas al leer sus trabajos?

* ¢Pudieron leer con facilidad lo que escribieron?

* ¢Entendieron ustedes mismos sus trabajos? :;y cuando escucha-
ron la de sus compafieros de equipo lo pudieron entender?

* ¢Escribieron lo gue quisieron decir?

* ¢Lo leyeron igual como si estuvieran leyendo en su libro?

* :Dénde leen mejor, en el libro o en ese escrito que tienen?

¢Por qué serd?

Estos cuestionamientos llevardn a los nifios a que se den
cuenta de que sus escritos requieren de la claridad. Ademds
permite reconocer sus propios errores.

Si se observara que durante la reflexidn sobre el texto --
los alumnos tienen poco interés, se invita a que se retome el
canto "Mi pueblo".

-~ Posteriormente el maestro propondré el intercambio de traba-
jos con la idea de percatarse si el escrito cumple la funcidn
de comunicar al ser leidos por otro compafiero.

-~ Una vez concluida la lectura del texto por parte de los alum-
nos se reflexionard sobre ésta con el objeto de gue sc den
cuenta de la necesidad de escribir con claridad para que
otros puedan leerlo. A lo que se cuestionara:

* ¢Pudieron leer con facilidad el trabajo de su compaifiero?

* ¢Cudl leyeron mejor el de ustedes o el de su compafero?
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* :Habrd que poner, quitar, separar, en fin corregir su traba-
jo?

* ¢Por gué creen que es importante escribir con claridad?

- Después de lo anterior, y para que la clase no se base cn pu-
ras preguntas se pedird al grupo si desean participar on un
juego. Como el nifio es activo, el juego resulta atractivo
para €1, ademds esta actividad promueve la creatividad y le
permitird expresar lo que ha observado de su comunidad.

El juego consistird en que de acuerdo con el nombre de la
tarjeta el nifio en turno dira:

"Yo vengo de... (se menciona el nombre de la tarjeta)

y lo que vi fue... (se menciona lo gque observd)".

- Se entregardn los trabajos Yy se pondrdn nuevamente en las

carpetas.

OBSERVACIONES

En esta sesidn sdlo se reflexionard sobre los escritos de
los alumnos y se conservarad si cumple con la funcién de comuni-
car sin elaborar nuevamente el texto.

Por otra parte es importante realizar el intercambio de
textos entre los nifios, pues permite saber si el escrito resul-
ta comprensible.

Si se presentaran comentarios negativos en el grupo en re-
lacién a los textos, serd necesario que el maestro explique que
todos estdn tratando de comunicarse con sus propias palabras y
por lo tanto es bueno que se ayuden entre si.

Por otro lado la evaluacidn comprendera la participacidn

de los alumnos al reflexionar sobre los textos realizados on la
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sesidn anterior, en la observacidn y los comentarios quec los
alumnos manifestaran con respecto a su propio trabajo y el de
sus compaifieros, podré constatar que efectivamente se percataron
de los errores del subsistema ortogféfico que tuvieron los tex-

tos analizados.

RECURSOS DIDACTICOS UTILIZADOS

- Tarjetas para la formacidn de los equipos.
- Canto "Mi pueblo".

- Redaccidn realizada la sesién anterior.

- Juego "Yo vengo de..."

- Pizarrdn.
REALIZACICN

Al comenzar la sesion se preguntd al grupo si querfan re-
visar el texto que ellos elaboraron en la sesidén anterior; to-
dos, en un ambiente agradable estuvieron de acuerdo.

Después les propuse que eligieran sobre la manera de tra-
bajar: si en equipos o en forma individual. Estuvieron de
acuerdo en que se trabajara en equipos por lo que nuevamente
les pregunté: :De cudntos elementos quieren que tenga cada
equipo?, ademds ;quieren formarse como ustedes gusten o prefie-
ren integrarse de acuerdo a la tarjeta que les toque?

Decidieron formarse de 4 elementos por equipo, prefirieron
usar las tarjetas para organizarse.

Con ayuda de unos nifios se repartieron las tarjetas al
grupo pudiendo observar que los alumnos estaban ansiosos y con-

tentos por saber quiénes serian sus compafieros de equipn, nde-
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mds me di cuenta que permitid mejorar la interrelacidn entre
los alumnos.

Una vez organizados los equipos les hice 1los primeros
cuestionamientos planteados para esta sesidn y observando que
los alumnos participaban muy animados tratando de recordar lo
que habian escrito.

Después se les hizo entrega de sus trabajos realizados en
la primera sesién y se notd el interéds por leerlo inmediatamen-
te.

Durante la lectura de los trabajos hubo comentarios de
alumnos diciendo: "no se entiende lo que lee...", "....lec muy
despacio”. Ante estos comentarios se hizo la observacion de
que todos trataron de expresarse por escrito y si ahora ticnen
problemas para leerlo vamos a analizarlos entre todos.

Al percatarme que habian concluido con la Jlectura de los
textos, invité al grupo a reflexionar partiendo de los comenta-
rios que algunos nifios habian realizado y continuamos con la
segunda serie de preguntas propuestas en las actividades de
esta sesion.

En general de acuerdo a las respuestas de los alumnos y de
lo que observé la mayoria de ellos tuvieron dificultades al
leer sus producciones, y cuando se les cuestiond del por qué
leen mejor en el libro que en su propio trabajo, mencionaron lo
siguiente: "es que las letras no las hacemos bien", "amontona-
mos todo lo que escribimos"”, "no ponemos las letras completas".
Ante estos comentarios se menciond que si podian mejorar sus

escritos pero que habfa que fijarnos en los libros que lcrmos.
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Después de lo anterior se preguntd al grupo si qurrian
continuar reflexionando sobre sus escritos o participar ~n el
canto "Mi pueblo” u otro canto que ellos quisieran. Todos con-
testaron afirmativamente y muy contentos formaron una rucrda al
mismo tiempo que coreaban el canto propuesto. Se fue csori-
biendo en el pizarron las actividades que se realizan on el
pueblo para incluirlo en el canto como son: el chiclero, cor-
tador de durmientes, lefiador, las costureras, torteadoras, las
que van al molino.

Posteriormente se realizd el intercambio de trabajos de
equipo a equipo como lo propusieron los alumnos y tambidn fue-
ron leidos y analizados. Durante esta actividad los comenta-
rios de los nifios fueron los siguientes: "no lo entiendo", "es-
te trabajo no lo puedo leer bien", "las palabras no estan sepa-
radas".

Observé que la mayoria del grupo tuvo mds dificultadrs al
leer el trabajo de otro compafiero y al reflexionar sobre su
lectura se dieron cuenta de los errores que encontraron on los
traba jos.

Por dltimo los alumnos decidieron participar en un juego

que les propuse, el cual se desarrolld en un ambiente agrada-

ble.
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TERCERA SESION

PROPOSITOS::

El alumno revisard y autocorregird sus textos.
ACTIVIDADES

- Primeramente se realizard una pldtica acerca de la formacidn
de los grupos, en la cual se hardn las siguientes pregunlas:

* ¢Cuando tocan el timbre a la hora de entrada y despurs del
recreo ;qué es lo que hacen?

* :Qué hacen para separarse de su compafiero que tienen adetan-
te?

* ¢Para qué toman su distancia?

* ¢En relacidn a las palabras ;cémo estdn en los libros juntas
o separadas?

* ¢El trabajo que tienen hecho de la carpeta chay espacio entre
una palabra y la otra?

- Después de estos cuestionamientos se les hard remembranza de
que en la primera sesion realizaron un escrito Yy que pnste-
riormente analizaron su trabajo para ver si es necesario ha-
Cer unas correcciones.

- Posteriormente se hard entrega de sus trabajos para que revi-
sen nuevamente lo escrito y se tratara que scan ellos mismos
quienes detallen la omisidn del espacio entre las palabiras,

- Al término de esta actividad se realizari la reescripcion del
escrito en otra hoja de su cuaderno pero realizando las modi-
ficaciones que consideren necesariqs.

- Después se cuestionara al grupo si desean formarse en cqnipos

para que observen sus trabajos y den sus opiniones sobr~ cémo
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deben estar separadas las palabras.

- Andlisis del trabajo. Para tal actividad sec sugerird que
formen equipos y seleccionen un sdlo trabajo para que cada
integrante dé su opinion de las modificaciones gque hacen Tal-
ta.

-~ Se pedira al grupo que elijan un trabajo con 1a intencidn de
copiarlo y analizarlo entre todos los alumnos.

- Se leerd grupalmente y en voz alta el escrito que estda eon el
pizarrdén con el grupo.

- Se analizard y corregird en forma grupal el texto escrilo en
el pizarrdn mediante las siguientes preguntas:

* :Entendieron lo que dice?

* :Le falta algo, le sobra?

* ¢Cémo lo escribimos para que sea mds claro?

* ¢En qué parte del texto existe la correcta separacidn de
palabras?

* ¢Donde hace falta la separacidn de las palabras?

* :;Nos podrd ayudar el diccionario para fijarnos si estan bien
separadas las palabras?

~ Durante las respuestas de los alumnos se ird modificandn el
texto. Esto permitird que el alumno tenga mds elementos para
observar su escrito y corregirlo.

- BEn este sentido se ird analizando el texto escrito ~n el
pizarrén en relacién al subsistema ortografico.

OBSERVACIONES
La revisidn colectiva de un texto da un sentido comunica-

tivo y funcional a la correccidn y reescritura de textos. ler-
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mite el intercambio de experiencias entre los alumnos.

La revisién y la escritura deben centrarse primeramonte

en los aciertos del que lo escribid. En donde sea dificil ~sta
situacidn el maestro puede sugerir el uso del diccionarin, la
revision en los libros de texto, hacer el planteamiento ~n el

pizarrén y luego pedir la opinién del grupo; en flin dohe dar
indicios de la forma de separar las palabras, del uso de las
maytsculas, del uso correcto de las palabras, etc.

Por otro lado durante el desarrollo de la sesidn utilizaré
la observacidn como forma de evaluar. Asi mismo para obhtrner
datos que permitieran comprobar el avance obtenido se tomars en
cuenta la reescritura del texto y un ejercicio en el que podré
apreciar el cambio positivo desarrollado por los alumnos.

RECURS0S DIDACTICOS EMPLEADOS
- Texto realizado en la primera sesidn.
- Pizarron.
- Diccionario.
- Libros de texto.

- Cuadernos.
REALIZACION

Desde el inicio de la sesion se tratd de crear un ambiente
de confianza saludando a los nifios y platicando con algunns de
ellos. Pronto se logrd llamar la atencién del grupo y sc pla-
ticé acerca de la formacidn de los nifios antes de entrar a los
salones. En esta platica y mediante los cuestionamientos los
alumnos fueron reflexionando y expresando sus observacionrs ta-

les como: "nos formamos en filas", “hay filas de nifios v ni-
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fias", "tomamos distancias", "nos formamos del mds peqieina al
mds alto" etc., pero se ahondd mds acerca de las distancine on-
tre los nifos.

Después, cuando se les preguntd si en sus libros hahin os-
pacios entre las palabras varios alumnos contes!aron guee =iy
otros sacaron sus libros para fijarse, lo que aproveche para
invitar a los demds a que hicieran lo mismo.

Luego pregunté al grupo :Saben ddnde empieza y donde lor-
mina cada palabra? ;de qué tamafio son las palabras?, Ante ms-
tas preguntas los nifios se fijaban en sus libros y entre cllos
mismos sefialaban sus observaciones.

Posteriormente se cuestioné si querian revisar el escrito
en la primera sesidn para fijarse si habian dejado espacio en-
tre cada palabra o si lo habian separadec correctamente. ‘'I'ndosg
pidieron revisarlo.

Mientras se entregaban los escritos decidieron trabajnr en
equipos y al observar gue algunos nifios borraban y corregian
sus trabajos me dio la pauta para dirigirme al grupo: -En lugar
de borrar y corregir el trabajo ;qué les parece si primero lo
revisan en equipo y después lo vuelven a escribir ya con las
correcciones que hayan observado?. Los alumnos estuvieron de
acuerdo, se formaron en equipos y realizaron la revisidn compar
tiendo sus observaciones entre ellos.

Después se selecciond un trabajo de cada ecquipo y cada
alumno fue revisando la omisidn del espacio entre las palabras.

Posteriormente se eligid un trabajo y fue copiado lirlmen-

te en el pizarrdn. El grupo participdé activamente cxprreiando
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ddnde habia que realizar las correcciones mientras que cl mes-
tro reescribia el texto. De esta manera pude observar que los
alumnos hacian las comparaciones entre los dos teoxtos o] pi-
zarrdn con el de su propio trabajo notandose la colaboracidn
entre ellos.

En donde hubo dudas o no lograron percibir los errores del
subsistema ortogrdfico se usd el diccionario y otras veces se
tuvo que plantearlas en forma escrita en el pizarron logrando
esclarecerlas.

Después de lo anterior los nifios volvieron a elaborar sus
trabajos (Anexo 1} y pude observar que se ayudaban entre si,
luego hicieron las comparaciones y por dltimo realizaron un

ejercicio (Anexo 2) en su cuaderno y entregaron sus trabajos.
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CUARTA SESION
(hbividida en dos dias)

PROPOSITO;:
El alumno construird un texto a partir de sus obsc)rcio-

nes de un paseo y lo autocorregird.

ACTIVIDADES
- Se propondra al grups realizar un paseoc por ¢l pucblo. lista
actividad se hara con la intencidn de que posteriorment~ el

alumno registre en [orma escrita sus observaciones.

- D2 regreso a la escuela se dejard en absoluta libertad 1 los
nifios para que comenten entre si sus exXpericncias vividas,
Se pospondrd la sesidn con el propdsito de que este acontrci-
miento se2a disfrutado plenamente.

- R2tomando la sesidn al dia siguiente se conducird a los Aalum-
nos a que manifiesten sus impresiones madiante unas pProgun-
tas:

* ¢Les gustd el paseon?

* ¢Qué fue lo que observaron durante el paseo?

* ¢Qué fue lo que mis les gusté del recorrido por el pu-hto?

- Al terminar se sugerird la organizacién por equipos para que
entre los componentes del pequefio grupo intercambien sus im-
presiones sobre el paseo. FEl maestro les ayudard a realizar
la pldtica con preguntas como: ¢Les gusté el Pasco? spor qué?

¢qué observaron durante el recorrido? ¢qué fue lo que mas les
gustd del paseo?

- Después con base en la experiencia vivida y los coment gy ios

realizados en grupo, asi como la pldtica en cquipos sobio ol
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paseo, se invitara a los nifios de manera individual a qur eg-
criban en sus cuadernos el recorrido realizado.
Posteriormente cada componente de equipo realizara la lootura
de su propio trabajo. Enseguida se hard un intercambio cntre
si para ser leidos y analizados.

Luego se hardn unas preguntas para que los nifios platiquen
sobre la manera como escribieron los textos:

¢Bntendieron cuando leyeron su propio trabajoz

¢Y cudndo leyeron el de sus compafieros?

¢Esta completo?

¢Qué mds podrian haber escrito?

¢Dejaron espacios entre las palabras?

¢Es necesario realizar algunas correcciones?

Enseguida se pedira que observen cualquier texlo de su libro
y comenten entre si, lo sigquiente: c¢observan en sus libros
espacios entre palabra y palabra? ¢cémo  saben donde letmina

una palabra y dénde empieza la otra?

Posteriormente se les invitard a observar sus trabhajos para
detectar si tienen dejado espacios entre las pAalabras. Se
sugerird que también revisen los de otros compafieros y comen-

ten sus observaciones.

Luego se propondrd al grupo a que elijan un texto para ser
copiado fielmente en el pizarrén con la intencidn de qu- en-
tre todos sea corregido. Esta actividad ofrecerd a los nifios

informacidn para observar su propio trabajo.
Después en parejas intercambiardn sus toxtos y se aywdaran a

corregirlos. Cada uno pasara en limpio su texto.
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- Al terminar se organizardn para recoger y guardar las produc-
ciones en sus carpetas.
- Como retroalimentacidn posterior se realizard un ejercicio en
su cuaderno.
OBSERVACIONES

Para los nifios resulta mas fdcil escribir algo con senti-
do cuande lo han visto, cuando lo han vivido, que realmente sea
significativo para ellos, por eso se dard un paseo por el po-
blado.

Asimismo, =21 hecho de escribir y revisar su trabajo de ma-
nera individual y grupal debe captar la atencidén de los nifios
y facilitar la autocorreccidn de los trabajos.

Por otra parte, el numero de componentes sera de tres o
cuatro por grupo, precisamente para garantizar al mdximo las
posibilidades de intervencidn de cada miembro.

Es necesario estimular en los nifios la coopera¢idn y el
intercambio de opiniones sin permitir los comentarios negativos
ni la competencia con base en la rivalidad.

La correccién de texto en forma grupal permite abarcar
gran parte de los errores del subsistema ortografico.

Por otro lado la evaluacién comprenderd 1la participacién
de los alumnos durante el desarrollo de las actividades y ba-
sdndome en la observacidén hecha en la realizacién y correccién
de los escrites en las hojas de su cuaderno podré valorar posi-
tivamente el avance que se tiene en el uso del lenguaje escri-

to, la cooperacidn, la construccidn de textos.

K
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RECURSOS DIDACTICOS UTILIZADOS
- Paseo por el pueblo.
~ Cuaderno.
- Pizarrédn.
- Libros de texto.

- Diccionario.

REALIZACION

Al iniciar la sesién se preguntd al grupo si querfan rea-
lizar un paseo por el pueblo. Todos con entusiasmo estuvieron
de acuerdo, aunque algunos alumnos preguntaron con extraieza:
¢por qué vamos a ir de paseo? ¢:qué es lo que vamos a hacer?
cvamos a llevar cuaderno?. Ante estas cuestiones se explicé
al grupe que nos iriamos de paseo con la intencidén de gque al
regresar se realizard un escrito sobre lo que observaron y so-
bre lo que mds les haya gustado.

Todos salimos muy contentos y durante el recorrido por el
pueblo, los nifios, en un ambiente arménico, expresaban 1libre-
mente sus observaciones. Se comentdé de los &rboles frutales,
de la gente que se dirigia a sus labores, de los animales, de
la construccién de la iglesia, de los nifios del jardin, etc.
También se pudo realizar en forma espontdnea juegos de adivi-
nanzas y trabalenguas con algunos alumnos mientras otros expe-
rimentaban la necesidad de comunicar a sus compafieros sus ob-
servaciones.

Al regresar a la escuela observé a los educandos muy in-
quietos, pero felices de haber vivido este acontecimiento,

por lo que les dejé que por si solos expresaran libremente sus
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impresiones, al notar la necesidad que tenian de comunicar a
sus compafleros sus propias vivencias.

Ante esta situacidén y para aprovechar al midximo de gue
los alumnos disfruten esta experiencia opté por posponer las
actividades para el dia siguiente.

Al proseguir con lo planteado y para recordar el paseo
realizado el dia anterior se provocé la participacién del grupo
mediante los primeros cuestionamientos planteados en esta se-
sidn. Hubo una buena participacién y observé que durante el
intercambio de experiencias los nifics mostraban gran interés.

Después les sugeryi que para que todos tengan la oportuni-
dad de exponer sus vivencias acerca del paseo, se organizaran
en equipos de tres o cuatro elementos Y que trataran de estar
con otros compafieros con los que no habian trabajado, ya sea,
con las nifias o con los nifios.

Luego de formados los equipos los ayudé estimuldndolos a
que participen mediante la segunda serie de preguntas elabora-
das en esta sesidn. Antes de ello, pude notar que algunos alum
nos platicaban muy animados sobre la experiencia del paseo por
el pueblo.

Posteriormente les expliqué que los comentarios que reali-
Zaron con sus compafieros el dia anterior y los de ahora acerca
del paseo, lo podian expresar en forma escrita, para ello les
sugeri que pensaran el tftulo que pondrian y que escribieran
lo que mds les haya gustado del recorrido.

Ante esta sugerencia los alumnos realizaron el escrito y

desde antes de su construccidn observé la cooperacién y el in-
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tercambio de ideas entre ellos. (Anexo 3)

Al terminar sus textos en forma individual, los nifios le-
yeron su trabajo, luego expliqué a todo el grupo gue la lectu-
ra y la escritura sirven para comunicarse con los demds
Y la mejor manera de darse cuenta si algo esta bien escrito es
gque otra persona lo lea, asi se puede saber si se entiende.
Para eso les sugeri que intercambiaran sus textos los leyeran y
gue expresaran sus observaciones.

Al terminar con el intercambio de trabajos con otro compa-
fiero, los ayudé a que reflexionaran mediante la tercera guia
de preguntas propuestas en esta sesidn.

Fue interesante observar cémo los alumnos se autocorrigie-
ron en el momento en que uno de los dos recuperé datos equivo-
cados en relacidn a los que el otro intenté expresar en su
mensaje. Al darse cuenta de que el que leyé no estaba compren-
diendo lo que aparece escrito en el texto, los nifios se esfor-
zaron por clarificar. Las correcciones continuaron durante to-
da la lectura y tanto él que realizé el texto como el que lo
leyd corrigieron los desaciertos.

De esta manera la actitud de los alumnos fue bastante par-
ticipativa y observé que se ayudaron entre si. Se realizaron
comentarios como: "no completaste esta palabra" "se hace de es-
ta manera" "aqui no la tienes separado".

Después al revisar sus libros de textos sobre la forma de
separar las palabras los nifios hacian comentarios y comparacio-
nes con los textos elaborados.

Posteriormente entre todos se escogid un trabajo de los
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textos de los alumnos y se pidi§ gue el alumno mismo escribiera
su produccidn en el pizarrén.

Conforme se realizaba la transcripcidn del texto se obser-
vé la autocorreccién por el mismo nifio y por las correcciones
que realizaban los demas alumnos.

Al terminar de transcribirse se leyd y entre todos se fue
corrigiendo de los desaciertos que se encontraban en el texto,
notdndose la participacidn activa de los escolares en el andli-
sis detenido de éste.

Se les ayudé a fijarse en lo que les falté y en los erro-
res que tuvieron para completar el texto, mediante comparacio-
nes y con la ayuda del diccionario.

El texto fue reescrito en otra parte del pizarrdn para que
al terminar se hicieran las comparaciones entre ambos.

Durante el anélisis del texto en forma grupal noté ciertos
cuchicheos y risas de los alumnos en relacién al mensaje, pues
el nifio escribié acerca del apareamiento de unos perros que
observé en el paseo.

Ante esta situacion, les expliqué que este tema relaciona-
do con las ciencias naturales lo ibamos a platicar posteriormen
te, aunque les di una ligera explicacidn.

Después de haber realizado las comparaciones de los textos
escritos en el pizarrén, en parejas, nuevamente cambiaron sus
producciones y se sugirid que se ayudaran entre si para corre-
girlos pasando en limpio su texto. (Anexo 3) Durante esta
actividad scbresalid la cooperacién, el intercambio de ideas y

[} # . Y .
el interés por mejorar sus escritos al autocorregirlos.
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Por dltimo unos nifios se ofrecieron voluntariamente para
poner los trabajos en las respectivas carpetas.
Como actividad de retroalimentacién en dias posteriores

los educandos realizaron un ejercicio. (Anexo 4)
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QUINTA SESION

PROPOSITO:

A partir de la elaboracidn de recados el alumno serd capdz
de revisar y autocorregir su propio texto al intercambiar sus

experiencias.
ACTIVIDADES

- Se comenzaré cuestionando al grupo: ;Se dieron cuenta quién
falté? ;serd que se le hizo tarde y por eso no ha llegado?
i{cudntos estdn presentes? ¢cudntos faltaron? ;estard enfermo?
¢se habrd quedado para ayudar en algo a sus papds? cpor qué
s2rd que no asistidg?

- Posteriormente se realizaré la organizacién de pequefios gru-
pos de tres o cuatro elementos para que manifiesten sus opi-
niones sobre lo siguiente:

* Para que no estemos adivinando el motivo de la falta de su
compafiero, ¢De qué manera podemos saber la causa de su ina-
sistencia?. Ademds :;Cémo avisarian en caso de que algin
dia llegasen a faltar?

- Una vez terminado lo anterior se registrard en el pizarrén
las ideas de los equipos.

- En forma grupal se analizaré las ventajas y desventajas que
ofrecen las ideas de los equipos. Si ningdn equipo propone
el uso de los recados, el maestro puede sugerir esta alterna-
tiva.

- Después de analizar todas las propuestas se cuestionard nue-

vamente al grupo:



84

¢Cudl idea les parece la mejor?
cles parece adecuado el uso del recado?

Quién debe escribir el recado?

[4 1

¢De qué manera se puede hacer llegar el recado al maestro?
aEstén de acuerdo en que a partir de hoy usen los recados pa-
ra avisarme?

Se escribird en el pizarrdn las respuestas.

Después so analizard sobre los datos que debe llevar un re—
cado.

Se escribirdn en el pizarrén.

Se pospondrd la sesidn para el dia siguiente.

Al reiniciar la sesién se recordard sobre los elementos for-
males para elaborar un recado.

Luego de manera individual el alumno elaborard un recado.

Al terminar se realizaré el iptercambio de la produccién con
algidn compafiero para gie s2 den cusnta si esta bien escrito Yy
se leerd para saber si se entiende.

Posteriormente entre todos se eligiré un trabajo d2 todos los
recadns, se transcribiré en el pizarrén y se analizard prime-
ramente en su aspecto formal y después en los desaciertos d=2
la escritura.

Al terminar la actividad anterior cada alumno pasard en lim-
pio su recado después d=2 autocorregirse y ayudarse entre si.
Por dltimo se recogerdn y guardardn los trabajos.

Como retroalinentacién posterior se realizaré un ejercicin

d2 su libro d2 espafiol.
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OBSERVACIONES

Para propiciar que el alumno use la lengua escrita con
significado consideraré apropiado el uso de recados, puns de
esta manera el nifio plasma su propio pensamiento entre una si-
tuacidn real y favorece grandemante el desarrollo d2 su capaci-
dad de escribir con sus propias palabras un texto.

La organizacién por equipos de tres o cuatro elementos ga-
rantiza una mejor participacidn.

Por otro lado, el andlisis y correccién en forma grupal
del recado permite crear un ambiente participativo en el inter-
cambio de ideas lo que genera la observacidén directa en el mo—
mento de reescribir su propia produccidn.

Por otra parte, en relacién a la evaluacidén podré compro-
bar a través de la observacidn del desarrollo de la sesién el
avance que irénteniendo los alumnos en el transcurso de las
actividades. Asi mismo en el avance que tendrdn al comparar

sus recados del inicial con el final.

RECURSOS DIDACTICOS UTILIZADOS

- Cuaderno.

- Pizarrén.
REALIZACION

Desde el inicio de la sesién se traté de crear un ambiente
de confianza saludando a los alumnos, platicando con algunos de
ellos.

Con base en el pretexto de la asistencia del grupo se rea-

1izé una plética con ayuda de las preguntas planeadas al ini-
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cio de esta sesidn.

Durante su desarrollo los nifios participaron expresando
en forma oral sus observaciones y al cuestionar scbre 1la causa
de la inasistencia de los faltantes hubo variadas y encontra-
das suposiciones, por lo que les sugeri que para no seguir dis-
cutiendo de los motivos de las faltas de sus compafieros, se or-
ganizaran en equipos de tres o cuatro elementos para que entre
ellos analicen la manera de cdémo averiguar la verdadera causa
de sus faltas.

Se pudo observar al intercambio de opiniones entre ellos
y al exponer sus propuestas y analizarlas entre el dgrupo se
llegé a la conclusion de que se mande un recado para gque ven-
gan a avisar del por qué faltaron.

Despuds propicié que analizaran en equipos sobre cémo avi-
sarian en caso de que algdn dia faltasen.

Hubo varias propuestas y cada una de ellas fue escrita
por un alumno en el pizarrén, lo que se aprovechd grandemente
para revisar y corregir los desaciertos conforme se escribia.
También se analizd de las ventajas y desventajas que ofrecian
las propuestas. En esta actividad observé el interés mostrado
por los nifios en la participacidén y cooperacién mediante sus
opiniones, llegando entre todos a la conclusién de que la mejor
manera de avisar era mediante los recados.

Por ello les expliqué que para hacer un recado era necesa-
rio poner unos datos.

Se gui§ a los alumnos sobre los elementos formales que

llevaria y se fue escribiende en el pizarrén por algunos de
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ellos.

Durante la escritura de los datos gue lleva un recado se
fue corrigiendo los desaciertos gue se observaron. Los nifios
se mostraron atentos y en el momento mismo de la escritura le-
ian y expresaban con interés sus opiniones.

Después de este andlisis se dio por terminada la sesién.

Al retornar las actividades al d;a siguiente se hizo una
remembranza de lo realizado el dia anterior y se ayudé al grupo
para que recordaran sobre los datos que lleva un recado.

Luego les propuse que elaboraran un recado de manera indi-
vidual suponiendo avisar al maestro de su inasistencia. (Anexo
5) Fue grato ver como elaboraban el recado y se ayudaban entre
si sobre la construccidén misma y de la escritura de unas pala-
bras.

Al terminar les expliqué que para que se dieran cuenta si
su produccién estaba bien escrita y para saber si s= entendia
era necesario que otra persona lo leyera. Para elloc en parejas
realizaron el intercambio de recados.

Fue relevante observar cémo los alumnos se autocorrigieron
en el momento en que uno de los dos se da cuenta de los desa-
ciertos en relacién a los que el otro intentaba decir en su
recado. Al darse cuenta de que el lector no estaba compren-
diendo leo que aparecia, los nifios se esforzaban por clarificar.

Posteriormente pregunté al grupo si alguien queria escri-
bir su recadc en el pizarrén. Hubo varias participaciones por
lo que entre todos se escogié un texto.

Fue interesante detectar cémo en el momento mismo en que

e
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se realizaba la transcripcidén los alumnos al leer se daban —-—-
cuenta de los desaciertos del texto y el escritor lo corregia.

Al terminar de transcribirse se realizd el andlisis dete-
nido de éste y se les ayudd a fijarse en lo que les faltd y en
los errores que tuvieron del subsistema ortogrdfico, mediante-
comparaciones y con ayuda del diccionario.

Después les propuse que reescribieran su recado poniendo-
las correcciones necesarias. (Anexo 5). Al realizarlas obser
vé que se ayudaron entre si, sobresaliendo de esta manera la -
cooperacién y el interés por mejorar sus escritos.

Al final se recogieron los trabajos.

Por otra parte, quiero hacer mencidén de lo trascendental-
que resultd el uso de los recados, puesto que en dias posterio
res, los nifios le dieron la utilidad como parte de su vida co-
tidiana al emplearlos como medio de comunicacidn, ademds propi
cié a gque se continden analizando y corrigiendo dichos materia
les ricos en lenguaje real mediante la interaccidn entre los--
alumnos del grupo.

Tal es el ejemplo en el que un nifio mandd su recado expre
sando la causa de su inasistencia. (Anexo 6) Se analizd y co
rrigié en forma grupal y al terminar cada alumno elabord e hi-
zo llegar su mensaje al nifio ausente (Anexo 7).

En dias posteriores los escolares autocorrigieron su reca

do. (Anexo 7).



VI. RESULTADOS OBTENIDOS EN LA ESTRATEGIA
A).- Anélisis de los resultados

La presente propuesta pedagdgica la elaboré con la inten-
sidn primordial de que mis alumnos superen una deficiencia que
tenian en el aprendizaje de la lengua escrita Yy con ello me
Propuse mejorar el uso de esta forma de expresidn para que los
alumnos lo manejen para comunicarse, ya que al minimizar la di-
ficultad, el uso de la escritura en todas las demds dreas se
facilitdé; sin embargo dado que el problema planteado se va ad-
quiriendo de una manera lenta Yy gradual, ademds de que se pue-
de presentar en otros grupos escolares y otros contextos, esta
propuesta puede servir como apoyo a otros compafieros en cuyos
alumnos se presenta una problemitica similar, aunque cabe sefia-
lar que las actividades propuestas no son las udnicas que pue-
den ser utilizadas, pues es de todos conocido gue cada uno de
los grupos escolares presenta caracteristicas distintas, por
lo tanto cada uno de ellos requerird actividades acordes a
sus caracteristicas.

Por consiguiente, esta propuesta representa una opcidn
mds entre las que ya existen o que pueden crearse para solucio-
nar las dificultades y deficiencias sobre el problema manifes-
tado.

De esta marera, en mi caso particular, las estrategias se-

flaladas en este trabajo fueron en general las adecuadas para

minimizar las dificultades que manifestaban mis alumnos de
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acuerdo a las condiciones particulares que se dieron.

No podemos negar que aﬁn persisten ciertas dificultades
en el uso correcto de la lengua escrita en cuanto al subsiste-
ma ortogrdfico se refiere, dado que su aprendizaje es lento y
gradual; pero podemos afirmar que se logré un avance en ello,
ya que después de haber desarrollado las actividades planeadas
pude constatar que se obtuvieron resultados favorables, pues
se consiguié que los alumnos tengan el deseo ¥y la necesidad de
expresarse por escrito y se dieran cuenta de que sus produccio-
nes requerian claridad para ser comprendidos por otros al cum-
plir con su funcién de comunicar. También se logrd que se die-
ran cuenta que sus textos requerian correccién y al reescribir
éstas pude notar que van superando poco a poco los problemas
del uso del subsistema ortografico, al reali%ar las comparacio-
nzs de las producciones.

Sin embargo, este trabajo puede en lo futuro ayudar a fa-
cilitar el trabajo de algunos compaifieros con problemas pareci-
dos, introduciendo o suprimiendo algunas actividades que consi-
dere partinentes d= acusrdo a sus circunstancias muy particula-
res.

Como el nific tiene que enfrentarse al subsistema ortogra-
fico, después de haber llegado al nivel alfabético y como se
trata de un proceso tardio y constante, esta deficiencia que
presentaron mis alumnos s2 da en otros grupos de la escuela,
constituye un apoyo més para que comprendan y s2 facilite el
trabajo de los docentes, pues ﬁnicamente se tendrian gue hacer

algunas adaptacion=s, si se reguieren para aplicarlo.



Por todo lo realizado conside.o que esta estrategia es un-

aporte mds para el mejoramiento del proceso educativo.

B) .- Evaluacion de los resultados

Después de haber analizado todos los elementos y factores-
que inciden en la problemdtica sefialada en este trabajo, asi co
mo la necesidad de hallar una solucidn, disefié una estrategia -
diddctica para lograr minimizar las dificultades que presenta--
ban mis alumnos en el campo de la escritura.

Siguiendo el caminc del proceso diddctico, después de ha--
ber realizado la planeacidn y la realizacidn de los mismos, co-
rresponde ahora evaluar los resultados de la estrategia utiliza
da, ello permite detectar los aciertos y deficiencias con el --
fin de consolidar los aciertos y corregir las deficiencias en -
la aplicacidn de la estrategia metodoldgica.

Podemos afirmar que, en términos generales, la estrategia-
empleada aportd resultados favorables, pues se pudo minimizar -
en gran medida las dificultades que padecian los alumnos en el-
uso de la lengua escrita.

Sin embargo, estamos conscientes que aun persisten ciertas
dificultades en la escritura de los nifios, pero esto se debe a-
gue el proceso de adquisicién de la misma se da de manera perma
nente y continua. Por lo que resulta necesario utilizar period-
dicamente, segun las necesidades del grupo, las sesiones plan--
teadas en esta estrategia y adecuar las actividades.

Considerando la evaluacién como un proceso permanente y da

da la naturaleza del problema tratado, durante y después del --



92

desarrollo de la estrategia se utilizd la técnica de la observa
cidén, también con base en los trabajos presentados en el anexo-
de esta propuesta se puede dar un valor apreciativo de los lo--
gros alcanzados.

En si, la realidad del grupo escolar y del alumno en par--
ticular es que hubo un cambio de actitud como resultado y pro--
ducto de la aplicacidn .de la estrategia.

En este cambio se pudo notar la participacidn favorable de
los alumnos en la composicidn, andlisis y autocorreccidn de tex
tos a partir de una lectura. También se pudo notar el interés,
la cooperacidén, 1la iniciativa y la responsabilidad al corregir
los desaciertos que presentaban sus textos elaborados.

Aunque se logrd lo propuesto en las tres primeras sesiones
es importante ofrecer a los nifios situaciones parecidas a estas
para que el alumno construya sus propios textos bajo el manto -
de la lengua escrita y pueda autocorregirlo al hacer un andli--
sis de los mismos.

Asi mismo, en el desarrollo de la cuarta sesién fue grato-
observar cémo los nifios disfrutaron del paseo y cdémo tuvieron -
la necesidad imperiosa de expresar sus vivencias, no sdlo de ma
nera oral, sino también de manera escrita.

En los dos momentos se consiguié la participacidn de los a
lumnos al platicar y escribir sus observaciones. También se --
consiguid que los alumnos tuvieran la iniciativa de elaborar, -
analizar y autocorregir sus pequefios textos de lo observado en-
el paseo en un clima de cooperacidn y ayuda mutua.

Si bien, se llegd a un avance en lo planteado en esta se--
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sidn, es importante que se continuen realizando este tipo de ac
tividades, ya que resulta para el nifio realidades de su entorno
que le permite expresar en forma escrita sus experiencias.

Por otra parte la construccidén de recados permitid entre -
otras cosas a que el alumno se d€ cuenta que la escritura tiene
utilidad para él, que puede utilizarla en su vida diaria, sobre
todo que resulta necesario la claridad para que cumpla con la -
funcidn de comunicar. Esto puede notarse al hacer la compara--
cién entre el recado inicial y el recado final expuesto en el a
nexo de esta propuesta.

Al aplicar este tipo de actividades hizo que los alumnos -
emplearan en tiempos posteriores los recados, que sirvieron pa-
ra analizarlos en forma grupal, del cual se pudo observar la --
cooperacidn y el interés de corregir los desaciertos de los es-
critos.

Como podemos darnos cuenta ante lo sefialado anteriormente-
y al remitirnos a los anexos de esta propuesta, es que se logrd
en gran medida superar las dificultades que presentaban mis a--
lumnos de tercer grado al enfrentarse al subsistema ortografi--
co.

Aparte del avance sefialado podemos decir que se alcanza--
ron ademds tres puntos importantes. E1 que los nifios escriban,
que se le presenten situaciones reales y use la escritura como-
lengua escrita.

Sin embargo, no podemos decir que las dificultades por las
que atraviesa el nifio, ya han sido totalmente superadas, pero a

firmamos que mediante la realizacidn de la estrategia se pudo -
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minimizar los problemas del subsistema ortogrdfico.

Recordemos que la adquisicidn de la lengua escrita se da -
en un proceso lento y gradual, de esta misma manera los nifos -
van superando las dificultades al enfrentarse a las convencio--
nes ortogrdficas. Por eso es importante que se continden ponien
do en prédctica situaciones como las expuestas en la estrategia-

metodoldgica.



CONCLUSIONES GENERALES

En la prdctica docente se presentan miltiples problemas que
dificultan el desarrollo del proceso educativo. Uno de estos -
problemas y que requerian atencidén prioritaria fue la separacidn
de palabras, ya que en mi grupo escolar se manifestaban con mu-
cha inasistencia y dificultaban la comunicacidén, y para el gra
do escolar en que se encuentran los educandos ya debieran de ma
nejarla sin tantos desaciertos.

Ante esta situacidn problemdtica que presentaban mis alum-
nos y con el deseo de mejorar mi ejercicio escolar disefié una -
estrategia diddctica que junto con mi experiencia docente y con
los conocimieptos tedricos acerca del desarrollo de la lengua -
escrita puse en prdctica a través de cinco sesiones logrando -
que mis alumnos utilicen la separacidn de palabras en particu--
lar y en general otros aspectos que contempla el subsistema or-
togrdfico al realizar sus producciones en un marco de lenguaje-
escrito.

Con base en lo anterior tuve necesidad de crear situacio--
nes procurando que tuvieran congruencia con los elementos que -
habia abordado en esta propuesta para facilitar y hacer que el-
nifio reflexione sobre sus escritos y con ello se pudo lograr un
cambio en el empleo de la escritura por parte de los nifios.

Este mejoramiento que tuvieron mis alumnos en el uso y a--
prendizaje de la escritura me dio satisfaccidén en el ejercicio-
de mi quehacer docente y al mismo tiempo me hizo sentir que po

demos hacer aun mds por ellos, pues en tiempos actuales resulta
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importante que el docente se profesionalice, que cuente con fun
damentos tedricos claros y definidos para orientar mejor los --
problemas que se le presentan en el ejercicio de su docencia; -
por eso en esta propuesta abordé un marco tedrico acerca de los
niveles de conceptualizacidn de la lengua escrita, asi como las
caracteristicas del sistema de escritura sustentadas por la teo
ria psicogenética y la psicolingiiistica que aportan elementos -
que fundamentan este trabajo y amplian mis conocimientos en el-
campo del desarrollo cognitivo del nifio y del lenguaje escrito,
con la finalidad de entender el proceso que los educandos atra-
viesan para aprender el lenguaje escrito.

Como resultado de mi preparacidn en la Universidad Pedagd-
gica este trabajo amplié mi perspectiva en mi modo de ver mi --
quehacer diario motivdndome a mejorar dia a dia y logrd en mi-
que en lo subsecuente confiara en que es posible abordar situa-
ciones problemdticas como las que padecian mis alumnos y que --
pueden ser minimizados.

Por los resultados obtenidos considero preciso ofrecer al-
nifio situaciones como las gque he propuesto, ya que en lo particu
lar hubo un cambio, no sélo en mi manera de abordar el proceso
ensefianza-aprendizaje de la escritura, sino también en el apren
dizaje del mismo nifio.

Bajo esta perspectiva, el conocimiento del desarrollo psi-
coldgico del nifio y de la formacidn de sus estructuras mentales
resulta de gran importancia para la planeacidén de las activida-
des de acuerdo al nivel que se ejerza, ya que existen diferen--

cias individuales que determina cémo los alumnos aprenden.
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Por lo tanto el trabajo que aqui concluye pretende dar una
vision de todo lo que conforma la construccidn de la propuesta-
y la manera de como fue abordada.

Sin embargo considero necesario sefialar que las activida--
des contenidas en este trabajo son Unicamente algunas sugeren--
cias para tratar de superar la dificultad manifestada, de ningu
na manera pueden ser consideradas como Unicas y obligatorias, -
es decir, ofrezco a los docentes otra alternativa de trabajo pa
ra lograr resultados satisfactorios al aplicarlas; se sugiere -
una practica constante de las situaciones propuestas, para su -
debida retroalimentacidn, ya que es necesario sefialar que el ni
mero de sesiones planteadas son la base fundamental, pero a lo-
largo del curso escolar se pueden realizar constantemente situa
ciones en las que se elaboren y autocorrijan textos.

Por otra parte,cabe mencionar, que la presente propuesta -
no representa un trabajo terminal, pues a pesar de los resulta-
dos satisfactorios obtenidos,siempre surgen otras interrogantes
que sugieren nuevos estudios para profundizar en problemas simi

lares o relacionados al tratado en esta propuesta.
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