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Si no puedes amar mucho, no ensefies a nifios.
Saber es simplificar sin restar esencia.

Repite, como la naturaleza repite las especies
hasta alcanzar la perfeccidn.

Con intencidén de hermosura porque la hermosura es
madre.

Sé fervoroso. Para encender lamparas has de
llevar fuego en tu corazén.

Tu clase. Cada leccién ha de ser viva como un
ser.

Para dar, hay que tener mucho.

De que tu oficio no es mercancia si no que es un
servicio divino,

De dictar tu leccidén cotidiana mira a tu corazén
Yy ve si estd puro.

En que Dios te ha puesto a crear el mundo de

mafiana.

Gabriela Mistral.
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INTRODUCCION

A lo largo de la historia, el hombre ha creado su propio
lenguaje; las sensaciones violentas y dolorosas de su cuerpo
y las fuertes pasiones de su alma, se expresaron directamente
con gritos y sonidos salvajes e inarticulados que poco a poco
se fue familiarizando con los objetos; dando nombre a todo to
mandolo de la naturaleza e imitdndolos tanto como pudo.

El hombre posee muchas formas naturales y artificiales
de expresarse con signos y simbolos comprensibles para los
demés.

Cada etapa socio-histérica toma una postura pedagdgica
diferente, estos cambios surgen de acuerdo a 1los avances
cientificos . Sin embargo la historia de la escritura no es
reducida a formas graficas o] sonoras, sino en la
reconstruccidn conceptual del objeto de conocimiento que por
ser social, da la posibilidad de wutilizarse en cada
experiencia, los saberes de cada sujeto y sus relaciones ante
el grupo y su ensefianza.

Concebir a la lengua comc acto social, es tener intercam
bios de experiencias entre quien habla y quien escucha. La
ensefianza de la lengua en la escuela ha de vincular las situa
ciones sociales donde los nifios actudn cotidianamente, con el
aprendizaje de la misma.

La escuela intenta desarrollar tanto la expresién oral
como la escrita de los pequefios escolares. En este proceso
cognitivo y social, la comprensién de la lectura de los nifios

de segundo grado es un factor importante para modificar e



impulsar la ensefianza de la lengua.

El reto del trabajo docente, es conseguir que los nifios
sedn eficaces usuarios de la lengua, y para lograrlo es Gtil
reflexionar cotidianamente aproximaciones sobre el propioc -
quehacer docente, e iniciar propuestas de transformacién,
como la que hoy pongo a consideracidén del H. Sinodo.

En el primer capitulo se expone el objeto de estudio, la
funcidén del lenguaje y como el nifio toma los datos de las
expresiones de los adultos, durante su adquisicién del lengua
je oral y escrito.

El segundo contiene algunos conceptos de la lectura,
aspectos sobre el desarrollo de 1la lengua hablada en 1los
nifios y también éigunos métodos de ensefianza que han servido
de apoyo a la ensefianza de la lecto-escritura.

Se expone en el tercero, algunas propuestas de acciones
que favorecen la lectura en el segundo grado de educacién
primaria.

En el cuarto capitulo se hace un breve andlisis sobre la
vinculacién de la comprensién de la lectura con 1las
asignaturas de otras ireas.

Seguidamente se presentan las conclusiones a que se
llegd con esta propuesta pedagdgica, y algunos anexos que
ilustran todas las actividades realizadas.

Por dGltimo, la bibliografia, que sirvié de base para la

elaboracién de la presente propuesta.
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I. LA COMPRENSION DE LA LECTURA EN LOS
NINOS DE SEGUNDO GRADO
A. ALGUNAS CONSIDERACIONES SOBRE LA ENSENANZA DE LA LENGUA

ORAL Y ESCRITA.

La principal funcién del lenguaje es la transmisién del
pensamiento y la expresién de ideas.

El lenguaje oral inicia desde el hogar, para luego
emplearlec en la escuela y comunidad; el lenguaje escrito
generalmente se inicia o se formaliza en la escuela.

En la escuela el maestro se encarga de corregir la
expresidén oral y de facilitar el proceso de apropiacién de la
lectura y escritura y adaptarla a las necesidades de 1los
nifios de acuerdo a la evolucién de 1los intereses de su
desarrollo.

Para que el aprendizaje de 1la lengua oral y escrita sea
considerada adecuado en la escuela, debe dar cuenta de la
creatividad; porque, el sistema de la lengua no existe como
objeto fisico donde el nific tenga acceso directo por medio de
los sentidos, sino que es sensorial a las producciones
basadas en la expresién y comunicacién.

Un trabajo intelectual digno de mencionar es el hecho de
que los nifios estdn constantemente reflexionando y combinando
el uso y apropiacién de la lengua oral y escrita.

"La historia de la escritura advierte que el nifio

reproduce en su proceso de aproximacién y reconstruccién del

sistema de escritura, mucho de los pasos que en este sentido




ha recorrido la humanidad." (1)

Durante esta adquisicifén, el nific toma como datos las
expresiones de los adultos tratando de descubrir las reglas
en las que se basen para mencionarlas y sin tomar conciencia
de ello, elabora hipétesis que constituyen su propio sistema
de lengua, poniendo a prueba las expresiones que &l pueda
formar con base en un sistema construido por &l mismo.

La lengua escrita es para el nifio un objeto de
conocimiento. En un primer momento desconoce que la
escritura porta un significado, que remite a algo que la
trasciende.

El nifio ve las letras de algo que le llama la atencién
sin saber que ello lo induce a conocer lo que es o de lo que
se trata ese objeto.

En ocasiones los pequefios, pueden diferenciar las letras
de otro tipo de marcas y pueden inclusive denominarlas
correctamente.

Algunas escuelas aprovechan el conocimiento que el nifio
trae para que memorice los nombres de las letras haciendo de
la lectura un acto puramente mecdnico, recorren visualmente
lo impreso, recibiendo y registrando un flujo de im&genes
perceptivo visual, que lo lleva a traducir grafias en sonido.

En el primer grado es comin que el maestro se enfrente

(1) 2na Maria Kaufman. "Proceso de adquisicién de la lengqua

escrita." Anexo II Contenido de Aprendizaje. U.P.N, pag.
II.




con nifios de entre 6 y 7 afios de edad, a quienes debe ensefiar

entre muchas cosas a leer y escribir.

Este acto es un aspecto esencial del contenido
curricular de ese afio lectivo y de 1la vida misma de los
alumnos.

El docente de primer grado es quien se enfrenta ante la
terrible responsabilidad de jugar un papel decisivo en la
alfabetizacidon de su grupo.

"Existe una tendencia generalizada que considera que
este proceso de adquisicién de la lectura comienza cuando el
nifio ingresa a la escuela." (2)

Sin embargo Piaget (3} ha demostrado que el nific no es
receptor pasivo, .por el contrario, él mismo estructura el
mundo gque lo rodea a partir de una interaccién permanente;
actuando constantemente sobre 1los objetos va comprendiendo
las relaciones existentes entre los mismos a partir de 1la
formulacién de hipétesis , poniendo a prueba, aceptarlas (o}
rechazarlas en funcién de los resultados de sus acciones.

El hecho de conocer 1las letras no implica que el niifio
conozca cémo funciona nuestro sistema alfabético, es decir
cuando el pequefio conoce muchas letras y no puede escribir
correctamente la palabra, no efectda la lectura de un texto
sencillo.

"Este fendmeno es: conoce las letras , sabe las letras,

(2) Ibid. pag. 11

(3) Jean Piaget. "Una teoria maduracional -cognitiva."
Antologia Teorias del Aprendizaje. 1* Edicidén México
1987. pag. 205



pero no puede juntarlas." (4)

Lo anterior no quiere decir que los aspectos ligados a
la percepcién y a la memo;ia sean los causantes de mayor
dificultad, sino por el contrario son importantes, perc con
una actividad cognitiva los aspectos constructivos de 1la
lengua ponen en juego toda la capacidad creadora del nifio gue
como cientifico se enfrenta a un complicado objeto del que
debe dar cuenta, siendo este un proceso largo y trabajoso.

En la actualidad en las escuelas puede darse la
enseflanza de la lecto-escritura tanto de forma tradicional,
como de forma activa y creativa.

La enseflanza tradicional puede hacer del sujeto un buen
déscifradér que no comete errores, en esta practica escolar
se desliga la bisqueda de significado haciendo de la lectura
una simple repeticién de sonidos, dejando a un 1lado el
propésito fundamental que es la construccidén del significado.

En la enseflanza activa, el conocimiento de las grafias
representa para los nifios un factor importante; de bisqueda
de significado, hasta llegar a la formulacién del sistema de
escritura. Esto es que el nifio asimila informacién gue lo
lleva a una continua reflexién vy construccién de su propio
pfoceso. .

El nifioc enfrenta precozmente un objeto gue ird tratando

de comprender: "El sistema de escritura" ara comprenderlo
p Y P P

{4) Ibid. Pag. 11




deberd reconstruirlo, averiguar cuales son sus elementos,
cuales sus reglas de formacién, etc. Con esto el acto de leer
no se reduce a una tarea mecdnica, sinc que implica una
actividad en la que se controla y coordinan diversas
informaciones para lograr su propdsito.

Nuestro sistema de escritura es alfabético; es decir es
un sistema de signos convencionales, razdén por 1la cual los
modelos que el medio proporciona al nifio no son féciles de
interpretar.

El nifio entra en conflicto al estar apropi&ndose de la
lectura y la escritura de su lengua, las informaciones que va
recibiendo, sus conceptualizaciones y sus propias hipétesis
lo van encaminande en el sentido de la comprensién con
relacién fonema-letra existentes en el sistema alfabético.

Cuando este conflicto no avanza ni en la comprensién ni
en la relacién de fonema-letra, es porgue el nifio no halla
razén alguna a este aprendizaje, entonces no comprende ni
siente lo que 1lee ¢ trata de leer, razdén por la cual la
lectura comprensiva es el objeto de estudio de la presente
propuesta.

Los textos presentados a los pequefios que se inician en
la lectura han de estar constituidos por una serie de formas
grédficas comprensibles para ellos, cuya combinacién posea una
estructura sintélctica y semdntica. Es decir gque tengan
menos informacién visual, y mé&s conocimiento del lenguaje
escrito en el texto.

Los textos no deben ser solamente dentro del ambito




escolar, sino gque también se le reconozca y acepte las
experiencias que tienen los nifios fuera de la escuela y que
al mismo tiempo les desarrolla su préactica escolar creando un
puente entre el hogar, la escuela y la comunidad.

El nifio es un sujeto activo por naturaleza y es al mismo
tiempo curioso y creador de su aprendizaje, por tal razén la
labor docente dnicamente es la de facilitar el proceso.

El nifio se enfrenta desde pequefic con un tipo particular
de grafias diferentes del dibujo, que observa en el contexto,
tanto en el medio urbano, como en el rural. En ocasiones
anticipa mientras lee y sus anticipaciones seran mas
pertinentes en la wmedida que posea y emplee informacién no
visual, es decir, conocimientos sobre el vocabulario contexto
y lenguaje del texto.

El nifioc de primer grado de primaria conoce ya de manera
no conciente, su sistema de lengua, antes de ingresar a la
escuela primaria, luego a su ingreso se enfrentari a un nuevo
objeto de conocimiento: "La lengua escrita".

Tanto la lengua oral como la escrita tienen el mismo
sistema de lengua nada mds que el nifio tiene que descubrir
las caracteristicas del sistema de escritura, afin cuando éste
sea una representacién del sistema de la lengua que vya
conoce, enfrentdndose a un conflicto cognitivo més complejo.

Cuando el nifio ha descubierto 1las caracteristicas
bésicas de la lengua escrita, se puede decir que se ha

apropiado de ésta.



"Poco a poco ird consolidando este conocimiento hasta
llegar a convertirse en un h&bil usuario de la escritura." (5)

La lectura y la escritura se vuelven un medio de
adquisicidén de conocimientos gque aunque no suple a 1la
experiencia, si logra enriquecerla Y en cierta forma
plasmarla.

Es necesario que el nifio presencie actos de lectura y
escritura desde el jardin de nifios para favorecer sobre todo
a los nifios que provienen de hogares en los que la lectura y
la escritura no es habitual. Poco a poco se involucrarén en
el conocimiento de 1las grafias y en el proceso descubriran
que es un factor importante para ir logrando la apropiacién
del sistema de lecto-escritura convencional desde el primer
grado de la escuela primaria.

En el segundo grado el programa indica que el nifio
maneja ya letras (en algunos casos con cierta estabilidad).
Es objetivo fundamental para el docente que el pequefio
estabilice y aumente el repertorio de letras.

Resulta importante para el nifio, la asimilacién de
cierta informacién sobre 1la convencionalidad de la lengua.
Esta asimilacién vendria a ser producto de una reflexidn
acerca de aguellos aspectos que se pretende gque el nifio
adguiera.

"Toda nocidén, operacién o simple conocimiento de algo,

pasa por un proceso. El nifio no conoce de inmediato las

(5) Margarita Gémez Palacios. Propuesta para el aprendizaije
de la lengua escrita. Sep. pag. 21.
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cosas, las va conociendo poco a poco y las va interpretando
de acuerdo con ese conocimiento." (&)

Para Piaget el desarrollo de las estructuras como de
los contenidos, se efectiia a través de las invariantes
funcionales (proceso de interaccién adaptativa denominado
asimilacidén y acomodacidén). Estas acciones se complementan y
a través de coordinaciones reciprocas, se logra que el sujeto
funcione en forma cada vez mis adaptados a su realidad. Es
decir, que el sujeto (nifio) se desarrclle al desarrollar sus
estructuras y contenidos de la misma, como es el caso de la
comprensidén de la lectura.

La asimilacién de la funcionalidad de la lectura y la
escritura, facilitard la comprensién de los sentidos de los
textos, lo cudl inicia desde el proceso de la apropiacién de
la misma a edades tempranas.

La funcionalidad de la lecto-escritura la hace un objeto
de estudio, que puede ser de interés para el nifio, si el
maestro desarrolla estrategias didécticas activas Y

creadoras.

B. FORMULACION DEL PROBLEMA

El maestro de la escuela primaria que atiende nifios de

(6) Ibid. pag. 27
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primer grado, debe considerar que el manejo convencional de
los signos grdficos se manifiestan en el uso constante de los
mismos en diversas situaciones.

En el segunde grado de primaria se favorece 1la
adquisicidén de la convencionalidad, mediante acciones que
faciliten la comprensién de textos.

Por lo anterior, he observado durante mi practica
docente que los nifios ingresan al segundo grado leyendo
mecdnicamente, sin comprender el significado de 1los textos;
por tal razén me propongo elaborar una propuesta pedagdgica
que dé respuesta al cuestionamiento siguiente.

¢Cémo elaborar una propuesta tedrica Y metodoldgica de
aprendizaje que facilite la lectura comprensiva en los nifios

de segundo grado?
C. DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

La falta de comprensién de la lectura en los nifios que
estdn en primero y segundo grado de primaria, es un problema
que puede tener diversos origenes como: que los nifios
provienen de hogares donde 1la lectura Y la escritura no es
habitual, donde los padres de familia se encuentran
trabajando y ambos tienen su tiempo muy ocupado, o© que sus
primeros aprendizajes sobre 1la lecto-escritura ha sido muy
mecanizado, u otros. Sea cual fuese el origen, es
conveniente que en las escuelas se generen propuestas

tendientes a transformar la lectura mecdnica en una mas
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comprensiva, razén por la cual se construye esta propuesta,
para aplicarla en el segundo grado de la escuela primaria.

Al estar en la escuela, los maestros gque atendemos a los
pequefios de segundo grado, podemos buscar estrategias que
respeten el desarrollo y el interés del nifio, para que no
sienta la lectura como algo aburrido.

La falta de una pequefia lectura diaria en casa o en la
escuela disminuye el interés por aprender, si no se comprende
el sentido de la misma, poco interés pondrdn los nifios en su
aprendizaje. Verdn las actividades de lectura como algo muy
cansado,

Sin embargo existen escuelas donde los aspectos formales
de lengua escrita no son llevados a manera de comprensidn,
por los maestros y por los padres de familia, estos dltimos
poco les interesa si sus hijos aprenden mecdnicamente o de
manera comprensiva la lectura.

Aprender a leer es mucho mds que leer y leer sin
comprender,

La falta de apoyo en el hogar provoca gue el nifio no
analice lo que lee, y al escribir lo hace tan pegado o
amontonado que no pueden leer sus producciones y ni ellos
entienden lo que hacen.

En ocasiones los maestros no les proporcionan ejercicios
en los que se podria dar la direccién correspondiente a la
escritura. Sin embargo esto es tan importante como en el
caso de la lectura. Sin la convencionalidad de estas

actividades se imposibilita leer correctamente y comprender
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lo escrito.

Otro caso es, cuando el nifio realiza la lectura de un
libro. Si no se les habla de 1la convencionalidad de ese
libro, pueden pensar que se comienza a leer por la dltima
pdgina o no seguir el orden establecido pPor nuestro sistema
de escritura para pasar de una pigina a la siquiente.

Es necesario que los nifios presencien actos de lectura y
escritura para que esto favorezca a aquellos nifios que en sus
casas no estdn acostumbrados a leer o escribir habitualmente.

Con relacién a los padres de familia, es importante
mantener un contacto constante con ellos, sin embargo muchos
piensan que el trabajo es del maestro; para eso los mandan a
la escuela. Se habla con ellos en lag reuniones, pero no
todos agisten y de los pocos que van, la mayoria no acepta
sus responsabilidades. Unos porque trabajan, otros por el
quehacer doméstico, practicamente no tienen gusto por 1la
lectura. El nuevo modelo educativo, pretende que los nifios
comprendan que lo escrito tiene un significado. Los actuales
programas intentan dar al nifio la oportunidad de adquirir el
hdbito de la lectura para formarse como lectores reflexivos
de lo que leen (esto no evita que se le ayude a entender
cualquier material impreso).

Este es el problema, ya que lo més trabajoso para ellos
es comprender lo que 1leen, y también es dificil para el

maestro de segundo lograrlo en su ensefianza.
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Sin embargo, yo como docente estoy tratando de aplicar
una serie de acciones como esta propuesta, y poder aminorar
este grave problema sobre 1la dificultad que existe en la
comprensién de textos. Por ello pretendo elaborar una
propuesta pedagdgica que sea aplicable a los nifios que tengo
a mi cargo y que ahora se encuentra en segundo grado de
primaria de la escuela: "Luis G.Monzén" turno matutino
ubicada al sur de esta ciudad cuyos antecedentes literarios
deficientes los heredan de sus padres.

Aunque la mayoria de los padres de mis alumnos saben
leer, no aplican el acto de 1la comprensién a su lectura,
puesto que cuando he enviado recados por escrito siempre van
a preguntar el significado.

He hablado con ellos, explicandoles que 1la  educacién
actual, requiere més aspectos cualitativos en los
aprendizajes y que dejen a los nifios seguir su ritmo propio.

Exigen al nifio aprenderse de memoria todas sus tareas,
algunas veses sin preguntarles sobre i entendieron o no lo
gue leen.

Algo similar sucede con los padres de familia
analfabetas que, aunque son pocos en mi escuela, no pueden
ayudar a sus hijos, se les dificulta comprender hasta lo que
les dicen sus hijos.

Esta grave situacién hace de mi como de la institucién
escolar, jugar un papel importante Y fundamental en el
desarrollo de las capacidades de los pPequefios; a la vez que
la escuela es un marco de referencia que ayuda a decidir qué

15




conviene enseflar, para qué y cémo ensefiarlo.

En mi practica escolar trato de utilizar y aplicar
enfoques congruentes de acuerdo a los interéses de cada nifio,
pero sucede que el pequefio al llegar a su casa encuentra la
misma rutina de no ser atendido por sus padres y aunque
cumplan con sus tareas a medias, no los hacen leer y si lo
hacen, caen en la tradicional lectura mecédnica.

Es con esto, que mi papel de maestra entra en juego.
Pretendo que mis alumnos realicen actividades donde adquieran
en cada texto leido el significado, y para ellc es necesario
que logre formarse un concepto relacionado con lo que lee.
Esto hard del nifio un héabil usuario de la lectura, si asi lo
continuara y si no, al wmenos con el tiempo comprenderi que de
mucho le sirvidé aprender a leer.

Sin embargo se sabe que la base del aprendizaje en el
caso de la lectura es la comprensién.

Cuando el nifioc ha logrado comprender entonces relaciona
lo nuevo con lo que ya conoce elaborando o modificando su
propio conocimiento.

El aprendizaje es un proceso continuo Yy natural que no
necesita proponer procesos separados de motivacién vy
reforzamiento para consolidar el aprendizaje. En el caso de
la lectura estos procesos no son necesarios hacerlos por
separado ya que los nifios no siempre encuentran féacil o
necesario aprender lo que tratamos de ensefiarles y esto es lo
mds complejo para ellos adguirir 1la lectura, pues no sélo
aprenden expresiones ya escuchadas, sino que llega a producir

16




oraciones nuevas de acuerdo al proceso de imitacién similares

a las que ha oido.

D. OBJETIVO DE LA PROPUESTA.

Este'trabajo presenta una posibilidad para mejorar el
proceso de la ensefianza-aprendizaje con relacion a la
comprensidén de la lectura en el segundo grado de educacidn
primaria.

Sus propésitos son:

* Recuperar las experiencias generadas a través del

trabajo cotidiano.

* Conceptualizar los elementos que intervienen en el

proceso enseflanza-aprendizaje.
* Presentar una alternativa diddctica de la lectura. Lo

que implica un proceso de comprensién desde el primer

grado de educacibn primaria.
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CAPITULO I



MARCO TEORICO, CONCEPTUAL Y CONTEXTUAL.

A. ALGUNOS CONCEPTOS DE LA LECTURA.

La lecto-escritura constituye un concepto de tipo
sncial, pues el sujeto 1o ha creado como medio de
comunicacién eficaz que permite relacionarse con su entorno.

Para comprender cémo el nifio construye su sistema de
escritura, es necesario conocer los principios que lo rigen;
con el fin de entender lo que ellos tienen que descubrir o
aprender. Si se ha descubierto las caracteristicas b&asicas
de este sistema se dice que el nifio se ha apropiado de ella.
Es decir, hace a un lado el sonido del habla como medio
necesario para relacionar las grafias con los fonemas durante
2] proceso de lecto-esceritura.

Existe un proceso por el cual el nifio aprende a leer; y
con esto mismo, desarrolla habilidades del lenguaje hablado.

En este proceso se trata de relacionar la comprensién de
lo nuevo con 1lo que ya se conoce al tiempo que modifica vy
elabora el conocimiento previo.

Adquirido ya este conocimiento, compara con otros
objetos gue también ha comprendido. Esto es la
transformacidn de las viejas creencias con sus nuevos
descubrimientos.

En la lectura, no se necesita plantear un problema.

Este mismo se presenta como la posibilidad de solucionarlo.



Y s0lo en la medida de realizar una constante lectura se
adguiere un vocabulario visual con un determinado ndmero de
palabras que podriamos identificarlas a la vista de la misma
manera que reconoceriamos las mesas, las sillas, ete.

Pero no s6lo se pueden reconocer, sino también se le
puede dar sentido a todas ellas.

Cuando el nifio reconoce visualmente palabras, establece
una categoria visual. Y esto es cuando acierta al reconocer
algo nuevo y crea nuevos rasgos distintivos que van mas alli
de lo normal para establecer nuevas series de aspectos para
la especificacién de las mismas categorias. Los nifios
constantemente aprenden nuevas interrelaciones entre las
categorias; desarrollan su habilidad para darle sentido al
lenguaje y al mundo. De la manera en que se integra la
romprensién de la palabra en el lenguaje significative hace
posible Ja prediccion y  por 1o tanto la comprension, Cada
letra del alfabeto tiene su categoria y cada palabra se
identifica visualmente. Este proceso involucra a hipotetizar
lo que son las diferencias significativas.

Kenneth y Yetta Goodman (7). Sostienen que el leer,
hablar y escribir son procesos activos del lenguaje, y para

que estos procesos sean accesibles, recomiendan la lectura en

voz alta.

(7) Kenneth y Yetta Goodman. Desarrollo Lingldistico y
Curricular Escolar. Antologia U.P.N. la. edicién México
1988 p. 147.
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Segiin estos  autores leer en voz alta ofrece algunas
posibilidades para el estudio.

La lectura es un proceso de lenguaje tal como lo es
escuchar. Y aungue tengan una diferencia entre 1o verbal Yy
lo escrito resultan mas de funcidén que de caracteristicas
reciprocas. Con esto vemos cémo el lenguaje hablado se apoya
del contexto en que se usa, mientras gue el escrito es
abstraido de las situaciones en que surge.

El lenguaje hablado se desarrolla por necesidad méas
temprano que el escrito; sin embargo existen nifios gque crecen
en sociedades alfabetizadas Yy comienzan a responder a la
letra impresa como el lenguaje casi tan pronto cotmo
empiezan a hablar.

Con la lectura no se trata de conocer sonidos, palabras
u oraciones, sino que el leer es escuchar para procesar el
lenguaje y construir el significado.

"Cuando los nifios llegan a comprender las
caracteristicas de nuestro sistema de escritura, se vuelve
para ellos un descubrimiento esencial que de ninguna manera
constituye el punto terminal de este proceso de
construccidén”. (8)

Considerando lo anterior, vemos como los nifios al
descubrir la relacidén entre fonema y letra pueden proceder a

trabajar exitosamente .

(8} Ana Maria Kaufman. "Proceso de adquisicidén de la lengua
escrita". Anexo II contenido de aprendizaje U.P.N. p. 3
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La relacién entre escritura y aspecto sonoro del habla
no son estrictos ni puntuales; pero hay elementos del
lenguaje escrito que no se reflejan en el hablado como son:
separacidén de palabras, uso convencional de las mayisculas y
letras que no tienen sonido. Sin embargo para Ana Maria
Kaufman (9) leer no es descifrar letras o sonidos y emitirlos
juntos; sino que es comprender el mensaje escrito y 1los
elementos gque lo componen para acceder a la comprensién no
mecdnica sino cognitiva.

Esto no quiere decir, que deba limitarse sdlo a un tipo
de lecturas, sino que tenga la oportunidad de conocer otras
formas de lenguaje escrito (poesias, cantos, fabulas,
noticias, etc.).

Cuando el nifio presencia actos de lectura realizados por
otras personas, no sélo recibe informacién de su funcién Y
uso sino que descubre la actitud que los adultos y nifios
alfabéticos tienen de su entorno. (10)

Es decir, cuando 1los nifios presencian estos actos de
lectura diferentes, los hacen identificar que el lenguaje
oral y el lenguaje escrito no son idénticos. Cada una tiene
sus diferencias.

El lenguaje oral esta acompafiado de entonaciones vy
gestos que facilitan la comunicacién; en cambio el lenguaje

escrito debe ser mas claro y explicito para las personas a

{9) Ibid p.

(10) Yetta Goodman. El maestro y las situaciones de aprendi-
zaje de la lengua. Antologia U.P.N. 1° edicién 1988 p.310
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quienes va dirigido el mensaje.

La posibilidad de diferenciar ambos lenguajes favorece
en el nifio la anticipacién del contenido posible del texto
que abordar. Al igual que verifica la utilidad del lenguaje
diferenciando diversos estilos en que se puede escribir.

Cuando el nifio escribe constantemente por &l miswmo,
recurre al lenguaje escrito y con estas experiencias, va
descubriendo las caracteristicas de cémo leer Y escribir.

"Actuales estudios lingilifisticos demuestran que el leer
e§ un acto inteligente de biisqueda de significado". (11)

Aqui vemos c6mo en la actualidad se pretende que los
nifios comprendan que lo escrito 1lleva un significado, y que
el aprender a leer es entrar a un mundo nueve de realidad y
fantasia.

Para Emilia Ferreiro, (12) la lectura Yy escritura son
procesos intimamente relacionados Ya que siempre leemos lo
que nosostros mismos escribimos o lo que otros escribieron.

Sin embargo el desarrollo de estos no es paralelo.

Cuando el pequefio busca un significado, descubre que los
textos son algo diferente al dibujo, Y no le encuentran
ningin sentido. Pero si ese texto viene acompafiado de una
imagen, la escritura representa 1lo que la imagen. Entonces
el nifio piensa que el significado del dibujo y 1la escritura

son préximos.

(11) Emilia Ferreiro. El maestro ¥ las situaciones de apren
dizaje de la lengua. Antologia U.D.N 1° ed. 1988 p.312
(12) Ibid. p. 314.

134865
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La biusqueda del proceso de comprensidn de la
lecto-escritura es plantearla a partir del momento en que el
nifio descubre la escritura como algo diferente al dibujo.

"Un paso importante en esta bisqueda de significado es
cuando apérece la hipbtesis de nombre". (13)

Esto es cuando al nifio se le presenta un texto con
imdgen y se le pregunta ¢(Qué es?. Dice el nombre del cbjeto
pero acompafiado de un articulo: la manzana, el gato, etc.

Pero cuando se le pide que lea lo que aparece junto a la
imagen repite el nombre, suprimiendo el articulo: gato,
manzana.

Esta blisqueda de significado es un primer momento un
descubrimiento donde los textos son algo diferente del
dibujo.

Numerosos autores aseguran que algunos nifios aprenden a
desarrollar principios ortograficos Yy de puntuacidn
sintdcticos y semé&nticos a través de una constante lectura Yy
escritura sin la necesidad de una instruccidén especifica.

Esta afirmacién también la hace Frank Smith.{14) E1
aprendizaje es un proceso continuo y natural, donde no se
necesita proponer procesos de motivacién y reforzamiento para

sostener y consolidar el aprendizaje, incluso no siempre es

(13) Id. pag. 314,
(14} Frank Smith.Desarrollo lingliistico y curricular escolar.
Antologia U.P.N. 1° Edicidén Mexico 1988 pag. 3.
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fédcil o necesario aprender lo que se nos trate de enseflar.

El lenguaje, 1lo hemos aprendido a través de su uso
hablandolo, leyéndolo y dandole sentido. Nuestro
conocimiento de lenguaje es implicito Y poco de ello se nos
ensefia realmente, tal vez por estar tan lleno de reglas que
nunca se nos ensefiaron.

Generalmente cuando se escribe "Tengo una wmufieca de
porcelana fina", se hace en forma directa Yy no de manera
contraria: "Tengo una mufieca fina de porcelana"; las reglas
de la escritura las aprendemos con el constante uso, ya que
las destrezas provienen de 1la practica méas que de 1la
ensefianza.

Ensefiar a un nifio el lenguaje es hacer gue 1o relacione
con lo que ya sabe para que le dé sentido a lo que aprende.

Parte de nuestros conocimientos del mundo y del
lenguaje, no es lo mismo que podemos expresar en palabras.

Lo méds importante para qgue los nifios aprendan es darle
sentido al habla.

El habla de los nifios no estd ordenado al azar, es decir
que existe una diferencia del escrito, pero ambas tienen un
propdsito: son significativas. Esto es 1la base principal
para el aprendizaje de la comprensién de lo escrito. Para
€50 los nifios deben tener conocimiento de que todo lo impreso
tiene un significado y que esto constituye su lectura. Estan
tan inmersos en el 1lenguaje escrito como del habla (no
hablando de libros y escuelas) sino de 1la gran variedad de

objetos y cosas impresas que hay a su alrededor.
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Nuestro mundo esta rodeado de lo impreso, en &1 podemos
encontrar a nifios que extraen de algo impreso su significado
mucho antes de que pudieran leer realmente. Tal es el caso
cuando un nific lee algo impreso y recibe una respuesta
afirmativa. Esto es gran potencial significativo que
proporcionaréd la base efectiva para el aprendizaje.

Cada palabra escrita debe ser consistente con el
significado que se expresa para lograr la comprensién.

El lenguaje hablado no es el mismo que hay en los
textos, y para que el nifio comprenda Y aprenda a partir de lo
escrito debe estar familiarizado con é&ste.

Este tipo de aprendizaje supone una reflexién sobre el
lenguaje oral que no es necesaria mientras no se aprende a
leer y escribir.

Cuando se habla no se piensa en las palabras
pronunciadas, sino en su significado.

En el momento que el nifio comienza a leer y escribir
analiza su lenguaje oral, descubriendo que las palabras estan
formadas por secuencias de silabas o sonidos.

Ana Teberosky(15) menciona que el ensefiar a leer y
escribir a los nifios, es una tarea compleja aunque existan
muchas prédcticas pedagdgicas que intentan facilitar 0 reducir

los ejercicios. En la actualidad, el campo de la comprensidn

(15) Ana Teberosky. El maestro Y 1las situaciones de
aprendizaje de la lengua. Antologia U.P.N. la. edicién
1988 pag. 86.
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de la lecto-escritura en el nifio, permite considerar las
dificultades de enseflanza desde una perspectiva diferente a
la tradicional. Estas perspectivas describen cémo el nifio
aprende sin necesidad de prescribir como deberia aprender.

Las modificaciones de estas situaciones escolares se
enriquecen con el aporte de conocimientos y actividades con
las experiencias de los nifios.

La preocupacién actual de las escuelas es facilitar las
tareas educativas y dar acceso al sistema alfabético, pero
generalmente se insiste en la mecanizacién del trazo grdfico
o correccidn de la pronunciacién por considerarlo
prerrequisito para el aprendizaje de la lengua escrita.

Recientes inyvestigaciones de Ferreiro y Teberosky (16)
han demostrado la existencia de la escritura, que de ningin
modo puede reducirse a una asociacién de formas gréaficas
sonoras; sino que consiste en una reconstruccién conceptual
del objeto a conocer. Aqui es cuando el nifio, antes de saber
leer y escribir convencionalmente puede compartir y confron-
tar con otros nifios sus concepciones acerca del sistema; esto
es a través de la interaccidn entre los sujetos y el objeto.

Una situacién que permita y facilite la socializacién de
los conocimientos y tareas puede ser buen contexto para la

construccidn de la escritura.

{16) Ana Teberosky. El maestro y las situaciones de
aprendizaje de la lenqua. Antologia U.P.N. la. edicidn
1988 pag. 86,
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"El lenguaje es eminentemente social y se desarrolla
justamente porque ha existido mds de un usuario". (17)

8i hay lectores, tiene que haber escritores yYa que el
objetivo de la 1lengua es la comunicacién. Por tanto el
sistema central del lenguaje oral V% escrito es la
significacidn.

Los nifios que han adquirido suficiente conocimiento del
lenguaje, demuestran un conocimiento de 1la pragmatica es
decir (De la préactica adquirida) producen respuestas gue
iﬁdican su sensibilidad en relacién con otros usuarios del
lenguaje en los que estdn implicados en su contexto.

El objetivo ha sido siempre dar a los nifios una
alfabetizacidn universal, es decir, convertirlos en habiles
lectores de cuentos o cualquier otro material impreso.

Si en el aula escolar se le proporciona parte de este
material impreso, entonces se encontrarin inmersos dentro del
hébito de la lectura.

La visidén que 1los nifios tengan del lenguaje y 1la
lécto—escritura se verd influido por la forma en que lo

visualicemos nosotros.
B. LA LECTURA Y LOS METODOS DE ENSENANZA.

Hasta ahora no ha existido un acercamiento valido en el

(17) Jerome Harste. Desarrollo 1lingiliistico Y curricular
escolar. Antologia U.P.N. Edicién Méx. 1988 p&g.
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desarrollo de los contenidos del aprendizaje respecto a la
lecto-escritura. Por ellec han surgido mdltiples teorias
curriculares, cuyos autores pretenden realizar como modelo;
aunque haya sido sdlo para responder a situaciones
especificas,

Hoy en dia resulta inadecuado querer aplicar la misma
metodologia, ya que 1las condiciones del pais han cambiado;
sobre todo en las actividades gue se encuentran vinculadas a
la demanda social sustentada en la participacién.

Esta gravisima situacidén hace que la metodologia actual
sea fundamentalmente global, participativa y de didlogo; es
decir que esté organizada dinamicamente para la educabilidad
del individuo y la sociedad en funcién de sus relaciones.
Los prop&sitos meEodolégicos s6lo podrian alcanzarse si 1la
educacidén se transformara. h

Las necesidades bésicas del pais son los requerimientos
fundamentales para el desarrollo del individuo en la sociedad
Y la sociedad a través de los individuos gue lo conforman.
(18)

Para este fin se establecieron 6 categorias: 3 de
aprendizaje de caracter fundamentalmente a manera de
herramienta para mayor eficacia a las interacciones, y son

las siguientes para el caso de la lecto-escritura en el nivel

(18) Modernizacién Educativa. Perfiles de desempefic para

breescolar primaria y gecundaria. Consejo nacional
técnico de la educacidén 1989-1994 pag. 57.



primaria.

a) Acceso a la formacidn; refiriéndose a la capacidad de
interpretar distintos tipos de mensajes y cbédigos
localizando, traduciendo, organizando, procesando,
analizando y suministrando datos en diferentes
contextos y propésitos.

b) Claridad de pensamiento; refiriéndose al desarrollo
de las capacidades de razonamiento gque se necesita
poner en juego para actuar productivamente en 1la
vida. Implica a 1la educacién con una mentalidad
analitica para plantear problemas.

c) Comunicacién efectiva; es 1la capacidad de manejar
diferentes lenguajes que faciliten la expresidn y el
intercambio de ideas Y sentimientos, tal y como se
domina la lengua materna (oral Y escrita), lenguaje
de nuestro cuerpo, el de imaginar, sonidos y otros.

Cada método se hace predominar la relacién con el mundo

externo fisico y é&stos pueden ser de pensamientos o accién.

Con el lenguaje, los métodos se consideran como

herramientas estructuradas que se utilizan con los individuos
bara pensar, expresar y comunicarse a través de palabras,
gestos, movimientos, objetos y simbolos; adquiriendo cada vez
mayor matiz propio de acuerdo a la situacién que se dé vy
expresandeo las cosas para diferenciarlas de manera
inteligible.

Por lo anterior, nosotros 1los docentes tratamos de

aplicar esquemas coherentes que se relacionen con el alumno Yy
éste se apropie de los métodos de pensamiento y accién del
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lenguaje, para que se sitde en su entorno y pueda
transformarlo, de la misma manera que tenga acceso al manejo
de las fuentes de informacién que orienten su accién hacia la
formacién.de actitudes, bisgueda y fiabilidad de esa misma
informacién.

Ampliar estos esquemas con los nifios, surge al momento
de incrementar la expresién esponténea, clara y coherente
mediante el relato de sus vivencias y situaciones cotidianas
de su entorno y elaborar sus propios textos.

La afirmacién en el manejo de la lectura en el segundo
grado, pretende que los nifios comprendan cada vez més el
contenido del texto, asi como también formarse el habito de
ser lectores con buen ritmo y fluidez.

Las etapas de la adquisicidén de la lecto-escritura no
siguen una cronologia absoluta, los nifios no la adquieren a
la misma edad ni al mismo tiempo, pero las hay relativamente
en las etapas de adquisicién en el sentido de que se pueda
bosquejar una serie sucesiva de sistemas que los nifios van
construyendo con rasgos sobresalientes de cada uno a lo largo
de una linea temporal.

Los actuales métodos de ensefianza traen parte de lo que
fue la prueba operativa. Este nuevo método global consiste
en organizar de manera dindmica la educacién del individuo, y
para la ensefianza de la lecto-escritura se le ha dado a cada
maestro la oportunidad de elegir el método o forma que mas le
parezca para ensefiarla, haciendo que cada nifio piense,
exprese y comunique con gestos, movimientos, objetos,
simbolos y palabras los matices propios de su lenguaje de
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acuerdo a la situacidén en que se da.

Por lo anterior, la préctica docente es una tarea ardua
pero muy bonita. Ya que de nosotros depende gue el individuo
desde sus primeros dias escolares, logre expresar de manera
ofal o esérita todas sus experiencias que le servirin como
pauta a su aprendizaje. Aqui entra también en juego nuestra
capacidad, pues de 1la manera en que nosotros visualicemos y
expresemos las ideas o cosas, también lo haran los nifios.

Anteriormente llevé a cabo diversos métodos que en el

primer grado me fueron de mucha utilidad, pues cada uno tuvo
una relacidn con las experiencias de los nifios. Es decir que
en cada clase traté de que los nifios expresaran sus
experiencias de acuerdo a lo gue se trataba.

Los métodos llevados a cabo son los siguientes:

a) Onomatopéyico: Que consistid en 1la imitacién de
sonidos o vocales fonéticos. La participacién de los
nifios fue muy amena, crearon su propio aprendizaje de
acuerdo a un cuento que se les platicé. En el cuento
se les hablé de un animalito que pronunciaba tal
sonido. Al pedirles que mencionaran algiin objeto que
empezard con ese sonido los nifios expresaban una
diversidad de cosas. La relacién que surgié entre
maestro y alumno fue significativa. Empezar con la
letra maés facil a la mis dificil hace de la practica
lo mas sencillo.

b) Marcha sintética: Este mé&todo partidé de lo que han

aprendido los nifios es decir sus experiencias,
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Parecida a la anterior, solamente gque incluye mis
detalles en el sentido de que aqui empieza con
sonido silaba, palabra y enunciado. Esto hace que
el nifio construya su conocimiento desde el sonido
hasta la palabra. Este método tiene doble funcién,
facilita la ensefianza y vincula una estrecha relacién
con el lenguaje oral de los nifios. En la lectura y
escritura se toma en cuenta las situaciones cercanas
a las vivencias de los nifios.

¢) Analitico: Consistid en identificar enunciados a
partir de los elementos que lo integran y desde luego
nuevos enunciados. La lectura se propicia a partir
de la comunicacién oral de experiencias cotidianas de
los nifios, . siendo esto el punto de partida para la
elaboracién de enunciados. La incorporacién de esas
experiencias infantiles despiertan el interés de lo
que se aprende de acuerdo al seguimiento, forma y
funcionamiento de la lengua que el nifio habla.

d) Método global de andlisis estructural: Este método se
desarrolla en cuatro etapas:

I .- Visualizacidén de enunciados.

IT.- Andlisis de enunciados de palabras.

III.- AnAlisis de palabras de silabas.

IV .- Afirmacién de la escritura Y lectura con

ejercicios wvariados.
Lo principal de este método ha sido integrar al nifio, ya
que aprende a leer y escribir a partir de elementos
significativos. El lenguaje parte del vocabulario del nifio.
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e) Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita
(PALE) : Su objetivo es crear una situacién de aprendizaje,
cuestionando para que con las respuestas se sague una
conclusidén y justificacidn Y pueda afrontar sus propias
ideas. Este método tiene como base la Pedagogia Operatoria,
es decir utiliza el método cientifico de 1la psicologia de
Piaget. Se fundamenta en el proceso e interés del nifio de
acuerdo al momento por el que pasa en el proceso de
adaptacién de la lecto-escritura.

Los momentos que pasa el nifio de acuerdo a este método

son:
Pre-silébico: Cuando escribe una letra.
Silébico: Cuando existe una relacidn sonora grifica
. ho convencional.
Dulce
ule
Silédbico -Alfabético: Combinacién de ambas.
salbutes
sa ute
Alfabético: Relaciona fonema con grafias:
barco
barco

El pequefio que descubre las caracteristicas basicas de
la lengua, es porque se ha apropiado de esto y que poco a
poco consolidard su conocimiento hasta llegar a convertirse
en un hébil usuario de la lectura Y escritura.
La flexibilidad de estos métodos, permite adaptar
actividades a las caracteristicas conceptuales de los nifios.
La importancia de esta tarea educativa, es que los
maestros orienten el proceso de adguisicién a través de
planteamientos de situaciones que propicien la reflexién
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que favorezca el aprendizaje infantil.

Este segundo afio consecutivo que llevo con los nifios, he
podido observar que ahora se fijan en wméas detalles, se
expresan mis, Se comunican con mas facilidad Y sus
experiencias cotidianas las mencionan con mis coherencia vy
eficacia en todos los momentos gue se presenta la oportunidad

de expresarlos.

C. LA PSICOGENETICA Y LA ENSENANZA DE LA LECTO ESCRITURA.

En la psicologia genética, el nifio es un ser activo gue
& cada minuto y segundo estructura el mundo que lo rodea de
acuerdo a la interaccién que tenga con &1.

La capacidad_del nifio para aprender un hecho o una idea
especial se halla limitada por instrumentos mentales que &1
aporta al problema.

Al actuar sobre los objetos fisicos Y sociales, trata de
buscar una comprensién ‘'de las relaciones existentes entre
ellos, elaborando sus propias hipétesis y poniéndolas a
prueba para aceptarlas o rechazarlas en funcién de sus
resultados.

Los procesos internos del nifio, difieren de los de un
adulto. Perciben y estructuran su realidad, dando constantes
cambios y tratando de dar sentido al mundo con o sin los
instrumentos necesarios. De esta, manera construyen sus
estructuras de conocimiento haciéndolas cada vez mas
complejas y estables.

Uno de estos objetos de conocimiento es la
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lecto-escritura, porque es, en si misma, un constituyente que
forma parte de la realidad que &1 tiene gue construir.

El contacto con 1la lengua escrita hace que el nifio
adquiera conocimientos y condiciones sociales Y Culturales.

Estas experiencias infantiles interactidan con la
Secuencia maduracional en su desarrollo cerebral, dando
origen a una realizacién de aptitudes cognitivas. Proceso
que da lugar a un fenémeno de aprendizaje en forma de
transferencia de respuestas. La mayoria de estos efectos de
aprendizaje son mediados por el lenguaje, pero las
operaciones légicas son mas profundas que el lenguaje ya que
aparecen antes.

Asi el nifio comienza a configurar ciertos mecanismos
operativos que lo . conducen a la conformacién de nuevas
estructuras mentales cada vez mis complejas, determinantes en
la evolucidén del conocimiento individual.

La inteligencia surge de las acciones estructurales
operatorias propias de todo ser viviente sefialando categorias
del conocimiento correspondientes a cada aspecto de 1la
realidad que el nifio construye a lo largo de la vida.

Para llegar al aprendizaje y a 1la adquisicién de
conocimiento existen tres funciones o procesos que actian
durante todo el desarrollo infantil.

a) ASIMILACION: Consiste en integrar datos nuevos al

aprendizaje anterior. Es decir el nifio

desarrolla categorias cognitivas
mentales almacenando informacién
nueva.
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b) ACOMODACION. Es el proceso del pensamiento al
modificar alguna actividad. Es decir
cuando el nifio emplea una conducta ya
aprendida.

C) EQUILIBRACION. Es el resultado de estos dos procesos
gque conducen a una mejor adaptacidn al
medio. Es decir cuando el nifio emplea
conductas ya aprendidas siempre que
sean eficaces.

La adaptacidén a través de la asimilacién y acomodacién
conduce a unos cambios en la estructura cognitiva del
individuo. (19)

El conocimiento como el desarrollo de la inteligencia
infantil es adaptacidén y esto es cuando el nifio transforma
sus estados mentales en funcién del medio y de su propia
organizacién cognitiva.

En la teoria piagetiana, el sujeto que aprende a leer Yy
escribir es cognoscente, es decir intenta dar un sentido al
mundo proporcionando un significado a los hechos que suceden
entorno a &l, utilizando todos los instrumentos mentales que
se tengan. a disposicién.

Lo anterior concibe al aprendizaje como proceso de
obtencidén de conocimiento inherente a la psicologia genética
contemporénea, que explica y comprende cémo surge el proceso

de adquisicidén de la lecto-escritura  en los nifios, es decir,

(18) Jean Piaget. Teorias del aprendizaje. Antologia, 1a.
Edicidn, México 1986 pag. 203,
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pretende construir un método cientifico que analice 1a
construccidn evolutiva del conocimiento como producto de la
interaccién del sujeto con el objeto y con base en esto,
explorar la génesis y 1las condiciones del paso de un estado
de conocimiento a otro.

Con lo anterior podemos notar cémo el nifio, teniendo
contacto con la lectura y escritura, produce e interpreta
indicadores que al inicio de su primer grado de primaria
permiten comprender los diferentes momentos evolutivos gque
constituyen el proceso de adquisicién de 1la lengua escrita.

Tanto al leer como al escribir acudimos al sistema de la
lengua para estructurar e interpretar las cadenas graficas,
si no carecerian de significado Y no representarian a la
lengua. (20)

En el 4rea de espafiol, las reglas sint&cticas no se
adquieren por imitacién o reforzamiento selectivo, sino que
esto se relaciona con el aprendizaje de 1la 1lectura Y
escritura. Asi el nifio que aprende a leer Y escribir debe
conocer su propio lenguaje materno como minimo; de 1lo
contrario habrd dificultades para su aprendizaje.

En ocasiones cometers errores en su lecto-escritura,
esto le servird para realizar el proceso de asimilacién que
de alguna manera serd constructivo. Sin embargo el interés
de estos se encuentra centrado en el conocimiento del proceso
de aprendizaje que sigue el  nifio para usar la

convencionalidad ortografica y la habilidad lingiistica,

(20) "Propuesta para el Aprendizaje de la Lenqua Escxita’.
P.AL.E. S.E.P. pag. 20.
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requeridas para que se comunique a través de un texto

comprensible.

D. LA CONCEPTUALIZACION DE LA LECTURA EN EL SEGUNDO GRADO DE

EDUCACION PRIMARIA.

Durante el primer grado de educacién primaria se 1lleva
un proceso para que los nifios adquieran los elementos de la
lectura y la escritura.

En el segundo grado, se reafirma este proceso para que
el nifio logre cada vez mis fluidez en su lectura y siga
ejercitando la comprensién de 1lo 1leido, para luego hacerlo
méds ligero. .

En este grado se sigue la 1lectura con los ojos,
vigilando que el nific no se distraiga ya que éste no es sdlo
instrumento de adquisicién o medio de comunicacidn, sino
también fuente de placer para conocer algo mds de 1lo que
sabe. De nuestra actitud depende que el nifio ame la lectura.

La escuela en este caso, juega un papel importante para
el desarrollo de las capacidades del nifio cuando é&ste inicia
la escuela.

El propésito de este segundo grado de educacidn primaria
sobre la lecto-escritura es iniciar al nifioc a expresar su
pensamiento y sentimiento, de manera oral y escrita; al
tiempo que desarrolla y reafirma la capacidad de comprensidn
de la lectura entrando en contacto con algunas nociones de
linglistica que lo lleven a iniciar el proceso de comprensién

del funcionamiento del lenguaje.
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Se deben propiciar condiciones de aprendizaje que le
permitan conocer sus propias posibilidades de iniciar el
desarrollo de sus habilidades y capacidades a fin de lograr
mayor eficacia en sus procesos de comunicacidén.

En este segundo gradeo el nifio ya maneja letras y en
algunas ocasiones con cierta estabilidad. Ese manejo
convencional de los signos se manifiesta con el uso constante
en diversas situaciones de escritura. El aspecto de 1la
convencionalidad implicard que el nifio se enfrente a un texto
para tratar de comprender el contenido de éste.

El conocimiento de las grafias convencionales es
indispensable; sin embargo, se observa que aiin cuando el nifio
maneja un nimero reducido de estas grafias, podria llegar a
una lectura significativa en funcién de 1los procesos de

autoestima del material y produccién del texto.

E. LOS NINOS DEL SEGUNDO GRADO Y SUS CARACTERISTICAS.

Hablar del nifio en edad escolar, es describir cémo
percibe el mundo que lo rodea y cémo se relaciona con &1.

La nueva etapa en su vida escolar, no suprime los
alcances de la anterior (hogar) més bien procede de ella.

En este segundo grado los nifios adquieren aprendizajes
que modifican, enriquecen vy reorganizan las estructuras
formadas en el primero.

La estructura del programa de segundo grado de educacién
primaria pretende que los nifios logren su objetivo partiendo

de los antecedentes del afio anterior. A pesar de ser un afio
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de diferencia, cronolégica y escolarmente, el nifio presenta
caracteristicas diferentes que lo wubican en una nueva etapa
de desarrollo. Estos cambios observables en sus actividades
Y en su forma de ser, integran aspectos fisicos,
intelectuales y emocionales necesarios para conocer y tomar
en cuenta en la planeacidén del curriculum escolar.

No obstante, el nifio tiende a ver todo en relacién
consigo mismo. Comienza a salir del egocentrismo afectivo y
es capaz de entender los sentimientos de los otros
enriqueciendo los propios. Su cuerpo esté en intenso
crecimiento, sus tejidos y ©6rganos se van modificando. La
estructura Osea es flexible, lo que le da la posibilidad de
practicar movimientos variados. Por ello es importante 1la
vigilancia de poséuras adecuadas en sus actividades fisicas,
como el sentarse, correr, saltar, caminar vy parafée, entre
otras.

En esta etapa preoperatoria, al nifio le interesa ser
agradable a los demis. Da pruebas de preocupacifén en algunos
aspectos referidos al orden y puede asumir responsabilidades
con gusto.

Su desarrollo wmental vy fisico le permite reconocer vy
apropiarse de los objetos que forman parte de su entorno;
percibe lo llamativo como proceso que se dirige a un fin de
manera intencionada.

Lo anterior se facilita, cuando el nifio ya es capaz no
s6lo de recordar la informacién tal Yy como se le presenta,
sino que adquiere métodos para asimilar y relacionarla con lo

ya conocido.
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El pensamiento infantil adquiere caracteristicas
légicas, a la vez que reemplaza paulatinamente la intuicidn
que utilizd en el periodo anterior. De aqui que esta etapa
sea conocida como "pensamiento légico”.

La légica infantil se relaciona con cosas concretas ya
gue alin no es capaz de manejar abstracciones. Sin embargo
pueden diferenciar su propio punto de vista del de los demis
Y sostener discusiones en las que respete la opinidén de los
otros sin descuidar la suya.

Con este razonamiento légico infantil, deriva 1la
reversibilidad del pensamiento. Es decir que el nifio vya
pueda invertir un proceso y volver al punto de partida,
identificando y dibujando sus desplazamientos y los de otros
seres o vehiculos o caminos para ir de un lugar a otro.

Es capaz de deducir la relacidén existente entre 1las
necesidades del hombre y el medio.

Sus formas fantdsticas y migicas de representacién del
mundo son sustituidas por nuevas formas de explicaciones que
implican la reestructuracién de la realidad por medic de la
razon.

Reconocer sus posibilidades en este grado, facilita al
docente la implementacidén de actividades que consolidan
aquellos logros que se presentan a la vez que se propicia un

desenvolvimiento mas amplio de sus caracteristicas.

F. EL CONTEXTO DE LA PRIMARIA LUIS G. MONZON.

La escuela primaria LUIS G. MONZON ubicada al sur de
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eéta civdad, labora en dos turnos: matutino Y vespertino.
Cuenta con un edificio de mamposteria dividida en 16 aulas
escolares, una direccién, bafios de nifias, nifios vy maestras,
cooperativa, aula especial para la realizacién de actividades
como funciones de cine, reuniones del personal docente etc.
Un gran espacio donde los nifios se pueden desplazar a la hora
del recreo; una cancha civica gue cuenta con dos gradas a los
lados.

Este plantel educativo estd ubicado en un rumbo del
céntro muy conocido como "Los cocos'". Se encuentran a su
alrededor centros comerciales como: siper, banco, gasolinera,
farmacias, consultorios médicos particulares y dentistas, al
igual que restaurant-bar y otros. Kinder cerca, también dos
primarias una pafticular Y otra estatal, donde 1los nifios que
terminan sus estudios preescolares pueden esébger para
continuar sus estudios a nivel primaria.

Esta institucién de 1la que hablo es en el turno
matutino, ademds de contar con todos los centros mencionados,
cﬁentan con maestras de grupo, una directora, una secretaria,
un maestro de educacién fisica y dos conserjes; cada quién
desempefiando el papel que le corresponde. Desde luego cabe
mencionar que el numerado consejo técnico, estd dividido en
comisiones para facilitar el manejo de las actividades dentro
de la misma. Las comisiones son: cooperativa, accidn
social, higiene, periédico mural, ahorro, puntualidad vy
asistencia y tesoreria. Cada cargo se desempefia de la mejor
manera posible,

El ambiente del personal, es relativamente unido ya que
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al realizarse un evento social o cultural dentro de ella, los
docentes colaboramos en todo cuanto se necesite.

La comunidad que rodea a la escuela es muy numerosa por
lo que al llevarse a cabo una festividad como la del carnaval
acude muchisima gente.

Los padres de familia colaboran en todo lo que respecta
fisicamente en la escuela, es decir, existe una comisién
llamada, "Sociedad de padres de familia", éstos se encargan
de realizar los acuerdos tomados en las juntas generales con
los demds papds. . Un ejemplo es cuando se realiza un bazar,
ellos colaboran con objetos o cosas que aportan (dulces,
comida, juguetes, etc.). En fin, se trata de que los padres
de familia, comunidad y escuela brinden a 1los alumnos la
mejor estancia en ese plantel durante sus estudios Y que ain
topandonos con padres de familia ap&ticos para colaborar en
cualquier situacién de la escuela o con Sus hijos, los nifios
no se sientan retraidos por esa situacién, sino al contrario
darle confianza para lograr de la mejor manera la ensefianza,

al ver en la escuela un segundo hogar.
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CAPITULO Ill



PROPUESTA DE ACCIONES PARA FAVORECER LA LECTURA

A. CONCEPTO DE ESTRATEGIA DIDACTICA.

El campo de la educacién exige la presencia de
lingiistica en la escuela; donde se observa el manejo
artesanal de la enseflanza y del aprendizaje con todos los
procesos (libros de texto y maestros; libros de texto y
alumnos; maestro y alumnos; entre alumnos Yy maestros, alumnos
y el sistema educativo).

Este enfogue hace destacar el papel importante del
lenguaje en un conjunto de actividades que se l}evan a cabo
dentro o fuera del aula escolar. (21)

Las actividades que se 1lleven a cabo determinaran los
resultados mas congruentes con el propésito educativo.

La manera en que se planeé&, realice y evalide las
acciones educativas constituyen una estrategia didéactica,
procesc que permite ordenar sistemdticamente contenidos vy
actividades de ensefianza-aprendizaje para el logro de los
resultados deseados.

La tarea educativa comprende ademis un proceso
metodoldgico; es decir, que se selecciona algiin método para

realizarlas.

(21) Dora Pellicer. El lenquaje en la escuela. Antologia
la. Edicidén, México 1988 pag. 74.



Aunque no exista férmula seqgura de un sbélo método, en mi
practica educativa puede elegir el que mé&s se apropid a las
caracteristicas de mis alumnos en esta edad de 7 y 8 afios,
del segundo grado de educacion primaria de una escuela
urbana.

Por lo que en esta propuesta pedagdgica doy a conocer
algunas estrategias didécticas que faciliten a los nifios de
este grado la comprensidén de la lectura.

La planeacidén de mis estrategias didacticas, partieron
dg los contenidos gque propone el programa del segundo grado
de educacidn primaria.

Los propdésitos se han llevado en forma individual,
binaria o de grupo seglin se presentd la situacibén, respetando
el nivel conceptual y el ritmo de aprovechamiento de todos y
cada uno de los nifios.

Los recursos utilizados en dichas actividades son los
que se encuentren al alcance de 1los nifios (libros, libretas,
etc.) y aprovecharlos de lo mids oportuno gue se pueda con los
p;opésitog deseados.

Las estrategias que elegi para despertar el aprecio a la
lectura en este grado, lo seleccioné tomando en cuenta varios
aspectos, como la edad de 1ls nifios; tipo de textos,
caracteristicas de la 1lectura; las necesidades de la lectura
especifica y el objetivo que pretendi alcanzar (comprensidn
de lo escrito). Cabe mencionar que en una lectura infantil
no hay especificaciones para el uso de ellas y mi papel como
animador de ésta; fue usarlas de manera combinada y variada
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para hacer mds creativa y dinémica mi labor.

Un libro de adorno, no cumple su funcién vital; pero si
los nifios lo vieran como un juguete al igual que un cochecito
o una mufieca entonces éste juguete estard 1lleno de inmensas
posibilidades de participacidn donde la lectura se iniciaria
como un juego visual, auditivo e imaginativo.

El juego es por excelencia el aspecto principal en la
etapa infantil, momento que debemos aprovechar para

introducir al nifio en un vasto mundo de literatura.

B. EJES TEMATICOS Y CONTENIDOS A ABORDAR

El programa de segundo grado de educacidn primaria tiene
como propdsito organizar la ensefianza y el aprendizaje con
contenidos basicos para que los nifios desarrollen su
habilidad intelectual (lectura, escritura y expresidn oral),
al igual que adquieran conocimientos fundamentales para la
comprensidén de los fendmenos naturales; se formen éticamente
mediante el conocimiento de sus derechos y deberes y
desarrollen actitudes de aprecio para que disfrute de las
artes y ejercicios fisicos y deportivos.

Los contenidos a abordar son medios fundamentales para
que los nifios organicen y apliquen saberes de diversos 6rden
y complejidad tal y como aparecen en su medio.

Uno de los propdsitos fundamentales para la ensefianza de
los nifios es estimular 1la habilidad, procurando que en todo

momento la adquisici

-

6n del conocimiento; esté asociado con el
ejercicio de habilidades intelectuales y de reflexién.

48



He procurado que mi organizacién didéactica esté
sencilla, y compacta como lo indica el programa, mencionando
primero por escrito el propésito formativo en el &rea de
espaficl luego los rasgos del enfoque pedagdgico, y por Gltimo
los ejes y contenidos a abordar.

El propdsito c¢entral del Area de espafiol es que el nifio

de acuerdo a su edad y grado propicie el desarrollo de las
capacidades de comunicacién en 1los distintos usos de la
lengua hablada y escrita. Para ello es necesario que el
nific logre de manera eficaz el aprendizaje inicial de 1la
lectura y escritura; desarrolle su capacidad de expresién
oral con claridad, coherencia Y sencillez; aplique
estrategias adecuadas para la redaccidén de textos; reconozca
la diferencia_de diversos tipos de textos; adquiera el hébito
dé la lectura y se forme como lector, para reflexionar sobre
el significado de lo que lee; desarrolle la habilidad de
revisidn y correccién de sus propios textos; conozca las
reglas y normas del uso de 1la 1lengua; sepa buscar
informacién, valorarla procesarla y emplearla dentro y fuera
de la escuela.

Rasgos pedagdgicos: Integracién entre contenidos vy
actividades a través de précticas individuales o de grupo que
permitan el ejercicio de una competencia y reflexién. En el
caso de temas gramaticales u ortogrificos se integraron a la
practica de la lectura y escritura como recursos en los
cuales el nifio pueda lograr una comunicacién precisa vy
eficaz.

* Dejar una amplia libertad al maestro para la seleccién

49



de técnicas y métodos en la ensefilanza inicial de la lectura Yy
escritura. En mi caso, durante el primer grado utilicé una
combinacién de distintos métodos que adapté a las necesidades
y preferencia de mis alumnos insistiendo en 1la comprensidn
del significado de cada texto enunciado o palabra.

* Reconocer las experiencias previas de los nifios cuando
regresen a la escuela con el dominio de la lengua oral vy
nociones acerca del sistema de escritura; es ver cémo el
nivel y la naturaleza de éstos son distintos entre un alumno
Y otro; pues los estimulos que se les presentan son por el
medio familiar o experiencias de la ensefianza preescolar.
Por esto es conveniente que el maestro de primeroc extienda el
periodo de aprendizaje hasta el segundo grado.

* Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso
de la lengua en todas las actividades escolares. En cada
asignatura o situaciones escolares formales e informales se
ofrece la oportunidad natural y frecuente de enriquecer la
expresioén oral y mejorar las précticas de 1la lectura Y
escritura. La relacién entre aprendizaje de la lengua y las
actividades escolares reduce a crear situaciones
artificiosas; constituyendo estas un valioso apoyo para el
trabajo de las diversas materias del plan de estudios.

* Utilizar con la mayor frecuencia las actividades de
grupo. El intercambio de ideas entre alumnos son formas
naturales de practicar un enféque comunicativo.

La organizacidén de contenidos; Sugiere dos

procedimientos: Uno, en el caso de espafiol gque es una de las
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asignaturas centradas para el desarrollo de habilidades que
ejercitan de manera continua la lengua oral y escrita
dividida en 4 ejes temdticos; el segundo, si estos ejes
resultan forzados entonces se organizan temAticamente de
manera convencional.

Para el primer procedimiento que llevaré a cabo durante
este curso escolar 1994-1995 consideraré los 4 ejes
teméticos; es decir, lineas de trabajo gque combinaré de
manera que las actividades especificas de enseflanza se
integren cominmente entre contenidos y actividades.

Por cada eje se enuncian conocimientos, habilidades vy

actitudes, materias de aprendizaje para cada uno.

Lenqua hablada: Actividad que se apoya en el lenguaje
esponténeo, interés y vivencias de los nifilos, mediante
didlogos, narraciones y descripciones para reforzar su
seguridad y fluidez, asi como mejorar su diccidn.

Conocimientos, habilidades ¥ actitudes.

* Mejoramiento de 1la pronunciacién Y fluidez en la
expresién.

* Fluidez en didlogos y conversaciones.

* Iniciacibén en la expresién de temas.

* Formulacién de preguntas sobre temas especificos.

Lengua escrita: Respecto a la escritura, es importante

que el nifio ejercite 1la elaboracidn Y correccién de sus
propios textos por medio de mensajes, cartas y otras formas
elementales de comunicacién.

Desde el principio se insiste de que los textos comunican
significado y que la diversidad de textos forman parte del
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entorno y la vida cotidiana.

Conocimientog, habilidades y actitudes:

*

Lectura y redaccién de oraciones y textos breves.
Lectura de diversos tipos de textos, identificando sus
diferencias.

Anticipacién del contenido convencional de un texto a
partir de su parte incial.

Identificacién del tema de un texto.

Redaccién de textos sobre temas derivados de 1la
lectura de descripciones y a partir de una anécdota.
Elaboracién por escrito de preguntas sobre temas
preestablecidos.

Reconocimiento y uso del espacio entre las palabras.
Uso de may{sculas en nombres propios, después de punto
y al principio de la oracidn.

Identificacién de los signos de interrogacién.

Comprensién de instrucciones escritas.

Recreacidn literaria: Con este término se gquiere

indicar al mismo tiempo el placer por disfrutar los géneros

literarios, sentimientos de participacién y recreacién que

despierten el interés por la literatura que los nifios deben

descubrir a edad temprana.

A partir de la lectura en voz alta, el nifio desarrollara

la curiosidad por 1la narracién, descripcidn, dramatizacién y

formas sencillas de la poesia.

Conocimientos habilidades y actitudes:

* Audiciédn de textos.

* Participacidn en lecturas realizadas por el maestro.
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* Redaccidn y lectura de poemas y cuentos.

* Cuidado en el manejo de los libros.

* Comprensién del significado de refranes y coplas

tradicionales.

* Discusidn sobre el sentido de refranes tradicionales.

Reflexidén gobre la lenqua: En este eje se agrupan
contenidos bésicos de gramatica Y lingliistica. Esta
expresidn se utilizd para destacar contenidos gramaticales Y
lingliisticos que no son aprendidos como normas formales o
elementos tedricos separados de la elgua hablada o escrita;
sino que adquieren pleno sentido s6lo cuando se asocian a la
préctica de las capacidades comunicativas.

Conocimientos habilidades y actitudes:

* Uso de las terminaciones que generalmente indican

género y nimexro.

* Identificacién en oraciones de las pefsonas que

realizan la accién.

* Identificacién y uso de las oraciones afirmativas y

negativas.

* Observacidén del 6rden de las palabras en oracidén.

* Identificacidén de algunos sinénimos y anténimos.

* Ampliacidén del vocabulario a través de la elaboracidn

de campos semdnticos.

El lenguaje explicito y reflexivo de normas gramaticales
sencillas que el nifio ya aplica como género y nimero 1lo
inicidé desde el primer grado. En los grados subsigquientes se
abordard la temdtica fundamental relativa a la oracién y sus
elementos y a la sintédxis, siempre en relacién con las
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actividades de lengua oral y lengua escrita.

C. PLANEACION, REALIZACION Y EVALUACION DE LOS EJES.

Planear es preparar Yy ordenar las oportunidades
educativas de manera que los nifios puedan adquirir un
determinado tipo de experiencia.

En la planeacién se debe tomar en cuenta tres procesos
como:

Eleccidn del objetivo y los medios. Esto es el conjunto
de actividades posibles de aprendizaje que se adecuan a los

objetivos propuestos al nivel o grado que se esté aplicando.

Organizacidn metédica y sistemdtica. Es ordenar 1los
objetivos y actividades de ensefianza-aprendizaje que

estructure este conjunto y lograr 1los resultados deseados.

Evaluacidn de los productos de aprendizaije. Es_aprecia;
el desarrollo del proceso total, asi como las experiencias o
resultados que se obtienen.

Lo importante de esta cuidadosa organizacién, es que de
ella depende la buena conduccién del aprendizaje. E1 orden Y
secuencia de cada actividad contribuyen a una variable
importante para el apoyo o dificultad del logro de las
experiencias del nifio.

Ademds de la planeacién y organizacién existe otra
funcién de importancia que es la de dirigir; y esto es muy
personal para cada uno de nosotros los maestros. El control
siendo otra de las funciones importantes, hace verificar el
grado de las conductas de los nifios gque van trasnformandose
hasta llegar a la conducta que se ha propuesto.
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Por lo anterior y de acuerdo a la problemitica planteada
en esta propuesta didactica dentro del &rea de espafiol,
pfetendo llevar a cabo un plan de trabajo que dé& como
objetivo principal la comprensién de la lectura en nifios de
segundo grado de educacidn primaria.

Para ello tomé como principio los aspectos psicolégicos
de los nifios de esta edad escolar. (7 y 8 afios) En esta edad
la conducta infantil manifiesta wuna personalidad en la que
interviene lo afectivo (motivacién, interés, atencién) 1lo
psicomotor (ejecucién de movimientos coordinados,
interrelaciones, perspectivas motrices auditivomotoras,
visomotorés, etc.) y lo cognitivo (responderse a preguntas).

También abordé aspectos pedagfégicos como es el de
presentar a los nifios los hechos y la realidad tal como
aparecen en su medio como un todo unificado es decir integrar
al nifio en temas, asuntos o informes que de una u otra forma
podrian creer ajenos o distantes. Esto es que si no se dan
cuenta en forma directa o indirecta tiene que ver con su vida
y §i tiene que ver, esta serd muy interesante.

La metodologia empleada para este grado sers la que
sﬁrja de ia realidad que viven 1los nifios, haciendo que cada
uno participe en la elaboracién de su conocimiento.

En consecuencia de 1lo anterior se considera a la
evaluacién como parte importante de todo proceso educativo.

La evaluacién en términos  generales es apreciar,
estimar, calcular, sefialar, calificar y juzgar cualitativa y
cuantitativamente el valor de un hecho, persona, cosa o

fenémeno.
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En la préctica docente se habla o discute sobre la
evaluacién del aprendizaje de los alumnos. Sin embargo como
se ha mentcionado anteriormente; es un proceso didactico que
determina el grado en que los alumnos logran los objetivos de
aprendizaje previamente determinados.

La evaluacidén educativa permite retroalimentar dichos
procesos de enseflanza aprendizaje conforme a bases Y
criterios objetivos.

Al igual hace descubrir aquellos elementos que no logran
los resultados esperados proporcionando informacién
pertinente y significativa para orientar el perfeccionamiento
0 ‘'decidir el reemplazo de estos elementos.

Lo anterjor se verd con més claridad en el siguiente

esquema.

objetivos contenido actividades evaluacién-]

A simple vista la evaluacién parece ser la lltima etapa
del proceso docente; pero no es asi, pues la determinacién de
los objetivos conllevan el inicio del proceso de evaluacidn.

Esto es cuando al inicio del curso se clarifica 1lo que
se desea lograr en términos de aprendizaje. Aqui entonces
comienza el proceso de evaluacidn.

Es importante destacar que los elementos para aplicar la
evaluacién son: Alumnos, maestro y aprendizajes como medios

para el logro de los objetivos.
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Con lo anterior expuesto mencionaré algunas sesiones que
llevé a cabo para el logro de mi objetivo tomando en cuenta
lo aqui escrito.

1* Sesidn.

EJE CENTRAL: Identificar en forma oral y escrita el desglose

de palabras.

ASPECTO TEMATICO: Identificar las vocales, congonantes,
silabas; redactar enunciados y textos de
las palabras que estén bien.

DINAMICA: Participar en un juego de "sopa de letras".

* Por parejas copiar del pizarrdn la sopa de letras.

- Formar la palabra.

- Leerla en voz alta.

- Confrontardn oralmente algunas preguntas respecto a la
palabra _\formada.
.¢Qué palabra formaron?
¢Cudntas letras tiene?
¢Saben ustedes que es lo que escribieron?
¢Dénde han visto esta palabra?

* Observar una imdgen identificarla y nombrarla.

- Expresar oral y por escrito el nombre de la imagen.

- De acuerdo a la imagen realizar una actividad de desglose

de palabra. {Ver anexo F)

Arbol

* Vocales Enunciado:
Consonantes: Texto:

57



Silabas:
* Redactar por escrito, un texto congruente de acuerdo a la
imagen y la palabra desglosada.
RECURSOS: Imagenes, cuaderno, lé&piz, pizarrén, scocht para
pegar imagenes, creatividad del nifio.

EVALUACION: Escribir oraciones de acuerdo al dibujo.

\JF 4

B o

* N T

-Resolver pégina 58 espafiol ejercicios.

EVALUACION DE LA PRIMERA SESION

El resultado de esta actividad fue que 1los nifios
lograron crear sus enunciados Yy cuentos; algunos de manera
auténoma y otros con ayuda de sus compafieros o maestra.

También se les proporcioné una pequeiia informacidn extra
sobre las partes que forman una palabra, 1lo que s8irvié de
rgafirmacién Y autocorreccidn de los acierto y errores de
ellos o sus compafieros.

La actividad 1logré despertar interés en los pequefios lo
cudl demostraron estando atentos Yy entusiasmados al ocbservar
el monto de 1las letras y tratar de investigar cu8l era 1a
palabra correcta.

Sus respuestas fueron de utilidad para las actividades Yy
para el descubrimiento de palabras claves. |

En todas las actividades realizadas se lograba éxito
pues se redactaba posteriormente con un cuento que
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desarrollaba constantemente la creatividad e imaginacién
infantil.

Esto acrecentd mis su lenguaje; al realizar sus textos
utilizaban un lenguaje escrito m&s extenso que cuando estaban
en primer grado.

Con esta dinimica 1logré despertar 1la habilidad de
observacidén y redaccién en cada uno de ellos.

Mi trabajo fué sencillo, sélc encaucé el conocimiento en
forma de juégo Y Ppequeflas preguntas orales, que al mismo
tiempo sirvieron para 1los nifios . Quienes con interés vy
curiosidad preguntaron sobre lo escrito.

Esta actividad se 1llevé a cabo dentro del aula escolar,
tqmando mayor atenEién al enfoque cognitivo—estructural,'como
del conocimiento del objeto de estudio. A

El mismo nifio construyé su conocimiento a partir de lo

observado y analizado; desarrcllé el conocimiento de 1la

lengua y al mismo tiempo la funcionalidad del lenguaje.

2a. gesifbn.

EJE CENTRAL: Fluidez en el desarrollo de
narraciones.

ASPECTO TEMATICO: Identificar el titulo o final de un
cuento.

DINAMICA: Desarrollar la capacidad de escuchar,
hablar y escribir sus redacciones.

- Escuchar la lectura de un cuento corto "la falta de

un clavo'.
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- Inventar otro final del cuento.

- Leer del pizarrdn un cuento sin final.

- Cada nifio escribira el final del cuento. (ver afiexo G)
- Formar equipos y compartir los finales de cada cuento.
- Por equipos, cada nifio aportari sus ideas.

- Escribir el cuento con todo; titulo, redaccién y final

del cuento.

3a. Sesién.
DINAMICA: Inventar principios f£finales o titulos de wun
cuento.

- Observar varias imagenes de un cuento. P&g. 58 y 58
del libro de espafiol.

- Interpretar las imdgenes y secuencias del cuento.

- Escribir la secuencia del cuento.

- Dialogar y confortar las ideas escritas por equipo.

- Inventar un titulo congruente con las imdgenes vy
secuencias del cuento.

- Resolver paginas 131 y 167 del libro de texto.

RECURSOS: Pizarrdn, gis, libro de texto gratuito.

EVALUACION DE LA SEGUNDA Y TERCERA SESION

Ambas actividades dieron como resultado fluidez en el
desarrollo de narraciones en los textos de los nifios.
Con la lectura proporcionada, centraron su atencién al
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término de la lectura pues no se les leyd el final.

Esto dio como resultado una inquietud Y una capacidad
creadora para desarrollar su inteligencia dandole final al
cuento.

Sus escritos orientaron y facilitaron mis esta actividad
pues ya no s86lo se les pedia el final, sino también el
principio y el titulo.

Esto acrecenté nuevamente su lenguaje, y de acuerdo a
sus experiencias vividas al curso anterior se les facilitd
redactar lo que se les pidiéb.

Mi papel en esta sesién fue el de proporcionarles 1la
lectura de algunos cuentos e interrogarlos con una serie de
preguntas que desbertaron Bu curiosidad y creatividad de
dichas actividades. |

Se llevd a cabo dentro del aula escolar dando mayor
atencién al enfoque cognitivo-estructural de cada nifio y al
objeto de conocimientos en base a la teoria psicogenética.

La secuencia de dichas actividades fue primero la
lectura de cuentos, expresién oral de lo leido, escribir el
final de un cuento, confrontacién de ideas de acuerdo a lo
observado y escuchado.

4a Sesidn.

EJE CENTRAL: Reconocer la palabra escrita.

ASPECTO TEMATICO: Completar pélabras Yy textos en forma

oral y escrito.

DINAMICA: Mediante el juego del ahorcado se

desarrollard la habilidad de pensar
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para encontrar la palabra escondida.

- Se dibujard la horca en el pizarrén.

- Se escribe la primera y la dGltima letra de la palabra.

- Cada nifio mencionard una letra, hasta adivinar qué
palabra se pensé.

- Se harédn varios ejemplos.

- Formardn palabras que comiencien con dichag silabas:
(ver afiexo H) mar ar ro

- Didlogo de las palabras empleadas:

- ¢Escribieron algin nombre de persona?

- ¢(Nombres de cosas?

- De acuerdo a 1la lectura realizada por el maestro
completar los textos.

- Dialogar sobre lo escrito.

- Copiar del pizarrén un pequefio cuento complet&ndolo
coﬁ palabras leidas por el maestro. ( ver anexo I )

- Corregir lo escrito.

RECURSOS : Pizarrrén, gis, cuaderno, 1l&piz, libro de

lecturas y creatividad del nifio.
EVALUACION: En sus casas realizardén ejercicios parecidos

a los que vieron ese dia.
EVALUACION DE LA CUARTA SESION

De lo expuesto anteriormente, puedo deducir que esta

actividad did&ctica, hizo que el nifio reconozca que las
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palabras escritas tienen significado Y que es facil
reconocerlas cuando se localizan en un texto escrito.

La participacién de los pequefios al comienzo de 1la
clase es grupal. Con el juego despertaron su curiosidad vy
acrecentaron una vez m&s su habilidad de pensar para plasmar
en sus cuadernos lo que a su alrededor encontraban.

La confrontacidén surgida en el grupo, hizo que se les
facilitara escribir las palabras que hicieron falta en los
téxtos eséritos.

Para la realizacidén de estas actividades se emplearon
los siguientes medios: Cuaderno, l&piz libro de texto.

Durante la sesidn propicié en los nifios la participacién
de un juego en el que descubrieron palabras, unas tomadas de
su entorno. .

El desarrollo cognitivo de los nifiog fue un proceso
espontanec que se relaciond con el proceso genético tanto de
la maduracién de su sistema nervioso, como el de sus

funciones mentales.

5a. Sesif6n.

EJE CENTRAL: Desarrollo de la comprensidn de la
lectura.

ASPECTO TEMATICO: Interpretacién del contenido al
escuchar la palabra de un texto e
interpretarlo por escrito.

DINAMICA: Manejar la expresiém oral sobre

situaciones no encontradas en un texto
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explicito,.
Escuchar la lectura de un texto.
- Dialogar con un compailero lo escuchado del texto.
- Identificar los sucesos implicitos de la lectura.
Comentarlc grupalmente.

- Reescribir el cuento (ver afiexo J) .

6a. Sesidn.

DINAMICA: Observar 1la imagen de un nifio con su helado
en el piso. (ver afiexo K)

- Dialogar sobre lo sucedido al nifio.

- Escribir la historia del nifio Y su helado.

- Expresar en forma oral Y escrita la idea de un suceso

no encontrado en un pequefio texto.

7a. Sesidn.
DINAMICA: Escuchar la lectura de refranes hechas por el
maestro.

- Dialogar por equipo sobre el refridn, para identificar
el sentido del texto.

- Comentarlo a los demds nifios.

- Expresar cada quién su acuerdo Y desacuerdo como
interpretacién del refran.

- Escribir el sentido que més acierte el grupo y que sea
congruente con el refrén analizado. (Ver anexo L).

RECURSOS: Libro de texto, pequeiias narraciones,

cuaderno, lapiz, pizarrén imagenes.
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EVALUACION: Preguntar a sus papds el sentido de los

refranes y comentarlo al dia siguiente.

EVALUACION DE LA QUINTA, SEXTA Y SEPTIMA SESION

Las ideas principales de un texto son parte importante
para expresar oralmente 1lo comprendido de lo que se lee.

En estas sesiones se realizaron actividades donde los
pequefios tuvieron que hallar los sucesos implicitos gue no se
encontraban escritos en pequefios textos.

Se les brindé lecturas comprensibles, lo cuil no se les
dificultdé hallar la respuesta. Al hacer el comentario entre
sus compafieros se sintié un ambiente de didlogo, ya que esto
despertd la curiosidad de ellos.

Dialogar los sucesos, hizo que cada nifio ampliara su
conocimiento.

Algunos nifios estdn acostumbrados a dialogar con sus
padres esto hace tener experiencias que las hacen revivir en
los momentos de exponerlos en clase.

También desperté la curiosidad de averiguar el sentido
de los textos pues en sus casas en ocasiones se escuchan
nombrar alglin refrén. Con el dialogo grupal también
sugirieron experiencias que han tenido con sus otros
familiares.

La mentalidad de 1los nifios estuvo en juego desde el
momento de investigar las respuestas agilizando mds su

memoria y acrecentando su vocabulario.
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La estrecha relacidén entre maestro y alumno fue muy
amena. Las experiencias de los nifios sirvieron para
facilitar el aprendizaje.

Todo se llevo a cabo dentro del aula escolar.

8a. Sesidn.
EJE CENTRAL: Revisién y autocorreccidén de textos.
ASPECTO TEMATICO: Identificacién y uso de oraciones
afirmativas y negativas.
DINAMICA : Identificar la congruencia entre un
texto y la imagen.
- Observar una imagen (ver anexo M)
- Escuchar la lectura de un texto con respecto a 1la
imagen obsérvada.
- Verificar si la lectura corresponde a la imaéén del
texto.
- Hacer por escrito la correccién del texto de acuerdo a
la imagen. (ver anexo N)
- Realizar un ejercicio donde escriba afirmativo Yy
negativo segiin la lectura que se le brinde.

- Analizar lo que lee.

S9a. Sesidn

DINAMICA: Participar en juego de preguntas y respuestas
para encontrar lo verﬁadero Yy lo falso.

- Por fila se hace una pregunta.

- 8i no hay respuesta, pasar a la siguiente fila.
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- Si la hay, dialogar en grupo para reafirmar si es o no
correcta.

- Escribir en 5us cuadernos un ejercicio donde
verifiquen si lo que escribieron es lo que
preguntaron.

RECURSOS: Pizarrén, dibujo, cinta scocht, cuaderno,

ldpiz y mucha participacién de los niifios.
EVALUACION DE LA OCTAVA Y NOVENA SESION.

No hay nada mids agradable que facilitar al nific el
abrendizaje, ain cuando cometa pequefios errores; ya que &stos
sirven para un nuevo aprendizaje, 1o cual le permiten ser més
responsable y evalGen sus logros tanto individualmente como
por equipo.

Identificar y revisar sus errores en cada uno de sus
trabajos hace que el nifio sea mis reflexivo y autocritico.

Durante esta sesién me apoyé de imagenes para favorecer
la observacidén en los nifios para que identificaran la
relacidén entre los textos Y las imagenes. Con ello
cénfrontafon, ideas sobre lo leido y verificaban si era
correcto o no la lectura con la imagen.

Sus participaciones fueron muy activas, 1la realizacién
de imagen-texto no se les complicd, al contrario lo sintieron
demasiado sencillo.

Lo mismo sucedié al marcarles un ejercicio, pues su

actuacién esponténea hizo que resolvieran facilmente sus
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tareas.

Los pequefios errores gue se cometieron los fueron
corrigiendo conforme se iban resolviendo oralmente los
trabajos.

Para su autocorreccidén se les proporciondé una serie de
preguntas para que respondieran y verificardn si 1lo que
habian hecho en cada ejercicio lo consideraran correcto.

Mi trabajo como docente ha sido el de facilitar y
proporciorles experiencias para la construccidn de su
conocimiento para que ellos mismos puedan darse cuenta de que
todo lo escrito significa algo. Lo adquirido en cada sesién
acrecentard su vocabulario gque mas adelante le servirén para
transmitir de manera oral o escrita sus ideas durante su

estancila escolar.
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CAPITULO IV



VINCULACION DE LA PROPUESTA CON OTROS CONTENIDOS DE

APRENDIZAJE

El grado de desarrollo e interés de los nifios, son el
punto de partida para dar inicio a su aprendizaje escolar a
través de situaciones de su mismo aprendizaje para que con
ello adquiera un pensamiento c¢ritico y tome una actitud
cientifica que lo posibiliten a ir desde el pensamiento
médgico e inductivo, hasta el pensamiento de explicaciones
cada vez mas formales.

Como respuesta a la necesidad de resolver problemas de
la vida cotidiana vy a las exigencias de la sociedad actual;
el programa de educacidén primaria intenta proporcionar a los
alumnos las herramientas fundamentales para apropiarse,
mantener, valorar y acrecentar su acervo cultural, ' a través
de la lectura, la escritura, las nociones basicas del
pensamiento matemdtico y el manejo de elementos del método
cientifico.

Esta tarea didactica pretende gue el nifio logre 1la
adquisicién de la lecto-escritura, para que esté en
condiciones de diferenciar Y poner en practica valores vy
hdbitos indispensables para acceder a una vida mas acorde con
su realidad social y natural.

Para ello esta propuesta pedagdégica intenta de alguna
manera desarrollar en los alumnos los elementos que conforman
la comprensién de 1la 1lectura y un mejor uso del lenguaje
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Es importante vincular el desarrollo del lenguaje con
otras actividades de las otras asignaturas, y en la medida
que se comprende el contenido de las lecturas de 1los mismos
se posibilitard la adquisicién de mayor conocimiento vy
aprovechamiento.

Cada una de las asignaturas persigue propbsitos
distintos, pero para todos ellos se requiere ir desarrollando
una lectura mids comprensiva y funcional que permita a los
nifios acceder a otros niveles de conocimiento y de
interpretacién de textos.

Un aspecto importante que se debe considerar es la
integracién de los alumnos como grupo de aprendizaje con
caracteristicas o intereses generales de la edad y el
contexto. Por 16 tanto la educacidén impartida a los nifios de
nivel primaria es como todo proceso histérico: abierta Yy
dindmica en el gue influyen los cambios sociales y a la vez
es influida por ellos.

Con esta propuesta pedagdgica se pretende iniciar un
cambioc de la ensefianza del aprendizaje.

Indudablemente durante el inicio de 1la etapa escolar, el
nifio se incorpora a grupos e instituciones sociales como son:

la familia, la escuela y la comunidad.

Dentro de estos espacios recobra aspectos sociales,
culturales y geograficos del entorno y del cual también
pueden acceder a un desarrollo que le permita actuar
activamente dentro de 1os grupos e instituciones en los que

participa.
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Al reconocer la organizacién de estos, le permitiré
actuar y desenvolverse en ellos con mayor autonomia.

Construir su conocimiento de la realidad a partir de sus
experiencias personales llegaréa a una comprensidén y
explicacidén mas racional y objetiva,siendo esto una actuacién
mas consciente y responsable,

La vinculacién del nifio a la sociedad, facilita 1los
objetivos propuestos como el cuidado y respeto de su persona
de acuerdo al concepto de su edad y poder relacionarse con
equidad y respeto hacia otras personas.

La participacién de la sociedad hace que el nifio sea
capaz de buscar informacidén recurriendo a diversos medios y
fuentes como libros, revistas, cuentos, peridédicos, etec. Con
el fin de conocer los fendmenos geograficos e histéricos que
le interesen.

La educacidén primaria brinda al alumno aprendizajes
significativos que le reportaran los elementos indispensables
para incorporarse a la vida social, al tiempo que promueve en
€l una actitud de aprendizaje permanente, misma que le
permitird continuar en cualquier momento su formacidn
académica.

La importancia de considerar las 4&reas en el trabajo
cotidiano del docente, es por las necesidades de los alumnos
para que logren un aprendizaje equilibrado y armdnico.

Un elemento importante para 1la integracién es el
lenguaje, que responde a la necesidad de comunicar siendo

esto un factor indispensable para el funcionamiento de los
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grupos sociales.

Con el lenguaje se pueden manifestar los hechos de la
historia humana. La organizacién y desarrollo del
pensamiento, permite expresar los sentimientos y emociones;
asl como adquirir y transmitir los conocimientos, elementos
basicos para la educacién.

Este espacio educativo, permite al nific adquirir
gradualmente una competencia lingliistica acorde con su
desarrollo evolutivo, para que 1los educandos conozcan Yy
utilicen la lengua en diversas manifestaciones.

Una manera de vincular la comprensién de la lectura con
el drea de matemdticas, es la comprensién de las &rdenes de
los ejercicios a realizar y sobre todo los planteamientos y
los problems que los nifios han de resolver, pues si los nifios
no logran resolver el lenguaje y el sentido de la posible
operacidn gque llevardn a la sociedad, es probable que se le
catalogue como sujeto con dificultades, cuando en realidad el
problema podria ser la incomprensién del sentido del texto
del problema planteado.

El estudio de las ciencias naturales, pretende que por
medio de la observacién y experimentacién el nifio adquiera el
conocimiento y adopte una actitud critica ante su propio
trabajo y el de los demds. Esto lo ayudard a desarrollar una
actitud cientifica la cual estd profundamente 1ligada a
procesos mentales y emocionales.

Pretende que el nifio lleque a entender la ciencia como

indagacidn, como bilisqueda inteligente y sistemdtica como
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exploracidén de lo que no sabe con base a lo que sabe, para
ello la escritura y la lectura comprensiva es vital, pues el
nifio a la vez que desarrolla habilidades para 1la observacidn
de campo y el registro de los mismos también adqguiere
habilidades para investigacién documental.

En los primeros afios de vida, los nifios inician
experiencias fundamentales para su desarrollo, relacion&ndose
con los que lo rodean (familia, escuela, comunidad).

La escuela es un paso importante para la socializacidn
que continuard toda su vida. Esa interaccidén hard gque el
nific comprenda que su vida esta ligada a la vida social, de
la cual requiere conocerse y ubicarse como persona vinculada
a los demas.

Es nécesariolﬁue busque informacién documental y en ella
descubra, reconozca, describa, interprete vy critique los
fendmenos sociales que componen su historia familiar y el
origen de la comunidad en que vive, al tiempo que valora sus
tradiciones y costumbres.

Lo mismo también, es que participe activamente para
tener conciencia de que es agente propio de su transformacién
por ser miembro de ella y que tiene derechos gque ejercer y

obligaciones que cumplir en este proceso.
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CONCLUSIONES

Ofrecer una educacidn de calidad a todos los nifios, es
fortalecer la identidad nacional y los valores que estimulan
el desarrollo adecuado a sus caracteristicas y necesidades.

Esta calidad educativa, implica un despliegue de un
potencial mis creativo como el jugar, cantar y brincar asi
como el de encontrar y elaborar propuestas diddcticas para
aplicarlas al grupo.

Entre otras cosas el aprendizaje de los nifios implica
asi mismo la posibilidad de que sea escuchado y reconocido
por otros nifios como un sujeto dnico y repetible que cuenta
con una historia, un saber y una experiencia que deben ser
tomados en cuenta -para el trabajo escolar y facilitarlo con
propuestas que contemplen el desarrollo del nifio, su
motivacién, intereses, capacidad y contexto.

El nifio por naturaleza es activo, curioso y creador que
se enfrenta desde temprana edad con objetos que irad tratando
de comprender al paso del tiempo, tal es el caso de la
lengua escrita, la cual reguiere apropidrsela para
interactuar en el contexto.

Cuando el nifio ha descubierto 1las caracteristicas
bdsicas de los objetos de su entorno, se puede decir que se
ha apropiado de este, sin embargo en 1la lengua escrita se
requiere mayor esfuerzo intelectual para llegar a
comprenderla y hacer un buen uso de ella; la comprensién de

la lectura es un paso importante para desarrollarla.
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Reconocer las posibilidades de 1log nifios, facilita la
implementacién de actividades que consolidan aquellos logros
que se presentan, a la vez gque propician un desenvolvimiento
mas amplio de sus caracteristicas. En esta propuesta
pedagdgica se recurre al juego, canto, la lectura en voz alta
a la reflexidén de los nifios, a la escritura de textos y otras
actividades que facilitan la comprensién de la lectura en los
nifios.

Las actividades realizadas, fueron un retc y un
aprendizaje tanto para los nifios como para mi; pues me ha
permitido valorar mi actuacidén didé4ctica y descubrir que la

préctica docente es un reto cada dia.
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