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Una de Las metas {fundamentales de La educacidn, es el -
Logho de enseilanza de calidad; esto es bdsicamente un objetd
vo a Lograrn por Las reformas educativas LLevadas a cabo en -
La actualidad, ya que es consdiderado un poderoso instrumento

de desarncollo.

Existe un intenés centrado en La innovacddn educativa;
dejdndose ver en todos Los casos La transformacibn con miras

a una mejora global.

La pedagogia que 4se utilfiza en La actualidad en Las es-
cuelas primanias, no es La adecuada a nuestros tiempos. Es -
necesario implementar una nueva pedagogla de acuerdo a nuebd-
thas genenaciones y al desarrollo general del pais, una geng

rnacidn de nifios y févenes creatdivos, hacedores de su propio-

conocimiento y no sujetos pasivos Y dependientes de una auto

nidad hetendnoma.

Pana La nrealizacidn del presente trabajo tuve que £Le--

var a cabo una investigacidn documental en Las antologlas

que conforman el poan de Estudios de La Licenciatuna, selec-

5 mds acordes con el engoque pAicopedagégico

uiendo Las dinectrnices propuesb-

cionando aquella

abordado en este ensayo y A48
con el apoyo dek-

tas en el insthuctivo para ol sustentante,

aseson.

En La primenra parte del presente trhabajo, se habla del-



desarrnollo y aprendizaje def nifio, mediante ek engoque psico
genético, enseguida se trata Lo neferente al proceso de en-
seilanza-aprendizaje del nifio, La interaccdidn de Los conocd--
mientos, habilidades y actitudes; La interaceidn sociak, 4Ain-

tenaceddn ghupal.

En La segunda parte se habfa de Los digenentes enfoques
de evaluacidn como son: Modelo Ideaf, Juicio de Expento, Eva
Luacién porn Normas (medicifn), Evaluacidn por Crnitenios y --

por dltimo La Evaluacdiin AmpLiada.

En La GLtima parte del trhabajo se pretende anafizanr Lo
cambios y trnansformaciones de La prdetica docente denivada -
de La prdctica evaluativa, asl como Las implicaciones de La-
prbctica evaluativa de Los diferentes enfoques y en La parie
final La estrategia de intenvencién para La transformacidn -

de fa prdetica docente, mediante una propuesia de evalfuacibn.

Se espera cumplir con Las expectalivas que han dado oni
gen al presente trabajo, neconociendo La valiosa conducciln-
det aseson y agradecibndole sus atinadas recomendaciones pa-

na el desannollo def mismo.



CAPITULDO I

EL DESARROLLO Y APRENDIZAJE DEL NINO MEDIANTE EL
ENFOQUE PSICOGENETICO
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La psicologia del desannollo, es una rama de fa psLco-
Logla cuyo objeto de estudio se centrna en Lo cambios Yy evo
Luciones que occurnren en el desannollo del ser humano; a Lo-
Lango del tiempo, en ol cunso vital def individuo, efla - -
muesitna cémo un ornganismo particulan (en este caso el ninol,
evoluciona, desde su nacimiento hasta su madurez en el pla-

no def comportamiento.

EL desarnollo del nino es, segln Jean Piaget, und pro-
ghesiva equilibracibn, un continuo pasarn de un estadlfo de -

menon equilibrioc a 0tho sAUpPeRAON.

Piaget, propone en 4su teontfa, Los estadlfos que va pa-=
sando el niiio pana ir Logrando el desannollo de su Ainteldi--
gencia, es decirh que entrne mds experiencias tenga Este, --

accedend al estadlo superdiorn, pard Loghar tal fin.

nQENSORIO-MOTRIZ: desde que nace hasta RLos dos anoh. -

Penfodo de ejencicios de Los neflefos en que Las neaceciones
del niiio estdn Antimamente unidas a tendencias instintivas-
como son La nutricidn, La neaccidn simple en defensda. Aqul-
aparecen Los primehros hdbitos elementales, se 4incorpordn --
nuevos estimulos que pasan a sen "asimilados". Eb el punto
de partida para adquirnin nuevas formas de obranr. Es La eta-
pa de Lab sensacioned Y movimientos propios dek nino; 4se o1

ganizan en Lo que Piaget denomina "osquemas de accdldn".

PERIODO PREOPERATORIO: de dos & siete afos.- Es el --

(/,
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inicio del simbolismo. Aqul se desanrnolla 7a actividad Ladi-

ca (fuego simbdlico), en La que el ndino Zoma conciencia del-

mundo, deformdndolo para satisfacen su yo.

Para el niiio el juego simbdlfico es un medio de adapta--
cidn, tanto intelectual como afectivo y socdal. Los simbolos

Lddicos de fuego son muy pernsonales y subjetivos.

Existe un gran egocenthrhismo intelectual durante este pe
niodo. EL pensamiento sigue una sola dineccidn: el ndio phred
ta atencién a Lo que ve y oye 4 medida que se efectda La ac-
oibn o se suceden Las penrcepciones sin poden dan marcha - --

atnds. Porn Lo que ebs el pensamiento innevensible.

Mediante Los maltiplLes contaclos so0ciales e interncam---
bios de palabras con su entorno 4se construye en el ndiito du--
rante esta &poca unos sentimientos frente a quienesd hespon--

den a sus Antenrneses Yy Lo valonran.

PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS: de siete a doce-
aiios.- Este penfodo sefiala un ghan avance en cuanto a soc4d-
Lizacién y objetivacdidn del pensamiento. Adn teniendo que re
cunrin a La intudcdidn y a La propia accidn, ek niic ya sabe-
descentrarn, Lo que fienen sub efectos, tanto en el plano cog
noscitivo, como en el afectdivo ¢ monal. Mediante un sLstema-
de operaciones conchetasd (Piaget habla de estructunas de --
Agnupamiento) . No se queda Zimitado a su propio punto de vis

ta, es capaz de coondinan Los divernsos puntos de vista y bsa-



can sub phopias conclusioned.

La coorndinacidn de acciones y percepeionesd base del -
pensamiento operatonrio individuat, también afecta Las reka-
ciones internindividuales. EL niiio no se Limita af camulo de
informaciones, s4ino que Las relaciona entrne 4L y mediante -
La confrontacibn de Lo enunciados venbales de Las diferen-
tes pernsonas, adquierne conciencia de su propLo pensamiento,
con nespecto af de Los o0tros, el pensamiento del niio be ob

jetiva en ghan parte gracias al Anterncambdio so0cial.

PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES: de doce ancs en -
adelante.- Aqui aparece el pensamiento formal porn el que 4e
hace posible una coordinacidn de operaciones que anternioh--

mente no exisitia.

nTiene La capacidad de prescindin def contendido conche
to para situar Lo actual en un mds amplio esquema de posibL
Lidades. Formula hipétesis, Logra rnesolven problemas L6gi--

(1)

cos que Ltengan abstracciones".

Despubs de haben analizado detenidamente La Teornia de-
fLa Psicogenética de Piaget, se concluye que La alternativa-

que hay entre othras, de trhabajar con La Pedagogia Operato--

(1) J. de Ajuriaguenra, Estadlos del Desannollo segln J. --
Piaget en el Desarnrollo del Nifio y Aprendizaje Escolan.
UPN. México. 2da. Ed. 1990, pp. 106-170.



nia es Anmmefonable, puesto que ehb denivada de La Teorla Epis
temolLbfgica mencionada, La cual aspina a establecen un vincu-
Lo entre el sujeto y su medio ambiente y fa trhans ferencia de
Los aprendizajes, que Lo que aprende ef niiio Lo ELLeve a La vi

da diarnia y Lo pueda generalizar en cualquien circunstancia.

A continuacidn se hace mencibn de La vida afectiva en -
ol desarrnollo mental delf nifio. Exaste un paralelismo constan
te entre La vida afectiva y La intelecitual. Toda conducta -
supone unos Anstrumentos o una técenica; Los movimientos y La
inteligencia; pero toda conducta implica tambibn, unosd mévi-
Les y unos valones finafes (en valon de Los objetivos) como-
son: Los sentimientos, La afectividad y La inteligencia, --=
siendo Estos indisolubles y constituyéndose en dos aspectos-
complementarnios de toda conducta humana. ELLo se evdidencdia -
en cada una de Las etapas de La Teonla Piagelana presentada-

a continuacidn:

1) En La etapa sensorio mothiz. Los primencs Ampulsos-
afectivos estdn Ligados a La nuthicidn, aslf como a -
Las emociones primarnias, también aparece en esta ela
pa, Los aspectos de Lo aghadable y desagradable en -
el nifio, el placen y el dolor, Los primerod senti---
mientos de 6xito o fracaso. AL final de este esia--
dio, el nifio concibe una serndie de objetos como exten
siones al yo. AsL como Ros sentimientos de amon y -
carnifio se manifiestan hacia sus senes queridos (papd,

mamd, hermanos, efc.).
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2) En fLa etapa preoperatonid aparecen trhes expresionesd-
afectivas esenciales:

- Ef desarrollo de Los seniimientos intenindividua--
Les (afectos, simpatlfas y antipatias) .

- La aparicidn de Lo seniimientos morales Antudlfi--
vos desarnollados a través de Las nelaclones enthrhe
ninos y adultos.

- La primena moral del niio es La obediencia y el pa
rnadigma de Lo que es bueno, estd nephesentado pon-
sus padres, esta moral es hetendnoma, eb decir, de

pende de una voluntad extendion al nino.

Las regulaciones de inteneses y valores, nelacionados -
con Las def pensamienio intwitivo en general. EL intenés en
La prolongacibn de fas necesidades. Los interneses y valoresd
estdn Ligados a Lo sontimientos de autoestima. Todos Los -

6xitos 0 fracasos que afcanza un niiio durante su desarrnollo-

mental, Le peamiten crear und escala de valores.

3) Estadfo operatorio concrneto, aqul es donde aparece -
La cooperacidn incipiente, ha supenado La etapa ego-
contrhista. Se da und autonomia pensonal, ha supena-
do La etapa de La monral hetenbnoma. En esta elapd -

se onganiza La voluntad, La cual permite una mayor -

integracidn al yo.

4) Estadfo de Lasb openracionesd fonmatles. La vida agecti
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va def adolescente se estructura en base a dos aspec
tos:

- La conquista de La personalidad.

- la insencién en La socdiedad adulfa.

La conquista de Ra penscnalidad se inicia al final de -
La infancia, con La organizacibn auténoma de Las neglas, de-
Los valores y conquista de La voluntad; paulatinamente el ni

io va descentrando su yo para adquirdihr conductas de coopera-

cibfn y autonomia.

Respecto a La integhacibn a La sociedad, el adolescente
se prepanra por medio de proyeclod Y programas de vdida, Los -

cuales al nealizanse permiten La integhacidn formal a La 50-

ciedad de adultos.

ALgunas consecuencias pedagfgicas que se denrivan de La

psicologla y La epistemologia genética, son:

1) EL ndific es un sen dnico Yy complefo y posee una es---
thuctuna psicoldgica cualitativamente diferente al -

adulto.

2) EL niiio asimifa Los conocimientos de acuerndo a su es

trhuctura mental.

3) EL educadon debe esforzanrse por entender y compren--

dern al nifo.
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4) EL ndifio es un sujfeto activo Y debe actuar sobre Los-

obfetos para asimilanlos .

5) La comprensibn infantil se da a thavés de trnes nive-
Les:
a) La comprensidn moténica, La accidn §isica sobre -
Las cosas.
b) Actividad interna sobre una base intuitiva, La --
comprensidn del nifio se basa principalmente en --

Los sentidos.
o) Comprensidn venbal, el niilo es capaz de comphen--

den y expresarse en un nivel de abstraccdidn.

6) EL proghama escolar debe estarn centhado en el ndiio.

7} EL profeson debe crean situaciones adecuadas de - --
aprendizaje. La experiencia sociak del nifio es un -
medio muy importante de aprendizaje junto con La ex-

periencia fLsica.

§) La aplicacidn de méiodos activos en La enseianzda con
el f4in de crean hombres cheativos neflexivos, Y no -

nepetidones de ideds ancesthales.

Pana Piaget el objetivo de fa verdadena educacdidn eb el
de formar individuos capaced de una autonomia intelectual y-

monal y que respeien esta autonomia en el prnéjimo, en vintud
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precisamente, de La regla de neciprocidad que fa hace Legiti

ma para ellos mismos.

Propone ademds para alcanzar este objetivo, el uso de -
métodos activos de ensenanza que permitan al nino observan, -
expendimentan y construdlr sub propios conoedimientod en base a
su desarncllo mental especlfico. También se da mucha Lmpon-

tancia al juego como meddLo natural de enseiianza en el nino.

EL maesirno, al propician ta actividad espontdnea del --
alumno, en La construccidn de sus conocimientos, a travis de
fa Libre investigacidn y ek intencambio s0cial con sus compa
fieros y maestros, genenra, en el escolarn, una autonomia mo- -
rnaf, La cual contrnibuye al desannollo de La personatidad y -

el espinitu de solidaridad y coopenacidn.

Los principios bdsicos, que engloban Las consecuencias-
pedagbgicas de Las teonfas de Piaget, son: Accdiln, coopera-

cifn, inteligencia Y moral.

EL niifio tiene un sistema propio de pensamiento que deno
minamos estructunas mentales que evolucionan a Lo Largo del
desannollo. Conocdendo esta evolucidn y el momento en que -
se encuentra cada nifio nespecto a ella, sabemos cudles son -
sus posibilidades para asimilan Los contenidos de La ensenan

za y el tdipo de dificultad que va a teneh en cada aprendiza-

ie.

/
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"No se pueden foamar {ndividuos mentalmente acti
vos a base de fomentar La pasdividad dintelec- -
fual™. (2), &4 queremos que el niio sea creador,
inventon; hay que peamitirle ejercifanse en La-
invencibn, debemos dejarfe formular sus propLas
hipbtesis y aunque sepamosd que s0R ennlneas, de
jan que sea €L mismo quden Lo compruebe, poigue
de Lo contrario Lo eatamos sometiendeo a crife--
rios de autoridad y Le Aimpedimos pensar. En es
ta comprobacién se Le puede ayudar plantedndole
situaciones que contrhadigan sub hipbtesis, sugi
niéndole que Las aplique a situacdones en Las -
que sabemos que ne se va a vertficar, pidiéndo-
Le que aplique susb razonamientos a casos dife--
rentes, pero nunca sustituyendo su vexndad por -
fa nuestra. EL niiio fiene dernecho a egquivocdarse
porgue Los ernonres son necesanios en La cons- -
thuceibn, sin ellos no sabemos Lo que hay que ha
cen. ER niiio debe aprender a superar sud enno--
nes, s4i Le impedimos que se equivogue, no esta-
nemos peamitiéndole que construya su aphendiza-
fe". (2)

Va que el nifio tiene intenesbesd propios, permitdmosle --
que Los desarnotle, ellos son quienes deben elegin el tema -
de trabajo, Lo que deseen sabenr, buscar La forma de que es04

inteneses se articulen con Los de Los demds.

En La teonfa psicogenética de Piagel, be dan dos proce-
506 que son: Asimilacidn y Acomodacidn, Los cuales se inter
accionan continuamente y el nesultado de ellLo es el equili--

biio; a continuacidn se menciona en qué consiste cada uno de

estos phocesos:

ASIMILACION, es cuando sunge una nueva experdencia, que

(2) Monsennat Moreno, Qué es La Pedagogia Operatonia en Conr
tenidos de Aprendizaje. UPN. Méxdico, 1990. p. §-15,
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modificard La experiencia antenior al grado suficiente para-
poden adaptarse. Algunas expendiencias no pueden sen admitdi-
das porque no se adaptan a Las estructunras ya existentes, Y-
son desechadas. Por consiguiente, La inteligencia asimila -

en su Anterndior nuevas expeniencids trans formdndolas para --

que puedan constituin en nuevos conocimientos.

Es un phoceso de actuacién sobre el medio con el fin de

reglexionan y comprendenkto.

ACOMODACION, con cada nueva expendiencia, fLas estructu--
rnas ya construddas necesifan modificarse para aceptfar una --
nueva experdlencdia, porque, como toda nueva experdencia ha de
acoplanse a Las aniiguas, Las estructuras cambian Ligeramen=
te. Este prhoceso en virtud del cuafl el intelecto ajusta con-

tinuamente su modelo del mundo para acoplar en su Aintendorn -

cada nueva adquisicibn.

No puede dudarse que fa vida mental es también una aco

modacidn al medio.

Enseguida se presenta un esquema de estos procesos.
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ASTMILACION ACOMODACION
de fLa expeniencia a La de La mente a fLa nue-
mente va experdiencdid.

ESTADIOS DE EQUILIBRIO
DE ADAPTACION

Proghesivamenite mds estables.

Cuadro No. 1
Tomado de Bases Psicokbgicas p. 374.

La Pedagogla Opernatohria es una altennativa para mejoran
cualitativamente La educacidn, ya que aspina a establecen un
vinculo entre el ambiente escolarn y ol extra escolarn, a tra-
vés de La transferencia de Los aprendizajes. Ademds nos An-

dica que para que ek escolan adquiena un conocimiento, e ne
cesanio que transite por una senie de efapab de construccddn
def conocimiento, de acuerdo a su estructura mental, de esita
manena el aprendizaje que se adquierne es mds dunadeno y po--

dnd aplicarnfo a situaciones de La vida diarnia y en cuafquien

contexto.

La Pedagogia Operatonia se basa esencialmente en desa--
wnollarn Las capacidades del nino, conduciéndolo a descubrin-
el conocimiento como und necesidad de dan nespuesta a Los --
problemas que plantea fLa nealidad y que provoca fLa escuela -
panra satisfacer Las necesidades neafes, sociales e intelec--

tuales de Los alumnos. También Le da demasiada importancia-
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a Las nelaciones intenpersonafes, 2a autonomia y Liberntad a

Los niiios para elegin sub propias formas de organdizacdibn den
trho de fa escuela, fomenta ol intercambio de Adeas y expe- -
niencias con otrnos afumnos, Lo que ebd sumamente importante -

ya que este Lipo de interaccidn Lo enriquece.

En esta altennativa no hay Lugarn para el maestro autonrd
tanio, sabelotodo, ek papel del maestro eb el de creahr situa
ciones propicias para que el alumno reflexione, cuestione, -
investigue, congronte, onitique y sobre Zodo debe estan com-
prometido a diagnosticar el estado o etapa en que se encuen-

tha cada nifio para de ahl parntin en sub actividades.

En este enfoque es muy impontante el proceso de evalua-
cibn, aqui se da una evaluacifn permanente en donde Lo Ampor
tante no es promover, 0 no importa el producto, Lo que 4inte-

nesa ¢4 el proceso.

Lo que se presenta a continuacién son Los ejes en Lorno
a Los que gina La Pedagogila Operatoria. De aqufl su nombre -
"operan", Aigniﬁica establecen nelaciones entre Lo datos Yy
acontecimientos que suceden a nuestrno alrededor, para obfe--
nen una coherencia que se extdiendd no s0lo al campo que LLa-
mamos "intelLectual", 44ino también a Lo afectivo Y socdal. -
Se thata de aprender a actuak sabiendo Lo que se hace y por-

qué se hace.
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La Pedagogia Operatoria tdiene sub PROPLOS PRANCAPALOS —-

que Aon:

- "EL nifio construye sus conocdmientosd siendo un sujeto
activo y creador, con un sistema propio de pensamien-

to.

- Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de

consthuceidn del sujeto que aprende.

- Este proceso supone etapas o estadfos sucedivos, cada
uno de Los cuales Ltiene sub propios alcancesd y Limita

cionesd.

- E£ aprenddizaje Ztanto cognitivo, agectivo como social-
se dan a trhavés de La interaccidn enthe el sujeto Yy -

el meddio.

- Las contraindicaciones que dicha interaccidn genere -
en el sujeto, Le permitindn consolidarn o modigican --
AUS PRLOPAOS conocimientos y eklo no dependend de La -

transmisidn de infgormacidn.

- Para que un aphenddizaje sea tal, debe podense genenra-

Lizan, esto eb poder aplicarse en difernentes contex--

Ltoa". (3)

(3) Direccidn Federal de Educacidn Primandia. Fundamentacidn
de fa Teonfa de Piaget en La Escuela Primarndia. Manual --
Tecnico en apoyo a Jalisco. p. 371.
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La Pedagogfa Operatoria fomenta Las helaciones LAntehrpehr
sonales, La autonomia de Lobs niiios para elegin sus phopias -
fornmas de organdizanse dentro de La escuela, ello constituye~

un proceso de aprendizaje social.,

Cuando un niio LLega a primen ghado de Primaria, no ebd-
vdtido decir que no trae conocimientos, ya que esto no es --
verdad, por La sencilla nazén de que thae experiencdas pre--
vias, adquirdidas de su familia, amigos y esto nos demuestra-
que el alumno no adquiene todos sus conocimientos en La es--
cuela; sino que también Las toma en interaccidn con el med.Lo
que Lo nodea, tat y como Lo afinma Piaget, "EL nifo adquiene
el conocimiento en intenaccibn con el objeto de estudio, el-
nealizarn La accibn es Lo que nos peamite quedarnos con el co

nocimiento".(4)

En nelacibn a Las experdencias previas a La escuela, --

conviene aprovecharlas y pariin de atli, ya que son de infe-

nés para el niifto y ademds Le son gamilianes.

E4 necomendable que ef maestro Lenga cuidado de no cla-
sifican a todos Los alumnos en un mismo estadfo, ya que no -
es una regla general que 84 La mayonia de Los niiios tiene La

misma edad, pon norma general deben haben alcanzado tal o --

(4) Jean Piaget, Op. cit. p. T.
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cual etapa; es posible que algunos alumnos se queden en el -
estadfo anterion por no habern tendido Las expendiencias que --

Les permitiera alcanzar el siguiente nivel.

Con base en Lo anterion, se nealiza La planeacién de --
Los objetivos y actividades, siguiendo con una evaluacibfn --
continua que forme parte de este phoceso de enseflanza-aphren_
dizaje, para constatanr hasta dénde se alcanzahron tales obje-
tLvos, 0 AL eb necesanio netroalimentanlos, o AmplLementar --
otnas estrategias que permitan que el niiio aprenda o hreaphen

da.

A continuacién habfaremos de Las consecuencias pedagbfgs

cas de La Pedagogia Operatoria.

Si el aphrendixaje que 4e da en La escuela no puede sehr-
genenalizado ¢ nealizado en un contexto diferenie del que 5e
aprendid no fLiene ninguna importancia, puesto que se Le estd

dando un conocimiento que no tiene validez.

EL aprendizaje que e fruto de un procesdo constructivo,
def cual constituye La culminacidn y que cenira su atencdidn
primondiafmente en dicha consiruccidn, posibilita al indivi-
duo para realizar nuevas consthuccediones en contextos opera--
cionales diferentes, es decirn, para genenalizarn Lo aprendido
al mismo tiempo que desarrnofla sub sistemas de ongandzacibn-

de La healidad, su capacidad esthucturante y comprensibn del
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mundo que Lo rodea.

No se debe de in buscando con rapidez el aprendizaje de
2a nocidn final, sino que se debe 2levar un hitmo de acuendo
a cada sufeto, peamitiéndole que recorra cada estadilo del de
sarnollo. De aqui surge La paradoja de que el aprendizaje -
mds ndpido es aquel que se desarnnolla sin prisas, ya que La-
impaciencia por obtenen Los nesultados inmediatos conduce a-

fa mecanizacidn memorisitica, contrania a La consthucceddn com

prensiva.

La intenaccién de Los conocdimientos, habilidades y act4i
fudes en el niiio. AL sen el desannollo de Los alumnos un --
proceso ghupal, es muy conveniente que se tomen en considena
cibn todos aquellos aspectos benéficos para que sed phecisd-
mente un proceso holistico, en el que internactdan, Ztanto Lo s
conocimentos que se adquieren, asf como Las habifidades, Las
actitudes y Las conductas necesarias para tal fin; ya que --

precdsamente con elLo se estd impulsando un proceso total.

Es pon esto que:

"ias actividades escolares Ltienen como finali-
dad el aprendizaje y adquisicidn de conoci- -
mientos, que proceden def campo intelectual -
porn RLas mismas condicdlonesd de su Exito nesdi--
den en La nrealizacidn de una cierta discipli-
na en clase y de una aplicacddn de Los ninos-
a fas tareas propuestas, condiciones que ha--
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cen nefenencia al campo de fas actividades Yy
det candeten". (5)

De esta manera La pedagogia ha posibifitado que 4e ha--
yan encontrado por und parte, métodos y medios eficaces para
mantenen La disciplina y ponr otna pante obtenern un mejon hren
dimiento en La instruccidn de Ros nifos. Esla interaccedidn -
se dd no s6Lo en La escuela, sino también en todos Los espa-

cios extraescolares en Los que particdipen Los ninos.

Ef nific es sociable pon naturaleza, siempre busca La --
compaiifa, desde sus primercs dias thata de estan el mayorn --
tiempo posible con La madne, hermanos y al pasar el tiempo -

con sus amiguitos, siendo un medio valioso para que 5se de La

internaccidn: el juego.

En La edad escolan chece 45U experniencia sociak, debido-
a La convivencid con Aub compaiiencs Y maestros. Por otha --
parte La escuela siemphe fe ha dado mucha dmportancia a La --
socializacibn de Los ninos, Y a La cooperacidn en el trabajo
escolan, peno en algunos casos no es asil, ya que La intenrnac-

oién social se basa en ek thabajo egolsta y en La galta de -

Libentad del niino.

(5) Tnannghong, Contrnibucidn de Henrni Wallén a La Pedago-
gla Cientigica. Desarnrollo del Nijfio y Aprendizaje Esco-
Zar. UPN. México, 1988. p. 219.
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Los docentes debemos darncs a La Zarea de ongandizan Las
olases como 44 se tratara de una mini-sociedad, donde el ni-
fio aprende Las relacionesd sociales, con consejos de alumnos,
fa onientacibn de Los estudios porn pante del maesihro, Los -~
trabajos de equdipo 0 actividades colectivas (Lo que ayuda a-
disminuin el egolsmo) en Las cuales bse dand un nesultado co-

min.

Es necesario estimular al niio animdndofLo cuando no ha-
ga un excelente trnabajo, invitdandolo al esfuenzo para mejfo--
nanlo, diciendo que é€£ puede hacenlo y permitiendo y fomen--
tando La expresidn de sub opiniones para que forme su PO PALO
carnacter y no s0lo pretenden hacenfo al modelo Aideal que te-
nemos de Lo que debe sen un estudiante (54 es timido ayudarn-
Lo a que venzda esad timidez y s4i es demasiado sdciable, inko-

conduciendo de tal goama que no afecte La disciplina dentro-

del gnrupo).

"Es importante que el ndiflo sea un sen autdnomo -
dotado de espiritu enftico y de Andedativa pro-
pia, capaz de deteaminat Y de disciplinanse - -
asimismo, de somefern sus intereses y sus puniod
de vista parnticulares a infenés general, es Zan
importante a La vida colectiva y al progheso de
ta sociedad, como La experdiencia de La solidanri
dad y del trabajo comin, ya que ello peamitind-
su buen desannclflo social". (6]

Peamitamos que sea el niio quien nealice con sus propias

(6) Gak, Rogel. EL Estado Actual de La Pedagogia. En Anto-
f?%ia Bases Psicolbgicas. México, 1988. UpN. pp 113--
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fuenzas y segdn su punto de vista sus propios descubrimien--
tos (ya que esto es Lo mejon para €L en todos Ros aspectos),
porque s4 Le Lmponemosb nuestrho critenio LLegaremos a thuncal
AU propia pensonalidad y adoptar a La que Lo esiamos indu- -

ciendo y con ello fgrustrarse.

El maesino es hesponsable def conocdmiento de Las mate-
nias que facilitarndn La seleceibn de Ras actividades que LLe
ven a una organizacddn social en La que todos Lo alumnos --
tengan una oportunidad de contribuin en akgo y en Las actdivi
dades en Las que todos participen y sean el principal s08tén

de Los objetivos a Lograr.

Ademds thataremos de poneinosb al nivel de Los ninos Y en
niquecen el aspecto sociakl por medio def juego, ya que estdn-
en una edad cuyo objetivo principal es el fuego, aprovechan -
al mdximo esta alteanativa pahra que adquienan conocimientos,-
pend al mismo tiempo que La interaccidn social se estreche. -
Peno ante todo tengamos muy presente que Lo nifios son Lndivi

duos cuya Liberntad debe sen respetada.

Dicha intenaccibn se vive principafmente en Los ghupos -

sociales. EL grupo es entendido como:
"Una unidad social constituida por un ndmero de indivi-

duos que poseen un status y unas nelaciones mutuas de papel-

estable, hasta ciento punto en un momento detferaminado y que-

131850
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tienen un conjunto de vatonres y noamasd que regufan su conduc

ta, pon Lo menos en asuntos de Limpontancia para el grupo". (7]

Los elementosd esenciales en La formacidn de grupos son-

Los sdguientes:

- Una base motivante que origine La interaccdiln hrepeld

da.

- La formacidn de una onganizacién (estructura) cons-

tituida porn papeles y stafus.

- La formacidn de reglas, tradiciones, valores y normas.
- Los efectos diferenciales de Las propiedades del gru-
po en La actitud y La conducta de Las que participan-

de éL.

Cualquien motivo, grustracidn, problema u obfetivo huma
no que una peasonda ho pueda rnesolven por 51 s0la puede condu
cin a La Ainternaccdiln con othas personas que parecen estan en
fa misma situacidn. EL rnequisito necesario para que 3e gonrn-
me un ghupo, es que Las personas con motivos que gavorecen -
fa interaccibn inicial tengan La opontunidad de descubairn a-
Lo tango de ciento perlfodo de tiempo Las phreocupaciones que-
tienen en comdn con otras pernsonas y de actuar de acuerdo --

con ellas,

{7) Musafern, Shenif y Shenif. Formacibn de Grupos, en: Gru-~
pos y Desarrhoflos. UPN. México, 1983. pdg. No. 29.
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Para que un sujeto gforme parte de un grupo debe presen-

tan su caso al de Los demds parnticipantes; Ldentificanse con
el ghupo en su totalidad; intereses y aspiracioncsd, por otha
parnte, no puede agreganrse af ghupo mds que tomando un Lugarn -
en 6L, nrealizando una deteaminada tanrea, diferencidndose de-
Los demds; aceptdndolos como testigos de sus esfuenzos 0 de-

sus desalientos, hacdendo un papel distinto, dentrno del ghru-

po.

Para que un grupo trabaje como tal, se debe dar su 4inte
ghacidn total, que exista autonomia para que cada miembro --
neal ice su funcidn y en el aspecto moral, comprensibn reck--
proca donde se puedan dan discusiones con nespeto, donde se-
de un proceso de socializacidn. Y que bea democrdtico, en -
donde exista Libentad y una disciplina voluntaria y conscien

te, en cuyo seno Limpehre ta solidarnidad y La cooperaciin al -

senvicio del grupo.

ngy fode ghupo escolan exisien difenentes tipos

de nonmas, Las cuales provdienen de La institu-

cibn, noamas ingormales que han asumido Los --

alumnos Yy noamas que establece el maestro. EL

docente al efencen su awtonidad, interpreta y -
anticuba Los difernentes tipos de noamas. EL -
ejerncicio de La autoridad es indispensable, pe.
ro nesulta impontante distinguin entre La aufto-
nidad hacional y equifativa y un autonritanismo

anbitrnanio que entornpece el desarnollo de Los-

nifos" (8)

(8) Shendif y Shenif. Op. cit. p.p. 26-27.
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La experiencia que se ha obtenido thabajando en grupo -
en el aula, e sumamente enniquecedoha, ya que 4e¢ da La 4in--
tenacediln del alumno Yy en casos particulares en que algln ni
fioc no Logra apropiarse dek conocimiento o entenden el fLema,-
en esta Ainteraccidn grupal {compaileno a compaiieno) disipa --

sub dudas y ademds se gomenta fLa internaccdidn social.



CAPITULD 11

DIFERENTES ENFOQUES DE EVALUACION EN LA PRACTICA DOCENTE
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Seglin Porfinio Mornan Oviedo, fa evaluacidn es La que se
intenesa bdsicamente en estudian Los nesultados de un phroce-
s0 educativo y considera improcedente Yy absurdo que £a valo-
racidn de cuafquien accidn educativa se nealice a thavés de-
personas extraias a La vivencia dinecta de fa expendiencia --
educativa, porque al hacense asf se piernde La esencia mLsma=
def proceso Yy es imposible incorporahr Los aspectos mds nele-

vantes que se viven en toda experiencia de aprendizaje.

"la evaluacdién es una tarea muy complefa con senias Lm-
plicadiones socdales, es una actividad inherente af proceso-
diddetico y condicionada a Las cincunstancias y caractenists

cas tanto histlrnicas.

Lla evaluacidn del aprendizaje Y def proceso diddetico -
debe partirn de un marco tebnico y opernativo que oniente Las-
acciones que tengan que flevarnse a cabo, estas accioned Yy --

onientaciones, presenitan Los nasgoh-propiosd de uh proceso:

TOTALIZADOR, que integre el proceso de aprendizaje en -
una concepcidn prdetica educativa, descomponiendo sub elemen

tos sustantivos para acehrcairse a La esencia;

HISTORICO, que recupere fas dimensiones sociales del --

acontecer ghupal;

COMPRENSIVO, Que aporte elemeniosd de intenpretacidn de-

fLa situacién de docencia que priva en fLa institucidn.



%9
TRANSFORMADOR, que permdita no 5620 hacen una Lectuna co
anecta de La nealidad imperante, s4no que propicie La produc
cibén de conocimientos, asf como opernan con dicha nealidad Y-
modificarla, es decir, plantear una nevisibn dialéctica de -

(9)

teonla y prdceitica que denive en una vendadena praxis".

No se puede segudh considenando a La evalfuacibn como ==
una actividad tenminak, mecdnica ¢ intrascendente, con inten
cionesd fundamentalmente administrativas, ya que en esencda, -
constituye un proyecto de investigacidn que ademds de abon--
dan tebricamente el problema a investigan, debe detenminan a
su vez estrategdas de necupenacidn e intenpretacibn de La in
formacidn mds significativa en Los distintos niveles en que-

se va a desarnollan.

AlLgunos rasgos caractenisticos de evatuacidn y de La ==

acheditacibn son:

la evaludcidn constifuye un proceso amplio, complefo Y-
profundo que abarca todo el acontecer de un grupo, sus pro--
bLemas, sus miedos, evasionesd, ansiedades, satisfpaccdiones, -
heterogeneidades, etc., que fe hacen sern una realidad distin

ta a Ros demds.

(9) Pornfinio Mondn Oviedo. Propuesta de Evafuacddn y Acredd
tacién en el Proceso de Enseiianza-Aprendizaje desde una-
Penspectiva Grupal en Fvaluacidn en La Prdetica Docente.
UPN. México, 1993, p. 261-2627.
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La acreditacifn se refiere a aspectos mds concretos, re
Lacionados con cierntos aprendizajes Amponrtartes, pLanteados-
en Los planes y proghamas de estudio y que tiene que ver con
el problema de nesultados, con La egicacda de un curso, un -

seminanio, un tallen, efc.

iQué es La Evaluacifn como Proceso?

En una phimeha aproximacibn, be entiende La evaluacidn-
como el estudio del proceso de aprendizaje en un curso, ta--
Llen o seminario, con ek f4in de caractenizan Los aspectos -
mds sobresalientes del mismo y & fa vez Los obstdculos que -
hay que enfgrentar. En mi prdctica docente entiendo pon eva--
Luacibn al proceso mediante ol cual se constata s4 Los obje-
tivos propuestos han sido alecanzados, 0 84 exdstieron obstd-

culos para poden Logranlos.

"la evaluacidn def proceso de aprendizaje donsisie en -
una serie de aprecdiaciones 0 juicios sobre el acontecer huma
no en una experdencda ghupat, en esta expendiencia tdienen Lu-
gar fendmenos objetivos y subjetivos en una nelacidn necesa-
nia que da nazén de sen a La explicacibn de fLa estrnategia --

def conocimiento'. (10)

(10) Pqnﬁinia Mondn Ouviedo. "Propuesta de Evaluacidn y Acre-
ditacidn en el Proceso de Enseiianza-Aprendizaje en Eva-
fuacién en La Prdetica Docente. UPN. México, 1993, -
pp. 265-7266.



31

La evaluacidn en su dimensidn ghupal, se preocupad funda
mentalmente por estudian el procesdo de aprendizaje en su Zo-
talidad. Contemplando el confunto de aspectosd que intervie-
nen en su desarnollo, para favorecenlo u obstaculizanlo, he-
visa Las condiciones que prevalecienon en el proceso grupal,
Las situaciones Ztanto propicias como conflictivas al empren-
den La tarea Yy Las vicisitudes suscitadas en La dindmica dek
trabajo colectivo, donde se ponen en fuego mecanismos de de-
fjensa, tales como fenémenos de nacionalizacidn, evasibn y e
chazos a Ra tarea, asi como intenferencias, miedos y ansieda
des. Todos estos fpactonres plLantean de jinitivamente una dis-
tinta visidn del aprendizaje, fa cual busca nompen con nLgi-
doA esquemas nefenenciales de Los sujetos y al mismo tiempo,

onienta al grupo hacia nuevasd efabonaciones del conocimienio.

La evaluacién se plantea como und nevisién constante --
del proceso grupal, seialando con La fLexibilidad que se es-
tima pentinente, Los siguientes momentos para LLevanla a ca-

bo:

a) AL §inat de cada sesibn. Se thatania de utilizan al
gunos minutos de La sesibn para revisar someramente-

Lo mds significativo de La vivencid.”

- EL propdsito centhal senfa plantear, analizar y ela-
borarn grupafmente Los problemas que surgieron y que-
pudieran entorpecer o empantanar La dindmica del gru

po en el cumplfimiento de La tarea y en el Logrho de -

- - - - —— m ey e
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c)
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Los aprendizajesd.

Después de ciento nimenro de sesiones. Este segundo -
momento de neflexidn y revisdidn del trabajo grupal,-
se puede establecen para cada deteaminado ndmeno de-
sesiones, o bien, despuls de cada bLoque de Angorma-
cibn thatada, obviamente, todo dependend de fas nece
sidades de La situacidn grupal. Estas revisiones --
sinven también como momentos de sintesis y elabora--

cibn del conocimiento.

AL témnmino del curnso. Como efapa de culminacidn se-
necomienda realizan a manera de recapitulacibn, una-
sesidn de evaluacidn grupal, como un batance de ca--
nboten totalizadon. La tarea consdiste en und recupe
nacidn histérnica del acontecern mds significativo que

s0 Uivil en el cunso.

Segin el punto de vista de Javiern OfLmedo, La evafuacdidn

guna 4in

det aprendizaje en £a mayornia de Los casos y en todos Los nd
veles del sistema educativo, enfrenta un sernio problema; ya-
que en su nombre se nealiza una serdie de acciLones que muy po

co o nada tienen que ven con elfa y que no proporcionan nin-

formacidn atil o vdlida sobre Los nesultados ni sobre

el funcionamiento de fta enseiianza o del aprendizaje.

EL autor propone una definicibn y algunas Lideas sobre -
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Las funcionesd que debenta cumplin, Los pasos necesandios para
su insthumentacidn en La prdctica docente y el papel que en-

su desarnollo corresponde ak maestrno.

La situacibn actual. S4& bien exisle un concenso en re-
conocen a La evaluacibn como etemento fundamental del proce-
s0 educativo y sus deficiencias Y acientos, tienen una An- -
fLuencia decisiva fanto en el desarnollo del sislema de una-
institucibn educativa como en el desenvolvimiento personal -
presente y futurno de cada akumno concheto, en La actualidad-
on nuestrno pails La evaluacidn enfrenta una ghran cantidad de-
discrepancias Y confusiones que dificultan (y adn impiden) -
su healizacidn. Estas discrnepancias Yy confusiones se presen
tan tanto en ek nivel concepfual o tebnico como en el prdeld

co Y aplicativo.

La educacifn mexicana annasinra desde hace muchos anos -

una serie de ernrores y vicdos en el maestro evaluativo.

En primern Lugar, La educacdidn thadicional ha anulado --
pnacticamentefﬁleuazuacidn al supeditanla o identificanla --
con La calificacién. Con frecuencia el maestro ignora Ras -
funciones que e pernsiguen con La evaluacién del aprendizaje
y enthe La necesidad de entregar und Lista de califdicacionesd
(que es Lo dnico que La Lnbt@iucién exige, porque elffa misma
desconoce Lo que es una evafuacddn institucional); aplica un

cuestionarnio o pide a Los alumnos que nealicen cualquien ac-
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tividad que Le servird de pretexto para asignan una solfa ca-
Lificacidn que carecend totalmente de significacidn, desde -
el punto de vista evaluativo. Esta situacién inviente el --
proceso supondiendo que 4e evalda para calificanr, siendo asi-
que La calificacidn deberd sen simpLemente La expresibn s4in-

tdetica ded nesultado de La evaluacidn.

Otrno ennon muy frecuente consiste en equiparanr evalua--
cidn con examen empobreciendo considerablemente el concepto.
EL examen (sea del Zipo que fuerna) es s6Lo uno de Los milii-
ples instrumentod de que puede Aervdinse para rnecogern La Ain--
formacidn que Le permitind evaluar el aprendizaje de sus - -

alumnos.

Esta confusidn entre euaﬂuacidn-ex&maneé-caﬂiﬁicacioneb,
conduce a centranr totalmente La atencidn del maestrno y del -
alumno en ef Logho de und npuena" calificacidn (o mds humil-
demente, de una calificacidn aprobatonial Yy entonces el exa-
men se convierte en una amenaza o0 un Ainstrumento de presidn-
nephesibn launque en ténminos "ikusonios” se Le Llame de "mo
tivacidn") que nuevamente meoaibiﬁita fLa healizacidn de una

vendadera evaluacidn dek aprendizaje.
Veamos La definicidn de evaluacidn segln Javien Ofmedo:

"l evaluacidn del aprendizaje es un proceso —-
sistemdtico, mediante el cual se recoge Angoi-
macibn acerca del aprendizaje de Los alumnos Y
que peamite en primen TEAMLNO mefohan ese - -
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aphendizafe Y en segundo Lugar phoporciona al
maestno elementos para formufan un fulcio - =
dcerca del nivel afecanzado o de La calidad --
det aprendizaje Loghado y de 2o que el alumno
es capaz de hacen con ese aphendizaje". (10)

Se hablfa de un proceso sistemdtico porque La evaluacidn
no debe sen un hecho aislado, 54Ano una actividad o una sendie
de activdades planeadas con suficdente anticipacidin, que hesd
ponda a Las intenciones claras y explicitas que guarden una-
nelacibn estrnecha y especlfdica con el phrograma escolar, con=
Las actividades de enseianza-aprendizaje y con Las clncunsd--

tancias en que se dan esas actividades.

La necoleccidn de La Anformacdidn eb el elemento esen- -
cial de La evaluacidn. Porn un Lado, no se puede fuzgar algo
que e desconoce Yy por otrno, La precisibn y calidad de un --
juicio depende en ghan medida de La informacidn de que se --

dispone.

Lo que nealmente eb indispensable, es que el juicio eva
fLuacibén no se base en "impresiones” subfetivas, en situacio-
nes excepcionates o aisladas, ni en Anformacidn Ainsugiciente,

innelevante o accesonia. EL maestro necesdita phocuralr ante-

todo que La informacidn que recoja sea La pentinente al - --

aphrendizaje que pretende evaluar y que negleje nealkmente Lo-

(117) quien Ofmedo. Evaluacibn del Aprendizaje en Evalua- -
oifn en fa Prdctica Docente. UPN. Méxdico, 1993. pp.284.
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que el alumno ha Logrado adquinin.

En esta pante def ensayo se thatandn Las implicaciones-
metodoldégicas de La Evaluaciln en el proceso de ensenanza Y-

aprendizafe del nifio en el aula.

Tradicionatmente se ha concebido y practicado fa evalua
cibn escolan como una actividad terminal dek proceso ensenan
za—apnendizaje; se fLe ha adjudicado una posicdidn estdtica e-
intrascendente en el proceso diddetico; 4e Le ha confernido -
una funcién mechnica, consistente en aplicarn exdmenes y asig
nan calificaciones af ginal de Los cursos, be Le ha utiliza-
do ademds como un aima de intimidacibn y de nepresibn que al

gunos progesores suelen esgrimin en coninra de Los alumnos.

la evaluacibn no obstante su frascendencia en La toma -
de decisiones en el trabajo docente, ha cumplido su papel de
quxilian en fa tarea administrativa de Las instituciones edu

cativas.

Las formas y crilerndos para evaluarn cambian no s6Lo0 al-
paso def tiempo, sino adn dentro de una escuela, de un phofe-

boh a otrno.

A continuacidn veremos Los enfoquesd de evaluacidn que -

mis 5e practican en La actualidad:
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JUICIO DE EXPERTO.- Aqul impera el enitenio del proge-
son, cree que &L es el Gnico capaz de evaluar Lo conocimien
tos de sus alumnos, emitiendo fulcilod s4in apoyarnse en phroce-
dimientos y técnicas algunas que Le den informacidn objetiva
sobre Lo que estd evalfuando. Cree que es un especialista --

muy experimentado y que conoce perfectamente a sub alumnos.

Dentrno de esta manera de evaluar, Lo dnico que hace el-
maesino es reflexionar un poco, juzgar mentalmente al educan
do y emitin un juicio, el cual es inapelable, en ningin mo--
mento muestra Los exdmenes, escalas, trhabajos, tareas o de--

mds documentos resueltos pon Los alumnod.

Este enfoque toma en cuenta el contacté y La nelacilbn -
personal que hay entre el alumno y su profeson, Las plkdiicas
fornmales e Anformales, Las explicaciones personales, nevi---
sién de trnabajos y tareas y Las observaciones que en genenal
nealiza el phrogeson, permitiendo que afgunos aspectos del --
procesdo ensefianza-aprendizafe, que escapan al controf de un-
insthumento objetivo de menciln, sea apreciado porn el profe-

son, el cual toma en cuenia al emitin su fjudlcdo evaluafZivo.

Una gran desventaja en este enfoque es que el profeson-
no LLeva un sistema formal de regisiro para necopilarn La Lin-
formacidn y Los judlciod valorativos Los nealiza a Lo que €£-

recuenda.
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Desde mi punto de vista este procedimiento de evalua- -

cidn me parece que no va de acuerdo con el tiempo ni Los ade
Lantos, ni mucho menos con La pedagogfa moderna, ya que al-
alumno se Le margina, y no se Le peamite participar en el --
proceso de La evaluacidn del cual tiene que tomar pante y Lo
que es peor no se Le aclara el por qué de esa calificacidn. -
Es evidente que agul af alumno no se Le toma como elemento -
del proceso enseiianza-aprendizaje, en el que va inmenso el -

proceso de evaluacddn.

ENFOQUE IDEALISTA MODELO IDEAL.- Este enfoque de evatua
0ibn se basa en un modelo ideal que tiene el maestro preesta
blecido y de acuerdo a La sociedad a La que pentenece. Aqudl
no se toma en cuenta que hay ndiitos menosd aptos para aprender
que otros Y que por mds que be esfuercen, su nivel de inteli

gencia no fLes da para destacan al mdximo en Ztodo.

Este modelo es muy ambigiio y no identificable claramen-
te ya que estd alejado de.fa rnealidad, puesto que ningan - -
alumno a juicio del maesiro puede alcanzar, porque estd gue-

rna de su capacidad y posibilidad.

Ef modelo ideal es muy similar al judedo de expento, 40
Lamente que aqul el profesohr expento basa sus judlcdod en un-

modelo ideal de hombre.
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"En La evaluacidn de conocimientos de acuerdo-
con el modelo ideal, ek maesino que ha obsenr-
vado a Lo RLargo del cunso, & thavés de sub --
ejencicios, tareas Y convivencias con EE, se-
jorma una Lded de fos conocimientos que cree-
que aprenddd Y cuando Le soldlcdfan su evalua-
cifn, compara La Ldea que tiene del alumno --
con La cantidad y calidad de conocimiento que
en 6L cnee debe saber (modefo 4ideal) y de ==
acuekdo a Lo Lefano o cercano que esté el --
educando con La <idea del profescr, se toma La
decisidn y se evalda. (12)

Este enfoque de evaluacidn fiene una vintud y es que Lo
ma en cuenta el contaclo Y 2a nelacibn personal: que hay enthe-
ol alkumno y el maesino; pldticas gornmales e ingormales, ex--
plicaciones personales, nevisidfn de trhabajos Y taneas, Las -
obsenvaciones que en genenal nealiza con sus alumnos. Perno-
desgraciadamente en el momento de evafuan 4e piende La nique
za de toda esta informacidn, timitdndose el propesor a con=-

grontarnlo con el modelo ideal.

Desde mi punto de vista y nespecto al enfoque de Evalua
oibén del Modeto Ideak, difieron con gL, tenemos que despofan
nos de modefos ideales y tenel siempre muy presente que no -
todos Los nifos de deteaminada edad, se van a encontran en -
el mismo nivel intelectual, puesto que algunos no tienen --
acceso a Las mLsmasd experndencias que Son Las que permiten --

que el nino vaya Loghando estadlos superdionesd.

(12) V@cton Manuel Rosario Munioz, Procedimiento de Evalua-
cidn. en: Evaluacidn en fa Prdctica Docente. UPN. Mé
xico, 1993. p. 117. N
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Esta aliernativa de evaluar me panrece que estd demasdia-

do fuera de La rnealidad.

EVALUACION POR NORMAS. - (Medic4i6n) de Bloom. Evaluan -
por normas e Le fLrama a La consthuccddn de insthumentos de
medicifn que prOpoOALCALONAR puntajes y oXros indices suscepti-
bles de sen manipulados matemdtica y estadisticamente, Lo --
que hace posible manejan masas de datos Y permite comparar -
nesultados y establecen normas. Aqui evaluan eb construln-
instrumentos de evaluacidn y el evaluadon se Limitfa a medii

aquellas variables que se pueden medin.

Con este enfoque instrumentalista La evaluacidn se con-
vintidé en La técnica de efaboracidn de instrumentos Y de 4An-

ternpretaciin de Los resultados.

Las variables para Las que no poseen instrumentos de me
dicidn, son caracterizados como nintangibles", siendo fdedid-

afinmarn en alLtimo ténmino, que no poseen importancia.

En este enfoque de evaluaciln se wtilize La LLamada cui
va noamal, La cual describe el producto fortudito. La educa-
cidn en cambio es una actividad intencionada en La que perse
guimos que Lo estudiantes aprendan Lo que ensenamos, en con
secuencia La curva hepresentafiva del nendimiento debernia de
sern muy difenente de fa curva nonmal, 24 es que nuestra ense

fianza ha sido efectiva.
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Fdoilmente es posible advertin La cornespondencia enine
fa cwiva noamal y cientas concepedones "darwinianas" de La -
sociedad. S4 como modelo de convivencia social se acepta La
Libre competencia Y su implicacidn de La supervivencia de --
Los mds aptos, se podrdla fambién aceptar que La curva nor--

mal neglejania una distnibucidén natunal de La pobfacidn.

Porn Lo menos en La experiencdd Latinoamendicana, La eva-
fuacidn centrada en instrumentos de medicidn, ha provocado -
particularmente a nivel def aula, enohmes frustracionesd: el
tiempo demandado pon La etaboracibén y el andlisis de pruebas
y La ingraesiructurna administrnativa de Las escuelas, han Am-
posibititado al docenie comin en La neproduccidn de sus phro-

pios Ainstrumentos.

EVALUACION POR CRITERIOS.- [(Ralph Tylen) 30'5. Es ek-
proceso que bse sigue para deteaminar en qué medida Los obje-
tivos educacionales son realmente conseguidos porn el progha-

ma de curniculum e Anstruccidn.

"Edward Funt, discilpulo de Tylen, define a La evafuacidn,
una de Las cuatro tareas bdsicas en el desarnollo del currd-

culum o un plan de instruceddn. Estas cuatrho tareas son:

.- Detenminar Los objetivos que el cunso debe intentan

Lognran.
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7. - Seleccionan experiencias de aprendizaje que ayuden-

al Logho de eso0s objetivos.

3.- Qhgandzan esas expeniencias de aprendizaje de mo do -
que provean continuidad y secuencia para el estu- -
diante y para ayudarlo a integrnan Lo que de otro mo

- do pudiera aparecen como una experdiencia aislada.

4.- Deteaminar La medida en que Los objetivos han s4ido-
alocanzados. La primera ventafa que e desprende de
esta conceptualizacidn es La intrhepretacidn de La -

evafuacibn al phoceso insiitucional, no comd un --

agregado consustanciado af de enseianza-aphrendiza--
o (13)

En fLa Evaluacidn porn chitendos se desprenden otrnos dos -

tipos de evafuacidn: La formativa Y La sumativa.

LA SUMATIVA.- Es aqueffa que e4 practicada al final de
wn cunso educacional y pretende calificar a Los estudiantes-
de acuendo a su rendimiento en nelacibén con Las metas del --

cunso.

LA EVALUACION FORMATIVA.- Busca bdsicamente identifi--

(13) Felix Amado de Le6n Reyes. Los Enfoques de Evaluacidn -
en fa Prndetica Docente. UPN. México, 1993. p. 119-121.
®
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can debilidades de aprendizafe anitesb de La complementacdidn -
de fa insthuccidn, durante un segmenio de curso, bien puede-
sen una unidad, o un capftulo. EL propbsito es Loghar uh -

dominio del aprendizaje proporconando informaciones que pue-
den dinigin La situacidn de enseianza-aphendizaje, subsi- --

guiente, sea €sfa una continudacidn 0 und correccddn.

Otrna de Las ventajas es que amplia Los enfoquesd trhadi--
cionales al involucrarn en el proceso evolutivo, no s6Lo a --
Los estudiantes sino también ak cunniculum y a procedimien--

tos educativos.

A continuacifn se habla de La Evaluacifn Formativa y £a

Sumativa:

EVALUACION FORMATIVA.- Es fa que 4¢ nealiza durante el
desarnollo del phoceso enseiianza-aprendizaje para Localizanr-
Las deficiencias cuando adn se estd en posibilidad de reme--

diarlas.

La evaluacibn foamativa no pretende calificarn al alum--
no, ni centhan su atencidn en Los nesultados, sino que se en
gjoca hacia Los procesosd Yy thata de ponern de mandifiesto Los -
puntos débiles, Los ernored y Las deficiencias de modo que -
el alumno pueda corrnegin, aclaran y nesolven Los problemas -

que entorpecen su avance.
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Sus caractenisticas son:

Su dnica funcidn es La netrhoalimentacdidn, o sed pro--
poreionar al maesiro Y al alumno Ainformacidn sobre La

forma cémo se esitd desarnollando el aprendizaje.

Se onienta al conocimiento de Los phrocesos, mds que -
de Los productos, no interesa tanto saben s4 el resul
tado de un problfema es correcto, sino conocen La mane

na de cémo LLegd a ese resultado.

Buscar Anformacidn especifica sobnre Las partes, Las -
etapas, Los conocimientos necesarios para el Logro de

Los objetivos que planfea un curdo.

En ningidn caso es necomendable asignan una califica--
cibn, ni promedianse, ni afectar de ninguna manera La

calificacidn o La evaluacidn sumativa de un curso.

Si se considearara a La evaluacibn fonmativa para el --

promedio, tendnia Las siguientes Limitaciones:

Se Le niega af alumno La opontunidad de cometern erro-
nes y corneginkos, puesto que afectarian en forma ne-
gativa su nesultado finakl. Los errones 501 una fuen-
te de aprendizafe; s4i el afumno Ase equivoca Yy fiene -

opontunidad de constatarlo y descubnin por qué, en --
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qué consistib su ennon y cémo debe conreginlo, alcan-
sand de hecho un aprendizaje mds finme que 44 nunca -

se hubiera equivocado.

Si La calificacifn y La acreditacibn estdn en juego,-
el alumno echand mano de Todos Los recursod posibles-
para enmascarar sub deficiencias Y aparentar el mejon

aprovechamiento posible.

Se Le niega al afumno La posibilidad de asumin La nes
ponsabilidad de su propia evaludacddn Y de adquirnin --
conciencia de La forma como s¢ estd dando su aprendi-
zaje y de Lo que debe hacen para mejorarko. Ademds -
permite af maesiro evitan actitudes de vigilancia y -
supervisiln e involuchar mds al alumno en el desarno-

£LLo de La ftanrea.

EVALUACION SUMATIVA.- Es La que s¢ nealiza al téamino-

de una etapa de aprendizaje (un cunso, una unidad, un confun
to de unidades, un tema), para verificar Los nesultados al--

canzados.

Este tipo de evaluacidn se enfoca a Los objetivos gene-

nales de un curnso, es decin, a aquellos que implican ed ma--
yorn ghado de complejidad o de integracidn. No se refdlere 50
Lo a Los conocimientos que debe haben Logrado un afumno, s4i-

no también a Lo que puede sen capaz de hacer con es0s CORO--
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cimientos o La habitidad adquirida o Las tareas que pueda --

seh capaz de desannollan.

Este tipo de evaluacidn estd dinectamente vincufado con
La acreditacidn, cuyo nesultado normalmente se expresarnd en

una califpicacidn.

Las deficiencias encontradas aqul son Yya innemediables.

Enseguida se menciona 2o EVALUACTION AMPLIADA:

Este enfoque, denominado "EVALUACION AMPLIADA", por J.-
Candinet, en 1975; nEvaluacidn Holista', por Wulg (1975, es-
ante todo de canrdelen prlctico, puesd tiene como meta phocu--
rnan informacidn Gtil y signigicativa a Las divernsas pensonds
nesponsables del sistema escolan, buscando simplifican La --
complejidad de Las varniables que intervienen en una sdltua- -

cibn dada.

Una de Las caractenisticas de esle nuevo enfoque es su-
fLexibilidad y apertura en oposicdibdn a La evaluacibn, tal y-
como Lo concibe La prdctica educativa actual, que s6L0 busca
medin Los conocimientos y Las aptitudes de Las personas en -
sus aspectos mds particulares, Y a partin de crniterndos phe-

establecidos.

La evaluacidn ampliada considera que ya que Los aspec--
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tos que deben tomanrse en cuenta en cuaﬁquién innovacidn peda
gbgica son de distinta naturaleza, 5e necesita recurhirn a fa
metodolLogla de vardias clencias para obtenen informacibn que-
permita Lomahr mejonres decdsioned. Lobs nesultados estadistdi-
cos, datos de Zipo econémico, puntos de visia juridicos, do-
cumentos histérnicos, son algunos de Los elementos que pueden

considenanse en La evaluacidn ampliada.

Si se admife La multidimensionalidad de Los efectos de-
La enseranza, no es congruente aceplan que son exclusiLvamen-
te Los objetivos establecidos Los que habrndn de senaflarnos -
qué se va a ensenarn, Y cémo habrd de examinanse, ni que Los-
atumnos sigan biendo el dnico elemento del s4istema escolan - -

que e toma en cuenta.

Los nesultados de Las phuebas de aprovechamiento no se-
descartan, pero se considerdan como uno mds de Los elLementos-
que es preciso esforzanse pon comprenden Yy explicarn dentro -

de una situacidn global.

Es necesario, seiala Cronbach:

"Conocer con anticipacdidn La ejecucidn de Los --
alumnos en cada una de Las dimensiones psicold-
gicas y pedagdgicas implicadas en Lo que 3¢ va-
a ensefan, examinar La capacidad de generaliza-
cién de Los conocimienfos una vez adquiridos, -
intenesanse pon Los cambios de actitudes que re

sulten de Lo que se ensena, procuran controlar-
Los aspectos del curriculum, para asegurarse --
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que Lo que se aprende no actda en detrnimento de
otnos conocimientosd y aptitudes". (14)

EL modelo conceptual holista en contraste con el enfo--
que positivista, analitico, unidineccionalmente casual, del-
modelo conductista, parece que pueden dar mejon informacidn-
de La compleja realidad humana, puesto que é&sta constituye -
en verndad un problema de ngistemas", o sea problemas de inte

anelaciones enthe ghan ndmeho de vandiables.

La evaluacién ampliada, aconde con esta penspectiva, to
ma en cuenta a Las partes, pero no eh forma aislada, Aino  a
parntin de una situacibén global, vista en toda su complejidad.
Aqui La causalidad es mds comphensiva, busca Las relacionesd-
entne La totalidad de Los elementos que intervdienen en La --
misma, es decirn, no Le internesa exclusivamente un resultado,
sino todo el camino que se tdiene que neconnen parna LLegarn a

¢L.

Se intenesa en Los procesos mds que en Lo productos; -
en Las expeniencias que han Llevado a deteaminados nesulta--
dos mds que en estos mismos, de manena que Los estudiLos com=
parativos entre difenentes experienciasd pedagdgicas, hacen -

hincapi€ en Las variables que congorman Las experndencdas Y -

(14) Chobanch, mencionado porn: Beatha Henedia Ancona. En -
2a Evaluacibn AmplLiada. Fvaluacién en La Prdetica Do--
cente. UPN. Méxdco, 1993. p. 134.
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no tan solo en Los productos que reditaan.

La clase de evaluacdidn holistica, que hace énfasis en -
Los procesos, s6Lo eb posible desde una penspectiva que con-
templa Los problemas desde su pariicular expresidn y tiene -
en cuenta La totatlidad de Las variables que intenvienen. Eb-
decin, cada situacdidn se toma como Lo que es, como una situa
cién innepetible, dnica por poseen caractenlsticas propias -
que La sdingulandizan. Y por oirna parte se considena a La ma-
yornia de Las varniables que, en el transcunsdo de un proceso, -

contribuyen a que se obtenga deteaminado producto.

Sin embargo, supone que en 2a medida en que se puede --
explican cblmo es que e ha LLegado a una situacidn, es pPosi-
ble efectuar algunas genernalizaciones futuras, esto es, que-
en La medida en que concurran determinadas varniables que su-
pongan Las mismas rnelaciones que en fa situacifn conocdda, -

se puede prever cudl sernd el nesultado.

Critenios de validez en Za Evaluacién Ampliada.

Los crnitenios de validez, tak y.como Los concibe Wulg -

(1975), son Los siguientes:

"_ Transpahrencia: Es La posibilidad que deben de fenei-
todos Los pariticipantes de neproducin el proceso de -

evaluacidn sobre La base de una explicitacidn de Las-
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funciones, de Las intenciones de Los papeles y de Los
métodos de evaluacidn.

Efemplo: evafuan lLa calidad de una clase. Aqui par
ticipan uno 0 varics jueves, Con base en crniternios ex
plilcitos, se nealiza filmacién de La clase, fLa cual -
es proyectada postendiormente con' Las mismas o con = -
othas personasd para que se nealice una nueva evalua--

cibfn con Los mismos crlitendios.

Los resultados de ambas evaluaciones se comparan y se -
deteamina el coeficiente de cornnelacidn de La validez de - -

thansparencia.

- Cohenencia: Se refiere al acuendo entre Los procedi-
mientos utilizados y Las Aintenciones anunciadas (vali

dez construldal).

- Aceptabilidad: Es el reconocdmiento, el "acuendo" de
Los participantes acerca del cardetehr indiscutible de

205 nesultados presentados (validez pon cons.enso) .

- Pentinencia: Es La impontancia de Los nesultados de-
fLa evaluacidin ampliada, no es propiamente un nuevo mé
todo, s4ino un confjunto de esirategdas que se caracte-

nizan por una ampliacifn def esquema experimental original". (15)

(15) Bentha Heredia A. Los Enfoques de La Evaluacibn en La -
Prdctica Docente en Antologia de Evaluacifn en La Prdc-
tica Docente. UPN. México 1993, p. 133-741.
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La evaluacién en pedagogia sigue un camino andlogo al -
de otrnas ciencias: Abondan en toda su complejidad, Las varnia

bles que intervienen en una situacidn dada.

Es importante sefialanr que esie nuevo enfoque presenta -
numenosos phoblemas y aspectos abn no desanrollados, s4 bien
esto puede significar una gran ventaja, en La medida en que-
de Lugan a un onden diferente de conoeimiento, mds nico que-
el del positivismo, que es a La vez Zan Aigunoso y poco rea-

Lista dada La complejidad de Los sislemas que nos ocupan.

EL siguiente cuadro, contiene Las digernentes técnicas -

para evaluar de qué sirve La Evaluacidn Ampliada.
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BASE TEORICA

INSTRUMENTOS

SUJETO DE ESTUDIO

Psicologla

Sociologia

Antropologla

Economia

Histornia

Cuestionanio para La eva
Luacibn -de La actividad-
docente.

Cédulas de obsenvacdidn

Pruebas de Aprovechamien
fo.

Escala de actividades.

Socdloghamas
Entrnevdistas
Pdneles

Estudios de Campo.

Andlisis de contenddo de
peribdicos, hevistas, no
ticiernos, eftc. B

Informe acenrca de ofenta
y demanda de trabajo.

Observacidn de Los acon-
tecimientos.

Andlisis de documentos.

ALumnos
Maestrnos
Mateniales

Alumnos
Padres de familia

Maeatros

Autonidades

Undidades sociales
y culturnales (ga-
milia, escuelas,-
instituciones, --
partidos, efc.

Socdedad
Institucionesd
Empresas

Hechos histdnicos

Cuadro No. 2

Tomado de Evaluacibén en La Prdctdica Docente p. 138.



53

Se considera que La Evaluacibn Ampliada ofrece una af--
fernativa favorable e Ldénea para evaluarn Los aprendizajes -
que genena La Pedagogia Operatornia, puesto que coinciden en-
varios puntos, tales como: examinarn La capacidad de generali
san Los conocimientos que se adquderen Yy ademds algo muy 4Lm-
pontante se intenresan en Los phocesos mds que en Los produc-
tos. Ademds se da una Lntenacﬁién social directa y particd--
pante, esto es, que el papel del evaluador consiste en ejen-
citan La capacidad de razonamiento Y andlisis cnitico de fto-
dos Los panticipantes en esia expendiencia, para eflo se debe
de poner en nelacibn direcia con Los hechos para observarlos
familianizdndose con La nealidad cotidiana (todo Lo que 4An--
tenviene en el proceso educativol, mediante el andlisis de -

Las situacionesd y su comprensidn ‘desde fuera.



CAPITULDO 111

ESTRATEGIA DE INTERVENCION PARA LA TRANSFORMACION DE LA PRACTICA

DOCENTE, MEDIANTE UNA PROPUESTA DE EVALUACION
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Actualmente trabajo en La Escuela miie. Alfonso Gutié--

wnez Henmosiflo", Unbana No. 9, La cual se ubica en Juan ---
Diaz Covarnubias No. 160, en el barnio de San Juan de DLos,-

secton Libentad; en esta ciudad de Guadatajara, Jakisco.

y para efecto del presente thabajo se conceptualiza La-
prbdctica Docente como un thabajo sumamente complejo; el cual
inicia con La Evaluacidn DiagnGstica, Lo que permitind ta --
planeacidn de Las actividades de aprendizajfe en Las que el -
nol del maestro es el de gudan, onientar, fpacilitar y buscan
situaciones favorables para que se de el aprendizaje Yy en --
Las que el n4ino pueda consthuin ol conocimiento y apropianrse

de ¢ZL.

La prdctica docente de quien esto escnibe, ha sufrido -
un cambio radical después de haber cursado Las asignaturas -
de La UPN, ya que b0n altennativas interesantes Y novedosas-
para conocer mefon al wniiio en todos Los aspectos, tales como
Lo hefenente a La Teorla Psicogenética de Piaget, en La que-
nos habla det desarrollo mental del ndiio, el cual es un phro-
ceso continuo ya que a través de &L éste construye Lentamen-
te su pensamiento Yy esthuctuna progresivamente en su neali--

dad en estrecha nelacidn con ella.
E4 importante mencionat ol hecho de que el desarnollo -

integnal o estructuracidn proghesiva, s6Lo se construye a --

thavés de La actividad del ndiio sobrne Los objfetos, ya sean -

131850
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conchetos, afectivos o sociales, que constituyen su entohno-

neal.

AL analizan Ra Epistemologla Genética de PLaget, permi-
tid descubnin el ernon de pensan que todos Los alumnos del -
grado que atdiendo, debfan de estan porn fuerza en el mismo ni
vel de conocimiento y en este enfoque Piaget, nos habfa de -
estadlfos, en Los cuafes el alumno no tiene que estan poh. re-
gla generaf al que connesponde su edad, esto es que puede TF)
danse el caso de que afgdn nifio no ha tenido Las expendien- -
cias suficientes o adecuadas para pasar al estadfo sdiguiente
y en consecuencdia se queda en el antendior, aunque tenga La -

misma edad de sus companenrnos.

Lo anterniorn ha sido de suma Amportancdia, Yya que ha ennd
quecido La préctica docente al conocer este enfoque, me ha -
hecho vern que no se debe ubican al grupo de un estadlo deten

minado en forma arbitrania.

Actualmente trnabajo con un grupo de vednte ninos, Los -
cuales cunsan el 50. grado, y La mayornila de ellos se encuen-
than en el estadfo de Las Operaciones Conchetas, en donde --
Piaget, nos dice que el pensamiento del niiio estd adn Limita
do a Lo concreto y a Las caracternisticas tangibles def medio
ambiente, el pensamiento se obfetiva en gran medida, gracias
al intercambio social, adquieren una conducta de gran coope-

nacifn en el ghupo.
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Cada maestho debe planear cuidadosamente Las esthate- -

gias que utilizanrnd, Los objetivos que desea alcanzar, asil co
mo cudndo evaluard, ya que en cada caso se deben AmplLementahr

difenentes técnicas.

la evaluacién se enfoca en estudiar el phoceso de apren
dizaje en forma global ¢ total consistiendo en una sernde de-
apreciaciones, sobre el acontecen humano en und experiencia-

grupal.

EL maestrho necesita ponen en juego su creatividad, y 4e
fLeocoionan Las técnicasd que precdse cada situacidn de aprendi
zaje para obtener Gptdimosb nesultados. AsL como realizar una
obsenvacidn minuciLosa (Lo mds que be pueda) para posterdior--

mente descnibin, analizarn y nreflexionar sobre Lo que obsenvé.

EL aprendizaje fiene que dexn evaluado con el f4in de ob-
fenen una explicacibn, und comprensidon Yy una netroalimenta-

clbn.

Con base en Las anteniores consideracdiones y de acuendo
al enfoque de La Evaluacidn Ampliada, se diseid una propues-
ta de evaluacifn para La escuela primaria, misma que 4 conti
nuacidn se presenta. La cuakl sungid af ven La poca Ampontan-
cia que se Le da a fLa asdignatura de geogragla y sobre todo -
porn concientizar a mis alumnos de La necesidad de cuidar el-

medio ambiente.



Propuesta para un tema de Evaluacibn de:

Geognragia
50. Grado

Propdsitos:

Que Los alumnos cond

Que el alumno:

Identifique algunas fuentes de contaminacidn.

tuuyan La definicidn de Contaminacidn.
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Que sienta el  compromisc de particdpar en La conservacidn del me
dio ambiente.
CUADRO No. 2)
CONTENIDOS A [ ESTRATEGIAS ME- | SITUACIONES DE | INSTRUMENTOS OBSERVA-
EVALUAR TODOLOGICAS APRENDIZAJE . DE EVALUACION| CIONES
Lla contamina 1. Por medio de | -Mediante La in| Mediante £a -| NOTA (Esfas
cibn. n wa Lluvia de - ternaceidn de = | observacin - | actividades
Ldeas, exphesa- 2a Luvia de -| de su parkicd| y muchlsi--
a) ;Qué es? ndn Lo que ---- ideas se onden| pacidn grupal | mas mds que
ellos entienden tornd a Los - - se contem--
b) Fuentes por contamina-- alumnos para - | Redacceibn de-| plan no 8¢
ceidn y Lo que - que construyan Za necupera--| no se pue--
¢) Impontan- conocen de ella.| su propia defi | cidn de Las -| den trhatan-
cia de -- nicién de Lo - | ideas presen-| wia sola --
consenvar 2. Se reunindn- que e¢s contami | tadas. vez en cadal
el ambien en equipos para nacién. - ciclo esco-
te. B discutin sus -- Presentacidn-| Lar, 44in0 -
opindones Y na- ~Mediante La - | de Zos nesul-| porn el con-
na Aus expe-- neflexibn en e | tados de La -| trarnio, dar
rniencias en ne- quipo, en nela | investigacibn Les segui=-]
Lacidn de La -- eibn a ka nece miento - --
contaminacidn. sdidad de profe | Evaluacibfn de| (permanen--
gen el medio - | Los materdia--| te) para --
3. Puesita en co ambiente. Les de Ta ex-| que heal---
min de Las dife posicibn. mente se de
nentes depini-- -Tdentifica--- el conocd--
ciones de cada- cion de fas di | Participacidn| miento y ek
equipo, para -- fenentes fuen- | de Xos alum--| to se puedsa
conatruin una - tes de contami | nos en el des| generalizak
grupal. nacidn. | e de La co| en su vida-
muiidad. 7| dianda) .
-Sefalarn situa Las observa
4. Ongandzar -- ciones en Las- clones de--
wia excunsiin ~ que el alumno- ben sen 40-
en Au comwiddad adquiena el -- bre Las ac-
para que Ldenti compromiso de- tividades -
§iquen Las dife participar ac- nealizadas.

nentes fuentes—
de contamina---
cidn que ahi se
dani .

| del medio am-- |

Aivamente en -
La degensa y -
conservaciin -




CUADRO No. 3
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CONTENIDOS A
EVALUAR

ESTRATEGIAS ME
TODO LOGICAS

SITUACTONES DE

~ |- APRENDIZAJE

INSTRUMENTOS
DE EVALUACION

OBSERVA-
CIONES

5. Elaboracifn-
Ldminas y cola-
ges con dibufos
alusivos al te-
ma.

6. Exposicidn -
escolarn con Los
resultados de -
La investiga---
eldn.

7. Despile con-
Los mateniales-
elaborados en -
La comundidad, -
invitando a Los
vecinos a cul--

dan el medio am

biente.

biente, segin-
su nivel.

-EL niiio com--
prendend en --
forma Andivi--
dual que a to-
dos nos cornnes
ponde actuar -
para resolfves-
este grave prwo
blema y se hea
fimand el hd-
bito de ponern-
La basura den-
tho del bote,-
a culidarn Los -
dnboles y a no
desperndician -
el agua.

- En fa anterion propuesta Las estrategdias que bse sugienen -

son sencillas y basadas en el principio de que el nifo cons-

thuya su conocimiento,

su thabajo con el de sus compaienrcs,

rnevistas,

ciones para el problema que aqgul se da.

obsenvando, negistrando, confrontando

investigando en LLbros,

folletos, ele. Y después de todo esto buscar so0lu-

Las sesiones de aplicacibn de La propuesta dependerdn -

del avance que Los afumnos fengan en el desarnollo de Las ac

tividades sugenidas, también como La supervisidn del phrofe--
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son pana constatarn cudndo se Logha Lo que se pretende. Se --
propone de manera tentativa que 4e nealice en cuatro sesio--

nes de trabajo.

Las actividades anterniores favorecen a que Los alumnos-
tengan una concepcibn clara de Lo que es La contaminacidn, -
Lo que La produce, y qué se puede hacer para que en un prin-

cipio disminuya y apornte solucdones pard que ya no se de.

Este contenido de aprendizaje debe de sern peamanente, Y
se Le debe de darn igual o mayor importancia que a Las Areas-
de Espaiiol o Matemdticas; s4i esto se LLeva a cabo tendremos-
genenaciones futuras, de hombres s4in problemas con el medio-
ambiente (sabrdn no cémo combatin La coniaminacién, sino "cb

mo no contaminarn").

Esta propuesta sernd LLevada a La prdctica Lo mas pronto
posible ya que es del pernsonal intenés de La autora, su VA=~
vencia panra poden hacen Las cniticas y ajustes necedanios pa-

na el mejon Logho de Ros propdsilos en ella contenidos.



CONCLUSTIONTES
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Ef haber curnsado La UPN, peamiti6 La nealizacibn dek --
presente thabafo y Lo mds importante habern propiciado un cam
bio significativo en La prdciica docente; en vintud de Lo an-

tendion se concluye:

1. EL conocer Ra teorfa de La psicologla genéifica que -
nos muesitra el desarnolflo mental def nifio desde una-
perspectiva interacciondisia, ha permitido que su ser
vidora tenga un conocimiento mds amplio de Lob afum-
nos con el fin de adecuan Los contendidos de aprendi-
zaje.a La etapa del desarrnollo en que Estos se en---

cuentran.

9. EL toman conciencia en Lo personal de La importancda
que tiene La socializacdidn en cada etapa del desanro
220 del wifio, ha permitido La planeacifn de Las actd

vidades docentes tomando muy en cuenta.

3. La pedagogfa Operatonia, ebs unda altenrnativa por me--
dio de La cual se pretende gormar ninos crniticos, ne
fLexivos e investigadones, que 4se prepaien pPard en--

frentdn estos Ltiempos frenos de adelantos y de he--

tos.

4. Siendo La evaluacdidn delf aprendizaje un proceso AALL-
temdtico, pana recogeh inoformacidn acenca del apren

dizaje, Lo cual es bdsico para nealizan una evalua--
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cibn mas fusta y fundamentada en esa informacidn.

Analizando fas caracteristicas de La Pedagogia Opera
tornia y sdiendo La evaluacidn parte del aprendizaje,-
he utilizado ef enfoque de fa Evaluacidn Ampliada pa
na evaluar Los conocimientos adquiridos mediante ta-
aplicacidn de La propuesta presentando caracteristi-
cas comunes como el que se cenire fa imporntancia en-

el proceso.

S{ fLa UPN,.me ha empezado a thansformarn, tanto como-
maesitha, como madre y como ser humano, me comprometo
a que mi prdctica cambie completamente y en forma --
muy particular para el bien de mis alumnos y saftis--

faccidn propia.
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