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INTRODUCCION

La expresion escrita a manera de comunicacion, ha sido por
tradicion una actividad extraescolar, aun cuando no ha estado des
ligada de la escuela, por el contrario, ha tenido un papel impor
tante en ciertas actividades, especialmente en fechas conmemora
tivas, campanas de higiene y salud; siendo estos los marcos a -
gue se restringe su accion.

La comunicacidn escrita en este sentido es una actividad o
casional que adguiere un caracter elitista, ya que crea dentro
de la escuela, un grupo de elegidos que son los "buenos" .o .16s
"mejores", sin dar el valor que merecen cada uno de los escritos
de los educandos, en donde reflejan sus vivencias, asi como la
manera propia y genuina de pensar.

Las emociones, las inquietudes, la alegria y la felicidad,
se reflejan en nuestras actitudes, si acostumbramos a los ninos
a expresarlas de manera consciente por escrito, les estamos ayu
dando a tener una nueva proyeccion y un nuevo conocimiento.

Esta propuesta estd inspirada en el trabajo docente, con el
firme propdsito de contribuir con una experiencia dinamica a la
proposicion de nuevas alternativas de trabajo para los compane-
ros maestros que se encuentren preocupados por rescatar el gus-
to y el habito por la expresidn escrita as{ como por la redac--
cich.

No se pretende que los ninos lleguen a ser, en este ciclo

escolar, expertos en el arte de redactar, ni que se conviertan

a su edad en escritores de renombre; se trata mds bien de lograr



gue los ninos expresen y comuniquen lo gue piensan, sienten y -
desean, utilizando para ello la palabra escrita.

El deseo de los ninos de reproducir la vida por medio de la
accidn y la imitacidn, es una actividad natural y cotidiana. Los
ninos desde temprana edad comienzan a personificar objetos y ani
males, e imitar la conducta de la gente que esta a su alrededor.
Hemos visto a los ninos en edad escolar imaginarse que son pelo-
tas, trenes, caballos; los hemos escuchado imitar a su papé, tam
bi€n hacer y vender pasteles de lodo. Todo esto es un reflejo de
la realidad natural y social de la que forma parte el nino.

Si tomamos el juego y la realidad en gue se encuentran in--
mersos cada uno de los educandos, y los fusionamos, tendremos co
mo resultado juegos espontaneos que se realizan a trave's del mo-
vimiento, el gesto y la palabra; y gue tienen entre sus propdsi-
tos lograr que el nino desarrolle su lenguaje para luego utilizar
esta expresidh genuina en la redaccidn de diferentes situaciones
reales o imaginarias.

Esta propuesta esta orientada a la redaccicn en forma natu-
ral por parte de los infantes, es decir, a la expresion escrita
de manera esponténea, gue es producto de la realidad y la imagi-
nacion. Lo que se pretende con esta propuesta es gue guien la lea
conozca diversas actividades que pueda rescatar y utilizar en la
escuela sin pensar en la redaccidn como una actividad prodigiosa,
sino como un apoyo de la vida diaria que enriquezca los conteni-

dos culturales y propicie el desarrollo de la expresidn y comuni

. f . o
cacion de los ninos.

Este trabajo se agrupa en cuatro capitulos. En el primero -



se realizz el planteamiento y justificacion del problema, asi co-
mo los objetivos que se pretenden alcanzar con las alternativas
de solucidn que se proponen.

En el segundo capitulo, titulado "Marco Teorico" se hace una
caracterizacion de 1la concepcidh de lenguaje, aprendizaje, cono-
cimiento, evaluacion y sujetos que intervienen en el proceso en-
senanza - aprendizaje; es decir, se presenta la fundamentacidn -
teorica de las alternativas diddcticas gque se proponen.

En el tercer capitulo se hace una breve descripcidn de las
polfticas educativas que se han desarrollado en nuestro pais, -
ademds de un breve andlisis del Articulo 3°. Constitucional y una
resena del contexto en que esta circunscrita la escuela donde se
detectd el problema que origind el desarrollo de este trabajo.

El capitulo cuarto consiste en la presentacion de algunas -
sugerencias metodoldgico-diddcticas gque intentan lograr la parti
cipacion de los nifos como protagonistas integrales en el senci-
llo y cotidiano arte de la comunicacion escrita, intentando rea-
vivar la redaccidn como forma de expresidn del pensamiento a fin
de gque los educandos la integren a su vida como parte de su per-
sonalidad.

El trabajo también incluye la presentacidn de las conclusio
nes derivadas del desarrollo del mismo donde se discierne el se-
guimiento que se realizo desde la deteccidn del problema de estu
dio hasta la presentacidn de las estrategias diddcticas.

La bibliografia y el anexo son parte integral de esta pro--

puesta y tienen como finalidad primordial, hacer de éste, un tra

bajo mas completo.



La presentacidh de esta propuesta significa la culminaciodn
de los esfuerzos realizados durante cuatro anos de estudio en una
. . . & . . . . s
institucion educativa de prestigio como lo es la Universidad Pe-
dagégica Nacional. Este trabajo plantea los criterios pedagogicos
reconceptualizados y analizados en el transcurso de la carrera -
educativa y que tuvieron como marco de referencia y aplicacion 1la

7 . . . - . .
practica diaria y la convivencia con los infantes, que forman par

te sustancial de nuestra preocupacion profesional.



I. EL PROBLEMA

A. Planteamiento y justificacidh.

Existe sin duda alguna, en la sociedad en que vivimos, un
sinnimero de problemas referentes a la educacion, generados por
diversos factores; no obstante, vamos a centrarnos en uno de gran
importancia en la educacion y la sociedad misma, el cual se ha ge
neralizado hasta afectar a un gran numero de estudiantes.

El problema al cual se hace referencia consiste en la difi-
cultad que tienen algunos ninos de sexto grado para redactar tex
tos libres con coherencia, ldgica y facilidad.

No se puede negar la importancia gque tiene en la vida el po
dernos expresar de una manera correcta, agradable y aceptable -
convencionalmente. La comunicacidn es un aspecto que esta presen
te en toda actividad humana vy especfficamente en toda ciencia; -
gracias a ella se han podido desarrollar la tecnologia, el comer
cio, la industria y la educaciodn misma.

Paraddjicamente podemos mencionar la ausencia de una alter-
nativa diddctica adecuada para lograr una comunicacion por medio
de la redaccion en los alumnos de sexto grado de primaria.

No se puede afirmar que existe aversidn a la redaccion de -
textos, simplemente no se han cimentado las bases necesarias pa-
ra que el alumno de sexto grado pueda expresar libremente sus . -
ideas, enlazandolas con coherencia vy precisidn; es decir, las es-
trategias diddcticas utilizadas por el maestro, no han sido las

que faciliten el proceso de redaccidn.

. . 4 5
Lo anterior se atribuye a una practica docente generalizada



en donde el maestro no ha dado la oportunidad al alumno de expre
sarse en forma oral y escrita de acuerdo a lo que le indique su
imaginacidn, sino que lo ha encasillado en la copia de lecturas
o patrones ya redactados que impiden al educando el dejar aflorar
libremente lo que piensa y siente, lo que espera y anhela, ajus-
tandose a lo que ya esta expresado e impreso en los libros, blo-
queando su iniciativa e imaginacion hasta el punto de llegar a -
sentirse incapaz de redactar cuentos, textos o anécdotas tan fa-
bulosas como las gue ya existen.

La escritura y la redaccidn deben ensenarse de un modo natu
ral, incluyéndolas en los juegos de los ninos, logrando despertar
el interes por ella para asi poder cultivarla y no imponerla. Si
la escritura posee un significado para los infantes, despierta -
en ellos una ingquietud intrfnseca, a la vez gue se incorpora en
su vida como una tarea importante y basica. Solo entonces pode-
mos estar seguros de que este proceso se desarrolla como una for
ma de lenguaje nuevo, vivo y significativo.

El lenguaje escrito responde a la necesidad de los seres hu
manos para expresar sus pensamientos ante los demas de una mane-
‘ra fiel y visible, rompiendo las barreras del tiempo-y el espa-
cio. Es por ello que se considera a la escritura como un instru-
mento para registrar el pensamiento libre de los individuos, y -
se considera ademas, que todo escrito que no cumpla con este pro
pésito, es solamente un intento dirigido a consolidarse como es-

critura, pero que no llega a ser escritura autentica.

1] . ¢ . . R . ¢
La funcion del lenguaje escrito es la comunicacion y por

tanto la escritura se convierte en un instrumento del lenguaje -



. . . 7 . .
con el fin de llevar a cabo la comunicacion humana mediante sig-

nos visibles y convencionales", (1)

N

El nino aprende a hablar de una manera natural vy esﬁdntﬁmﬁ,
es decir, su aprendizaje fluye de acuerdo a la necesidad que sien
te para expresarse, para entender a los demds y lograr a la vez
gue se entienda de una manera fiel lo gque €l realmente desea dar
a conocer. Sin embargo, aun cuando la ensenanza del lenguaje es-
crito debiera sequir la misma tdnica para su mayor ékito, la pné;
tica nos ha demostrado que la comunicacidn escrita se ha basado
en una instruccion artificial. En lugar de basarse en las actitu
des y necesidades de los ninos a medida que van desarrollandose,
la escritura se les ha presentado desde afuera; y esto se consi-
dera una de las causas de la dificultad que tienen los ninos pa-
ra redactar.

"El educando necesita tomar conciencia de las relaciones -
existentes entre las palabras que utiliza al hablar y al escribir
o redactar". (2) Cuando el infante descubra que puede expresar
por escrito no sdlo lo gue habla sino también lo qgue hace, lo que
piensa, siente o imagina, le sera mds facil romper la barrera que
obstaculiza su proceso de redaccidn.

En la escuela primaria se han encontrado situaciones tan re
ales y deprimentes como el decirle a los ninos gue escriban sus

experiencias vividas en un circo, parque o zoologico y sdlo lograr

(1) GELB, Ignace. "La escritura como un sistema de signos". La
Matemdtica en la escuela I. Antologia U.P.N. Pdg.5

(2) MORENO, Monserrat. "La Pedagogia Operatoria'". El lenguaje en
la Escuela. Antologia U.P.N. Pdg. 59.




pequenos enunciados inemotivos y tajantes, al igual que cuando -
se les ha pedido que redacten un pequeno texto en el gue manifies
ten como imaginan la vida en el ano 2000, o la vida en otros pla
netas, o por que no, entrar un poco en el campo de la ciencia-fic
cidn, logrando con todo esto que repitan enunciados ya menciona-
dos por otros autores, cuestiones que ya leyeron o que vienen en
el libro de texto, no dejando aflorar la confianza en si mismos
como seres capaces de imaginar, especular e inventar.

El nino como todo ser humano, realmente es capaz de imagi--
nar, sentir, pensar e inventar un sinnumero de situaciones, con-
textos o anécdotas, pero necesita la libertad de expresarse y ex
presarlas; necesita ademds, la seguridad de saber, gue aun cuan-
do pudiera equivocarse, no vendrd la burla ni el reclamo que co-
harta y menosprecia su expresidn. _

En el momento en gue el nino adquiera facilidad de expresion
verbal, lograra coherencia en la redaccidn y se tornara’ en un ser
critico y analitico.

Asi como los ninos aprenden a hablar, debieran aprender a
leer, escribir y redactar. Estas actividades deben ser algo nece
sario para su vida y relacidn con los demas. Si légramos gque los
ninos rescaten de la escuela el lenguaje escrito, en su plenitud,
y no sdlo que mecanicen la escritura de las letras, daremos pa-
sos agigantados hacia la expresidn de sus ideas vy la facilidad
en la redaccidn.

Por lo anteriormente expuesto se detecto el siguiente pro--

. ’ . . E . . .
blema:: Que estrategias didacticas permiten lograr avances signi-

ficativos en la concepcidh y préética de la redaccion por parte de los alum-



nos de sexto grado?.

B. Objetivos.

- Brindar estrategias adecuadas para permitir la conceptualiza-
cidn de la redaccidn de una manera natural en los ninos de sex
to grado.

- Lograr por medio de alternativas pedagogicas que los ninos par
ticipen como protagonistas en el proceso de redaccion.

- Lograr que los alumnos expresen su pensamiento por medio de la
redaccidn, planteando -el aprendizaje en forma de juegos.

- Cultivar la capacidad critica del educando acerca de su reali-
dad para que se proyecte en la expresion del pensamiento.

- Estimular la creatividad del nino, propiciando la canalizacion
de sus expresiones hacia la redaccion, permitiéndole escribir
sobre hechos reales o imaginarios que se ajusten a sus intere-
ses.

- La aplicacidn directa de este propuesta en el grupo para descu
brir si las estrategias planteadas son las adecuadas.

- Transferir a la practica docente, el cumulo de contenidos teo-
ricos aprendidos en los ocho semestres de Licenciatura en Edu-~

. 4 . .
cacion Primaria.



IT. MARCO TEORICO

A. El1 lenguaje.

Durante mucho tiempo, la historia de la formacion del len-
guaje no ha sido precisa debido a la falta de elementos que per-
mitan constatarlo; sin embargo, existen explicaciones gque contem
plan premisas piolo@icas y algunas aclaraciones sobre las condi-
ciones objetivas de la vida del hombre que dieron lugar a la ne-
cesidad de comunicarse entre si.

El lenguaje es una actividad humana y comunicativa la cual
tuvo diferentes usos y funciones en relacion con la cultura. Er-
nest Fisher (3) en su obra "La necesidad del arte" hace una ca-
racterizacion socio-historica del lenguaje y postula el papel del
trabajo en su g€nesis y desarrollo. Menciona gue la evolucion ha
cia el trabajo exigia nuevos medios de comunicacidn y de expre--
sidn,  es decir, el lenguaje surge con el uso de instrumentos de
trabajo; cuando el hombre fue familiarizandose con los objetos vy
les dio nombres.

Ei lenguaje en un principio, estaba lleno de irregularida-
des, pero en la medida en que el hombre adquirid mds experiencia
y conocic las cosas diferentes, mas rico fue su lenguaje.

"El hombre creoc palabras no solo para expresar sus penas vy

alegrias, sino porgue era un ser gue trabajaba".(4)

(3) FISHER, Ernest. El Lenguaje. Ant. El Lenguaje en la Escuela
Pag. 11 - 19.
(4) FISHER, Ernest. op. cit. Pdg. 14
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Las senales primitivas y los gemidos constituyen la materia
prima del lenguaje y la imitacidn de esos gemidos fue creando una
riqueza en la comunicacion logrando establecer el género proximo
y la diferencia especifica entre grupos enteros de objetos, lue-
go adoptd un signo para designar a todos los objetos o instrumen
tos de la misma especie.

Agrupaciones enteras de hombres repitieron estos mismos pro
cedimientos infinidad de veces elaborando signos como medios de
expresicdn. Estos signos surgieron del mismo proceso del trabajo,
como un reflejo de las irregularidades ritmicas y tenfan una im-
portancia increible para el hombre primitivo, debido a su funcich
organizadora dentro del proceso colectivo del trabajo, ya que sig
nificaban lo mismo para todos sus miembros. El lenguaje coordina
ba la actividad humana y singularizaba los objetos. .

Una vez mencionado lo anterior en la breve resena de la evo
lucion del lenguaje, podemos definir a &ste como una actividad -
comunicativa base de toda sociedad, por estar presente en cada
acto de la vida diaria y por lo tanto con un papel relevante den
tro de la educacidn porque a la vez constituye los cimientos sd-
lidos para cualquier aprendizaje.

"El lenguaje esta constituido con anterioridad al nifio, por
lo cual debe recrearlo, reinventarlo".(S) Con base enesta aseve
racion de Monserrat Moreno podemos mencionar que el nino recrea

el lenguaje en la escuela cuando descubre por si mismo el signi-

(5) MORENO, Monserrat. La Pedagogia Operatoria. op. cit. pag. 59
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ficado de palabras y/o conceptos que estaban fuera de su contex-
to. El individuo tiene la capacidad de utilizar el lenguaje en -
forma creativa y no mecdnicamente. Debemos dar al educando la li
bertad y confianza para expresarse y situarse dentro de una com-
petencia linguistica que le permitirad reinventar el lenguaje.

El nino recrea el lenguaje cuando se expresa a su modo so-
bre lo que sabe de su entorno, de su medio. Se expresa por sind§
mo sin presidh ni represion, de lo que entiende y comprende.

Cuando en el aula existen pocas posibilidades de reinventar
el lenguaje, se debe a la falta de comunicacion e interaccion en
tre el maestro y el alumno. Mientras el nino sienta inseguridad
de expresarse por la costumbre de no ser escuchado, no se estara’
favoreciendo el desarrollo de una competencia linguistica.

Para que el nino logre una verdadera recreacidn del lengua-
je escrito, se debe tener conciencia entre la relacion gue exis-
te entre las palabras que usa cuando habla y los signos que uti-
liza cuando escribe, para asi poder llegar a 1la concepcidhckaque
puede expresar por escrito todo lo gue habla, piensa y siente, -
traduciendo en texto todo lo que ocurre en su pensamiehto.

Es posible utilizar el lenguaje como un proceso creativo ‘en
la interaccion con otros gracias a que existe una comunicacidn e
intercambio de ideas; a gue se comprenden nuevos conceptos y a
que se amplia la actividad comunicativa. A la vez en esta negocia
cion interpersonal en la que es posible la reinvencion del lengua
je, el individuo analiza los términos que posee para reafirmar--

los, renovarlos o reconceptualizarlos, de tal manera que de dicho

9 . . . . . - .
analisis surjan conceptos firmes de significado preciso.
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Cuando Vigotski(6) le asigna al lenguaje una funcion plani-
ficadora de 1la accidh, se refiere a que éste es participe del de
sarrollo de una nueva organizacion estructural de actividad prac
tica.

Existe una estrecha relacion entre la actividad préctica y
el lenguaje. "Tan pronto como el nino puede expresarse, incorpo-

ra el lenguaje a cada accion, la cual se transforma y organiza de

n (7)

acuerdo a directrices totalmente nuevas

El lenguaje acompana la actividad practica del nino y desem
pena un papel activo en su realizacion. Para gue el nino logre -
una meta propuesta, hablar es tan importante como actuar; y mien
tras mds compleja resulte la accion, mayor importancia tendra el
uso del lenguaje como medio para alcanzar la meta. Los ninos re-
suelven tareas practicas apoyandose en el lenguaje, creando un
rango mucho m&s amplio de efectividad, porque al hablar y decir
lo que piensa hacer, esta’ creando, comprobando y disprobando hipd
tesis. Para aumentar la produccidn de lenguaje egocéntrico, sdlo
hay que complicar la tarea. El lenguaje egocentrico estd vincula
do al lenguaje social, cuando los ninos dejan de hablarse a si -
mismos para dirigirse a los adultos en la resolucidn de un proble
ma.

Conforme el nino aumenta sus relaciones sociales por medio

del lenguaje, va enriqueciendo su vocabulario, lo cual le permi-

(6) VIGOTSKI, L.S. Instrumento y Simbolo en el desarrollo del ni
no. El Lenguaje en la Escuela. Antologfa U.P.N. Pag. 30 - 41

(7) Ibid. p. 36
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te desarrollar su inteligencia mas alla de su experiencia y pla-
near acciones futuras. Es menester resaltar la importancia del
lenguaje como elemento bdsico en el desarrollo de la inteligencia

del nino.
N 4 N
B. Expresion escrita.

Dentro de la conducta humana existen dos caracteristicas que
se revisten de importancia; estas son la expresidn y la comunica
cidn. La primera es una conducta personal mientras que la segun-
da es una conducta social.

Para que pueda existir una comunicacion es necesario que -
exista un sistema convencional de signos o simbolos que al ser -

utilizados por alguna persona, sean a la vez comprendidos poxr -

Los medios de comunicacidn pueden ser momentaneos o perennes,
es decir: la comunicacionh auditiva (hablar, silbar, aplaudir) es
momentanea y con temporalidad limitada; sin embargo "la necesi
dad de encontrar un medio de expresar ideas y sentimientos en -
una forma no limitada por el tiempo o el espacio, llevo a desa-
rrollar otros medios de comunicacicn"(8) es decir: 1la escritura.

Cuando la comunicacion requiere franquear los limites del pre
sente, necesita un apoyo material, el cual tolera una densidad -

semantica debido a gque el destinatario puede leerlo y examinarlo

(8) GEEB, IgnaEe. Historia de la escritura. La Matematica en la
Escuela. Antologia U.P.N. Pdg. 5
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con paciencia y detenimiento hasta haberlo comprendido. No obs-
tante, por encima de esta gran ventaja de la comunicacion escri-
ta, se sabe tambi€n que escribir cuesta mds trabajo que hablar,
porque:

La frase escrita debe decirlo todo de una vez y tiene

que ser suficientemente clara para que pueda captarse

en su totalidad, exhaustiva para que no deje ninguna -

laguna en la informacion que seria difficil llenar des-

pu€s, y por Udltimo, debe ser precisa para evitar ambi-

gliedades y malos entendidos que seria dificil, si no im
posible reducir. (9)

Debido a lo anteriormente mencionado, se puede argumentar -
que existe un desfase o rompimiento entre lo que el individuo pien
sa y lo que escribe mientras se intente cumplir con la gramdtica
normativa, ya que €sta no acepta gque se escriba tal como se habla,
Para cumplir con la gramdtica normativa o tradicional, es necesa
rio un tiempo de~reflexion para organizar las ideas y lo que se
va a plasmar por escrito, buscar y rebuscar t€rminos, conceptos
o0 ideas acordes al arte de hablar y escribir correctamente. No
resulta exagerado afirmar entonces, que no se estd frente a una
misma lengua expresada en dos formas diferentes, sino ante dos -
lenguas distintas. Este sentimiento de diferencia entre esas dos
lenguas le resulta prematuro al nino en edad escolar; y al redac
tar tiene la sensacion de utilizar un lenguaje que no es igual al
gue utiliza cuando se expresa verbalmente en su vida cotidiana ya
gque al escribir debe cumplir con reglas y usos propios de la gra

4 . . . . .
matica, acordes a la importancia que se le ha dado a la escritura.

(9) NOT, Louis. La Pedagogia del conocimiento. Desarrqllo lin-
giiistico y curriculum escolar. Antologia U.P.N. Pdg. 31.
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Sin embargo, la lengua hablada puede adoptar la forma escri

ta y la lengua escrita puede ser hablada. De lo anterior podemos
hacer participe al alumno en edad escolar si le permitimos crear
nuevas formas de lenguaje gue no se hayan dado nunca. El nino
puede producir enunciados diversos sin necesidad de que sean im-
puestos. Es necesario reconocer en el nino la capacidad de crear
un lenguaje escrito vivo, lleno de riqueza y que cobra su necesi
dad de expresicdn, de interaccidn con los demds, mientras elabora
hipotesis que luego transforma por darse cuenta del error en que
estaba, perfeccionando paulatinamente su habilidad de reinventar
el lenguaje y su competencia lingiifstica.

Se debe evitar que el nino deje de lado todo lo gue sabe -
acerca de su lengua materna para acceder a la lectura, escritura
y/o redaccion, como si la lengua escrita vy la actividad de leer
fueran ajenas al funcionamiento real del lenguaje. Por el contra
rio se debe tener presente que la escritura es una forma alterna
tiva o paralela de lenguaje respecto al habla.

Por otra parte, "a la luz de la Psicolinguistica Contempord
nea, diversos autores han establecido diferencias entre 1la len-
gua oral y la lengua escrita, considerandolas como dos formas al
ternativas de comunicacidn que comparten vocabulario y formas
gramaticales, pero que tienen funciones diferentes y que por lo -
tanto, requieren de construccion y estilo especificos"!lo)

Consideran que no es correcto senalar a la lengua escrita

(10) Goﬁﬁz, P. Margarita. Consideraciones tedricas acerca de la
escritura. Desarrollo Linguistico y curriculum escolar.P.88
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como un duplicado de la lengua oral, debido a gque cuando se es-
cribe se utiliza un lenguaje y expresidn que no es el mismo cuan
do se habla.

Lo anterior nos remite a revisar los estudios de Lucart(ll)
en los que expresa que si bien la lengua escrita no es un dupli-
cado exacto de la lengua oral, existe una intima y estrecha rela
cion entre ambas, ya que la lengua oral precede a la escrita.

Existen algunos autores que afirman gque la lengua escrita,
en un principio depende de la lengua oral, ya que el nino a tra-
ves de una practica y especializacion progresiva ira diferencian
do el valor comunicativo de cada una de las formas de expresion.

Al mismo tiempo, el infante se dara cuenta de como la lengua
escrita se torna mds explicita con la finalidad de dar a conocer
el pensamiento sin recurrir a apoyos situacionales como lo hace
la expresion oral. Los apoyos situacionales a los que se hace re
ferencia pueden ser: gestos, mimicas, expresiones y el contexto
mismo gue sirve de referente.

Entre la lengua escrita y la lengua oral existen marcadas di-
ferencias, puesto que la lengua escrita tiene términos gue le son
propios, un uso particular de los verbos, un ritmo y una conti--
nuidad caracteristicos, por lo cual resulta dificil leer la trans
cripcion de una conversacion grabada, la cual sin embargo, reco-
bra sentido cuando la escuchamos, asi mismo, resulta dificil es-

cuchar comprensivamente en su totalidad, una conferencia leida en

(11) IDEM.
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en voz alta. Por lo ya mencionado, podemos afirmar que la lengua
escrita no es una transcripcidn de la lengua oral, pero €sta udl-
tima permite que el individuo se acerque a la primera y desarro-
lle su competencia linguistica.

Margarita Gomez Palacio, en su obra "Consideraciones tedri-
cas acerca de la escritura", menciona: "La lengua escrita depen-
de al principio de la lengua oral, en el sentido de que pone en

2)

. . ' .l
juego los mecanismos fundamenteales de la expresidn linguistica"

Debemos entender que la escritura, aunque tambien tiene una
funcidn social de comunicacion, su proceso de aprendizaje es com
pletamente distinto al de la lengua oral, pero no puede prescin-
dir de ella, debido a que la escritura tiene una correspondencia
grafico - fonética que requiere del habla para poder ser compren
dida. -

Representa para el infante una mayor dificultad coordinar la
convencionalidad en el sistema de escritura dominando los aspec-
tos semanticos y sintacticos; gue el habla misma.

Retomando nuevamente la relacidn que existe entre la lengua
oral y la escrita, sabemos que el nino aprende a hablar de una
manera sencilla, puesto que posee la capacidad para crear una can
tidad ilimitada de frases y de distinguir las expresiones que gra
maticalmente no se consideran frases.

Cuando un nino comete frecuentemente la misma equivocacidh,

. L . .
se esta frente a un error sistematico. Por ejemplo, cuando los in

(l2) GOMEZ, P. Margarita. op. cit. p. 88
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fantes regularizan verbos irregulares, no lo hacen por imitacion
puesto que los adultos no hablan asi, tampoco es un reforzamien-
to selectivo, sino que es el reflejo de la busqueda, por parte del
nino, de una regularidad y coherencia en la lengua gque la hagan un
sistema mas logico de lo que es.

En suma, esto aparece ahora como una de las pruebas mas ex-
plicitas de la recreacidn del lenguaje, no por imitacion ni por
imposicidn, sino como una respuesta surgida ante una necesidad de
expresidh. Cuando el nino regulariza los verbos irregulares, es
porque ha descubierto el paradigma "normal" de la conjugacion de
los verbos.

Hechos como éste, gue ocurren normalmente en el desarrollo
del lenguaje del nino, testimonian un proceso de aprendizaje que
no pasa por la adquisicidn de elementos aislados, que luego se
ensamblan progresivamente, sino por la constitucidn de sistemas
donde el valor de las partes se va redefiniendo en funcidn de
los cambios en el sistema total. Tambien demuestran como los -
errores constructivos son respuestas gque aungue no son correctas,
permiten logros posteriores.

Acorde con esto, el nino como sujeto activo, al entrar en
interaccion con la lengua escrita, busca comprender la naturale-
za de la escritura y pone en juego su bagage de conocimientos
lingiisticos.

Dominar el lenguaje escrito, tal como se domina el habla, -
no es tarea fécil, requiere de un progreso en el sistema operato
rio del nino. El maestro debe propiciar en el educando una refle

. ! . . . . . .
®ion en el lenguaje como objeto de conocimiento que le permitira”
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centrar su atencidn sobre la organizacion del sistema escrito, ha
cerle sentir que lo gue se requiere de €l es gue genere sus pro-
pios escritos con la utilizacion de su lenguaje, en el que emplee
cdaigos verbales influidos por el medio y la familia.

No se debe exigir al nino una actividad linguistica cuyo ni
vel de complejidad rebase el equipamiento operatorio que posee,
porque esta exigencia creard blogqueos en el escolar tendientes ha
cia el fracaso.

Una sugerencia especifica para la ensenanza de la expresidn
escrita en la escuela, es promover en el nino la reflexich sobre
lo gue sucede cuando se habla en forma natural, empleando el len
guaje con gran inteligencia para comunicarse y la relacion que
se establece al escribir, generando una gramética en forma es-
pontanea para que pueda dominar la te€cnica del lenguaje escrito
vivo, y tomar conciencia de que es una creacion del pensamiento.

As{ el nino desarrolla su expresidn escrita conforme se en
frenta a situaciones que lo llevan a hacer uso de ella y que ca-
da vez le exigen mayor claridad y coherencia en su redaccion. Es
por esto que saber escribir en tanto forma de expresich y comuni
cacion, requiere de una prdactica constante gue poco a poco lleve
al individuo a mejorar esta tecnica de comunicacidn y de lengua
je.

Tratar de identificar los errores constructivos en la g€ne-
sis de las conceptualizaciones acerca de la expresidn escrita o
redaccion, es uno de los objetivos de este trabajo. Pero lograr
hacer aceptar en la practica pedagdgica, ( que tradicionalmente

tiene horror al error ) la necesidad de permitirle pasar al suje
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to por periodos de error constructivos, es una tarea de largo a-
liento, que demanda otra clase de esfuerzos.

La evolucion de la escritura y la redaccidh, no dependen de
la mayor o menor destreza grafica del nino, sino del nivel de con
ceptualizacion de la escritura para comprender, explorar y com-
probar sus hipotesis al producir un texto. Cuando el niho copia
un texto, repite el trazado de otro sin comprender su estructura
y encuentra obstaculos para descubrir por si mismo un aprendiza-
je. Aprender a redactar en forma coherente y fluida, se logra sé
lo redactando; la expresion escrita se perfecciona conforme mas
se practica.

En total desacuerdo con lo anterior, se ha practicado por mu
cho tiempo la ensenanza de la lengua; a pesar de que la educacion
ha cambiado, muchos docentes.se han regido por principios grama-
ticales gque se empenan en hacer correcciones a las creaciones es
critas de los discipulos e introducir definiciones complejas y e
xactas como si con esto se garantizara el €xito en la fluidez de
la redaccidn. Por el contrario, lo que se ha logrado con estas
practicas es obligar al nino a utilizar una gramatica muerta, -
alejada del cambio y de la evolucion,  negando la recreacion del
lenguaje ademds de la reinvencion de la cual el nifo es capaz den
tro de su proceso de avance hacia una mejor redaccion.

La ensenianza de la escritura ha sido confundida con que el
nino aprenda a trazar las letras y a formar palabras conjugando
el alfabeto; pero esto no significa la riqueza del lenguaje vivo,

. 4 . . o . .
sino la mecanica de la lectoescritura. Un lenguaje escrito vivo,

lleno de riqueza, se lograra cuando refleje fielmente la expre-
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sidn @el pensamiento y de los sentimientos y no cuando cumpla con
técnicas gramaticales o de pronuncimﬂdh gue se empeﬁan en refle-
jar un lenguaje ajeno a la forma de ser de los individuos, es de
cir, un lenguaje artificial, un lenguaje muerto. Cuando el docen
te corrige la copia o produccidh de un escrito, en terminos de re
lacidn espacial o trazo correcto de las letras, se esta dejando
de lado lo esencial del texto, lo gue el nino gquiere expresar vy
la manera en gque lo hace.

La historia evolutiva del lenguaje escrito demuestra que ég
te no sigue una linea recta, sino que sufre cambios, tanto de -
evolucioh como de involucion.

Los avances que han sido percibidos dentro de la historia
del lenguaje escrito han sufrido metamorfosis, cambios, transfor
maciones gque han dificultado su estudio, pero gue han contribui-
do para conocer que determinadas formas de lenguaje escrito se
han transformado en otras.

"Junto con los procesos de avance y aparicion de nuevas for
mas, existen procesos de reduccion y de desarrollo inverso de
viejas formas a cada paso. En los ninos la historia evolutiva del
lenguaje escrito esta llena de tales discontinuidades".(l3)
decir, ante una evolucion progresiva en el dominio del lenguaje
escrito podemos encontrar estancamientos o nuevos inicios lo cual

se conoce ahora es totalmente normal y esperado.

Las experiencias preescolares gque los ninos posean con li-

(13) VIGOTSKI, L.S. La prehistoria del lenguaje escrito. El len-
guaje en la escuela. Antologia U.P.N. Pag. 61
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bros, ayudarén significativamente a despertar el interes por el
conocimiento del lenguaje escrito, este contexto puede ser am-
pliado para los ninos si se les lee antes de que puedan hacerlo
por si mismos, debido a que se considera como una manera eficaz
de incrementar su interés por los textos. Sin embargo, en muchas
ocasiones el infante va perdiendo este interes por la expresion
escrita debido a gue generalmente lo que se escribe dentro del
proceso escolar de ensehanza, esta va seleccionado y determinado
por el maestro, guien pide volver a escribir lo que ya estaba es
crito en algun libro, con lo cual obstaculiza y restringe el 1é-
Xico vy las estructuras sintacticas suceptibles de ser generadas
por el educando.

El maestro da como consigna la copia de una leccion para que
practiquen la escritura, en la cual se califica: la letra, la or
tograf{a, la presentacion, la limpieza y otros rubros que en rea
lidad no nos dicen nada acerca de la expresidn escrita del nino.

Si por escribir se entendiera "crear" y no solo "copiar" en
contrariamos otro eje de analisis de lo gue sucede en el saldn de
clases. Lo que el alumno escribe mas frecuentemente en la escue-
la son enunciados, problemas, listas de palabras, por lo cual los
alumnos tienen pocas posibilidades de reinventar el lenguaje es-
crito, y con ello se reducen las posibilidades que la escuela de
be brindar en el avance de la expresion de las ideas de los esco
lares, reflejados en la redaccidn espontéhea y natural de los in
fantes.

En el contexto del dictado escolar, el lenguaje pierde todo

valor comunicativo, ya que se emplea en formas totalmente ale-
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jadas de la comunicacion.

"La prdctica tradicional ha demostrado desconocer la natura
leza y complejidad del sistema de escritura e ignorar la indis
pensable participacidh del nino como sujeto activo en la recons-
truccidn de dicho sistema como udnica via posible para su adquisi
cidn". (14)

Esto dltimo se reviste de fundamental importancia porque ha
quedado verificado que a pesar de la ejercitacion mecanica de es
critos, el nino no aprende reproduciéndolos, sino que solo cons-
truird un aprendizaje cuando logre asimilar a sus estructuras ba
sicas la importancia de la escritura vy la redaccion como herra-
mienta de comunicacion.

El proceso de aprendizaje de la lectoescritura es el camino
que el nino debe recorrer para comprender las caracterfstkns,el
valor y la funcich de la escritura , desde que dsta se constitu-
vye en objeto de su atencion Yy por lo tanto de su conocimiento.

Es posible examinar los escritos y dibujos de los niﬁoscnmg
do realmente hacen uso del lenguaje escrito, por medio de 1los re
cados y cartas que se envian; vy darnos cuenta de la gama de usos
que tiene la lengua escrita y de la cual participan los alumnos.
A partir de estas experiencias, los nifos estan creando un cono-
cimiento sumamente valioso que es la verdadera escritura y el de

. . . 4
senvolvimiento de la redaccion.

(14) GOMEZ, P. Margarita. op. cit. Pag. 97.
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C. Conocimiento y aprendizaje.

La teoria psicogen€tica concibe al aprendizaje como una fun
cion del desarrollo y considera que la acciocn es el motor del co
nocimiento; el nino conoce por medio de la actividad y elabora -
abstracciones intelectuales que son acciones interiorizadas.

Las operaciones son acciones que por lo general se llevan a
cabo sobre los objetos antes de ser realizadas sobre los simbo-
los. Psicoldgicamente son acciones interiorizables, reversibles,
y coordinadas en una estructura, caracterizadas por leyes que se
aplican al sistema como un todo. Son interiorizables porgue pue-
den ejecutarse mentalmente sin que pierdan su cardcter de accidn
Y son reversibles porque pueden ejecutarse en los dos sentidos
del recorrido, por ejemplo: la operacion de combinar puede inver
tirse en la operacion de disociar.

Uno de los principios de la psicologia genética es gue todo
acto intelectual o motriz se construye progresivamente a partir -
de reacciones anteriores mas primitivas; cada operacion tiene su
historia. A lo largo de la gé€nesis del pensamiento infantil pue-
de observarse como las operaciones se diferencian poco a poco a
partir de esquemas de accion elementales para tomar sistemas ca-
da vez mds complejos y mas mdviles, capaces de captar finalmente
el universo entero.

Cuando enfrentamos al nino a problemas qgue se pueden resol-
ver por medio de accionar o manipular los objetos para abstraer
de ellos relaciones, se produce en el infante el desarrollo del

pensamiento; este tipo de actividades le permiten formar nuevas
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operaciones y aprender nociones nuevas. El origen del pensamien-
to en el nino es el producto de la géhesis de sus esquemas de asi
milacidn y los conocimientos gque registra mediante la relacion
con los objetos.

El individuo, por ser un ente activo y reflexivo, construye
su conocimiento mediante el uso de sus estructuras mentales. Es-
tas, segun la teorfia de Piaget, son las propiedades organizati-
vas de la inteligencia y cambian con la edad, estos cambios -
evolutivos constituyen para el autor su principal objeto de estu
dio.

Jean Piaget (15)

define el conocimiento como la interpreta-
cion de la realidad que el sujeto hace suya para interactuar con
ella. No es una copia de la realidad, tampoco se absorbe pasiva-
mente, ni brota cuando la persona "esta madura"; el conocimiento
es construido por el nifio a traves de la interaccion de sus es-
tructuras mentales con el ambiente gque le rodea.

Por tanto, el individuo siempre estd en constante aprendiza
je ya que sus estructuras cognitivas son cambiantes y sientan ba
ses firmes para nuevas construcciones.

- Gracias a la asimilacion, a la acomodaciocn y al equilibrio,
el nino se apropia de aprendizajes nuevos. El proceso de asimila
cich incorpora las percepciones de nuevas experiencias dentro de

un marco de referencia actual, en este proceso existe por parte

del individuo resistencia al cambio, a tal grado que las percep-

(15) LABINOWICZ. Ed. Introduccion a Piaget. pag. 30-36
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ciones pueden ser deformadas para tratar de ajustarlas al marco
de referencia, luego se modifican y enriquecen las estructuras
del marco de referencia como un resultado de nuevas percepciones
gue demandan cambio, es decir, viene el proceso de adaptacidh.
Sin embargo, entre dichos procesos se hace indispensable una com
pensacion de tal manera gque las interacciones del nifio con el am
biente conduzcan progresivamente a niveles superiores de entendi
miento. A esta compensacion intelectual activa con el medio am-
biente se le llama equilibrio.

Estos procesos de asimilacion y acomodacion operan simulta-
neamente para permitir que el nino alcance progresivamente esta-
dos superiores de equilibrio. En cada nivel superior de compren-
sidn el nifio estd dotado de una estructura mas amplia o patrones
de pensamiento mas complejos. Aunque cada nivel es mds estable -
que el anterior, cada uno de ellos tiene un cardcter temporal.
Cuando las posibilidades para la interaccion con el ambiente se
extienden, el nino puede asimilar con mayor facilidad el ingreso
de la informaciodn externa a un marco de referencia gue no solo se
ha agrandado, sino que tambi€n se ha inﬁegrado mas. Al enfrentar
se de nuevo al ambiente, el nino recibe nuevos estimulos que de-
sarrollan sus estructuras internas.

De este modo, el desenvolvimiento intelectual puede ser vi-
sualizado como un proceso continuo. Piaget(lG) menciona ademas,

que las estructuras son el medio del que se vale la inteligencia

(16) LABINOWICZ. op. cit. pag. 34-37
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para organizar sus conocimientos y que sufren transformaciones -
cualitativas constantemente, porque sus caracteristicas estan en
relacidn a 1la etapa del desarrollo intelectual en que el sujeto se
encuentre.

Cuantos mds anos tenga un nino, es mas probable que tenga -
mayor numero de estructuras mentales que actdan en forma organi-
zada. Ademas la experiencia con los objetos fisicos del medio am
biente permiten el desarrollo de conocimientos apropiados en re
lacion a ellos.

En conclusidn, el aprendizaje es la construccion de conoci-
mientos que todo individuo realiza conforme avanza en su desarro
llo tanto fisico como mental, en el cual la inteligencia tiene -
un papel gue jugar.

Verdnica Edwards(l7)postula tres formas de conocimiento en
la ensenanza: El conocimiento tdpico, que pone enfasis en la me-
morizacidn de t€rminos mas que en su correcta aplicacidh; mane-
ja datos precisos sin ambiguedad, verdades incuestionables aun-
que sean aisladas, en un lugar de conjugarlas en situaciones de
terminadas. El1 Conocimiento Operacional, cuya intencionalidad ex
plicita es que razonen los educandos; es el tipo de conocimiento
que actda sobre el objeto en forma material y operativa, es el
conocimiento que "transforma" y "opera" sobre el tema, concepto,
idea u objeto de conocimiento; es un proceso que se apoya en la

accion transformadora de determinados datos de la realidad para

(17) EDWARDS, R. Verdnica. La relacion de logjnﬁetoscxxkeljxrmci—
miento. Andlisis de la Practica Docente. Antologia U.P.N. Pdg. 117-136
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asimilarlos a las estructuras disponibles. Finalmente el Conoci-
miento situacional es el que se estructura en torno al interes
de conocer, creando la necesidad de aprender. Es el conocimiento
centrado en el punto de interseccion del medio ambiente y el su-
jeto, por el cual ese mundo es significativo.

Esta definicidn de conocimiento se refiere a la relacion su
jeto-objeto en el aprendizaje, pero es importante ademds dar a
conocer que el conocimiento que la escuela difunde no es mas que
el conocimiento oficial. Dicho en otras palabras, la escuela
transmite la forma de pensar y de vivir de los sectores dominan-
tes, y en muchas ocasiones, esta transmisidn de la ideologia per
teneciente a la clase que detenta el poder, se realiza de manera
inconsciente.

Cominmente se ha utilizado en las escuelas el conocimiento
tdpico y el operacional, pero el mds significativo para el edu-
cando es el que resulta del conocimiento situacional, por la ayu
da que presta a sus alumnos para que comprendan mejor su realidad.
Lo que el maestro necesita, es partir de situaciones vividas por
el educando, ayudarles a que creen experiencias que favorezcan -
su aprendizaje, partir de lo que el nifio conoce y expresa, comen
zar de la realidad del infante y no de lo gue el maestro supone
gue debe saber.

Un buen docente impartird educacicn en base al conocimiento
situacional, regionalizando contenidos, partiendo de la microhis
toria y de lo que el nino conoce, favoreciendo la redaccidn de -
experiencias significativas vividas por los educandos y practi--

cando la expresion oral y escrita para lograr la reinvencion .
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del lenguaje como un factor determinante en el dominio de la co-

municacion por medio de la palabra hablada y la redaccioh.

D. Papel de los sujetos.

El proceso ensenanza-aprendizaje hace referencia a los suje
tos que intervienen directamente en €1, para poderse realizar.
De cada sujeto se espera un rol especifico que debe cumplir para
que el proceso ensenanza-aprendizaje se realice satisfactoriamen
te. Los sujetos que intervienen en dicho proceso son: El1 alumno,
el profesor, la escuela y la familia.

La cotidianeidad docente se torna en el trabajo gque un maes
tro realiza, la historia de la escuela, el personal docente, los
ninos y las relaciones sociales que en el interior se dan. E1
trabajo de un maestro no estd del todo previsto, es su devenir
cotidiano (relaciones, fuerzas e intereses) lo que lo mantiene en
movimiento. Ese mundo lo componen los sujetos que allfi asisten,
cada uno con una historicidad que le es propia. La inmovilidad
aparente hace ver homogéheo el trabajo de los maestros, como si fue
ra 1igual en todas las escuelas sin quitar ni agregar nada.

Sin embargo, el trabajo de un maestro es producto de las re
laciones que diariamente se dan, tanto en el aula como fuera de
ella. En cada escuela existe una expresidn singular que motiva a
los docentes a actuar de diferente manera y a adquirir un senti-

do de la responsabilidad distinto, con lo cual el trabajo de los

. . (s .
maestros adquiere un contenido especifico.

"Comprender al maestro como sujeto es considerarlo como per
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sona con razones, intereses y reflexiones propias, que decide vy
actua de manera significativa dentro de las posibilidades de 1la
situacion especifica en que trabaja".(ls)

Dentro de la prdbtica profesional existen obligaciones y de
rechos que los sujetos deben cumplir, aungue estos no se encuen-
tren escritos. Por ejemplo: los maestros estan obligados a ves-
tir y a hablar adecuadamente asi como a ofrecer un buen trato a
los ninos, puesto que los efectos que se producen o desprenden
como consecuencia del comportamiento de los docentes ante sus -
alumnos, son de caracter irreversible.

Pero a la vez, el maestro tiene el derecho de pedir a sus -
alumnos pautas de conducta que produzcan armonia en el grupo,. Los
alumnos por su parte, estan obligados a cumplir «con el trabajo
requerido y las reglas establecidas; y tienen el derecho de ser
respetados y reconocidos como seres individuales, as{ como de pe
dir ayuda o informacion para llegar a un aprendizaje.

Cuando alguno de los sujetos del desarrollo escolar no cum-
ple con sus obligaciones, puede verse sancionado por el mismo
grupo, los padres de familia y/o las autoridades escolares.

El trabajo de un maestro se proyecta tanto dentro como fue-
ra de la escuela. Hacia el interior su labor es compleja, 1llena
de requisitos por cumplir; interactda diariamente con el direc-

tor y el personal docente de la institucidh, pero lo mas impor-

(18) ROCKWELL, Elsie. El maestro como sujeto. Sociedad y trabajo

de los sujetos en el proceso Ensenanza-Aprendizaje. Ant.
U.P.N. p. 21
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tante es la relacion cara a cara que tiene con sus alumnos, don-
de refleja visiblemente sus intereses laborales y personales. Au
nado a esto, la comunicacion gue el maestro tenga con los padres
de familia, traerd como resultado una congruente orientacion de
la educacion de sus hijos.

El trabajo gque el maestro realiza con sus alumnos, se pro--
vecta fuera de la escuela, ya sea en concursos académicos, de a
jedrez, presentacidn de danza, poesia u oratoria, ademds de la
transferencia que el nino haga del conocimiento mismo a los cua
les el maestro dedica gran parte del tiempo escolar para logar
una buena proyeccidh de la escuela ante la comunidad.

La historicidad de un maestro determina las relaciones so-
ciales gue a su alrededor se den, mientras gque la formacidn que
posee, aunada a las caracteristicas de los alumnos y el contex-
to social, determinaran a final de cuentas, el avance del grupo
en general, parte de la historicidad del grupo, nuevas experien-
cias para los educandos, asi como la adquisicion de habitos y ac
titudes uUtiles para su vida cotidiana.

Ser maestro no es tarea facil, ya que se reguiere tener un
panorama un tanto profundo de los contenidos de aprendizaje y co
nocer algunas de las teorias pedagdgicas, pero lo que hace a un
maestro ser diferente al resto de los docentes, es el poseer ele
mentos afectivos demostrables ante sus alumnos, ademds de mucha
paciencia y comprension. Es decir, no cualguier persona cargada
de conocimientos y estudios profundos, conocedora y experta en -

una o varias materias, es un buen maestro, tampoco lo es aquella

persona tan bondadosa que sus alumnos se aprovechen y dominen
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las situaciones. Un buen maestro debe mediar los elementos ante-
riores y ser tan inteligente para que sus alumnos lo aprecien,
valoren, respeten y quieran convivir con €1.

En nuestra sociedad se ha generalizado la idea de que un ma
estro, entre mds anhos de servicio tenga, contara’ con mayor expe-
riencia, la cual lo hace ser mejor que los demas. Sin embargo en
muchas ocasiones la experiencia que se tiene es "alienada", por
lo cual se tiende hacia la modelizacion y no hacia la compren-
sidn de los alumnos. La experiencia docente en estado de aliena-
cion tiende a sancionar lo perfecto e imperfecto, lo premiable y
reprimible.

Algunos maestros muestran una continuidad historica muy lar
ga, escudada en la "experiencia" que los anos les han proporcio-
nado y que les han permitido desarrollar a la vez, la -tendencia
a modelizar; la cual se caracteriza por aspirar al orden sin con
tradicciones. Modelizar significa guiarse por modelos, exigir
que todos los educandos lleguen al mismo fin o modelo para tener
la aprobacidn del maestro.

Muchas veces la prdctica docente lleva al maestro por wuna
continuidad apacible y comoda, utilizando diversos conocimientos
culturales y sociales que la experiencia va otorgando y gue se
van aceptando como lo establecido, lo que ha dado buen resultado,
es decir, la inevitable "experiencia" que no permite el andlisis
exhaustivo del trabajo realizado con lo cual se podria dar lugar

al cambio.

La importancia de mirar retrospectiva y analiticamente a la

. ¢ 0] - .
funcion del maestro como sujeto del proceso ensenanza-aprendiza-
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je, se debe a un tiempo de ruptura, donde predomina el cambio pa
ra transformar a los modelos y a la misma subjetividad gque 1los
produce. La ruptura se gesta y termina en la misma subjetividad
a la vez que la niega y la transforma.

El papel gue el maestro debe jugar en la educacicdn actual,
es el de gufa o facilitador del proceso de construccion del cono
cimiento en sus alumnos, propiciando para ellos situaciones que
les permitan entrar en conflicto y gue los obliguen a buscar res
puestas a sus incognitas.

El cuestionamiento que el docente realice para sus alumnos,
despues de haber realizado alguna accicon u operacion, es de real
importancia, ya que la combinacidn de tareas ingeniosas con obje
tos fisicos y la reflexidn sobre las mismas permiten al niho que
encuentre respuestas poniendo en juego sus estructuras mentales
con lo cual culminara la edificacidn de nuevos aprendizaijes.

La ensenanza hoy en dfa, requiere de algo mas que hablarle
a los ninos, requiere que se les permita elaborar sus hipotesis
y equivocarse, ya que los errores infantiles constituyen los pa-
sos natura;es para acceder al conocimiento.

Por lo tanto, ‘el maestro debe adecuar los medios, recursos
y situaciones de aprendizaje para sus alumnos, atendiendo a las
caracteristicas individuales de cada uno, respetando sus niveles
de abstraccidn, sus capacidades, razonamientos, hipétesis y de

ducciones para crear un ambiente de confianza que permita al edu
cando expresar con libertad lo que piensa, aun cuando pudiera no

coincidir con lo que el maestro espera. Recordemos que el recono

cer nuestros errores y tratar de corregirlos, es el camino hacia
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el éxito.

El otro sujeto de relevante importancia dentro del proceso
de enseﬁanza—aprendizaje es el alumno. ﬁste, como todos los de-
mas sujetos, es una persona con intereses y reflexiones propias
y es social desde gue nace. Sujeto y mundo se relacionan y com-
plementan mutuamente debido a que el sujeto rescata de los obje-
tos propiedades gque intervienen en el desenvolvimiento de las -
ideas, pensamiento y abstracciones del individuo mientras los ma-
nipule y actie sobre ellos. El contexto social y cultural que ro
dea al individuo, influye en su forma de pensar, de ver y de -
apreciar las cosas y hechos. Es decir, el desenvolvimiento del
pensamiento y las abstracciones, estd en funcion de las experien
cias que cada individuo posea, las cuales dependen de la clase social a
la que pertenecen, el lugar que ocupen dentro de la familia, el
circulo de amistades y las relaciones interpersonales que manten
gan con los adultos, y por lo tanto el bagage de conocimientos
de los ninos con la misma edad, se diversifica.

Es frecuente escuchar en el circulo educativo en el cual
nos desenvolvémos, gue el alumno es el sujeto fundamental y el
eje central del proceso educativo y de la educacion nacional mis-
ma, y hasta es comun escuchar gue los programas educativos son
creados para favorecer su desarrollo integral. Sin embargo, en
la mayoria de las situaciones que se presentan en las escuelas
de nuestro pais, el nino es quien menos participacion tiene den-
tro del proceso educativo.

Reconocer que los infantes deben participar en su proceso

de aprendizaje, no implica que se lleve a la préctica. Existe
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gran cantidad de docentes que lo reconocen y lo consideran cier-
to, pero no lo practican. Cuando se le permite al nino gue mani-
fieste sus intereses y que tome decisiones que le ayuden a refle
xionar, se estd favoreciendo la participacion activa del educando.

"De acuerdo con la teoria Psicogenetica, el nino es un ser
activo, que estructura el mundo que le rodea a partir de la in-
teraccion permanente con e’i, actia sobre los objetos—ffsicos y socia
les- y busca comprender las relaciones entre estos, elaborando -
hipdtesis, poniendolas a prueba, rechazandolas o aceptdndolas, en
funcidn de los resultados que obtiene y de las nociones que pre-

: : w (19)
viamente tiene'". Es de esta manera como va construyendo o]
formando sus estructuras de conocimiento que cada vez son mas fir-
mes y estables, o dicho de otra manera, son mas complejas.

El nino es un ser pensante, participativo, cuestionadory in
dagador, busca respuestas con base en sus necesidades, capacidades
aptitudes y aprende de sus errores combinando sus predicciones
con ensayos posteriores.

Piaget realizo diversos estudios para entender la forma en
que los ninos aprenden, gracias a éstos, pudo darse cuenta  de
que los ninos pertenecientes a una misma edad cronolégica, pre-
sentaban pautas de conducta generalizadas. A la vez este autor
se percato de que los infantes tienen su propia manera de averi-
guar las cosas, de organizar sus ideas y de evocar representacio

nes visuales, por lo cual asegura que el nino no absorbe pasiva-

(19) GOMEZ, P. Margarita. op. cit. Pag. 89,
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mente los conocimientos, sino que los construye por medio de la
interaccion de sus estructuras mentales con el medio ambiente.

La concepcidn teorica piagetana se refiere a la adquisicidh
de conocimientos basada en la actividad del sujeto en interac-
cion con el objeto de conocimiento, 1lo cual forma el punto de
partida necesario para cualquier estudio que realice el nino, in
cluyendo en ese todo el objeto cultural que constituye la escri-
tura.

Dentro del grupo escolar, los ninos desarrollan estrategias
propias para crear relaciones gue les permitan cuestionar, inves-
tigar y elaborar aquellas actividades y contenidos que les pro-
porciona la escuela.

Los alumnos participan en la vida cotidiana de la escuela_
con todos los aspectos de su individualidad, es decir, de su per
sonalidad. La vida cotidiana es en gran medida heterogénea; el
caracter heterogéneo implica que cada individuo asimila desde su
propia especificidad y por medio de las relaciones sociales, usos
y objetos del mundo fisico.

Es importante mencionar gue ademas de los métodos, manuales
y recursos didacticos que operan en la escuela, existe un sujeto
que trata de adquirir conocimiento, que se plantea problemas y
trata de resolverlos siguiendo su propia metodologia, no limitéﬁ
dose a recibirlos, sino actuando, operando, a base de ensayar, -
equivocar y corregir.

La familia se constituye en uno de los sujetos del proceso

educativo cuando uno de sus miembros pertenece a la institucion

escolar. En este momento, la familia adquiere un compromiso con
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. V4
la escuela a la vez que exige de esta una respuesta.
. [ 4
Por el hecho de que el compromiso es reclproco se le puede
dar el nombre de contrato, pero el pacto gque se encierra entre

estas dos partes no es escrito. E1 compromiso que la familia ad-

quiere consiste en estar al pendiente de los requerimientos de
sus hijos,ademés de la ayuda en la formacion de la responsabili-
dad. De una manera implicita, la familia estd preservando los pa
trones culturales de la sociedad, y muestra cierta renuencia ante
patrones culturales liberales o al menos mas liberales de 1los
ya aceptados. La responsabilidad de la educacidn recae directa--
mente en la familia, por lo cual puede exigir a la escuela el cum
plimiento de su parte en cuanto a educacion se refiere.

La escuela por su parte, da por sentado que los padres de fa-
milia deben colaborar con ella en las actividades propias para
preservar las tradiciones, fomentar hdbitos y valores gue mejoren
la vida de los educandos y que les ayuden a proyectarse positiva
mente ante la sociedad, asi como en la ayuda que deben prestar a
sus hijos en el estudio de sus materias.

El grado de parficipacidh de los sujetos dentro del proceso
ensenanza-aprendizaje, determina el rumbo gue toma la educacidn

. 3 . /
dentro de la institucion en que se encuentre.

E. Caracteristicas generales del nino de sexto grado.

Las teorfas sobre el desarrollo infantil han precisado wuna

serie de caracteristicas del nino gue permiten conocer las accio

nes pedagdgicas apropiadas a edades determinadas. Al presentar
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algunos de los rasgos de comportamiento observables en los ninos
de sexto grado, no se da por sentado que sean los dhicos, ni que
en todos los ninos de esta edad se manifiesten en la misma dimen
sion, debido a que la edad cronoldgica no determina un patron de
conducta o de pensamiento exclusivo de esa edad, sino que la ga-
ma de posibilidades es amplia y en ocasiones puede no correspon-
der a una edad establecida.

El desarrollo del ser humano es considerado como un avance
continuo en el gue estan presentes estadios o niveles de compor-
tamiento que no estan marcados con limites fronterizos exactos -
sino que dependen de las alternativas de aprendizaje que 1le -
ofrezca el entorno social y de la capacidad del individuo para -
aprovechar esas alternativas o para dejarlas escapar. Aun cuando
las investigaciones sobre el desarrollo del ser humano parezcan
y sean limitadas e incompletas, se tornan para el maestro en un
parametro de gran utilidad, mas no en un paradigma.

El nino de sexto grado, que en su generalidad tiene entre on
ce y doce anos, se caracteriza por la capacidad de abstraccidn -
gue ha desarrollado, ademas de las muestras de extroversion, au-
tonomia efectiva y un cierto equilibrio psicoldgico que se alte-
ra en la adolescencia.

Lo que realmetne resulta sorprendente es la manera en que
va desarrollando su capacidad para elaborar teorfas abstractas -
que ain cuando no satisfacen totalmente sus interrogantes y en
muchas ocasiones no tienen fundamentos, representan para €l una

manera de dar respuesta inmediata a sus incdgnitas.

Hacia los once o doce anos, se produce una transformacioh
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en el pensamiento del nino, logrando la capacidad de representar
un objeto en su mente y de trabajar sobre €l mediante abstraccio
nes, pero esta representacidn va acompanada de una imagen que e-
guivale a lo real, puesto que no elabora de la misma manera abs-
tracciones de enunciados verbales y/o conceptos no concretos por
gue es posible que se pierda en el intento.

Dentro de su desarrollo cognitivo, el nino de esta edad de-
muestra la capacidad de anticipar los resultados y consecuencias
de algunos hechos, gracias a que su pensamiento se ha tornado en
pensamiento formal, el cual tiene la caracteristica de ser hi-
potético deductivo.

En el plano socio-afectivo, el nino pre-adolescente muestra
un egocentrismo parecido al egocentrismo de 1la lactancia en el
sentido de que siente la necesidad de captar la atencidn de quie
nes lo rodean y simultadneamente se generan dentro de €l, senti-
mientos generosos, proyectos altruistas e inquietante delirio de
grandeza; manifiesta un fuerte sentido de justicia e injusticia
y se siente afectado por éste. La vida social del individuo con
estas caracteristicas es mas intensa gue antes, vya que dedica
gran parte de su tiempo a reunirsé con amigos, con lo cual se va
fortaleciendo el sentido de solidaridad y el concepto de '"noso-

tros".

. 7
F. Proceso de evaluacion.

El sistema educativo es un ente global, un todo que el indi
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viduo, la familia, la sociedad y el Estado construyen en la rei-
teracion cotidiana de sus actos y conductas, algo mucho mas gue
un programa escolar de actividades. Un sistema educativo debe ser
un todo, congruente en sus fines y en su composicidh, gue inclu-
ye valores como la justicia social. Para esto es necesario una re
vision educativa a fondo que asegure calidad en la educacidn.
Sin embargo, un cambio en la educacion significa mucho mas que un
cambio de programas. Implica la formacion de conciencias criti-
cas en defensa contra la expansion ideold@ica, pero la educacion
critica se lograra con base enuna verdadera revolucioh en las con
cepciones de aprendizaje, ensenanza y evaluacion.

Podemos partir de la concepcion de que el conocimiento es un
proceso jamas estdtico que define a una situacidn como terminal
y propedeutica a la vez. Terminal por haber llegado hasta un es-
labon previsto y preestablecido, y propedeutica porque se consti
tuye en la preparacion para seguir escalando nuevos eslabones.

Adn cuando se interrumpiera el proceso del conocimiento, el
individuo siempre tendra la base anterior para poder continuarlo,
En la obtencion del conocimiento el ser involucra todos sus sen
tidos para la adgquisicion de nuevas éstructuras, esto, mediante
las experiencias anteriores que a la vez formaran la secuencia
del proceso del conocimiento que jamas llega a su fin. Es decir,
siempre habra” algo desconocido, alguna inquietud no satisfecha a
consultar o investigar mas profundamente y de las cuales se des-
prenden nuevas incdgnitas o dudas gue nos obligan a continuar el

interminable proceso del conocimiento.

Es precisamente dentro del proceso educativo de 1la construc
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cion del conocimiento, donde la evaluacion tiene un importante -
papel que jugar.

La evaluacion es la toma de decisiones que manifiesten la co
herencia que existe entre objetivo y desempeno.

La definicidn como tal, es limitada pero intenta manifestar
la importancia potencial de la comparacidh del sujeto evaluado ,
con objetivos preestablecidos, sin negar el valor que tiene el -
desempeno particular o avance en el desarrollo de cada uno.

Este criterio de evaluacidn se considera prudente en el sen-
tido de que permite la comparacion del alumno con un criterio es
tablecido y no con otros alumnos.

La evaluacidn no se debe identificar uUnicamente con el tér-
mino "calificacion" o "examen", tampoco debe ser un obstaculo a
vencer, o algo que indique el termino bien logrado del curso, si
no gque la evaluacidn debe ser considerada como un proceso dinéhi
co y sistemdtico. Dindmico porque se evaluda activamente, no es
sdlo un juicio final, sino que tambi€n intervienen en ella el e
gistro de actividades que realiza diariamente el sujeto a eva-
luar, asi como las observaciones del docente acerca del desempe-
no escolar del educando. Es sistemdtica porque comienza con el i
nicio del ciclo escolar, sigue su curso a lo largo de €ste y ter
mina a la par del mismo.

La evaluacion como diagndstico inicial nos permite saber de
ddnde debemos partir cuando pretendemos que el alumno construya
un determinado conocimiento, ya que nos permite tener una vision

general del nivel cognitivo en gue se encuentra cada alumno. La

evaluacion formativa se lleva a cabo a lo largo de todo el proce
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so ensenanza-aprendizaje, con base enlos registros diarios que el
docente debera realizar para tener una base objetiva y certera
de evaluacicdn sin pretender dejar ésta a la memoria. Por ultimo,
la evaluacidn sumativa es la emision de un juicio valorativo del
proceso singular del individuo a evaluar. Esta evaluacion debera
realizarse con base enplanteamientos firmes, como lo es la evalua
cidn formativa, a la vez la revisiocn de la evaluacion inicial o
de diagnostico servird como un referente para dar cuenta del avan
ce personal de cada infante.

Todo es posible de evaluar siempre y cuando se establezca
el instrumento adecuado para hacerlo, y que éste especifique cla
ramente lo que pretende evaluar, definiendo operacionalmente 1la
caracteristica a medir. De esta manera al obtener el resultado de
una medicidn, éste se debe ubicar o comparar con respecto a una
norma, patrdn o parémetro constituido por objetivos pretendidos.
Por ultimo, el juicio valorativo surgird de la comparacidn entre
el resultado de la medicion y el pardmetro. Lo anterior se expre
sard mediante un signo convencional.

Para llevar a cabo una eva}uacidh correcta, valida y confia
ble, se debe tener un cuidado minucioso para seleccionar, o de
ser posible, para elaborar los instrumentos adecuados y necesa-
rios que den a conocer precisamente lo que se pretende evaluar.

La ensenanza tradicionalista ha marcado a la evaluacidn co-
mo un momento para la aplicacidn de "pruebas" clasificadas y es-
tandarizadas que marcan una pauta para realizar comparaciones
cuantitativas entre lo que se evalda y el concepto que tienen de

modelo ideal. No obstante, es menester reiterar que la evalua-
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. 7 . . .’ . ’. .

cion debiera ser considerada como una accion sistematica que re-
. . . .’

coge informacion objetiva. y udtil en la toma de una decision ra-

cional la cual representa el grado en que los educandos lograron
los objetivos propuestos.

La forma de llevar a cabo la evaluacidn debiera ser con base
en instrumentos diversos. La implementacicn de un registro diario
de observaciones tanto de los actos como del cumpliﬁiento del
trabajo dentro del grupo y de tareas extraescolares, resulta de
significativa importancia para establecer un criterio cualitati-
vo y cuantitativo que refleje el avance del proceso del nino
durante todo el ciclo escolar.

Al término de cada unidad y cada trimestre la evaluacidn re
cobra importancia dentro del proceso de la educacidn. Sin embar-
go, los docentes que se encuentran al frente de 1los grupos, no
son formuladores de instrumentos precisos gue evalden los objeti
vos y aspectos deseados, al contrario, los instrumentos de eva-
luacidn son elaborados por personas que no estuvieron al frente
del proceso ensehanza - aprendizaje de cada grupo en particular,
y dicho instrumento evalua en ocasiones memorismos, contenidos
que no se vieron o gue resultan irrelevantes para el grupo,debi-
do a las caracteristicas particulares Y especificas gque posee.

Debido a lo anteriormente mencionado, los instrumentos en
los gue basara su evaluacion el docente, deberian ser elaborados
con responsabilidad por guienes estan al frente del proceso edu-
cacional de cada grupo, pero es bien sabido que los maestros no

le dedican el tiempo necesario a la elaboracidn de instrumentos

4 . . . .
de evaluacion, realizados con la responsabilidad y calidad nece-
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saria y optan por comprarlos en las instituciones oficiales en-
cargadas de esta tarea, conformandose con la evaluacidn de los
contenidos que ahi se abordan y la manera en gue lo hacen.

Dentro del concepto amplio de evaluacion, la observacion es
otra de las modalidades que presenta. Esta se efectda en un pe-
riodo de tiempo indefinido. Entre las ventajas que presenta la
observacidn como evaluacich, es gque el sujeto evaluado no se
siente en situacion de examen, lo cual no afecta su comportamien
to o desenvolvimiento. Otra ventaja, es gue para ciertos tipos -
de conducta no existen "tests" completamente adecuados que susti
tuyan a la observacion.

La evaluacion no sdlo debe medir el logro de objetivos pre-
establecidos, sino que ademds se debern tomar en cuenta las des-
trezas, habilidades y cambios positivos que se presentan en el
educando, ya que esto forma parte de su desarrollo integral. Debe
existir cierta flexibilidad para evaluar los conocimientos y ap-
titudes de las personas en sus aspectos particulares, es decir,
si el Articulo 3°. establece como criterio fundamental que -
orienta a'la educacicdn mexicana, el desarrollo armdnico de todas
las facultades del ser humano, entonces por esta razdn, aun cuan
do los programas no definen como objetivos especificos ciertos
aspectos de la conducta, es importante tomarlos en cuenta en la
evaluacidn, como parte del desarrollo integral de la educacidn
en el nino

De los diversos enfoques de evaluacidn que se practican; la

. ¢ « . .
evaluacion idealista supone al maestro, el dnico poseedor del
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conocimiento, y sera €l, el encargado de decidir la calificacion
para cada uno de sus alumnos, segﬁn sea el grado en gque se hayan a
cercado al modelo que tiene concebido como el "ideal".

"Este enfoque implica que la evaluacidn es emitir Jjuicios
de valor, lo que la convierte en una accidn, la mayoria de las ve
ces subjetiva".(zo)

Existen otros dos enfoques de evaluacidn; la evaluacion con
referencia a norma y la evaluacion con referencia a criterio. Es
tos enfoques tienen pretensiones y delimitaciones opuestas, pues
mientras el primero intenta una seleccidn de los alumnos mejores
en determinados aspectos, buscando elementos sobresalientes del
grupo,con base en situaciones presentadas de la misma manera para
todos los alumnos, el segundo enfogue busca distintas formas vy
situaciones de aprendizaje para los alumnos, atendiendo a las ca
racteristicas individuales de cada uno y a las experiencias pre-
vias que diversifican los referentes teoricos de los educandos,
para que cada alumno llegue a los conocimientos de la manera que
mejor se adapte a sus caracteristicas propias, dando prioridad -
al entendimiento y razonamiento por parte de los alumnos y no al
seguimiento de métodos o patrones establecidos.

Un dltimo enfoque de evaluacidn; el de evaluacidn ampliada,
se interesa por el proceso de construccidn y no sdlo por el re-

sultado final; por esta razon, establece una relacidn de los dis

(20) ROSARIO, M. Victor. Enfoque de la evaluacidn idealista. La
Evaluacion en la practica docente. Antologia U.P.N. Pdg. 117.




46

tintos elementos que intervienen en proceso de aprendizaje con
el fin de establecer innovaciones pedagogicas flexibles acordes
a la realidad en que se encuentren los sujetos.

Al considerar los diferentes enfoques que la evaluacion ha
tenido, se debe analizar la.situacidh que actualmente se vive én
cuanto a las formas de evaluar en la escuela, y tratar de implan
tar criterios mds amplios tendientes a valorar los conocimientos
habilidades y aptitudes del alumno en atencidn a una perspectiva

mas dinamica, responsable y objetiva.



ITITI. MARCO REFERENCIAL..
A. Breve resena de las politicas educativas en México.

La historia nacional puede contemplarse y escribirse desde
distintos puntos de vista. El de la educacidn es particularmente
importante para conocer cdémo surgieron las ideas que orientaron 1%
dieron conciencia a la nacion mexicana y cémo se fue constituyen
do el sistema que se ha encargado de su conformacidn cultural vy
educativa.

La educacidn es un hecho social de relevante importancia ya
que todos los seres humanos en cualquier momento de la vida estan
sujetos a ella, tanto en el seno familiar, la escuela, la comuni
dad o la sociedad. =

La educacion formal se encuentra insertada en la superestruc
tura de la sociedad, en relacion estrecha con las caracteristicas
y problemas de cada grupo o época. La estrecha vinculacidn que
existe entre la escuela y la sociedad, es que la sociedad impone
la orientacidn de la educacicn, pero al mismo tiempo, ninguna o-
tra superestructura dispone de tanta capacidad para modelar a los
hombres y para influir en la estructura de la sociedad.

La politica educativa de un pais, engloba el conjunto de pre
ceptos que permiten establecer una base jurfdica de derecho, pa-
ra orientar y dirigir las tareas de la educacidn. No se limita a
regular la vida escolar, sino que abarca todos los dominios de la

cultura en que se propaga la educacidn. La politica educativa es ta

rea de hombres de estado y comprende las acciones que aseguren
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o modifiquen la vida cultural de una nacion. Cada estado organiza
la ensenanza de acuerdo a sus intereses: sociales, econdmicos, -
politicos e ideoldgicos.

En México, durante cada periodo gubernamental se han esta-
blecido reformas en el aspecto de educacion, esto nos lleva a re
conocer que cada proyecto educativo parte de marcos de referencia
y valores sociales diferentes que reflejan los tipos de socieda-
des deseables; es decir, un proyecto educativo es un reflejo de
la concepciodn ideold@ica de un tipo de sociedad que se desea, vy
para ser congruente con lo anterior, primero se define la educa-
cion nacional, y como parte de ella, la educacicdn Normal, marcan
do el papel que jugaran los maestros en la estructura social.

El Estado actual no ha dado la atencion suficiente a la for
macion del magisterio, aidn sabiendo que sdlo una formacidn docen
te de calidad podrad asegurar a su vez, calidad en la educacion.
El concepto "calidad educativa" encierra un contenido politico,
economico y social, el cual es interpretado de diferente manera
de acuerdo al cristal ideoldgico a traves del que se mire. La ta
rea educativa guia su accidn hacia ia obtencion de valores pres-
critos y objetivos establecidos. '

Al remitirnos a la situacicdn critica que en general atravie
sa la sociedad mexicana en todos los ambitos y por ende en el -
educativo, nos damos cuenta gue es a partir de esta crisis, que se
ha pretendido plantear el papel que la educacidn nacional debe -
jugar, y el papel que los maestros deben desempenar para lograr

el tipo de sociedad requerida en un momento determinado.

. 7
Se han propuesto reformas en la educacion con la supuesta
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intencicdn de corregir su rumbo, pero algunos proyectos educati-
vos han pretendido concentrar el poder del Estado; éste por su par
te, como rector de la polftica educativa nacional ha intentado -
instrumentar medidas orientadas a la reformulacion y restructura
cion academica y administrativa de la educacién, sin embargo, es
tas medidas han respondido sdlo a condiciones especificas de 1la
crisis econdmica y politica de cada coyuntura.

Lo anterior queda demostrado en el estudio de la educacion
de épocas pasadas desde la precolombina, hasta la €poca actual.
En cada una de ellas la educacidn se ha revestido de caracter{s-
ticas acorde a los aspectos sociales, econdmicos y politicos de
cada etapa histdrica. Durante todas estas épocas se han dado di-
rectrices y perfiles a sequir para que los educandos egresen ,con
caracteristicas acordes a las necesidades de cada momento. J/

El movimiento estudiantil de 1968 significo la manifes
tacion abierta de un conflicto de clase media, el fra-
caso de un modelo econdmico de desarrollo, la caducidad
de un sistema monolitico del poder, la prueba mds rotun
da del fracaso del sistema nacional de educacidn, es-
pecificamente en su parte medular: la formacidn civica
de un pueblo. (21)

La realidad politica y econdmica mostrd su fuerza negando -
con estas acciones lo que dentro de la escuela con palabras ex-

presaba.

Por lo mencionado con anterioridad, el Gobierno de Luis -
s I . .. .
Echeverria, iniciado en una crisis economica, politica y de des-

contento social del pais, inicia su periodo desprestigiado y des

(21) GONZALEZ, Tossio Arturo. Los anos recientes 1964 — 1976. Po-
litica Educativa. Antologia U.P.N. Pag. 245. -
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legitimado por los sucesos del movimiento del '68, enfrentandose
a un proceso de radicalizacidn ideologica de grupos estudiantiles
y otros sectores de la poblaciocn.

La Politica Educativa de ese momento se inicio hacia una vin
culacion entre la educacidn y la estructura productiva del pa{is,
exponiendo a la sociedad la intencion de crear una ideologfia pro
pia que contribuyera al desarrollo economico y la independencia
tecnologica de la nacion. Sin embargo, el aspecto implficito y -
oculto de la reforma, otorgaba especial importancia a la formacion
de técnicos calificados y semicalificados para incorporarlos al
mercado de trabajo, alimentando al sistema economico de mano. de
obra barata.

La Reforma Educativa Integral y el uso del concepto "cali--
dad educativa", fueron estrategias discursivas basicamente, que
pretendian recuperar el prestigio del gobierno, la legitimidad
del mismo y el consenso de la comunidad educativa.

Despu€s de esta trayectoria, los sexenios siguientes, den-
tro de la politica educativa, pusieron énfasis en el aspecto cuan
titativo de la educacion, més que en el cualitativo. A nivel dis-
curso se emxesé la intencion de vincular el aparato educativo -
al sistema productivo, lo cual es irrealizable, tomando en cuég
ta las particularidades de nuestro aparato educativo y las ca-

4 . . .
racteristicas y necesidades del sector productivo.

-

La politica educativa actual hizo patente la "modernizacion v

educativa" de la cual se esperaban cambios radicales en la edu-

. 7 . Ry . ' 0 0 b
cacion. La modernizacion educativa busca cumplir con los objeti

vos del Articulo Tercero Constitucional y fortalecer los valores
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patrios.

Sin embargo, poco se ha visto realizado de lo mucho que en
el discurso politico se expreso. Se menciond tambien la inten-
cidn de elevar las condiciones de vida de la sociedad en general,
asi como aumentar tambien la articulacidn educacidn - produccion,

Lo grave del asunto se encuentra en considerar gue una so-
ciedad como la nuestra pueda tener una posible unidn entre escue
la y trabajo y que esta se de en forma lineal. Mientras se siga
creyendo que el problema no se encuentra en la raiz de la confi-
guracicn del aparato educativo, sino sdlo en sus métodos de ense
ﬁanza, en la importancia de cdmo ensefar mds eficazmente; difi-
cilmente se podran elaborar estrategias politicas que dirijan la
accidn educativa en beneficio de las mayorias y de una verdadera
transformacidn del pafis.

Ahora bien; no se puede asegurar que la posicion oficial real
mente concede a los maestros, a traves del proceso de formacion
en las escuelas Normales y del proceso de actualizacidn al gue -
permanentemente estan sujetos, las capacidades y la preparacion
requerida para desempenar correcta y eficientemente todas las ta
reas y funciones a é1 a51gnadas en los documentos y discursos -

oficiales. Es decir, el maﬁstro al egresar de la escuela Normal -

no estd debidamente preparado para elevar la calldad de la educa

cion, pero la Universidad Pedagoglca Nacional les brlnda ottrc con
. . = ot ’ et e PAL AN
cepto de practica educativa, una vision mas amplia sobre la edu-
A . . « . . . .
cacion actual y su eficiente o deficiente funcionamiento; un mo-

. 4 . . «
mento de reflexion y andlisis sobre los puntos que requieren ser
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reforzados o cambiados para que repercutan en el funcionamiento
educativo.

La Licenciatura en Educacidn Primaria, permite hacer un amé
lisis fétr#spectivo y revalorizar el gquehacer docente debido a

que crea una vinculacidn estrecha entre los contenidos tedricos

, o o
- . Lroe

y la prdctica educativa. A la vezlpérmitelté;ef‘piena cohciehéia
del valor histdrico que tiene la educacidn como proceso eminente
mente socializador}‘pues gracias al andlisis que pudo desprender
se de las aulas, se ha logrado tener una visidn mas amplia y mas
profunda de la educacion en toda su dimensidn. Esto se ve refle-
jado en el impacto que tiene la Universidad Pedagdgica Nacional,
dentro del ambito social como una institucidn formadora de maes-

tros.

B. Analisis del Articulo Tercero Constitucional y de la Ley Gene
ral de Educaciodn.

Para el andlisis de este articulo, se hace necesario recor-
dar cudl era la realidad social mexicana gque se vivia antes de
la Revoluciodn de 1910. En los dltimos anos del Porfiriato, a pe-
sar de gue ya se habfan hecho algunos avances en materia de edu-
cacidn popular, el pais tenfia aun mds del 80% de analfabetos. De
este porcentaje, la mayor parte correspond{a al campesinado del
pais, que era la abrumadora mayoria de la,poblacién, Yy en menor
proporcion a gquienes trabajaban en manufacturas y fabricas. As{i
pues, se puede decir que en el M&xico prerrevolucionario sdlo la

. . . N4 . .
clase media, el clero y la aristocracia sabian leer y escribir.

. . . . !
La realizacion de los fines de la revolucion, requerian que
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el nuevo estado se hiciera cargo de educar a las masas que habi-
an sido victimas de todo género de abusos y manipulaciones, pre-
cisamente por causa de su ignorancia.

La voluntad de entonces, de extender la educacidn al pueblo
es lo que explica el caracter obligatorio de la educacidn prima-
ria. El conocimiento de la incapacidad de los padres proletarios
del campo y de la ciudad, para correr con los gastos de la ins-
truccion de sus hijos, determind gue se hiciera gratuita. La de-
cision de que fuera laica se tomd porque debia coincidir con lo
garantizado por el Articulo 24, en el que se estipula la liber-
tad de conciencia, y de creencias religiosasy/éi el Articulo Ter
cero de la Constitucion de 1917, hubiera decretado que la fe ca
tdlica o cualquier ctra fe debia ser objeto de ensenhanza en las
escuelas, se habria atropellado el derecho de otros individuos a
sostener otro sistema de creencias o a no tener ninguna idea re-
ligiosa.

Ahora bien, la educacion en Mexico esta’ regida por cicrtos
lineamientos juridicos establecidos en el Articulo Tercero Cons-
titucional. En €1l se expresan las condiciones_que norman la la-
bor educativa como factor de desarrollo armonico de las faculta-
des del ser humano. Los lineamientos juridicos tambien marcan el
derecho y obligacidn qgue tenemos como mexicanos para asistir a
la escuela de instruccidn bdsica.

Menciona que la educacidn sera laica, gratuita y obligatoria
en los establecimientos oficiales y hace concesiones a la inicia

tiva privada para que se convierta en empresario de 1la Educa--

.
cion.
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Las modificaciones que se hicieron del Articulo Tercero en
. . .

sus fracciones I a IV precisan gque la educacion que imparte el
Estado (Federacidn, estados, municipios) sera laica vy establece
la posibilidad para que la educacidn que imparten los planteles
particulares no sea por completo ajena a doctrinas religiosas, -
siempre y cuando no perjudiquen los planes y programas oficiales.

El Congreso Constituyente Permanente argumenta qgue las re-
cientes reformas al Articulo Tercero Constitucional surgen como
respuestas a las nuevas necesidades gque debe atender el sistema
educativo nacional, incluyendo los importantes rezagos que deben
ser resueltos. Pero es por demas sabido gque dichas reformas solo

5 5 B . 7 .

vienen a representar la legitimacion de ciertos hechos gque se ha
bian venido realizando. Es decir, es el permiso oficial para de

- ’, . P . 7
sempenar ante la luz publica y de manera permitida, la educacion
de cardcter confesional.’ .

La Ley Federal de Educacién, fue derogada y suplantada por--
la Ley General de Educacidn la cual es consecuente con las refor-

. . & . . S 4 .
mas al Articulo Tercero Constitucional y con los objetivos nacio-
nales de la educacidn. Al proponerse como iniciativa de Ley se cui-
’ —

do gque esta:

Atienda a las condiciones y necesidades actuales de los

servicios educativos y que conserve y amplie los princi

. . . LA o

pios sociales, educativos y democraticos de la Ley Vigen

te. La Ley propuesta es general puesto que contiene dis

posiciones que serian aplicables a los tres niveles de

. . . T

gobierno y en el marco del federalismo induciria a las

legislaturas de los estados a expedir sus propias leyes

en congruencia con la propia Ley General. Ademas conser

va su cagdcter de ley reglamentaria del Art. 3°. Y su -
aplicacion a todo el sistema educativo nacional. (22)

(22) PERIODICO EL HERALDO. Iniciativa de Ley General de Educ.ld Jun.'93
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Esta iniciativa fue aprobada por el Congreso y publicada en el Dia--

rio Oficial el 13 de julio de 1993. En ella se encuentra una con
cordancia con el Articulo Tercero Constitucional al establecer
gque la educacion es un servicio publico de funcion social ejerci
do por los tres niveles de Gobierno (Federacidn, Estado, munici-
pios) y que pretende contribuir al desarrollo del individuo para
la transformacion de la sociedad de la cual forma parte. Esta Ley
senala los derechos y obligaciones sobre el proceso educativo vy
pone un mayor énfasis en las relaciones entre los integrantes de
dicho proceso educativo (maestro, alumno, padre de familia, ins-
titucion). Ademas resalta la necesidad de vincular a la comuni-
dad con el ambito escolar, En la Ley General;

Una segunda seccidn del capitulo VII alude a los Conse
jos de Participacion Social, se propone gue la ley pre
vea la existencia de un Consejo Escolar en cada escue-
la publica de educacidn bdsica, de un Consejo Municipal
en cada municipio, y de un Consejo Estatal en cada en-
tidad federativa. La composicion y las funciones de es
tos consejos aseguran una vinculacion activa entre es-
cuela y comunidad y propician la colaboracion de padres
de familia, maestros y autoridades educativas en las -
labores cotidianas del plantel escolar y en general, -
en acciones que lo beneficians(23

-

o - . . 0 a '
Los Consejos de Participacion Social reconocen la funcion -
del maestro dentro del proceso educativo y en coordinacion con

’ . ) . . 7 .’
el, ayudan al mejoramiento y optimizacion de la accion y servi--

e

-

. . . ./
cios educativos en pro de infantes y jovenes educandos.
. 4 . -« - ’
La Ley General de Educacion, refleja la consolidacion de -
un nuevo sistema educativo nacional gue tiene como base el fede

- 3 . 0 I «
ralismo y la participacion social,

(23) PERIODICO EL HERALDO. Op. Cit.

106554



56

tendientes a mejorar la educacion de los mexicanos. . Esta ley,
se interrelaciona fielmente con el Art{culo 3°, en sus -
principios, sus mandatos y disposiciones, comprometiendo la ac-
cion de los educandos, educadores, padres de familia e institu--
ciones en el proceso educativo que recae en el desenvolvimiento

de 1la sociedad./

C. Estructuracion de los planes y programas de educacion prima-
ria.

El 6fgano oficial regulador de la educacion en México es la
Secretaria de Educacion Piblica (S.E.P.), quien tiene la funcidn
de analizar los planes y programas de estudio para organizar vy
sistematizar la ensenanza. Uno de 1los objetivos de la educacion
es el de lograr la formaciodn integral del individuo.

Teniendo como base el Acuerdo Nacional para la Moderniza-
cidn de la Educacich Bdsica; firmado en la Cd. de Mcxico D.F. el
dia 18 de mayo de 1992, por el Poder Ejecutivo Federal, los Go-
bernadores de los Estados y el Sindicato Nacional de Trabajado-
res de la Educacidn; surge el Programa Emergente de Reformula-
cion de Contenidos y Materiales Educativos, que tiene vigencia a
partir del anio escolar 1992-1993, y que en lo concerniente a la
educacidn primaria convoca a los educadores a concentrar sus es-
fuerzos en cinco puntos criticos que han sido considerados basi-
cos por los amplios sectores de la sociedad Y que reclaman una

atencion inmediata. Estos puntos son:

a) Fortalecer el aprendizaje de la lectura, la escritura y la ex



b)

c)
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presidn oral, es decir, orientar a las generaciones jévenes ha
cia un uso eficaz y creativo de nuestra lengua tanto en el au
la como en la vida cotidiana.

Desarrollar la capacidad de resolver y plantear problemas vy
la habilidad para hacer mediciones y cdlculos precisos, para
propiciar con ello 1la comprensidn y el disfrute del conoci-
miento matematico.

Otorgar un_lugar importante al estudio sistemdtico de lé his-
toria de M€xico y recuperar la ensenanza de la geografia para
fortalecer asi la identidad regional y nacional, asi como el
conocimiento del patrimonio material y cultural de la nacidn.
Dirigir la educacicn civica hacia la conciencia de los dere-
chos y valores vigentes, de tal forma que su influencia se ha
ga presente y determine las conductas y actitudes frente a la
vida escolar, familiar y comunitaria.

Organizar los contenidos bdsicos de la formacicn cient{fica -
en torno a los problemas fundamentales de nuestra éboca; el
cuidado del medio ambiente y de la salud. Este ordenamiento

tiene como intencicn fomentar la toma de conciencia, el com-

promiso y la participacion del educando en la vida comunita--

ria.(24)

: . . 4
Los cinco puntos anteriores constituyen una seleccion vy un

reordenamiento de los contenidos educativos de los programas vi

gentes. Deben atenderse de manera prioritaria, pero no excluyen

(24) SEP. Contenidos Bdsicos de Educacion Primaria. 1992 P. 6
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la ensenanza de otros contenidos de los programas vigentes consi
derados dentro de los "Libros del Maestro". Por el ciclo escolar
1992-1993 sdlo se sustituyeron los contenidos de los programas de
ciencias sociales de cuarto, quinto y sexto grados.

La educacion primaria esta organizada en seis grados escola
res, de los cuales los dos primeros se llevan a cabo mediante una
educacion globalizada. A partir del tgrcgr grado se trabaja con
cinco asignaturas académicas: espanol, matemdticas, ciencias na-
turales: salud y medio ambiente, y comunidad, municipio y nacion

Los tres grados escolares restantes estdn integrados por -
ocho asignaturas: espanol, matemdticas, ciencias naturales: salud
y medio ambiente, historia, geografia y civismo, las cuales no se
hayan divididas en unidades programéticas, sino gue se abre ante
el maestro el espectro de posibilidadés para que organice y deli
mite sus unidades de trabajo de acuerdo a las caracteristicas -
particulares, regionales y culturales de su grupo. Es decir, es-
ta nueva manera de organizacidn del trabajo pretende ofrecer ex
periencias de aprendizaje significativas y accesibles a cada uno
de los grupos de las escuelas primarias y es el maestro el encar
gado de conocer las deficiencias y necesidades particulares de -
Su grupo para brindarles la oportunidad de llegar a conocimien--
tos Udtiles y aplicables en su regién.

Los Contenidos Basicos de Educacion Primaria tienen una ofi
ganizacioh ciclica, por lo cual a lo largo de seis anos, en que
transcurre la educacion primaria, se estudian repetidas veces as

pectos conceptuales o tematicos de complejidad graduada.

- 7 . . 4
Para la obtencion de mejores resultados en la aplicacion de
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los problemas educativos, se recomienda que el docente conozca y

. . . Ry S . 7.
analice los siguientes postulados didacticos: formacion integral

. . . . 7 . . @ .
del educando, aprendizaje activo, adecuacion, motivacion e inte-

. 7 .
raccion afectiva maestro - alumno.

. 4 . . P .

En los Contenidos Basicos, al principio de cada asignatura
se mencionan los objetivos generales, los cuales son acordes a
lo establecido en el Articulo Tercero Constitucional y en la
Ley General de Educacion.y/<;n el caso de la asignatura—.
de Espanol, podemos advertir que se encuentra dividida en -

. . 7 N .
tres ejes: Lectura, Expresion Oral y Expresidn Escrita.

El objetivo general de esta asignatura en sexto grado inten
ta rescatar el aprendizaje de la lectura, la escritura y la ex-
presidn oral de una manera recreativa y comprensiva, en donde el
nino aporte, busque y encuentre terminos que le sean - comprensi-
bles por ser utilizados en su medio, haciendo un uso creativo de
la lengua, tanto en el aula como en la vida cotidiana.

Se vuelve necesario que el alumno adquiera la capacidad de
informarse y expresarse mediante la lengua escrita, asi como de
desenvolverse en situaciones diversas que requieren el uso de la
expresion oral.

Es importante fomentar en las aulas la creacion de un i

ambiente propicio, con situaciones de aprendizaje va- /

riadas, que favorezcan en el educando el desarrollo
del lenguaje oral y escrito mediante usos y funciones
comunicativos reales. Es egencial reconocer y respe-
tar las diversas formas y peculiaridades con que el ni
no se acerca a los modelos convencionales de expresidn.
s 7 )
Tambien es importante poner al alcance del escolar y

promover el uso de libros y diferentes materiales im-
presos gue sean significativos para €1. (25)

(25) S.E.P. Contenidos Basicos de Educacion Primaria. 1992 Pag.9,-ﬁ
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Se hace necesario reorganizar y replantear esta asignatura,
desde el enfoque de los contenidos gramaticales, haciéndolos
transitar de lo mecanico y memoristico a lo prdctico y reflexivo
del lenguaje. Es menester reconocer que las funciones gramatica-
les no tienen sentido para el nino, mientras no las utilice en
la interpretacidn y redaccicdn de textos. El nifio necesita recono
cer y hacer parte de si la interrelacidn existente entre leer y
escribir.

Para lograr estos objetivos se requiere rescatar las ideas
intuitivas del nino y partir de las necesidades concretas para
llegar a generalizaciones de los conocimientos en la vida cot;f'
diana.

En relacidn con todo lo anterior y de acuerdo con el Arti-
culo 3° Censtitucional, la Ley General de Educacicn y la Po-
l1itica Educativa en Mékico, la educacidn primaria debe contri-
buir al desarrollo integral del individuo, brindarle oportunida-
des de ascenso en la escala social y permitirle ser agente de eam
bio de la sociedad de la que forma parte, sin embargo es bien sa
bido que lg escuela se constituye en uno de los aparatos ideolo-
gicos del Estado, que contribuye a la reproduccidn del modo y de
las relaciones de produccidn, y de esta manera limita la preten-
sidn de los citados Articulo Tercero, Ley General de Educacion y

Politica Educativa.

D. Ubicacion del problema en el grado y programa de primaria.

"Los Contenidos Basicos de Educacidn Primaria no reemplazan -
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los programas vigentes, pero constituyen un primer acercamiento
a la reorganizacion de los programas de educacion bdsica y la re
vitalizacion de la formacidn y actualizacion del maestro" . (26)

Lo anteriormente mencionado nos remite a revisar los "Ajus-
tes al programa vigente", mejor conocido como 'programa ajustado"
de sexto grado y darnos cuenta de gque la redaccion de textos por
parte de los alumnos, ha estado presente tanto en los programas
anteriores como en los cambios actuales que intentan un acerca-
miento a la Modernizacion Educativa. Se puede rescatar de ambos,
la importancia que refieren a la produccion de textos por parte
de los ninos, y darnos cuenta que tal accion ha sido considerada
relevante. A lo largo de las ocho unidades gue conforman el
"programa ajustado", y de los contenidos que se contemplan en los
"Contenidos Bdsicos de Educacidn Primaria" se puede advertir la
importancia que los programas otorgan a la redaccion por parte
de los ninos, sin embargo, la actitud de muchos docentes, al pre
tender redacciones fluidas y sin errores por parte de sus disci-
pulos, es lo que los ha desesperado y orillado a dar un lugar re
legado a esta habilidad que pudiera ser desarrollada por cual-
guier persona.

Las guias para el maestro ofrecen sugerencias metodologicas
para el desarrollo del tema, las cuales se basan en la Teoria

Psicogenética, asi como en la Pedagogia Operatoria y la Diddcti-

V4 .
ca Critica.

(26) S.E.P. Contenidos Basicos de Educacidn Primaria. 1992 pp.6
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A partir de lo expuesto, se concluye que no existe discor-
dancia entre el presente trabajo y el curriculum institucional,
sino que las estrategias que aqui se proponen vienen a complemen

tar los objetivos planteados en el programa.

E. Condiciones del contexto social e institucional en que se ins
cribe el problema.

El problema que abarca la parte medular del presente traba-
jo se detectd en la Escuela "Guadalupe Victoria" No. 2531, ubica-
da en la Colonia Santa Rita. Especificamente en el grupo de sex-
to grado "A".

A esta escuela asisten alumnos gque en general cuentan con -
una condicidn socio-econdmica media y baja; aproximadamente el -
30% de los padres de familia son asalariados, percibiendo el suel
do minimo; hay una gran cantidad de padres que cuentan con traba
jos eventuales y sdlo aproximadamente el 50% de los padres de los
escolares son empleados que perciben 3 veces o mds el salario mi
nimo.

Una gran parte de los alumnos de sexto grado "A", habitan en
casas de bajas condiciones materiales y de higiene, y otras po-
cas sin servicio de agua potable o drenaje. Se puede mencionar -
que solo el 50% de las familias de este grupo viven en condicio-

7
nes gue varian de regulares a buenas.

<

Entre los alumnos de este grupo, hay nifios que van bien ves
tidos y bien alimentados, pero hay otros que son presa de las ca

. 4 . . . .
renclias economicas gque viven en sus hogares. Las condiciones cul

turales del grupo, son en general bajas, debido a que la mayorfa
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de los alumnos no leen los periddicos, no escuchan las noticias,
ni cuentan con oportunidades de asistir en familia a teatros, ci
nes o museos; y en la mayoria de los hogares hacen falta diccio-
narios enciclopédicos donde los ninos pueden consultar e instru-
irse.

En general, puede decirse que estos ninos no dialogan con sus
padres sobre las situaciones de trascendencia social o cultural,
por lo cual, las unicas alternativas culturales con las gue cuen
tan son las que puede brindarles la escuela.

En esta institucidn, el director estd abierto a las innova-
ciones que pretendan llevarse a cabo, participa y colabora en su
realizacioh y respeta el trabajo docente en general, adn cuando
los hechos no niegan la organizacidn de orden jerdrquico; maestro
director - inspector.

La funcion social de la escuela es multiple; mientras el Es
tado le da el enfoque de cumplimiento de una de sus mas distinti
vas obligaciones, para las clases sociales subalternas, signifi-
ca la posibilidad de transformar la trama de relaciones que defi
ne su modo de existir en la sociedad. La escuela es vista por es
tas personas como la uUnica posibilidad de gue se abran, para sus
hijos, las puertas que para ellos nunca se abrieron.

La escuela Guadalupe Victoria ocupa un edificio de dos alas,
una es de construccidn antigua, pero remodelada, y la otra de --
construccidn moderna. Ambas se encuentran en buenas condiciones
materiales. El director de la escuela lleva un estricto control

de las actividades con las que cumplen los docentes: Planeacio--

. . . . 4 . .
nes escolares, guardias, participacion en festivales, juntas con
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los padres de familia, entrega de documentacidn en los tiempos -
establecidos, aplicacion de pruebas, concentracion de datos esta
disticos y de calificaciones. Esto constituye una exigencia im-
plicita que presiona al maestro en la distribucion del tiempo con
que cuenta.

El trabajo gque desempefia un profesor es clave para los re-
sultados que se obtienen, pero existen factores que inciden en
el aprovechamiento final de los grupos, tales como actividades -
extraescolares de proyeccion social, cultural o deportiva; asi,
el tiempo disponible para cumplir con el programa oficial, se ve
afectado por las actividades mencionadas y por las comisiones que
el docente debe cumplir. Estos factores obran como limitantes en
el proceso escolar, sin embargo los maestros hacen lo gque esta a
su alcance procurando ayudar al educando en su formacidn cultu-
ral.

En el desempeno de su diario quehacer docente, el maestro -
establece relaciones estrechas con los alumnos, padres de fami-
lia, companeros y demas elementos de la comunidad; y como conse-
cuencia de dichas relaciones, se genera una influencia bidirec--
cional; asi la labor del maestro cobra otra dimensidn y sentido
cuando se proyecta hacia la comunidad en que ejerce su accidn e-

ducativa y hace uso de las relaciones que establece.



IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Presentaciodn.

La escuela desde los primeros grados, y durante todo su cur
so, ha puesto énfasis en el conocimiento técnico o la mecdnica
de la lectura y la redaccidn, olvidando o dejando de lado el he-
cho de que forman parte de una comunicacidn entre quien escribe
Yy quien lee, y dejando de lado el interés del nino para gue sea
el guien elija el tema o ejercicio, asi como la secuencia en que
deban abordarse ciertos contenidos gue el maestro ya tiene prede
terminados.

La consecuencia mds grave de esta situacién, ha sido que pa
ra muchos nifios, la lectura y redaccion estan asociadas al has-
tio, al aburrimiento e imposicidh de temas faltos de variedad y ca-
rentes de atracciodn.

Sin embargo, gracias a las aportaciones de diferentes auto-
res, y a la experiencia propia recopilada en el guehacer cotidia
no como docente, se vislumbra necesario replantear la perspecti-
va desde la cual se deba abordar la ensenanza de la lectura, Y
el aprendizaje de la redaccioh, como una manera singular en cada
nino, de sentido y significado peculiar partiendo de la base de
sus experiencias y de la realidad de la cual forma parte, sin
desligarlo de la interaccidn social gue le da sentido y signifi-
cado a las practicas escolares.

. ./ . - .
La comunicacion entre los ninos les permite darse cuenta de

las diferentes maneras gue pueden emplear para decir algo; vy de
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. . ’ . .

manera progresiva ir plasmandolo en papel como medio de comuni-
. 7
cacion.

En la medida en que el nino siente la necesidad de escribir
para comunicarse, el sistema de escritura y 1la redaccion misma
cobraran existencia social como objeto cultural.

Por lo tanto, resulta de especial importancia para lograr
el éxito en la fluidez de la redaccidn de los infantes, el par-
tir de experiencias emotivas extraidas de la realidad innegable
en que cada uno estd inmerso.

Cuando el nino conoce y comprende su propia realidad, el

« /
lenguaje para expresarla fluye por si solo, porque entre mds con
ciencia se tenga del mundo que nos rodea, mds grande serd la ne-
cesidad de expresidn.

El interéds del niho se encuentra guiado por los sucesos na-
turales y el entorno social. Su curiosidad incansable acerca del

’ .
por gqgue de las cosas y las respuestas que se dan como explica-

. & . N . 4

cion a sus interrogantes, son un ejemplo claro de su interes -
innato.

Esto es lo que deberia ser el punto de partida para cual-

. . -« I -
quier aprendizaje, ademas de ser enfocado al desarrollo del pro-
ceso de redaccidn de una manera espontdnea y natural.

Si el nino utiliza el lenguaje para organizar su entorno na

. I
tural y social, debe tambien poseer el arma que le asegure la co
municacion escrita; se le debe ofrecer una alternativa para que
rescate su propia manera de comprender o interpretar el mundo vy

re > - . 4
asl mismo darlo a conocer de manera espontdnea, librando obstacu

los en la redaccion, para que se convierta en una seguridad de
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expresion y no en una situacidn angustiante.

La transformacion de la practica escolar bajo esta perspec-
tiva, encierra un sinnumero de oportunidades para el educando en
caminadas a obtener €xito en la lectura y la redaccidn.

Las estrategias diddcticas que a continuacion se proponen,
estan estructuradas de acuerdo a los intereses del nifno, puesto
gue niegan el valor a la copia de escrituras impuestas a los -
educandos y otorgan reconocimiento a la creacidn y al reflejo del
pensamiento por medio de la expresion escrita. De esta manera,
el proceso ensenanza - aprendizaje se convierte en un quehacer
colectivo en donde el nifio toma parte activa en su educacidn.

Los preceptos anteriores forman parte de la denominada "Es-
cuela Activa" qgue lleva implicita la educacion integral, ya que
responde a los intereses, necesidades y exigencias mas imperiosas
de la vida del mnifio. La corriente pedagogica denominada "Escuela
Activa", niega el autoritarismo del maestro y pone enfasis en la
autonomia responsable del alumno.

No se pueden formar individuos mentalmente activos a base
de fomentar la pasividad intelectual. Si queremos que el nifo
sea creador, inventor y critico, debemos permitirle ejercitarse
en la creacidh, en la invenciocn y en la critica. Tenemos gue de-
jarlo formular sus propias hipotesis y creaciones, porque de lo
contrario, lo estamos sometiendo a criterios de autoridad a la

vez que le impedimos reflexionar.

B. Alternativas de trabajo.

- 14
1l.:Quien soy y como soy?
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Objetivo: Que el nino refleje la concepcion de si mismo, median
te la expresidn escrita.

Actividades:

1. Los alumnos eligen indistintamente algunos companeros para -

acercarse a ellos y preguntarles cudl es la actividad que mas les

agrada realizar.

2. Los alumnos vuelven a ocupar sus lugares y voluntariamente pa

sa un niho al frente para que se presente ante sus companeros y

les cuente sobre las actividades que mds le agrada realizar.

3. Una vez gque hayan pasado al frente los ninos voluntarios, los

companeros se integran en equipo para jugar a: "Quien soy y cdmo

soy".

4. Cuando los compaferos se hayan reunido e integrado en equipos

el maestro escribe en el pizarron las siguientes preguntas:

iQuién soy?

cQuié€n és mi familia?

:Qué es lo que mas me gusta hacer y por que?

¢Con que frecuencia realizo esta actividad y por gue?

:Como me llevo con los demas?

¢Quifnes son mis amigos y cual es la causa de haberlos elegido?

SQué me gustarfa hacer al salir de la escuela?

¢Cudl es para mi una an€cdota agradable?

5. Despu€s de que los integrantes de cada equipo hayan tenido la

oportunidad de dialogar entre ellos sobre los tdpicos anteriores

eligen a una persona de cada equipo para gque cuente su anécdota

'
ante los demas.
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6. Es necesario que el maestro cree en el aula un ambiente donde
prive la confianza y la seguridad, para gque 1los alumnos puedan
expresarse con naturalidad y agrado. Para lograrlo el maestro de
berd evitar burlas o faltas de respeto por parte de los compane-
ros hacia quien esta narrando. Si el nino gque esta al frente no
siente la confianza para expresarse ante los demas, el maestro
puede ayudarlo haciendole preguntas referentes a lo que estd con
tando, dandole la oportunidad de gue las respuestas del nino sean
cada vez mds amplias para que termine contando por si solo su a-
nécdota.

7. Una vez que se haya concluido la actividad- anterior, el maes-
tro pide a los ninos que propongan la manera en que todos poda--
mos conocer las anécdotas de los demas, sin que cada uno tenga -
que contarla. Si del grupo surge la alternativa de escribirla pa
ra gue los demas puedan conocerlas, se aprovechara la ocasidn pa
ra concluir el tema con una redaccion, a la cual cada autor le -
inventard un titulo. De no surgir la redaccidn como alternativa
por parte de los alumnos entonces el maestro les pregunta si les
gustar{a escribirla para darla a conocer a sus companeros y fami
liares.

Evaluacion: El grupo forma una mesa redonda para dialogar sobre

la actividad realizada; si les gustd y aportd algun beneficio vy

por que.

2. Carta, cartero.

Objetivo: Brindar a los educandos un avance en la expresion de
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las ideas, reflejados en la redaccion esponténea y na-

tural.
Actividades:
1. Cada alumno llevara al saldn de clases media hoja de md@uina
limpia y una pequena tarjetita en la cual haya escrito por un
lado la mitad de un refran y al reverso la continuacion del pro-
verbio.
2. De manera voluntaria los alumnos expresaran que se les ocurre
gue pudieran hacer con esa hoja, y se elige a un companero para
que anote en el pizarron todas las respuestas gque los demds va-
yan aportando.
3. En caso de que los ninos no mencionen que la hoja se puede -
utilizar para enviar una carta o mensaje a otra persona, el maes-
tro puede sugerir que €l desea agregar una opciocn mds a la lista.
4. Luego se cuestiona al grupo sobre cudl sera la manera de apro
vechar mejor la hoja, de tal forma gue al paso del tiempo, toda-
via nos aporte algun significado o nos haga recordar a alguien.
5. E1l grupo escucha las respuestas gue los companeros vayan sugi
riendo. Si la mayoria del grupo coincide en gue la carta o men-
saje es la mejor manera de aprovechar ésa hoja, se continda con
la siguiente actividad, pero si no es asi, el docente inicia una
pldtica sobre las ventajas que puede tener aprovechar la hoja pa
ra escribir un mensaje en lugar de aprovecharla de manera dife--
rente.
6. Los alumnos le dan a la hoja el uso propuesto en la actividad

anterior anotando en ella un mensaje para cualguier companero -
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del grupo, es decir, gue cada quien eligird la persona a quien -
desea expresarle algo. Puede ser para saludarlo, felicitarlo, dar
gracias, invitarlo o simplemente para decirle que lo considera -
su amigo.

7. La persona que envia el mensaje debera escribir al inicio de
la hoja el nombre del destinatario, despu€s anotarad lo que desea
manifestar y por dltimo lo firmara® con un pseudénimo. Al calce -
de la hoja anotara posdata (P.D.) y copiara la primera mitad del
refrdn que eligio para anotar en la tarjetita.

Ejemplo: Agua que no has de beber.

8.El1 grupo decide quién sera el companero gque recoja los escri--
tos de los ninos y los entregue a cada destinatario.

9. Cuando todos los nihos tengan su carta o mensaje, leeran el
contenido y trataran de identificar quien es el autor que se las
envio, por medio de la mitad del refran escrito en la posdata.
10. Todo el grupo estard de pie dentro del saldn de clases y ca-
da alumno ird mencionando al companero que encuentre a su paso
la mitad del proverbio que su carta tiene anotado como posdata.
El alumno a quien le dirijan el "dicho" sdlo contestard la segun
da mitad del refran que el anotd como posdata en su mensaje, y si
la primera parte no concuerda con la segunda, significa gque ese
nino no es el autor del texto. Cuando cada uno de los alumnos re
conozca el refran completo entonces habran identificado al autor
del texto.

11. Despues de que el 60 o 70% de los alumnos hayan reconocido

al autor del mensaje recibido, se suspende la actividad y se les
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pide a los alumnos que cuenten si les fue facil o no, reconocer
a la persona que les escribid, o la razdn de no haberlo reconoci
do.

12. El maestro cuestiona a los alumnos sobre quée pueden hacer pa
ra que cuando pase el tiempo puedan recordar el trabajo que rea-
lizaron ese dia.

Si algdn nino sugiere que pueden anotarlo en el cuaderno pa
ra no olvidarlo, el maestro puede apoyar su sugerencia, mencio-
nando que es buena idea y solicitando que cada uno redacte la ac
tividad realizada, detallando cada uno de los pasos que se si-
guieron y concluir la redaccidn anotando la opinidn personal so-
bre esta forma de trabajo.

13. Los alumnos leen ante el grupo su trabajo terminado, dando a
conocer en forma verbal las ideas que tienen plasmadas por escri

to.

3.é0u€ me interesa aprender?

Objetivo: Propiciar que el alumno exprese de manera escrita sus
inquietudes sobre algun tema determinado.

Actividades:

1. El maestro entabla un didlogo con los nifos y los cuestiona a

cerca de los temas gue les gustaria estudiar. Ejemplo: los avio-

nes, barcos, la vida en otros planetas, el Triangulo de las Ber-

mudas o cualquier otro tema que los ninos sugieran.

2. Los alumnos escogen al compafero con letra mds legible para -

que enliste en el pizarrdn los temas que los denas vayan mencio-
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nando. Luego el maestro les indica que busquen en su casa algu-
nos materiales que les permitan repersentarlos graficamente, (pue
de ser por medio de dibujos, recortes o construcciones).
3. El grupo decidira el lugar donde pueden pegar los recortes e
ilustraciones que trajeron. Si algin nino sugiere un rotafolio o
alguna otra superficie para pegarlos, se discutird sobre la mane
ra en que pueden obtenerla.

La intencidn es que los ninos propongan una manera de pegar
sus ilustraciones de tal forma que los temas elegidos gueden a
la vista de todos.
4. Se elige, por medio de una votacion, el tema que se estudiard
primero.
5. Los alumnos se organizan pcr equipo para investigar los -
datos referentes al tema de estudio. El docente procurard inmiscu
irse en la investigacidh de cada equipo como un participante mas
gue aportara elementos para el desarrollo del tema.
6. Cada equipo expondrd ante el resto del grupo los resultados -
de la investigacidn realizada mientras los demds companeros del
grupo toman nota de los datos que a ellos les falten y 1les sean
Utiles para ampliar el tema que es motivo de ihvestigacidh.
7. E1l maestro pregunta la manera en gue pueden conocer la inves-
tigacion realizada por todo el grupo sin que hayan opiniones re-
petidas, y si los alumnos sugieren ir escribiendo en el pizarrdh
las opiniones aportadas como una recapitulacion del tema de estu
dio, el maestro reforzard esta idea y solicitard un voluntario

para gque vaya llevando a efecto la actividad sugerida. En caso

. . 4
de que dicha sugerencia no salga de los alumnos, sera el docente
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quien lo proponga para realizar la recapitulacidn mencionada. E1l
resto del grupo ird dictando al alumno voluntario, las ideas gue
forman parte de su investigacion, haciendo entre todos una reor-
denacion de los datos, expresdndolos de acuerdo a lo gue hayan -
entendido del tema, utilizando su propio lenguaje.
8. Una vez gque se haya concluido la anotaciocn en el pizarrén, de
la investigacion realizada, el maestro les preguntara si les pare -
ce adecuado que todos tengan la misma informacion y cual es la pa
nera gque proponen para que los resultados de la investigacidn se
an los mismos para todos. La respuesta que los ninos sugieran se
rd aceptada y llevada a cabo. En caso de gue sean varias las su
gerencias, se sometera a votacion.
9. Los alumnos registran por escrito el proceso que siguieron pa
ra realizar su investigacicn, es decir, las visitas, entrevistas
e informacicn que consiguieron, asi como la manera en gue cada -
mx>comprendid el tema de estudio.

Si el grupo as{i lo decide, puede seguirse la misma tohica
para realizar la investigacidn de otros temas o pueden sugerir o
tras variantes, de acuerdo a las experiencias que tuvieron con -
el £ema ya realizado.

El tiempo que dura el desarrollo del tema a investigar, lo

determina el grupo, es decir, se dara por concluido cuando todos

sientan gue el tema ha sido agotado.

.7 ) . . .
Evaluacion: Los alumnos agregaran a su escrito final la opi-

. 4 N
nion gqu2 tienen sobre esta nueva forma de aprender.
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. - ’ . 5 L4
4. i1Luces! 1Camara! 1Accion!

Objetivo: Que el nino haga uso de la comunicacidn escrita al ex-
presar su imaginacidn creadora.

Actividades:

1. E1 grupo se divide en equipos con la misma cantidad de inte--

grantes para realizar una comedia u obra de teatro.

2. Cada equipo decidira si representaran alguna comedia u obra

inventada por ellos mismos o alguna an€cdota gue haya vivido al-

guno de los integrantes.

3. Los ninos que conforman el eguipo identificardan los persona-

jes necesarios para su obra y se organizaran de tal forma que de

jen delimitada la manera en que participara cada personaje, el

vestuario y escenario requerido para la presentacion de su actua

cion.

4. El1 maestro organiza una rifa de los turnos en gque cada equipo

presentaré su obra teatral.

5. Los equipos presentaran ante el resto del grupo su trabajo.

6. Una vez que todas las representaciones teatrales hayan sido -

observadas por el grupo, cada alumno eligird la representacidn

que mas les haya gustado, para escribirla en su cuaderno, ano-

tando la razon por la cual fue la que mas les aqradd v para fina

lizar escriban su opinion sobre la obra y la forma de presentar-

la.

Evaluacidn: Los alumnos leen voluntariamente su trabajo final an

te el grupo.
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5..Qu€ hay en la cajita?

Objetivo: Favorecer el desarrollo de la expresidn escrita como
un alternativa de comunicacidn con los demds.

Actividades:

1. El1 maestro lleva al saldn de clases una cajita con un regali-

to adentro. ( Puede ser una tarjeta, una pluma, un llavero o cual

guier otro detalle ).

2. Luego les cuenta a los ninos el cuento de los conejitos: Esta

era una vez, una conejita muy trabajadora que tenia cuatro hiji-
tos, pero no tenia manera de alimentarlos porgque a sSu esposSoO no
le gustaba trabajar. Un dia la conejita salid de su casa diciég
doles a sus hijitos gue la esperaran y que se portaran muy bien.
La conejita tardd muchas horas en volver, y cuando regresd venia
cargada con esta cajita. Sus hijitos preguntaron: ¢ Qué nos has
trafido?

3. Se requiere que el docente gufe la participacidn oral de los
alumnos al permitirles expresarse sobre los siguientes tdpicos -
que pueden ser escritos en el pizarron.

¢ Qué creen que tiene adentro la cajitaz?

¢Se lo daria a uno solo de sus hijitos?

¢ Cdmo lo obtuvo?

" ’ .

éPor que escogio "eso" para traerlo?

N ’ s o :

éQue les parecio a los conejitos cuando lo vieron?
- ré . s

&Como sera su vida después de ese dia? Por que?

¢ . . . . LK) .
éQue le dijeron los hijitos conejitos a su mama coneja por ha-

berles traido lo que les trajo?
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4. Una vez que los ninos hayan mencionado verbalmente todo lo que

imaginen acerca de lo que trae adentro la cajita, escribirdn en

su cuaderno el cuento, desde el inicio, y que lo terminen de =
acuerdo a las respuestas que dieron a las cuestiones anteriores.

5.Algunos voluntarios leeran sus creaciones ante los demds vy des

pu€s el grupo eligira la que les parezca mejor. Pueden tomar en

cuenta los siguientes rubros:

-Si la redaccidn tiene hilacidn y coherencia de acuerdo al con-
texto presentado.

-5i el autor respeta los personajes principales.

-Si la parte gue fue inventada tiene una secuencia de acuerdo a
lo anterior.

-Si se entiende claramente la idea del autor o le hace falta ha-
cer algunas aclaraciones.

Los rubros anteriores deberan ser expresados por los inte-
grantes del grupo cuando se les cuestione sobre los aspectos a e
valuar.

6. Cuando el grupo haya elegido el trabajo que les parezca mejor
a la mayoria, el maestro le entrega al autor de la creacion mas
agradable, la cajita que habia traido, otorgéndosela como premio
7. El alumno agraciado abrird la cajita para mostrar al grupo lo
gue en ella se encontraba.

8. El maestro vuelve a interrogar al grupo, haciendo las mismas
preguntas de la actividad No. 3, y los cuestionard sobre si el
final que inventaron y lo que imaginaron que trafa la cajita a-

dentro, concuerda o no, con la realidad que ahora conocen.

./ ’
Evaluacion: Los alumnos expresaran ante el grupo si les gusta in
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’
ventar historias y argumentaran su respuesta.

6. Seres creativos.

Objetivo: Propiciar que el alumno desarrolle su creatividad y la
plasme por escrito con fines comunicativos.

Actividades:

1. Cada alumno contard ante sus companeros las cosas gque alguna

vez haya imaginado.

2. Luego el maestro les pregunta gue si les gusta dejar libre la

imaginacidn y por qu€. Les propone imaginar acerca de algdh tema

que entre todos escojan. En caso de que los alumnos batallen pa-

ra sugerir algunos temas, el maestro puede proponer los siguien-

tes: -

QUE SUCEDERIA SI:

-Todos los drboles fueran de caramelo.

-Desaparecieran todos los automoviles gue ahora existen.

-Sdlo tu pudieras volar.

-Todos pudiéramos volar.

~-Llegaran a nuestro planeta seres extraterrestres.

-Tuvi€ramos un amigo invisible.

-0 cualquier otro tema que los nifios sugieran.

3. El1 grupo sera el encargado de decidir si todos imaginarén SO~

bre un solo tema elegido en comun, o si cada quien puede elegir

el tema sobre el cual les gustaria imaginar. Cada uno de los a-

lumnos gue se incline a favor de alguna de las alternativas pre-

’ R
sentadas, debera argumentar la razon de su eleccion.
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4. Una vez que el grupo haya decidido el tema de interes para i-
maginar sobre él, anotaran en su cuaderno todo lo que su imagina
cion les dicte, utilizando las palabras, y las frases que dirfan
si lo que se imaginan fuera realidad.

5. Cuando todos los alumnos hayan terminado de escribir sobre lo
gue estaban imaginando, intercambian sus trabajos con varios -
companeros para conocer lo que cada uno estaba pensando mientras
los demas imaginaban otras cosas.

6. Luego comentan de manera grupal si existe otra forma de saber
lo gue los demds estan pensando, mientras otras personas estamos
calladas.

7. Cada alumno regresa su escrito al autor del mismo y le da a

conocer su opinion sobre el trabajo lefdo.

Evaluacién: El maestro les pide a los nifios que elijan por medio
de votacidn el textc que mas les haya agradado por ser el mas

creativo.

7.:Como es el lugar donde me gustaria vivir?

Objetivo: Que el nino se exprese con un lenquéje familiar para
él, sobre su entorno social.

Actividades:

1. Los alumnos se reunen por eguipo y describen de manera verbal

como es el lugar donde viven. Pueden empezar describiendo su ca-

sa, su colonia, su comunidad o ciudad, es decir, deberafr@spetarse

la forma en gque el nino empiece a hacer su descripcion, poniendo
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atencion a los elementos gque menciona para gque luego pueda resca
tar del escrito final si existe congruencia con lo que menciond
en esta actividad. Se requiere gque los ninos mencionen los deta-
lles gue llamen su atencion por pegquenos o grandes que estos se-
an.

2. Cuando sean varios los ninos gue hayan participado, el maes-
tro los cuestiona acerca de si el lugar donde desean vivir es
igqual al lugar en gque viven o que si dentro de nuestra imaginacidh
existen cosas que no haya dentro de nuestra comunidad y que nos
gustarfa gue existieran.

3. Cuando hayan sido agotados los comentarios sobre el tema, ano
taran en su cuaderno coémo es el lugar donde les gustarfia vivir -
escribiendo ademds el motivo por el cual les gustarfa residir -
alli.

4., Una vez gue hayan concluido la actividad anterior, algunos a-
lumnos voluntarios leeran sus trabajos ante el grupo.

5. Esta estrategia se concluye con las opiniones de nuestros com
paneros acerca de la importancia de mantener nuestra comunidad -
en buenas condiciones de higiene y limpieza, asi como la impor-
tancia de mantenér el eqguilibrio ecoldgico de nuestra localidad
para que resulte agradable a guienes habitamos en ella. También
se pueden incluir comentarios acerca de si lo gue deseamos gue
exist{a-en nuestra comunidad es viable, o si sdlo pertenece a la

imaginacion.

8. Juguemos a contar la Historia. (Ver anexo)

Objetivo: Que el nino exprese con un lenguaje propio, la manera
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en gue concibe la etapa de la Independencia de M€xico.
Actividades:
1. E1 trabajo inicia con la participacidn de los ninos acerca de
los personajes que intervinieron en la Independencia de nuestro
pais, y la manera en gue participaron dichas personas.
2. Se solicita entre los companeros del grupo, un voluntario pa-
ra gue anote en el pizarron las aportaciones gue los alumnos rea
licen en torno al tema de estudio.
3. Despu€s de que los ninos hayan mencionado los personajes que
recuerdan que hayan intervenido en esta etapa historica, confron
taran lo anotado en el pizarron con la informacidn que presenta
el libro de Historia en el tema "La Independencia de Mexico" para
darnos cuenta de la congruencia existente entre lo gque conocemos
vy la historia misma. -
4. Cuando los alumnos hayan leido el tema y destacado otros per-
sonajes, asi como sus participaciones sobresalientes en esta eta
pa, podemos iniciar el juego: "Juguemos a contar la Historia".
5. Para realizar el juego se divide la informacion que presenta
el libro en tantas partes como equipos haya en el grupo.y deamm%
se rifa el turno en gue cada equipo participara, es decir, 1la .
parte de la historia que les corresponde contar.
6. Los equipos serdn los encargados de determinar el tiempo que
requieren para organizarse y decidir la manera en gque participa-
ran.
7. Cuando los equipos sientan la sequridad de que "estan listos"

se podra empezar el juego.

8. Mientras un equipo esté contandoles al grupo una parte de la
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historia, los dema’s companeros podrdh ir haciendo anotaciones en
su cuaderno sobre los puntos gue omitioﬂ y darlos a conocer cuan
do el exponente termine su participacién.

9. La primera parte del juego termina cuando hayan participado
todos los equipos.

10. El1 maestro les sugiere que formen un "librito" gque hable so-
bre la historia de Meéxico en su etapaz de la lucha por la indepen
dencia de acuerdo a las siguientes instrucciones, las cuales se-

7 . ’,
ran anotadas en el pizarron.

* Cada alumno toma una hoja de trabajo. (Esta hoja se las pro-

porciona el maestro) en la cual se encuentran ilustraciones -

alusivas al tema de estudio.

Iluminemos la hoja de trabajo y recortemosla por los recua-

dros.
Tomemos seis hojas de maquina vy doblemoslas por la mitad pa-
ra conformar el formato de nuestro "librito"

Ordenemos la secuencia de las ilustraciones y peguemoslas en

el librito siguiendo un orden cronologico. Es importante

aclarar que cada ilustracion debera ir pegada en una pégina
diferente, para dejar espacio a la reseha historica gue éada.
alumno realizara.

Redactemos debajo de cada ilustracidn, la referencia histdri-
ca gue la explique, de acuerdo a lo que nosotros hemos apren-
dido del tema. Es importante que quede muy claro ante los ni
nos el valor vy la riqgueza que significa el gue los alumnos -
utilicen un lenguaje y terminologia propia en la elaboraciocn -

" s . ¢
de su "librito", ya que esto demuestra no sdlo la comprensiocn
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del tema, sino que refleja los avances que el nino va teniendo -
en materia de redaccidn.

* Elijamos la manera en que presentaremos la portada del "libri
to", inventemos un nombre para nuestra edicidh, y consultemos
los datos bibliogréficos gue podemos incluir en nuestro traba
jo y la manera correcta de hacerlo.

Evaluacidn: Los alumnos expondrdh en un periodico mural los tra-
bajos realizados, para darle oportunidad a todo el grupo de que

pueda conocerlos v apreciarlos.

Nota: Los trabajos pueden ser realizados de manera individual o
por equipo, llevando a efecto los acuerdos que se tomen en
el grupo.

Considero de relevante importancia el que el maestro se in
miscuya activamente en el trabajo mientras los alumnos 1lo
desarrollan, para poder motivarlos a la buisqueda de infor-
macidn que les sea udtil en su trabajo y gue luego los cues
tione de manera individual sobre lo que entendieron del te
ma, para que el lenguaje gue utilicen en la expresion oral,
sea también utilizado en la expresion escrita.

La estrategia diddctica gue se describe fue puesta en prég
tica en el grupo de 6° grado unico en la escuela Solidari-
dad, teniendo como resultado producciones genuinas de 1los
educandos en las que reflejaron su concepcion del tema e -
implicitamente dejaron ver su naturalidad en la redaccidn.
El haber trabajado en la escuela mencionada te debe al des

empeno ds mi labor docente dentro de la U.S.T.E.P. sin gru
po especifico a mi cargo.
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9. Crucemos palabras.

Objetivo: Propiciar en los alumnos la expresion de sus ideas con
un lenguaje propio, lleno de valor y de riqueza.

Actividades:

1. Se propicia en el grupo la reflexidn acerca de las diferentes

formas en que pueden ser estudiados los temas escolares, y las

gue les han agradado mas.

2. Despues de esto el maestro les propone otra forma de aprender,

es decir, mediante el juego "crucemos palabras".

3. E1 juego consiste en lo siguiente:

Se elige el tema de estudio. Puede ser La célula, El aparato
digestivo, El aparato circulatorio, La Revolucion Mexicana, La
Segunda Guerra Mundial, o cualquier otro tema. Puede ser elegido
por los alumnos o propuesto por el maestro de acuerdo a las nece
sidades de los avances programaticos.

4. Se entabla una platica grupal sobre el tema para darnos cuen-
ta si los alumnos conocen algunos antecedentes sobre el tema. Lue
go los estudiantes buscaran en su libro y en otras fuentes biblio
grdficas la informacicn que nos puede servir para el tema electo.
5. Cuando los ninos hayan recopilado informacidn y se hayan documentado so
bre el tema de estudio, el maestro les pide gue elijan algunas -
palabras para 'cruzarlas" de tal manera gue queden entrelazadas

el mayor nuUmero posible de palabras. Resulta valido anotar un e-

. . '3 . 0 . !
jemplo en el pizarron para ilustrar la instruccion que esta dan-

do.
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Ejemplo:
c
CELULA
(o)
R
(0]
P
CITOPLASMA
A E
S M
T B
(0] R
A
N
A

6. Cuando los ninos consideren gue han cruzado un nimero sufi-
ciente de palabras, entonces estableceran la clasificacidn en pa
labras verticales u horizontales y procederdn a numerarlas en el
orden en que aparezcan en su "cruza-palabras", poniendo el nume-
ro uno a las que esten anotadas en el extremo izguierdo y avan-
zando la numeracion hécia la derecha conforme hayan gquedado ano-
tadas las palabras. Luego numeraran las palabras horizontales, a
notando los numeros progresivos del uno en adelante partiendo de
las palabras que se encuentren arriba en su "cruza-palabras" vy
siguiendo la numeracidn hacia abajo.

7. Una vez que la numeracicon quede determinada, los alumnos proce
deran a la redaccion de las cuestiones o conceptos que utiliza-
ron en la formacidn de su "cruza-palabras".

Es importante que sean los alumnos mismos quienes definan,
con su lenguaje, el término que se requiere sea identificado pa-
ra completar el juego, es decir, los ninos pueden auxiliarse y a
poyarse en otros materiales para poder realizar las definiciones,

pero la mayor riqueza del trabajo estriba en qgue los alumnos uti
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licen su bagage de conocimientos haciendo uso de su competencia
linqﬁfstica y de tal forma logren la recreacion del lenguaje.

8. Es necesario gue los ninos pasen en limpio el "cruza-palabras"
es decir, que lo tracen en otra hoja, pero ahora sin resolverlo,
para que otros companeros realicen esa tarea.

Evaluacion: Se pretende que los alumnos, despues de haber reali
zado la resolucion de algun "cruza-palabras" expresen ante sus
companeros si las definiciones hechas por los autores de los tra
bajos resultaron claras o confusas, a la vez que argumentan su -
opnﬁém y proponen otra definicion o concepto gue no permita am-

biqﬁedades.



CONCLUSIONES

Durante el proceso de construccion del presente trabajo hu-
bieron ciertos tropiezos y dudas, pero fueron precisamente estos
desequilibrios los que dieron como resultado el desarrollo de
grandes inguietudes que determinaron la busqueda de experiencias
gue dieran como resultado aprendizajes enrigquecedores para lle-
gar a la meta .propuesta.

El proceso mencionado resulto de gran provecho y experien-
cia vya gue cumplid con las expectativas marcadas al principio,
es decir, hacer un tanto mds objetiva la vinculacion de los con-
tenidos estudiados a traves de los ocho semestres de la Licencia
tura en Educacion Primaria, con la préctica educativa y estable-
cer asf la relacidn dialé€ctica de un aprendizaje para la trans-
formacidn.

Por lo anteriormente expuesto se concluye gque para lograr
gue el proceso de redaccion en el nifio avance de una manera natu
ral y confiable, es necesario partir de la realidad vivida por
el infante, haciendo que el nino lo exprese primero de manera o-
ral para después pasar a la expiesidn escrita. El nino atraviesa
por un largo proceso que se consolida con el tiempo vy con la se-
guridad gue le van dejando las experiencias que tiene en materia
de redaccion. Este proceso no solo se construye en la escuela si
no que forma parte de la vida diaria del nifno y se debe rescatar

la manera intuitiva y espontdnea que tiene para expresarse, y de

alli partir para lograr fluidez en la expresi6n escrita.
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Resulta importante permitir en el niflo la utilizacion de
los té€rminos que le sean familiares y significativos, para que
€l mismo los confronte con el lenguaje que utilizan los demas
companeros y llegue a reconocer la importancia de que exista una
convencionalidad en la comunicacion para que esta pueda darse en
toda su dimension.

Cabe mencionar que las alternativas didacticas gue aqui se
presentan no son las unicas gue pueden ser utilizadas, tampoco
se afirma que no hayan sido utilizadas antes por otros docentes,
pero el valor de las mismas se encuentra en el enfoque que se
les da al partir de los intereses de los ninos, de las experien-
cias vividas por ellos mismos v de su realidad personal. Ademas
se respeta la forma en que cada nino expresa por escrito 1lo que
piensa, siente e imagina. Al presentar las estrategias diddcti-
cas se pusieron en juego todos los planteamientos diddcticos con
templados en los marcos tedrico y referencial, es por ello que
se considera su diseno y planificacidn como algo trascendental
en la préctica docente y mds adn en el grupo escolar en donde se
detectd el problema gue motivd el presente trabajo.

Por cuestion de tiempo no fue posible validar todas las es-
trategias aqui planteadas, aungue fueron puestas' en practica al-
gunas de ellas, sin embargo se espera gue en un futuro se puedan
implementar en los grupos escolares la realizacion de las alter-
nativas de trabajo que aqgui se proponen.

Es conveniente mencionar que al inicio de la elaboracidn de

este trabajo no se tenia una idea clara de lo qgue se podfia hacer

© las alternativas que se podian proponer, solamente el hecho de
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estar dentro del proceso permiticd que se llegara a tener una vi-
sidn mds amplia y clara del trabajo en su conjunto y un mejor en
tendimiento de los conceptos que se fueron gestando durante el
recorrido de esta carrera. Lo anteriormente mencionado constitu-
ye una evidencia mas de que el sujeto es constructor del conoci-
miento y gue para lograrlo necesita ir formando su propio marco
de referencia el cual le permitira fincar sobre él, aprendizajes
posteriores.

Espero que el lector de esta propuesta se interese en cono-
cer mas a fondo la manera en gue los individuos aprenden; v que
ademas logren crear nuevas formas que les permitan a 1los infan-

tes llegar a aprendizajes significativos.
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