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INTRODUCCION



En el prasente trabajo se habla de: EIl Enfoque Ps1coge~
nético, La pedagogla Operatoria y La gvaluacion Ampliada como —-

bases para cambiar La Practica Docente. Abordo este tema porgue

creo gue es necesario gue 1los maestros CoOnozcamos algunas pers--

pectivas de cambio que podamos implementar en nuestro guehacer
pedagégico, para hacerlo dia con dia interesante Yy novedosoO.

En lineas posteriores Se€ habla de lo importante gue es -
la teoria psiCOgenética, la pedagogla operatoria vy la evaluacion
ampliada, ya gue nos llevan a transformar nuestro trabajo de ma-

nera positiva, basandonos en 1O que le interesa 4 nuestro educan
do, alentandolo a gue el construya Sus proplios conocimientos Y ~

sea un elemento activo Y critico que aporte soluciones;, alterna-

tivas de cambio a ese mundo en el gue vive.

En estas lineas trato de resaltar mi preferencia por la
evaluacion ampliada para aplicarse al guehacer docente porque me
parece la mas justa, ya due nos lleva a conocer verdaderamente -
a cada alumno, pues S€ interesa mas en el proceso gue en el pro-

ducto.

El maestro cotidianamente debe echar mano de su creativl
dad e inventiva para gue el proceso enseﬁanza—aprendizaje se deé

de manera amena, Se€ comprendan facilmente los objetivos gue debe



ran cubrirse durante el curso escolar y S€ elijan las estrate--

gias ©O instrumentos para evaluar asl como los momentos adecuados

para hacerlo.

En la ultima parte de este trabajo integro una propuesta
para desarrollar un tema de trabajo en la ensefianza de las mate-
maticas del segundo grado de educacion primaria. Dicha propues-
ta se elabordo como un intento de incrementar una opcion diferen-
te, en el animo de modificar la practica docente Y pensando en -
s nifios por medio de actividades sencillas en las gue 1n=~

gque lo

tervengan directamente cOmMO la manipulacién, observacidon, compa-

racidn, etc. contruyan sus aprendizajes.

Por altimo quisiera mencionar gue mi estancla en U.P.N.
me ha ayudado a cambiar la perspectiva de mi trabajo docente, -~

ahora gue COnozco las diferentes alternativas para aplicarse en

el quehacer pedagogico me esforzaré por un cambio positivo.



CAPITULO I
BASES CONCEPTUALES DE LA TEORIA PSICOGENETICA Y DE LA
PEDAGOGIA OPERATORIA



piaget define a la epistemologla como:
El estudio de la constitucidén de los conocimientos validos
y el término constitucion abarca, a un tiempo, las condi--
ciones de accesion y las condiciones propiamente constitu-
tivas y es genética porque hace hincapié en los procesos =

de formacidn, constitucion de los conocimientos. Con es-—-
tos dos términos surge la concepcidon epistemologia. (1)

El.enfoque psicogenético elegido como opcidn tedrica es
hasta el momento el gue nos brinda las investigaciones mas soOli-
das sobre el desarrollo del nifio y principalmente, para nuestros
fines, sobre los mecanlismos gue permiten saber "como" aprende el

nifio y derivar de ello una alternativa pedagogica.

Considero que este enfoque basado en la psicologia es -
acertado para fundamentar una opcion pedagdogica diferente porgue
estudia detenidamente las conductas, los camblos en cada etapa -

del desarrollo del sujeto.

En nuestro quehacer diario tenemos contacto contlnuo con
nifios totalmente diferente unos de oOtros, creemos conocerlos a -
la perfeccidn y a veces los "etiquetamos" conforme a un patron -

gue hemos preestablecido.

(1) Fund?megtacién de la teoria de Piaget en la escuela primaria
Manual técnico de apoyo en Jalisco. SEP p.6.

—~



Jean Piaget (2) en su libro Seis Estudios de Psicologla

nos deglosa el desarroll

a comprender me

vo y social.

o del nifio en ciertas edades y nos ayuda

jos sus avances en el terreno intelectual, afecti

A continuacidn de manera general describiré la evolucidn

de nifio a adolescente gue aborda Piaget en el libro antes mencilo

nado. Utilizaré un cuadro de clasificacidn gue presenta Plaget

en sus ultimas obras.

CUADRO 1

CLASIFICACION DE LOS ESTADIOS

PERIODO O EDADES ESTRUCTURAS PSICOLOGICAS
ESTADIO APROXIMADAS CARACTERISTICAS
Pensamiento Del nacimiento Desarrollo de los reflejos -

Sensoriomotriz

hasta los 2 —-
anos.

innatos.

Organizacidn de las percepcio
nes y habitos.

Aparicion de la inteligencia
sensoriomotriz.

Aparicion y consolidacion del

Pensamlento De 2 a 6 0 7
Preoperatorio afios lenguaje.
Inicio de la socializacion.
Sentimientos interindividua-
les espontaneos. ’
Pensamiento intuitivo.
Pensamiento De 7 a 11 o0 12 Aparicion de la logica.
Operatorio anos Aparicion de sentimlentos mo-
rales y sociales de coopera-
cion.
Pensamiento operatorio concre
to. B
Operaciones De 12 a 15 Formacion de la personalidad.
Formales anos Pensamiento hipotético deduc-

tivo.
Insercion al mundo del adulto

Tomado del Manual Tecnico de Apoyo en Jalisco. SEP p. Z21.

(ZT Jean Piaget, Seis Estudios de Psicologia, México; Ariel Seix
Barral, 1977 p.31 a 61.



cada estadio se caracteriza por la aparicion de estructu

ras psicoldgicas propias, cuya construccion las distingue de los

estadios anteriores.

Los estadlos © periodos nos muestran el desarrollo men-
tal del nifio desde una minima inteligencia hasta un estado de ma

yor inteligencia (adultez).

Los trabajos de Plaget se centran en la infancia y la -
adolescencia; los resultados obtenidos muestran nuevas regulari-

dades en el comportamiento de los sujetos gue permiten situarlos

en grupos.

piaget propone tres métodos para abordar las problemas -
de la epistemologia genética:
1.- El1 método psicogenético: Trata del desarrollo individual de
conceptos como son el espacio, tiempo, numero, desde su génesis
hasta la adquisicion completa de estos conceptos.
2.- El método histérico-critico: Consiste en un analisis de la
evolucidn histdrica de una serie de conceptos cientificos dentro
de un determinado campo de estudio.
3.- La colaboracidn interdisciplinaria: Debido a qgue los concep
tos son diferentes de un campo cientifico a otro, se hacen nece-
sarios los estudios interdisciplinarios para abordar la construc

cidén de los conceptos.

La concepcidn basica mas original de esta teoria eplste-

e . . ———



moldgica consiste en afirmar que la accién es constitutiva de to

do conocimiento.

En esta teoria es muy importante la relacion sujeto-
objeto porque para gue el nifio construya Ssu conocimiento es neceg
sario gue manipule, construya, ordene, seleccione;, observe y se
apoye con material concreto due lo lleve a reflexionar, a dedu-
cir, a constatar, a descubrir gque lo gue el plensa e€s lo correc-
to respecto al conocimiento queé se€ esta tratando. E1l actuaX soO-

bre los objetos le ayuda a desarrollar sus estructuras cognoscil-

tivas.

Este enfoque concibe la relacidn gue se€ establece entre

el nino que aprende Y lo gue aprende CoOmo una dinamica bidirec-

cional.

~> Como maestros no debemos olvidar que es el nino gulen -
construye su mundo a traves de las acciones Y reflexiones gue -
realiza al relacionarse con los objetos, acontecimientos y Pproce

sos que conforman su realidad.<—

E1 hombre, en permanente accidn con el mundo lo transfor
ma y se transforma a si mismo. La adquisicion del conocimiento

es el producto de esa interaccion y transformacidon permanente.

El nifio aprende a traves de:

_La accidén sobre los objetos y situaciones que el medio le pre-

— i —— — — ——



senta.

-La reflexidn sobre su propia accidon y los resultados que ella -
produce en los objetos y personas del medio.

_El intercambio permanente con los otros.

Ea el proceso de adgquisicidon de conocimientos o aprendl-

zajes, debemos tener presentes tres conceptos:

-Asimilacion: Aplicacion de la experiencia pasada a la presente
-Acomodacidn: Ajustamiento de esa experiencia para tomar consi-
deracidn de la presente. (Interiorizacion de -

aprendizaje).
-Aprendizaje: Comprension, razonamiento, es posible solo cuando

existe una asimilacion activa.

"Las palabras son simbolos gue ocupan el lugar del mundo
tangible y visible (...) Lenguaje Yy pensamiento estan intimamen-

te entrelazados". (3)

Con base en ésta cita pensemos:

;Cuando comienza un nifio su aprendizaje de la lectura vy escritu-

ra?

Algunas personas piensan gue este proceso comienza cuan-
do el nifio ingresa a la escuela y su maestro se para frente a el

"para enseflarle”.

(3) P.G. R;chmond "Aprendizaje e instruccidén segin el punto de -
vista de Piaget" en Bases psicoldgicas U.P.N. México 1982, p.334
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Piaget nos dice que este proceso es largo, complejo y coO

mienza mucho antes que el nifio ingrese a la escuela.

La lengua escrita es para el nino un objeto de conocil-

miento.

Los nifios descubren sin gran dificultad la forma de las
letras y la manera en gue se€ ubican, finalmente cuando el nino -

obtiene informacidon adecuada, utiliza letras convencionales.

El progreso en los estadios del desarrollo piagetiano -

viene sefalado por un aumento en el uso del lenguaje.

Respecto a la construccidn del concepto de numero en el

nifio diremos que esta intimamente relacionado con las sigulentes

operaciones:

-Clasificacion: Operacidn logica importante en el desarrollo
del pensamiento que nos ayuda en la construc-
cidn de conceptos.

-Seriacidn: Operacidn gue ademas de intervenir en la for-

macién del concepto de numero nos ayuda a es-—
tablecer relaciones entre elementos gue son -
diferentes en algun aspecto y ordenar esas -
diferencias.

—Correspondencia: Esta ultima operacidn nos lleva a establecer
comparaciones cuantitativas entre elementos O

conjuntos.
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Los procesos de construccion de las tres operaciones an-
teriormente seflaladas son simultaneos, esto significa que el ni-
fio no las construye € forma sucesiva sino al mismo tilempo; aun-

gue cabe sefialar gque se dan en diferentes niveles.

El nifio atraviesa por etapas O estadios en el pProceso de

construccidn de cada una de estas operaciones.

LLa secuencia de los estadios es la misma en todos los -
nifios, si bien las edades pueden variar, el orden de los esta-
dios se conserva. En cada una de las tres operaclones los ninos
pasan por el lo. y 20. estadios antes de llegar al estadio opera
torio (30.). Las edades cronologicas varian en cada estadio, de
una comunidad a otra, de un nino a otro, dependiendo de las ex-

periencias gue cada uno tenga.

El nifilo es un ser social, después del periodo de lactan-

cia se integra mas socialmente.

Cuatro factores explican el paso de una estructura a
otra:
Maduracidén, experiencia, transmisién social (lenguaje vy educa-
cién), equilibracidn.
-gl nifio aprende a través de 1a reflexidn e intercambio.
-Realiza actividades interpretativas de los estimulos gue recibe
—En la tercera infancia (7 a 12 afios) se socializa mas porgque ha

ce posible la Qiscusién, desaparece el egocentrismo.



-surge el Jjuego reglamentado.

-Principia 1la reflexidn (piensa y luego actua) .

En esta etapa se Observa a nifios integrados a un grupo -

con libertad para actuar.

D=2 antemano sabemos gue todo debe girar alrededor de los

intereses del nifio y como naestros deseamos que el educando se -

desarrolle integralmente.

La Pedagogila Operatoria

El fin primordial de la pedagogia operatoria es aplicar

las ideas derivadas de la teoria psicogenética de la educacion.

Actualmente es necesario mejorar la calidad de la educa-
cidn, vinculando escuela-medio ambiente, pues Su objetivo es que
todo lo que se haga en l1a escuela tenga utilidad, aplicacion y -
relacidén con lo gue el alumno vive a diario y todo lo gue forma
parte de la vida del nifio se convierta en objeto de trabajo en -

la escuela.

Monserrat Moreno (4) dice: EI aprendizaje cognitivo,

afectivo, social se da a través de la relacidn sujeto-medio.

La relacidn de estos dos elementos facilita la apropia-

(4) Monserrat Moreno "Consecuencias pedagogicas" en Contenidos -
de Aprendizaje. U.P.N. México, 1990. p. 15.

12
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cidén del conocimiento.

considero gue los conceptos basicos que fundamentan este
enfoque son:
1.- El nifio construye SuS conocimientos siendo activo y creador.

2.- El1 nifo debe consolidar o modificar sus propios conocimien-

tos.

//Es importante tener siempre presente gue el papel del -
maestro es de guia y su meta debe ser gue el nifio logre los obje

tivos de acuerdo a su ritmo de trabajo.

Cabe sefialar también gue la pedagogia operatoria preten-
de lograr nifios autosuficientes, due sepan cdbmo actuar €n dife-
rentes situaciones y que desechen o tomen lo que consideren necg

sario para llegar al logro del conocimiento.

V

Es necesario gue el profesor tome en cuenta el estadio -
evolutivo en gue se encuentra el educando y ademas, debe partir,
para iniciar el proceso de aprendizaje, de las experiencias y -~
conocimientos gue tenga el alumno acerca del contenido educativo

gue va a aprender.

La pedagogia operatoria es una alternativa para mejorar
cualitativamente la educacidén y aspira a establecer un vinculo -
entre el ambiente escolar vy el extraescolar, a través de la -

transferencia de aprendizajes.



Considero gque la enseﬁanza—aprendizaje de este enfogue

se resume en los siguientes principios de la pedagogla operato--

ria:

1.- El nifio construye Sus conocimientos siendo un sujeto -
activo y creador con un sistema propio de pensamiento.

2 .- Los conocimientos se adgquieren mediante un proceso de
construccidn del sujeto gue aprende.

3.- Este proceso supone€ etapas © estadios sucesivos, cada-
uno de los cuales tiene sus propios alcances Y limitacio--
nes.

4.- El1 aprendizaje tanto cognitivo, afectivo, como social,
se da a traves de la interaccidén del sujeto V¥ el medio.
5.—- Las contraindicaciones dgue dicha interaccidn genere en
el sujeto, le permitirén consolidar O modificar sus pro--—-
pios conocimientos Y ello no dependera de la transmision -
de informaciodn.

6.- Para gue un aprendizaje sea tal, debe poderse generali
zar, es decir, aplicar en diferentes contextos. (5)

(5) Monserrat Moreno "consecuencias Pedagdgicas" en Contenidos -

de Aprendizaje, U.P.N. México 1990. p. 18.

14
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Empezaré este apartado con algunos conceptos de evalua-

cion.

El concepto general es el acto de establecer el valor ©

mérito de algun proceso, programa, etc.

Desde el punto de vista educacional la evaluacidon es un
proceso sistematico para determinar hasta gque punto alcanzan los

alumnos los objetivos de la educacion.

La evaluacion incluye tanto las descripciones cualitativa-
y cuantitativa del comportamiento de los alumnos como jul-
cios valorativos que Ss€ refieren a la conveniencla de ese

comportamiento. (..2)
(...) Evaluacion: Descripcidn cuantitativa de los alumnos

(medicidn ) + juicios de valoracidn.
Evaluacidén: Descripcidn cualitativa de los alumnos
(no medicidn) + juicios de valoracion. (6)

Considero que la evaluacidon tiene:
-Una funcidn: Es un proceso ininterrumpido que sirve de funda-
mento a toda buena ensefianza y a todo buen aprendizaje.

-Un propdsito: Ayuda a jos maestros a estructurar mejores jul-

cios valorativos. A obtener mas informacidn objetiva para fun-
damentar decisiones. ayuda a guiar y a aconsejar mejor a los -
alumnos.

(6) Norman E. Gronlund "El papel de la medicidn de la ensehianza”
en Criterios de Evaluacidn. U.P.N. México, 1982 p. 34.



-Un procedimiento: Cuando se define el aspecto por evaluarse, -
se selecciona la técnica mas apropiada. Las técnicas de evalua-
cién varian desde instrumentos de evaluacidn bien redondeados -
hasta métodos de observacion burdos.

-Una participacién del maestro: Que es gular a los alumnos al -
logro de objetivos en la instruccidn; preparar a los alumnos pa-

ra nuevas experiencias en el aprendizaje.

La evaluacidén educacional ha sido un proceso estancado -
de pruebas estandarizadas, clasificacion, acreditacidn, gue sir-

ve para mantener pautas que en cuestién de educaciodn ain no cono

cemos bien.

En la escuela primaria frecuentemente se maneja la eva-
luacidon como una acumulacidn de puntos en donde los ejercicios y
actividades de aprendizaje no tienen otro valor gue aportar pun-=

tos para la calificacidén. Los examenes son obstaculos que hay

gue vencer a Como dé lugar para oObtener calificacidn aprobatoria

La evaluacidon de la ensefianza-aprendizaje es un proceso
sistematico, mediante el cual se recoge informacion acerca del -
aprendizaje del alumno y que permite en primer lugar mejorar ese
aprendizaje y en segundo lugar, proporcionar al maestro elemen-
tos para formular un juicio acerca del nivel alcanzado o de la -
calidad del aprendizaje logrado y de lo que el alumno es capaz -

de hacer con lo aprendido.

17



LLa recoleccidn de informacion es el elemento esencial de

la evaluaciOn.

El maestro debe procurar que 1a informacidn que recoge

sea la mas adecuada al proceso enseﬁanza—aprendizaje gue preten-

de evaluar y que refleje lo que realmente el alumno ha logrado -

adquirir.

18

La evaluacidon del proceso ensefianza-aprendizaje pretende:

a).- Apoyar el proceso ensefianza-aprendizaje (retroalimentacién)

b).- Dar elementos para decidir sobre la acreditacion de un cur-

so (responsabilidad de decision) .

c).- Dar un conocimiento de la calidad del proceso educativo

(ver gue hay para mejorar) .

d).- Proporcionar informacidn para la planeacién (de acuerdo) a

dificultades © resultados actuales).

e).- Proporcionar informacidn a otras instancilias.

No se debe olvidar que el maestro es el responsable de

1a accidn y evaluacidn educativa.

Ahora abordaré los enfogques que mas se practican en la

actualidad con respecto a la evaluacion.

Evaluacion como Juicio de Experto

En este enfoque se considera al maestro como el Qnico

ser capaz para evaluar los conocimientos de sus alumnos emitien-
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do juicios Yy valorando a los alumnos sin apoyo en procedimientos

o técnicas.

para calificar el profesor reflexiona un pPoOCO, juzga men

talmente al educando vy emite un juiclo inapelable, gue debera

aceptarse.

En este enfoque el alumno no puede reclamar.

Es primordial la relacidn existente entre alumno Yy profe

sOr.

La Evaluacion como Modelo Ideal

Fl maestro establece un ideal de acuerdo a su clase sO-
cial y compara gué tanto se acerca el alumno a Ssu ideal (aplica-
do, deportista, cientifico, etc.) no se requiere saber de eva-

ljuacidon sino tener conocimientos del objeto a evaluar vy experien

cia.

Estos dos primeros enfoques de evaluacidon tienden a con=
fundirse al ser aplicados, pues a veces se utilizan mezclados ©
simultaneamente porque se€ emite el Juicio de Experto basado en

el Modelo Ideal.

Personalmente creoc gue al utilizar estos enfogues para -~
evaluar somos injustos puesto gue favoreceremos a una minoria -

del grupo; ya gue obtendran buena calificacidén los gue nos simpa
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ticen O se acerquen mas a nuestro estilo de vida, estableciendo

con esto una discriminatcidn grupal.

Evaluacion por Normas

Implica un concepto de evaluacidon gue enmarca la selec-
cidn de los mejores individuos de un grupo determinado como fun-

cidén especial.

Aqui la técnica de elaboracidn de instrumentos Yy la se-

leccidn de los mejores individuos de un grupo fungen primordial-

mente.

Las concepciones pasicas de este enfogue se resume en
tres apartados:
1.- Debe existir una situacidn igual para todos los estudiantes
a fin de determinar en forma precisa el grado de aprovechamiento
2.- Existen diferencias individuales entre los estudiantes res-
pecto a una destreza © habilidad gue se pondra de manifiesto al
momento de la evaluacion.
3.- La evaluacidn permitird seleccionar a aguellos gue posean -

mayores destrezas O habilidades.

Los instrumentos de medicidn mas utilizados en este apar
tado son los test, las pruebas, todos los instrumentos de medi-
cidén educacional, pues se trata de obtener resultados normales -
gue puedan medirse para expresar de manera natural el rendimien-

to educacional.



El origen de este tipo de evaluacidn se remonta a Galton
en Inglaterra, reconocedor de las diferencias individuales € inil
ciador de los métodos estadisticos aplicados a la educacidn. -
Junto con él, Gauss concibe una distribucidén normal de cualida-
des de acuerdo a su curva normal gue presenta como una herramien
ta libre de juicios de valor, en esta separa buenos, regulares y
malos, clasificandolos de acuerdo en lo natural de su desempeiio

pero cayendo en una discriminacidon social aceptando criterios de

superioridad o inferioridad.

Por su parte Benjamin Bloom sefiala gue hemos utilizado -
tanto esta curva gue creemos en ella y damos calificaciones a -
los alumnos haciéndoles creer gue sblo los gue obtuvieron la no-

t+a mas alta fueron capaces de aprender.

Personalmente creo gue avanzaremos en este aspecto de -
evaluacidn cuando nuestras autoridades educativas, padres de fa-
milia y maestros le restemos importancia al valor numérico en la
adguisicidon de aprendizajes, pues ahora sdolo le transmitimos la
angustia al educando al revisar su boleta y ver la calificacion
que sacd, pensando en la felicitacidn o recriminacidn que recibil

ra por esta.

En resumen:
-Este tipo de evaluacidn emplea la estadistica para generalizar.
—Es una evaluacidon gue fomenta la ideologia discriminatoria.

-El maestro etiqueta a los alumnos con base en lo natural de su

21
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desempeno.

-Los vicios de clase O apatia para progresar son la causa del -
retraso de los nihos.
-Este tipo de evaluacion ha afectado el trabajo docente al impe-

dir a los maestros evaluar a sus alumnos con sus propios recur-

SOS .

Se debe evaluar para estimular y verificar el logro del

aprendizaje, nunca para etiquetar a los educandos.

EvaluaciOon por Criterios

Los estudiantes pueden necesitar tipos Y calidades de -
instruccidon muy diferentes para alcanzar una destreza ©O dominio.
El mismo contenido Yy los mismos objetivos de instruccion pueden
ser aprendidos por distintos estudiantes como resultado de dife-

rentes tipos de instruccion.

Este tipo de evaluacidn se remonta a la segunda guerra -
mundial al llevar acabo un adiestramiento de personal, de acuer-

do a sus posibilidades individuales.

Este enfogque evaluativo al igual que el anterior se basa
en los instrumentos de evaluacion gque se pueden medir, (test, -
pruebas objetivas, cuestionarios, encuestas, etc.) pero en espe-
cial esta concepcidn evaluativa enfatiza la conducta del alumno
como elemento esencial para su evaluacidn. Es importante mencio

nar que en este apartado no s6lo intervienen en la evaluacion -
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hechos didacticos sino también las interacciones sociales vy cul-

turales dentro y fuera del aula.

podriamos decir que este tipo de evaluacidn es la ofi-
cial en la escuela primaria porque conlleva a:
-Comprobacidn de congruencia entre objetivos Yy resultados.

-Se maneja desde dos puntos momento final y parte del proceso.

-Aprendizajes implicitos.

Segun este enfoque de evaluacioOn por criterios se consil-
deran tres momentos en la evaluacion:
lo.- Al principio (evaluacidn diagnostica).
20.- Durante el proceso ensefianza-aprendizaje (evaluacion forma-
tiva).
30.- Al final (evaluaciodn sumativa) .
—_Evaluacidn diagndstica: Es la que se realiza antes de iniciar
una etapa de aprendizaje (curso, unidad o tema) para ver gue ni-
vel de preparacidon tienen los alumnos para enfrentarse a lo que

se espera deban realizar.

Los resultados de esta evaluacidon no deben ser solo del
conocimiento del maestro, debe participarsele también a los alum
nos. A este tipo de evaluacion no debe asignarsele calificacion
ni debe promediarse o afectar de alguna manera la calificacion -

que el alumno obtendra en el curso.

_Evaluacidn formativa: Se realiza durante el desarrollo del pro

131855



ceso ensefianza-aprendizaje para localizar las deficiencias cuan-

do ain se pueden remediar.

Caracteristicas de este momento de evaluacidn:

1.- Su unica funcidén es retroalimentar.

2.- Se orienta al conocimiento de los pProcesos-
3.- Busca informacion especifica.
4.- No debe asignarsele calificacion.

—Evaluacidn sumativa: Es la que se realiza al término de una
etapa de aprendizaje para verificar los resultados alcanzados. -

Este tipo de evaluacion, se enfoca a los objetivos generales O -

fundamentales de un Curso.

Las caracteristicas de cada programa determinaran si 1lo
mas apropiado es hacer una sola evaluacion sumativa al final del
curso o si deben hacerse varias y en dgue momentos habran de rea-

lizarse.

cuando la evaluacion de un curso reqguiere de varios 1ins-
trumentos o momentos, la importancia relativa de cada uno de los
aspectos evaluados determinara el peso gue deba tener la califi-

cacion.

El profesor debe planear en que momento evaluara, con -
gué fin lo hara, qué puntos del programa comprendera y que tipo

de instrumento o estrategia utilizara.
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Hay que evaluar planes, materiales curriculares y docen-

te.

Evaluacion Ampliada

"Es de caracter practico, pues tiene como meta procurar
informacidon atil y significativa a las diversas personas respon-

sables del sistema escolar" (7).

Este enfoque se caracteriza por su flexibilidad y aper-
tura. La evaluacidn ampliada es unl conjunto de estrategias gue

se caracterizan por una ampliacion del esguema experimental ori-

ginal.

Evalua el proceso valiéndose de estrategias o 1nstrumen-—
tos variados, elegidos para cada situacion particular de aprendi

zaje y engloba resultados.

En este tipo de evaluacidn los resultados de pruebas de
aprovechamiento se consideran como uno mas de los elementos que
es preciso esforzarse por comprender Y explicar dentro de una -

situacion.

Son importantes tres etapas en este enfoque:
-La definicidon del problema: En este primer punto podemos pre-

sentar una guia de preguntas gue nos pueden dar la base de lo -

(7) Wil}}am Gephant "La evaluacidn ampliada” en Criterios de -
Evaluacidén. U.P.N. México 1988, p. 78.
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que evaluaremos.

-La observacidn de la situacidn: Es importante gque la relacion,
en este caso; maestro-alumno sea de armonia y que el primero se

despoje de prejuicios Yy favoritismos.

-La recoleccidn de datos: Puede hacerse mediante el empleo de -
encuestas, entrevistas, cuestionarios, cédulas de observacidn, -
escala de actividades, estudio de documentos, €n fin, ya el maes

tro echara mano de los que considere utiles para el fin gue per-

siga.

Algo gue no debemos olvidar es establecer primero los -

objetivos para luego verificar el logro de los mismos.

Considero gue este enfoque seria el mas conveniente para
aplicar en la escuela porgue nos lleva a conocer verdaderamente

a cada alumno, ya gque interesa mas el proceso que el producto.

Los maestros deberan planear bien sus clases, establecer

sus objetivos y de antemano ver con gué criterios evaluaran.
Este proceso de evaluacion nos lleva a conocer a los -
alumnos en lo psicoldgico y lo pedagdgico, asi como nos ayuda -

a considerar sus diferencias individuales.

Creo que este tipo de evaluacidon nos ayuda a ser mas jus
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tos, pues nos permite emplear todo lo gue esta a nuestro alcance
para comprender mas al educando Yy situarlo dentro de un todo don
de no podamos aislar nada para 5Su evaluacion cognoscitiva, para

su integracion social y su relacidn afectiva maestro—alumno Yy -~

alumno-alumno.

para terminar este capitulo solo me resta mencionar los

criterios gque hacen valida la evaluacion ampliada presentados -

por William Gephant que retoma de wWulf (1975) (8) y gue se men-

cionan en el texto de Criterios de Evaluacion.

a).- Transparencia (establecimientos de criterios conjuntamente
establecidos) .

b).- Coherencia (acuerdo entre procedimientos € intenciones) .

c).- Aceptabilidad (acuerdo de los participantes acerca de los -
resultados) .

d).- Pertinencla (importancia de resultados para toma de deci-

siones) .

También considero importante anexar éen este apartado el
cuadro resumen de la siguiente pagina gue nos ayudara a afianzar
o instrumentar la evaluacioén ampliada de acuerdo al fin gque per-

sigamos.

(8) W%lliam Gephant "La evaluacidn ampliada" en Criterios de Eva
luacidn. U.P.N. México, 1988 p. 81. -
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CUADRO 2

CUADRO RESUMEN

UNOS INSTRUMENTOS DE LA EVALUACION AMPLIADA

BASE TEORICA

INSTRUMENTOS

SUJETOS DE

ESTUDIO
Cuestionario para la eva- alumnos
luacidén de la actividad - maestros
docente. materiales
Sicologia cédulas de observacion
pruebas de aprovechamien-
to alumnos
Escalas de actividades padres de fam.
Sociologia Soclogramas maestros
Entrevistas autoridades
Paneles
Antropologia Estudios de campo unidades socla-
Analisis de contenido de: les y cultura--
periddicos, revistas, no- les, familiares
ticieros, etc. escuelas, ins--
tituciones, par
tidos, etc.
Economia Informes acerca de oferta sociedad
y demanda de trabajo instituciones
empresas
Historia Observacidon de los acon- hechos histori-

tecimientos.

Analisis de documentos

cos
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Tomado de la Antologia de Evaluacion en la
N. México, 1993 p. 138.

practica Docente U.P.
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De los enfogues de evaluacion hasta aqui tratados el que
va acorde con la teoria psicogenética y con los principios de la
Pedagogia Operatoria es la Evaluacion Ampliada porgue basicamen-
te se apoya en la construccidon del conocimiento y se auxilia con
instrumentos y técnicas grupales e individuales dando un nuevo -

giro al proceso de evaluacidn.

Actualmente los nifios, investigadores por naturaleza no
aceptan conocimientos acabados, prefieren manipular objetos, con
frontar y comparar sus trabajos con sSus companeros para consoli-
dar o modificar su conocimiento poxr conviccidén propia y no por -

imposicidon del maestro.

Es conveniente seflalar gue la evaluacion ampliada no es
propiamente un nuevo método, sino un conjunto de estrategias gue
se caracterizan por una ampliacion del esquema experimental ori-

ginal.

Estia en nuestras manos elegir los instrumentos o estrate

gias mas adecuadas para evaluar Jjustamente.

e . S s,



CAPITULO III

PROPUESTA DE EVALUACION DE LOS APREND
ESCUELA PRIMARIA

IZAJES EN LA
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La evaluacidn del aprendizaje Yy del proceso didactico -

debe partir de una orientacidén hacia las acciones que tengan gue

llevarse acabo.

gl profesor antes de seleccionar la estrategia metodold

gica y las técnicas para cualguier accidn evaluativa, necesita -

formularse cuestiones sobre la naturaleza del objeto de estudio

de la evaluacidn: EI aprendizaje" (9).

cada profesor debe planear con cuidado las estrateglas

gue utilizara, los objetivos gue desea alcanzar, también como vy

cuando evaluara, pues en cada caso deben implementarse diferen-

tes técnicas, tanto en el aprendizaje como en la evaluacion.

porfirio Moran Oviedo (10) maneja el aprendizaje grupal
como el iddneo para aplicar los procesos de evaluacion y acredi-
tacidén, ubica al profesor y al alumno como Sseres sociales, como
parte de un grupo que se€ relaciona y se enriguece con Sus aporta
ciones y experiencias, se comunican y aprenden a elaborar su CO-

nocimiento (aprenden juntos) .

(9) Porfirio Moran Oviedo "Propuesta de evaluacidn, acreditacion
en el proceso de ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva gru
pal” en Antologia de Evaluacidn en la practica docente. U.P.N. -
México, 1993 p. 263

(10) 1Id.



La evaluacidn en esta dimension se preocupa por estudiar

el proceso de aprendizaje en Ssu totalidad.

La evaluacidon del proceso de aprendizaje consiste en una

serie de apreciaciones O juicios sobre el acontecer humano en =

una experiencia grupal.

para trabajar con el grupo de manera armbénica se puede -
realizar una especie de contrato entre maestro y alumno desde -
dos niveles:
1.- Institucional: 5e refiere a horario, namero de sesiones Yy -~
duracion de estas.
2.- Grupal: Establecer responsabilidades en cada uno de los in-
tegrantes del grupo: explicar la tarea de cada uno, ver momentos

y criterios de evaluacion.

cada profesor debe poner en juego su creatividad, selec-
cionar y adecuar la © las técnilcas dgue amerite cada situacion de

aprendizaje para obtener buenos resultados.

Todo aprendizaje debe ser evaluado con fines de explica-

cidén, comprension y retroalimentacion.

Cabe sefialar gque cuando una propuesta de ensenanza aprel
dizaje se basa en el proceso grupal, los siguientes instrumentos

resultan de gran provecho.
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a).- Observacion participante: Es llamada asl porgue el observa
dor asimila y comparte las actividades Y sentimientos con los -

demas, mediante una relacidon franca con ellos.

El profesor debera practicar una observacion minuciosa -
(lo mas que se pueda) para posteriormente describir, explicar, -
analizar Yy reflexionar sobre lo observado. LOS profesores debe-

ran establecer previamente los aspectos del trabajo docente.

b) .- Investigacidon participativa © investigacién—accién: Es una
mezcla de teoria y practica, pues maestro y alumnos participan -
en discusiones Y didlogos gque lleven a fundir el conocimiento -

elaborado en el grupo con el conocimiento cientifico gue aportan

los tedricos © investigadores.

c).- Entrevista: Nos permite 1ndagar de manera amplia y profun-
da, debido a sus formas de empleo. Esta puede ser abierta o ce-

rrada.

En la primera el investigador tiene libertad para pregulnl

tar.
En la segunda las preguntas ya estan previstas.
La entrevista es de fendmeno grupal, porgue aunque ac-

tuan entrevistador y entrevistado debe ser considerada en fun-

cidén de la psicologia y de la dinamica grupal.



d).- Analisis de situaciones grupales: Esta consiste en detec-

tar, analizar, discutir y elaborar en conjunto 1los logros y los

problemas gue surjan en el grupo.

Como ya se ha mencionado, desde el momento en gue se €S-

34

tablecen los objetivos a lograr, se€ debe pensar €n como evaluare.

"En una palabra, 1a acreditacion es algo que se€ constru-
ye paso a paso, algo qgue se Vva elaborando Y reelaborando a tra-

vés de las situaciones de aprendizaje” (11) .

considero gue de acuerdo a las habilidades due el alumno

logre en cada clase se debe decidir 1la acreditacion de éste.

No se debe confundir acreditacidon con calificacidn, por-
gue tienen distinto significado; en la primera se€ constatan evi-

dencias de aprendizaje Yy en la segunda se depositan valores.

Si se habla de establecer un cambio positivo en la prac-
tica docente, €s ildégico aplicar un examen para verificar lo que
ha aprendido el alumno y es un error mas grave todavia el deci-
dir la acreditacidn del escolar con base en los resultados de la

prueba aplicada.

Algunos instrumentos gque maneja Moran Oviedo para la -

(11) pPorfirio Moran oviedo. Op. cit. p. 274.
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acreditacion de aprendizaje son:
Examen a libro abierto

Examen tematico o de composiciodn
Ensayo

Trabajos.

Se debe tener presente que en cada situacion de aprendil-
zaje no es posible ni deseable evaluar todo, es indispensable -

saber qué evaluar Yy coémo hacerlo.

Reitero gque la responsabilidad de cada maestro en este -
punto de 1la evaluacion es muy grande porgue debe echar mano de -
su inteligencia, creatividad y tacto para elegir el momento Y el
contenido a evaluar, asi como también considero gque debe hacer -
anotaciones en su diario de campo para no olvidar detalles que -

pueden auxiliarle en el momento de evaluar.

La evaluacidn del aprendizaje desde el punto de vista de

Javier Olmedo es:

"La verificacidén del nivel en gue S€ logran los objeti-

vos" (12).

Al igual gue Moran Oviedo, Javier Olmedo habla del exa-

(12) gav%er Olmedo "Evaluacidon del Aprendizaje" en Evaluacidn en
la practica docente. U.P.N. México 1993 p. 282.
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men como uno de los instrumentos de gue se puede servir para re-

coger informacion y no debe ser tomado como unico medio para eva

luar.

La recoleccidn de informacion es importante en la evalua
cidén y es responsabilidad del maestro que esta se€a real, sufi-

ciente y que refleje verdaderamente lo que el alumno ha logrado

adquirir.

Al llegar a la calificacion el maestro puede sintetizar

lo aprendido por el alumno con un simbolo numérico © literal.

Dasde la perspectiva de Javier Olmedo la evaluacion debe:

a).- Apoyar el aprendizaje.

b).- Dar elementos para decidir sobre la acreditacion de un cur-

c).- Dar un conocimiento de calidad del proceso educativo.
d).- Proporcionar informacidn para la planeacion.

e).- Proporcionar informacidn a otras instancias.

Estas funciones de la evaluacidn creo que engloban el -
proceso de ensefianza-aprendizaje y nos dan las pautas a seguir,
facilitandonos el trabajo, pues marcan paso a paso lo que se de-
be hacer desde el inicio de un aprendizaje hasta el momento de -
1a evaluacidn. En este espacio se puede integrar también la eva
luacidn diagndstica, la evaluacion formativa y la evaluacion su-

mativa como auxiliares para llegar al logro de los objetivos, ya



gue cada uno cumple con una funcidén y al final lo gque s€ preten-
de con todo el proceso de ensefianza-aprendizaje es la verifica-

cién del logro de los aprendizajes.

La modernizacidén en el terreno educativo nos ha
favorecido grandemente con la aportacién de materiales novedosos
para el apoyo del docente, pero esto resulta contraproducente -
porgue cOmo el maestro recibe todo acabado, en la mayoria de los
casos, no se preocupa por enrigquecer su trabajo y esto trae como
consecuencia el empobrecimiento de la accidn educativa y el que
el maestro se slenta menos responsable de su guehacer pues regu-

larmente culpa al sistema O & los materiales cuando no obtiene -

buenos resultados.

Javier Olmedo (13) maneja dos pasos en la evaluacidn del

aprendizaje:

a).- Planeacidn general de 1a evaluacidn del aprendizaje gue em-
pieza con el an3alisis del programa para luego establecer los ob-
jetivos que se deben lograr, el tiempo estimado para los aprendi
zajes y los tipos Y momentos de evaluacion que se implementaran

asi como las finalidades, contenido e instrumentos que se utili-

zaran en cada una de ellas.

b).- Realizacion de la evaluacion: Aqui se describen los si-

(13) Javier Olmedo Op. cit. p. 291.
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guientes pasos para ayudarnos a instrumentar la evaluacion.

1.- Definicidn de lo gue se va a evaluar
2.~ Determinacidn de procedimientos
3.- Elaboraciodn del instrumento

4.- Definicidn de parametros

5.- Aplicacidn del instrumento

6.- Revisidn
7.- Juicio de valor
8§.- Utilizacidon de resultados.

Este esquema se puede seguir para establecer una evalua-
cidén diagndstica, formativa o sumativa sin olvidar gue maestro y
alumnos como integrantes del proceso ensehanza-aprendizaje deben
detectar y remediar las deficiencias que consideren pertinentes
y en su momento decidir si el alumno acreditara el curso,

estableciendo una calificacion.

Cabe aclarar due en ningin caso los procesos de evalua-
cidn son recetas que se deban aplicar tal cual, es el maestro -
quien las elegira, adecuara, combinard y aplicara de acuerdo a -
su imaginacion y experiencia; en los momentos que considere per-

tinentes y de acuerdo a sus necesidades y a las de sus educandos

Con base a las anteriores consideraciones y de acuerdo -
al enfoque de la evaluacidn ampliada se desarrolla una propuesta

de evaluacion para la escuela primaria.
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Explicacidon de la Propuesta

Cada dia los nifios se enfrentan a situaciones en las que
las matemadticas estan presentes; en el mercado se ven y usan na-
3 kg. de arroz, 1 1i

meros y términos matematicos (por ejemplo:

tro de pinol, 100 g. de mantequilla, 1 mt. de tela, etc.), obser

van como pesan y como miden, én 1a calle ven numeros que tienen

diferentes significados, etc.

A través de estas experiencilas Yy de los conocimientos -

que adquirieron el pasado curso escolar en la escuela primaria,

los nifios avanzan en la construccion de sus conocimientos.

Se debe buscar gue las actividades qgue realicen en la es

cuela den al nifio herramientas para enfrentar situaciones proble

maticas reales.

En este segundo grado se debe invitar a los ninos a que
observen su entorno, manipulen objetos, sean perceptivos, etc.,

estos procedimientos daran paso a conocimientos mas formales.

En la anterior propuesta pretendo presentar una especile
de gula que sirva a los maestros para partir en el aprendizaje -
de la medicidn, aplicable al segundo grado de la escuela prima-

ria.
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El tema de la medicidn esta contemplado en el segundo -

eje dentro de los contenidos a desarrollar en el segundo grado.

El proposito general del grado en este eje es que los ni
Hos desarrollen la habilidad para estimar, medir, comparar Yy OI-—
denar, longitudes, superficies, 1la capacidad de recipientes y el

peso de objetos mediante la utilizacidn de unidades arbitrarias

de medida.

Elegi este tema porque €S agui donde el alumno desarro-
l1lara las habilidades Yy nociones necesarias para iniciarse en el

desarrollo de la medicidn, ampliando sus conocimientos en grados

posteriores.

Las estrategias gue se€ sugieren son sencillas, adecuadas
al pensamiento de los nifios gue se encuentran en este grado y ba
sadas en el principio de que el nifio construya su conocimiento,
haciendo comparaciones de longitudes, superficies, capacidades Yy
pesos, de manera directa o utilizando unidades arbitrarias de -
medida para lograr el desarrollo del concepto de medicidn y el -

de unidad de medida.

Las sesiones o tiempos de aplicacidon de la propuesta de-
penderan del avance que los alumnos tengan en la concepcion o -
desarrollo de las actividades sugeridas, asi como de la supervi-
sidén del maestro para constatar cuando se logra lo que se preten

de.
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Las actividades anteriormente mencionadas favorecen a -
gue los alumnos comprendan gue medir significa tomar una unidad
y ver cuantas veces cabe en la magnitud gue se guiere medir sin
llegar a utilizar los sistemas convencionales de medida y saber

cuales son las caracteristicas de los objetos gque sirven para -

medir las diferentes magnitudes. Utilizarlos facilitara a los

alumnos, en grados posteriores, la adecuada comprension de dife
rentes sistemas de medicidn y el uso de las unidades de medida

convencionales.

En la anterior propuesta menciono algunos instrumentos

de evaluacidn que a mi juicio son los adecuados en cada caso.

Al implementar dicha propuesta el docente decidira los
momentos y los instrumentos de evaluacidn que considere adecua-
dos para evaluar el proceso ensefianza-aprendizaje basados claro
esta, en la Evaluacion Ampliada para que el proceso evaluativo -
vaya acorde con las actividades propuestas gue a su vez estan -
fundamentadas en la pedagogla operatoria y en el principio de
gue el nifio construye sus conocimientos siendo un sujeto activo

y creador con pensamiento propio.

La Evaluacidén Ampliada se interesa mas en la experiencia
integra del educando que en el resultado o aprendizaje mismo, -
porque éste al darse mediante procesos de construccidn llegara vy
ayudard al nifno a enfrentar situaciones en las que podra aplicar

lo aprendido, que en este caso serian situaciones matematicas.



CONCLUSIONES



- E1 enfogue psicogenético es una alternativa acertada para fun-
damentar una opcion pedagbgica diferente porque estudia deteni-
damente las conductas, los procesos de desarrollo en el nino, -
sus avances en el terreno intelectual, afectivo y social; asli -

como los conceptos de asimilacidén, acomodacidn y aprendizaje en

la adquisicidn del conocimiento del infante.

- El progreso en los estadios del desarrollo piagetiano viene -
sefialado por un aumento en el uso del lenguaje y la escritura. -
Por ejemplo, en el tercer estadio del pensamiento operatorio -
concreto, comprendido de los 7 a los 12 afios, el nifio se sociall
za mas porgque hace posible la discusidn, desaparece el egocen-—
trismo, surge el Jjuego reglamentado, piensa y luego actaa, en -

fin, es un individuo integrado a un grupo con libertad para ac-

tuar y, estad en nuestras manos guiarlo de una forma adecuada.

- Con base en la pedagogla operatoria creo gue:

El nifio es guien construye su mundo a través de las acciones y -
reflexiones que realiza al relacionarse con los objetos, aconte-
cimientos y procesos que conforman su realidad. El nifio cons-
truye sus conocimientos siendo activo y creador. El nifio debe
consolidar o modificar sus propios aprendizajes. El hombre, en
permanente accidn con el mundo lo transforma y se transforma a -
si mismo. La adquisicidn del conocimiento es el producto de esa

interaccidn y transformacidon permanente.

- Todo debe girar alrededor de los intereses del nifio y como -

50



Sl

maestros deseamos que el educando se desarrolle integralmente.

- El aprendizaje cognitivo, afectivo y social se da a través de
la relacidn sujeto-medio. La relacidén de estos dos elementos fa-

cilita la apropiacidn del conocimiento.

- Es importante tener siempre presente que el papel del maestro
es de gula y su meta debe ser gue el nino logre los objetivos de

acuerdo a su ritmo de trabajo.

- Es necesario que el profesor tome en cuenta el estadio evolutl
vo en qgue se encuentra el educando para iniciar el proceso ense-
fianza-aprendizaje, asi como las experienclas y conocimientos que

tenga el alumno acerca del contenido educativo por aprender.

- La pedagogia operatoria nos muestra una alternativa para mejo-
rar cualitativamente la educacidn pues asplra a establecer un -
vinculo entre el ambiente escolar y extraescolar, a través de la

transferencia de aprendizajes.

- Actualmente en la evaluacidn se practican los siguientes enfo-
ques: Evaluacidn como Juicio de Experto, Evaluacidn como Modelo
Ideal, Evaluacidén por Normas, Evaluacidn por Criterios vy Evalua-
cién Ampliada. Considero que la Evaluacidn Ampliada es el enfo-
gue mas conveniente para aplicarse en la escuela porque nos lle-
va a conocer verdaderamente a cada alumno, ya que lnteresa mas -

el proceso que el producto.



El examen como unico criterio de acreditacidn no es el medio

iddneo para verificar el aprendizaje, puede servir para recoger

informacidn, ya gue esta es importante en la evaluacidn y es
responsabilidad del maestro gue esta sea real y suficiente.

- Cada profesor debe poner en juego su creatividad, seleccionar

y adecuar la o las técnicas que amerite cada situacidn de apren-

dizaje para obtener buenos resultados.

- La evaluacidn debe planearse desde el momento en gue Se formu-

lan los objetivos del programa y se€ determinan los contenidos

para alcanzar algin propoOsito.

- Pensando en lo importante gue es actualizarse y tratando de
implementar un cambio en mi practica docente elaboré una propues
ta basada en el aprendizaje de las matematicas, con el tema de

la medicidn para que con actividades faciles los alumnos desarro
1len su nocidn sobre las diferentes unidades de medida convencio
nales porque en este grado se construyen las bases de este cono-
cimiento. Este ejemplo lo realicé con el animo de integrar a mi
trabajo alternativas de cambio, procurando de manera gradual es-
tablecer novedades que me lleven a la transformacidon de mi prac-
tica docente para hacerla mds interesante y atractiva para mis -

alumnos.

- La propuesta tipo, integrada en el presente trabajo, fué elabo

rada tratando de incorporar actividades en las que participe el
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nifio de manera directa para que €l construya su aprendizaje de -
manera amena y tratando de presentar una alternativa de trabajo

diferente a lo que se realiza regularmente dentro de nuestro

campo de trabajo.

- Considerando que el material principal que tenemos para traba-
jar son nifios, debemos planear cuidadosamente nuestras activida-
des, prepararnos a conciencia dia a dia, actuar no solo con pa-
labras, sino con hechos, influir en éllos de manera positiva pa-
ra éncaminarlos adecuadamente a que se desarrollen integramente

como alumnos, como personas de provecho y como futuros transfor-

madores del mundo.

- El realizar el presente ensayo me ha ayudado a cambiar la pers
pectiva de mi trabajo docente. El estudiar las diferentes OpCiQ
nes tedricas que al principio menciono me ha ayudado a conogcer -
mas al nifio, a comprender sus procesos de aprendizaje, a enten-
der el por qué de su conducta en diferentes situaciones y esto -
me ha incentivado para intentar un cambio en mi manera de traba-
jar. Después de conocer las diferentes alternativas de cambio -
para implementarse en el proceso ensefanza-aprendizaje, creo que
es hora de poner en practica lo aprendido tedricamente, regis-
trar observaciones de los cambios que haga respecto a mi trabajo
en el aula para encontrar el camino que me lleve al logro de los

objetivos que marca el programa pero tomando en cuenta el avance

y alcance que tenga cada uno de mis educandos.



- Me hubiera gustado implementar la propuesta mencionada en pagi
nas anteriores en mi grupo, pero como 1a elaboré casi al finali-

zar el curso escolar por falta de tiempo no me fué posible hacer

lo.

- Existe gran cantidad de material gue apoya las nuevas concep~
ciones pedagdgicas pero debido a la premura con que realice el -

presente trabajo no ahondé en el contenido como lo planeé.

- por ultimo sugiero a mis compafieros maestros gue analicemos de
tenidamente las alternativas de cambio mencionadas en este traba

jo, profundizando en cada una de ellas.

- Sugiero también que estemos al dia en las investigaciones que
se realizan en materia educativa para hacernos de elementos que

nos ayuden a transformar de manera positiva el guehacer docente.

- Considero conveniente el que intercambiemos ideas con nuestros
compafieros de trabajo para enriquecernos mutuamente Yy de esta ma
nera enrigquecer nuestra practica docente desde una perspectiva -

acorde con la modernidad que vivimos.
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