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INTRODUCCION

El avance educativo oue ha tenido el nivel preescolar en-
1los yltimos afios se evidencia de man<ra cualitativa. Por una-
parte la propuesta metodoldgica que orienta la practica docen-—
te desarrollada en el Programs de Educacidén Preescolar, revre-
senta un avance significativo en la pedagogia del Jardin de Ni

fios Wexiceano.

El propdésito de este documento es manifestar la importan-
cia gque se tiene en 1a préctica docente, el proceso se desarrd
1la en el aprendizaje, la responsabilidad que se tiene como —-—
maestro de grupo y promotores dentro de la educacién, que los-
conocimientos adgquiridos en esta licenciatura tengan frutos no
nada mds en el maestro, sino dentro del grupo y el trato con -

los ninos,

En la préctica docente dentro del Jardin de Nifios "SOR -
JUANA INES DE LA CRUZ" ubicado en Chapala, Jal. se toma en — -
cuenta algunos elementos esenciales e invariables, en los que-
se apoya todo el desarrollo posterior como (1a organizacién y-
la adaptacidn), las distintas estructuras en el ser humano son

producto de una constante autoconstruccidn,

T1 documento consta de tres apartados: El vrimero amplia-
y vlantea la fundamentacién tedrica de la teoria psicogenética
y la pedagogia operatoria. Tomando en cuenta a cadas estadio, -
esta construccidn corresponde un conjunto de estructuras, tan-
to en lo orgénico como en 1o psiouico; estos distintos niveles

son secuenciales, cada uno constituye el apoyo para la elabora



cidn del siguiente oue son:

Periodo sensorio-motor, veriodo preoperacionzl, periodo -
de operaciones concretas, ¥y periodo de operaciones formales, -
estdn intimemente ligados al desarrollo de 1la afectividad y de

1a socializacidén del nifio.

Ia adaptacidén es el ecuilibrio entre la asimilscidn y la —

acomodacién, en la interrelacién del sujeto con el medio.

El segundo trata varios enfoques, algunos han desaparecido
ya de la préctica docente, otros han cafdo en desuso o se han -
transformado para adecuarse a 1as nuevas necesidades de la es——
cuela., Los conocimientos de la préctica educativa se evalian de
distintas formas y criterios no sélo al paso del tiempo, sino -

aun, dentro de una escuela, de un maestro a otro.

En el tercer apartado se realiza una propuesta de evalua——
cidén para la educacién preescolar, brinda elementos para una re
flexidn ya que se encuentra determinada por el desarrollo y el-
aprendizaje: conceptos gue en el actual programa de educacidn -
preescolar hacen hincapié no sélo en 1los aspectos externos al -
alumno y los efectos gque en é1 producen, sino en el proceso in-
terno que Se va operando al construirse los conocimientos y la-

inteligencia en la interaccién del nifio con su realidad.

Es conveniente aque el docente Sonsidere sus actitudes y -

sentimientos personales, as{ como conduce su préctica cotidiana,



Tos objetivos oropuestos son:

1 .— Explicar la teoris psicogenética y sus ampliacio

nes en la vedagogis operatoria del preescolar.

1T .- Analizar los enfoques de evaluacidn y sus deriva

ciones en la orictica docente.

III .- Revisar y elaborar una propuesta bdsica para la-
educacidn preescolar de acuerdo a los principios
de la pedagogiz operatoria y de 1la evaluacién -
ampliada.

Is accién, reflexién, intercambio, con relacidén a8l eoui

po pedagbgico, el docente, no puede trabajar en forma aislada,
por lo tanto, necesita un medio de intercambio, lo que le per-
mite confrontar sus descubrimientos con los de otros docentes,
reflexionar sobre los nifios, compartir inquietudes, dificulta-
des y finalmente encontrar soluciones a problemas comunes invo
lucrando a padres de familisa, comunidad, maestros y principal-
mente alumnos.

Por medio de ciertas limitaciones en el drea educativa-
se buscan alternativas analizando cads propdsito dentro de - -
nuestra priactica docente, en este teme se encuentra inmerso el
método cientifico para comprobar las deficiencizs como maestros
y la actitud de cambios para me jorar la labor docente.

Tas limitaciones aue se han encontrado con este trabajo,
son variadas, como es el tiempo para poder ampliar més el tra-
bajo con bibliografia. Para poder comprobar los propdsitos en-
el plantel y con padres de familia, alumnos, maestros y comuni

dan,dentro de una interrelacién y trabajo comunitario.



CAPITULO

i

1A TEORIA FSICOGENETICA Y LA PEDAGOGICA OPERATORIA.



En la teoriz psicogenétics el nifio preescolar es un ser -
en desarrollo aue presenta caracteristices, fisicas, psicoldgi
cas y socizles propias, su personzlidad se encuentraz en nroce-
so de construccidn, posee una historia individugl y socizl, -
producto de las relaciones ocue establece con su familia y miem
bros de la comunidad en cue vive, por lo cue un nino:

»Es un Ser umico
+Tiene formas propias de aprender y expresarse
#Piensa v siente de forma particular

<

=Custa de conocer y descubrir el mundo oue lo rodea.

El nifio es unz unidad biopsicosocigl, constitvida por dis
tintos aspectos oue presentan diferentes grados de desarrollo,
de acuerdo con sus caracteristicas f{sicas, psicolégicas, inte

lectuales y de su interaccidén con el medio ambiente.

Segin Piaget, a medida que los nifios se desarrollan confor
me a su potencial genético, cambia su comportamiento para adap
tarse a su entorno. FEn la adasptacién se hallan implicados dos-

procesos bisicos: la asimilacidn y le acomodacidn. (1)

TA ASIMITACION: Tiene lugar cuando una persona hace uso -
de ciertas conductas, naturales o aue son aprendidas (utilizar
lo aque yva se sabe o se puede hacer cusndo uno se encuentra an-

te una sitvacidn nueva).

(1) Cuevas Ieyva, Pérez Guerrero N.,Teorias del sprendizaje

México, U.P.N., 1987. p. 202,



T, ACOMODACION: Tiene lugar cuendo ls persona en cuestidn
descubre aue el resultado de actuar sobre un objeto utilizando
una conducta ya sprendida no es satisfactorio y asi desarrolls

un nuevo comportamiento.

RAUITIRRIO: Es el esguema pars actusr sobre un hecho, son

los factores gue determinan el p&SO de una estructura 2 otra.

Ia ides generadora de Piaget, en 12 concepcidn de este -
ensayo, es el concepto de 1los estadfos con el desarrollo psico
genético, antecedente que da significado educativo a la madura-
cién del individuo. También se ovina ocue el nifio conoce 2 tra—-
vés de la interaccién de sus estructuras mentezles que dependen
de 1z etapa de desarrollo cognoscitivo en cue se encuentra, -

con el medio ambiente fisico y socisl que rodea al nifo. (2).

£l desarrollo psicuico acue se indicsa al nacer y pasa Dpor-
distintas fases hasta llegar a1l vensamiento formal abstracto -
del adulto, consiste en una progresive tendencia haciz el equi
1ibrio; de a2hi aue, en este proceso, el desarrollo mental sea-

uns continua construccidn.

Por todo esto, existe un precario equilibrio, o en cier--
tas situaciones no lo hay, entre los procesos de asimilaciébn y
acomodacibn, su pensamiento sincrético y asociativo, hace que-
el nifio confunda la fantasia con lo real, 1o oue hace su mund o

muy peculiar y dificil de entender para el adulto.

(2) Aceves Silva Miguel 8., Desarrollo del nifio y sprendi-—~

zaje. México, U.P.N. 1986 p. 88



Uns ceracterizacidén globsl de su PSiauismo nos revela a-—
un nifio cue se distingue por Su zetividad, sus deseos de cong
cer e investigsr el mundo cue lo rodea, totalmente nuevo para

€1 v oue descubre con satisfaccidn.

Te 1z edzd del coleccionists, del observador, del experi
mentzdor, del interrogador: no le interesan lzs cosas como Se
le agparecen, Sino oue les transforma y cuando no nuede hacer-
lo, como sucede con 1los juguetes complicados, destrozarlos es
12 Ynica forma de operar o actuar ocue se€ le presenta. No se -
cansa, no se gburre, en 1a repeticidn estd 1la capacidad de -

aprehensién de la realidad que lo rodea.

"El aprendizaje estd subordinado al desarrollo segun Piaget"

(3)

Se debe ver cada experiencia especifica de anrendizajes—
desde el punto de vista de las oneraciones espontdneas, las -
cuzles revpresentsn el modelo ¥y el nivel operacional nue debe-

ser alcanzado después de una experienciz de aprendizaje.

1 conjunto de procesos ¥y acontecimientos ocue intervie—-—
nen en los cambios oue ocurren nBOY etapas y organizaciones SU
cesivas y oue reflejan el crecimiento, 1la meduracidn y el —-

avrendizaje del ser humano.

1 desarrollo es un proceso que Sé€ relaciona con la tota

1lidad de l1las estructurass del conocimiento,

El aprendizaje es provocado DOTr situaciones, es provocado

(3) Secretaria de Eduzcidn Péblica. Programa de educacidn
Preescolar. México, SEP. 1993 54p.




por un maestro, de acuerdo a cierto aspecto éiddctieo o por -

uns situascidn externsa.

E1 conocimiento no es uma copie de la realidad, conocer-
un objeto es actuar sobre el. Conocer es modificar, transfor-
mar el objeto y entender el modo como el objeto estd construi
do. Asi una overzcidén es la esencia del conocimiento, es una-
accidn interiorizada cue modifica el objeto del mismo, es un-
conjunto de acciones aue modifican el objeto y capacitan al =

sujeto para llegar a las estructuras de lz transformaciodn.

E1 programa de educacién preescolar responde a la necesi
dad de orientar la labor docente, con el fin de brindar a los
nifios entre tres y seis afios, una atencidn pedagbgica con- ——

gruente con las caracteristicas propias de esta edad.

Es indiscutible que en la sctualidad contamos con conoci
mientos scerca del desarrollo del niiio, que pueden orientar -
nuestras decisiones para lograr una participacién mds positi-

va en el proceso educativo.

Teorfas como las de Freud, en cuanto a 1a estructuracién
de 1la afectividad a partir de las relaciones tempranas, y Cco-—-

mo las de Wallon y Piaget, que demuestran la forma como se --—

construye el pensamiento desde 1las primeras formas de relacidn

con el medio social y material, son pruebas indiscutibles pa-
ra explicar el desarrollo del nifio, su personalidad y la eS—
tructurs de su pensamiento a pertir de las experiencias tem--

pranas de su vida.



Solsmente situando al nifio dentro de todo este complejo-
Zmbito de relaciones, vodemos entender su desarrollo, sus - -

aprendizajes y por lo tanto su particularidad como Seér humano.

Bs asi que, cusndo se hace referencia a un nifio, no se -
le puede calificsr, simplemente c¢omo alguien aque "es..." de-
tal o cual manera, sin considerar acuella situacidn,espacio,-

objeto o persona con la que se relaciona en un determinado -

momento.

Se puede decir, voOT ejemplo, aue un nifio es inquieto, -
distraido, alegre, cooperador O agresivo, pero en relacidn a-
determinadas situaciones, lugares, momentos o personas, no -

por gue Simplemente y en todo momento sea asi.

Este concepto de interacciones propician un mejor acerca
miento a lo que ocurre a nivel de la prictica educativa, per-
mitiéndonos valorar la importancia y el papel gque juegan cada

uno de los elementos gque en ella intervienen.

El conocimiento no se produce por la suma o acumulacién
de nuevos conocimientos a los que ya posee el nifio, sino que-
es el producto del establecimiento de conexiones y relaciones
entre 1o nuevo y lo ya conocido. Es un proceso global de acer
camiento del nifio a la realidad que quiere conocer, que sera-
mds rico, si se le ofrece la posibilidad de cue las relacio-—-

nes gue establezca ¥y 108 conocimientos que construye, sean -

amplias y diversificados.
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Desde la perspectiva social encontramos razones para la -
globalizacidn. 1 saber ver uns misma realidad desde distintos
puntos de vista, es sin duda, un gran enriquecimiento que hacer
crecer y madurar la inteligencia y 1los sentimientos. ILas rela-
ciones entre los individuos vermiten aprender una cosa desde -
otras perspectivas que no son las personales, es utilizar la -
inteligencia para extrapolarla hacia nuevas representaciones -
gue acrecentan la propia, 2 la vez que fomentan la socializa—-—

cién, la comprensién y la tolerancia.

la globalizacién implica propiciar lea participacidn acti-
va del nifo, estimularlb para que a 10s diferentes conocimien-—
tos que ya tiene, 1los reestructure vy enriquezca en un proceso-—
caracterizado por el establecimiento de miltiples relaciones -

entre 1o gque ya sabe y 1o aque estd aprendiendo.

A las educadorzas les corresponde organizar Su interaccidn
con los nifios de manera aue responda al proceso de los ninos,-
5 sus intereses y propvuestas, avances ¥ retrocesos, de manera-
que su intervencidén los lleve a la construccidén de aprendiza—-

jes significativos.

adoptar un enfoague globalizador, aue otorgue importanciza-
a 1a deteccidn y resolucidén de problemas interesantes,para los
nifios, contribuye a poner en marcha, un proceso activo de cons
truceidn de significados aue surja necesariamente de la motiva

cidén y de la participacidn de los alumnos.

Un aprendizaje es significativo cuando se propicia en el
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ni7®o una intenss actividad mental, se trata de un proceso de -
construccidn en el que sus experiencias y conocimientos pre- -
vios, atribuyen en cierto significado al aspecto de la reali—-
dad oue se le presenta como un objeto de su interés. Por lo -
tanto, es necesario oue en el Jaydin de Nifios se amplien pro--
sresivamente 1los dmbitos de experieacia, asi como que Se LYopi
cien aprendizajes oue 1o conduzcan a2 una autonomia vara la re-

solucidén de problemas de su vida diaria.

Toca al jardin de nifios participar en este periodo de sin
gular trascendencia, asumiendo oue el nifio es una persona con-—
caracteristicas prooias en sSu modo de pensar y sentir, aue ne-
cesits ser ‘respvetado' por todos, ¥y para aouien debe crearse un
medio aue favorezca sus relaciones con otros nifios, un medio -
aue respete su ritmo de desarrollo individual tanto emocional-
como intelectuzl, y le proporcione una organizacidn digédctica-

oue facilite su incorporacién gradual a la vida social.

El conocimiento progresivo del mundo socio-cultural y na-
tural oue lo circunda,debe desarrollarse en el Jardin de Nihos
a través de actividades ocue contribuyan a la construccibn de -

su pensamiento.

Ta elaboracién de un programa para 1s educacidn preescolar
implica un trabajo interdiscivlinario, que lleve al disefio de-
estrategias pedagbgicas que, sin descuidar al educador, se - -
centre en las acciones de los nifios. Un enfogue psiéogenético-

facilits este trabajo. Es el nifio ouien construye su mundo a



través de las =acciones ¥y reflexiones oue regliza al relacionar
se con los objetos, acontecimientos T procesos aque conforman -
su realidasd. Nuestro vapel, entonces es, provorcionarlie un con
junto cada vez més rico de oportunidades para que Ses el nifio-
guien se pregunte ¥ busgue respuestas acerca del acontecer del

mundo oue lo Todea.

El1 enfoque psiCOgenético elesido como opcidén tedrica, pa-
ra fundamentar este vprogama, €S hasta el momento el que nos -
brinda las investigaciones mis sélidss, sobre el desarrollo -
del nifio y principalmente, para nuestros fines, sobre los meca
nismos gue vermiten saber #*como= aprende el nifio, v derivar-

de ello una alternativa pedagdgica.

Algunos ospectos rele vantes que pguian todo el vnrograma,-—

se basan en las siguientes consideracionesy

#E1 desarrollo es un proceso continuo, a través del cual,
el nifio construye lentamente su pensamiento ¥y estructura DIro—-—
gresivamente,el conocimiento de su realidad en estrecha intersc

cidn con ella.

#FEn el desarrollo del nifio, se considera oue las estrucww
turas cognoscitivas, con caracteristicas propias en cada esta-
dio del desarrollo, tienen su origen en las de un nivel ante—-
rior y son a su veé, punto de partida del nivel siguiente, de-
tal manera cue estadios anteriores de menor conocimiento dan -
sustento al gque sigue, el cual representa un progreso con res-—

vecto al anterior. Este mecanismo de reajuste O equilibracidn,



czrscteriza toda la accién humana.

»Es importante destacar el hecho dJe oue el desarrollo -
integral, es decir, la estructuracidn ovrogresiva de la verso-
nalidad, se comstruye solamente a través de la propia activi=
dsd del nifio sobre los objetos, ya sean concretos, afectivos-—

o sociales aue constituyen su entorno vital. (4)

Dentro del enfoque psicogenético no cabe 1la idea de diri
gir el aprendizaje del nifio desde afuera, antes bien, el pa-
pel del educador debe concebirse como orientador O guia para-
gue el rifio reflexione, 2 partir de las consecuencias de - -

sus acciones, y vaya enriqueciendo cada vez miés, el conoci- -

miento del mundo cue lo rodea.

Fl desarrollo de este progreme intenta suplir algunas -
carencias cue provienen del medio familiar y socio-cultural -

en ocue han crecido muchos de nuestros nifios.

Todo aprendizaje es actividad por parte del sujeto, 2 -

fin de movilizar lass estructuras asimilatorias.

Existen dos tipos de aprendizaje: Uno que activa los -
aspectos figurativos de 1la conducte (imagen, vercepcién, re--
oresentacidén y memoria), ¥y ogue consiste en pura acomodacidn -

por parte del sujeto; y otro transformedor, en el oue el cono

(4) Secretaria de Fducacidn Pdblica. la organizacidn del espa

Becio materiales y tiempo, en el trabajo opor proyectos, -

5

del nivel preescolar. México, SEP. 1991 v 7.
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cimiento aprendido no €S mero registro ni copia, sino el re-
sultado de une orgenizacidn en la gque varticipan los esque—-—
mas asimilativos de ove dispone el sujeto., Bstos son log -
zspectos operativos que comprenden los largos periodos de -

1z inteligencig:

Periodo sensoriomotor: (0 - 2 afios)

Del sistema de desarrollo postulado por Fiaget, el nifio
avanza del ejercicio no intencional y de reflejos al aprendi
zaje de la discriminacién y el aprendizaje por ensayo y -— -
error, y de 211 a los comienzos del pensamiento gsimbdlico -

v la comprensidén de le causslidad.

Periodo 6e operaciones preoperatorios (2 - 7 afios)

Se caracteriza por apariciones de accidén que son rever—
sibles, en el sentido de que el nifio puede pensar en una &ac-
cién, o verla, y adquiere poco a DOCO habilid=des aque le da-

rén scceso a ese nuevo instrumento del pensenmiento.

Ia accidn mediante la cue toma posesidn del mundo, toda
via es un soporte necesario a la representacién. Pero & medi
da cue se desarrollan imitacidn y revresentacién, el mifio -
ouede realizar los llamados actos "simbdlicos". Es capaz de
integrar un objeto cualquiera en su esguema de accibén como -

sustituto de otro objeto.

El nifio preopreracional empieza =2 presenter habilidades-
de clasificacién (capacidades parz agrupar hechos en concep-
tos o esguemess), el nifio descentra las acciones y representa

uns conductas perceptual primitive. El pensamiento es toda——
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via ecocéntrico e irreversible. Fste es el unico veriodo que

se manifiesta en el preescoler.

Periodo de operaciones concretes: (7 - 11 afios)

F1 nifio comienzs a2 dar signos de sgber cue gquellas —
operaciones aque, segin é1 ve, modifican el asnecto de alguna
sustenciz u objeto, pueden sSer revertidas. Se considera que-
este tipo de comprensidn es cuslitativemente distinto de la-
memoriracién de informacidén y cgue tiene Su mejor exponente —
enn 1los experimentos sobre conservecidn. Durante esta etapa,-
es necesaria la experimentacién sensorial directa para resol
ver los muchos tipos de problemas de conservacién. Ia conser

vaci.én depende de 1la maduracidn.

Periodo de operaciones formales ( 11 - 15 afios)

Te etapa final del desarrollo 16gico corresponde al pe-
riodo de operaciones abstractas o cevpacided para utilizsr -
operaciones formales. Por ser el 2dolescente copaz de formu-
lar hipétesis, acercs de cosas oue no estdn 21 alcance de -
su manipulacién, se torna posible un proceso de "ensayo y -

error".

I1a édolescencia, es una etava dificil, debido & aue el-
muchacho todavia es incapaz de tener en cuenta todas las con
tradicciones de la viés humana, personal ¥y soci=al, razén por
1a cual su plan de vida personal, su programa de vida y de -
reforma, suele ser utdépico e ingenuo. Ia confrontacidén de -
sus ideales con 1la realidad suele ser una causa de grandes -

confli ctos y pasajeras perturbaciones afectivas,
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Fn la escuela piscetians, el papel del maestro no consis
te en trensmitir & los nifios conocimientos ya elaborados. Su
funcidn es la de ayudar al vequefio a construir su propio co-
nocimiento y mcralidad oreparados de antemano, sino oue pro-
porciona oportunidades para oue el nifio corstruys sus pro- -

pias normas de conocimientc mediante su propio razonemiento.

Ta cooperacidn social para Piaget, se refiere a una coQ
peracién voluntaria gue surge de una necesidad interna de un
deseo de cooperar, que se da alrededor de 3lgo cque en esen——
cia interesa al nifio. Compartir, vrestar, colaborar de mane-—
ra autdénoma, son conductas a las que el nifio puede acceder -
voluntarismente, si surgen de su interds y de una necesidad-
interna, lo cu2l vuede darse en un ambiente de respeto y no-
de coaccidn, una de las fuentes vrincipales de donfe extrae-~
experiencias para enrinuecer su conocimiento, se da a partir
de 1la movilidasd fisics cue despliega; los desplazamientos -
del propio cuerpo en el espacio, sus acciones sobre objetos-
concretos, las interacciones con otros nifios durante el jue-
go espontdneo o dirigido, son de fundsmentzl importanciz pa-
ra consolidar sus coordinaciones psicomotoras, sSu desarrollo

fisico generzl y la construccidn de su pensamiento.

El desarrollo de las nociones 16gico—mateméticas en  ——
preescolar, es un proceso paulatino aue construye el nifo a-
partir de las experiencias gue le brinda la interaccidén con-
los objetos de su entorno. Esta interaceidn le permite crear

mentalmente relaciones y comparaciones estableciendo semejan

[
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zas v diferencias de sus caracteristicas para poder clesifi-
carlos, seriarles y comvarerlos, oue posibilitan Ja estructu

racién del concepto numérico.

Ia clasificacidén es un procesc mental, mediante el cual
se anslizan las propiedades de los objetos, se definen colec
ciones y se establecen relaciones de semejanza y diferencia-
ciones y se establecen relaciones de semejanza y diferencia-

entre los elementos de las mismes.

Ia seriacidn es una operacién 1égima que nos permite -
establecer relaciones comparativas-respecto a un sistema de-
referencia- entre los elementos de un conjunto, y ordenar -
los_segin su diferencia, ya sea en forma creciente o decre—-

ciente,
Un ejemplo puede ser:

Fl nifio descubrird v coordinard las relaciones entre -
todas las clases de objetos, personas, sucesos de su vida =~

cotidiana,

Por medio del proyecto, puede propiciarse gue el nifio:
_Establezca diferencias en las actividades cotidianas nue -
realiza en el jardin.
-Etinuete cajas para diferenciar su contenido.
-Registre el crecimiento de las plantas.

-Coleccione frascos o cajas y reuna diferentes materiales,

<
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—Reuna objetos pars inicisr 18 formacidn de un drez de itra—-
bajo.

~Ordene obietos de acverdo a una caracteristics, lturs, gro

[

sor, tonalidad, texturs, tamefio, etcétera.

-To principal es que el nifio manioule los objetos, distinga,
comparta materisles y colooue el msterial usado nuevamente-
en su lugar, asimismo construya los conceptos matemdticos—-—
bésicos,

En la pedagogia operstorisz el nifio es creador, inventor,

debemos dejarle formular sus propias hipétesis y dejar gue -
1la compruebe. El nifo debe aprender a superar sus errores, -
si le impedimos oue Se€ eouivocue, no dejaremos aue kaga este

aprendizaje.

Debe enfrentsrse al problems, debe sentir su necesidad-
v antes de nue le den una solucidén, debe encontrar la suya -

propia.

El nifio pequefio cree ocue las letras, guardan alguna re-—
1acidn con la forms o el tamafio de los objetos cue represen-—
tan, y como los signos de 1a escritura representan los soni-

dos del hable y no de los objetos & los que Se refiere.

Fl nifio tiene indudablemente una curiosidad y unos inte
reses, es necesario dejar que 1los desarrolle. Pero los inte-

reses de cada nifio, deben articularse con los demés. Serd ne-

cesario aue se pongan de acuerdo, aue aprendan 2 respetar ¥

D
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a acepter decisiones coclectivas después de haber tenido oca-

sidn de defender sus propios puntos de vista.

Panto la eleccidn del tema de trabajo como lz arganiza-
cidn de lzs normas de convivencia, Se realiza, en las clases

de Pedagogisa overatoria.

Al proponer un tema de trabsjo, hay aue explicar en que
consiste y decir cémo se piensa trabajar, elegir un tema, -
durente este tiempo, se busca documentscibn, se discute, sSe-

piensa, se realizan visitas,.

Es necessrio pensar y razonar nara conocer a los demés.
ssber cuales son sus problemas, cémo responden a nuestra -
manera de actuar, es tanto 0O més importante que aprender ma-

temidticas o historia.

OPERAR: Significa establecer relaciones entre los datos
y acontecimientos que suceden a nuestro alrededor, para obte
ner una coherenciz qaue Se extienda no sélo al campo de lo -
gue llamamos nintelectusl" sino también a lo afectivo y so—

ciai.

Se trata de =zorender a actuar sabiendo 1o aue nzcemos Y
por qué lo hacemos. La libertad consiste en poder elegir y -
para ello, hace falta conocer las posibilidades que existen-
y ser capaz de inventar otras nuevas. Si pedimos al nifio --
gque haga "lo cue guiera", 10 estamos dejando a merced del -

sistema en cue estd inmerso, que tenderd a reproducir, Bs -
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necesario ayudarle a aue construya inetrumentos de andlisis-
v a oue Sea Canaz de aportar nuevas alternativas, después é1

decidiri.

Para lleg-r a la vedagogia operatoriz es necesario pasar
por estadios intermedios ¥y darnos cuenta en ague estadio se -
encuentra el nifio para partir de é1, para permitir que todo-
aprendizaje se apoye ¥y construya en base a experiencias y -

conocimientos que la persona ya DoSee.

E1l nifio como ser social debe ponerse de acuerdo y respe
tar, asi como aceptar decisiones colectivas y articularse -

con los demds «

F1 nifio debe asimilar el aprendizaje teniendo una axomo

dacién y llegar a un equilibrio,

El nifio copstruye sus conocimientos siendo activo y crea
dor, madurando su DPropio pensamiento y adoptando su persona-

lidad.

En la pedagogia operatoria serd necesarie, integrar es-
tos diversos aspectos; intereses, construccidn genética de -
los conceptos, nivel de conocimientos previo sobre el mismo-

y objetivos de los contenidos que nos proponemos trabajar.

Para llevar a la préctica esta programacién serd preci-
so seguir en todo momento el ritmo evolutivo del razonamien-—
to infantil, cque se manifiesta a través de sus interéses, -

preguntas, respuestas, hipétesis, medios gue nos propone, -—-—
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evitando cusloulier predipitacién sor parte del adulto, oue -
anule este proceso de construccidn, al facilitar respuestas-
y resultados ya elaborados. E1l pavel del messtro se centrara
en recoger toda lz informacidn aque recibe del nifio y en crear
situaciones (de observacidn, de contrediccidén, de generaliza
cidn), oue le ayuden a ordener 10s conocimientos que posee -

y a avanzar en largo nroceso de construccidn del pensamiento.

Ta vedagogia operatoria es una corriente pedagdgica que
empez$ a desarrollarse a partir de los aportes, que ha rea
lizado la psicologia genética, respecto al proceso de consS—-—-—
truccidn del conocimiento. Esta pedagogia tiene como propd-—-
sito elaborar consecuencias diddcticas, con base en dicha -
teoria psicolégica, aue puedan ser aplicedas en el marco es

colzr. (5)

U.P.N. 1983 p.2.
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10S ENFOQUES DE EVALUACION EN IA PRACTICA

DOCENTE.



T2 evaluacidn es importante 2l principio, durante ¥ 2l
concluir, la secuenciz de la ensefianza. Debe decidir en pri
mer término, los resultados de aprendizsje deseados, para -
estructurar el proceso de aprendizéje. En segundo término,-—
es necesario determinar el grado del progreso, hacia la me-
tz durante el curso de aprendizaje, 10 mismo retrozlimenta-
cibn y motivacidn, para el estudiante como medio de vigilar

la eficacia de la ensefianza.

Se han empleado muchas clases de instrumentos de medi-
¢idén, para evaluar algunos de los resultados, figuran entre
estas pruebas, la observacién, los informes personales, el-
juicio de 1los compafieros, las pruebas de ensayo, los exame-

nes pricticos, los srticulos de investigacién, entre otros.

Tes formas y criterios para evaluar, varian no sélo -
al paso del tiempo, Sino aun, dentro de una escuela, de un-

maestro a2 otro,

En la evaluacién como juicio de experto, considera que

es el profesor {(en este caso el experto), el unico capaci-

tado para evaluar los conocimientos de los alumnos, emitien.

do juicios y valorando a sSus discipulos, sin apoyarse en -
procedimientos ¥ técnicas que le brinden informacidn objeti
va,sobre 1o gue evalda, tiene acercamiento con los alumnos,
algunos aspectos del proceso de ensefianza-aprendizaje, son-

tomsdos en cuenta al emitir los juicios del profesor.

En el preescolar, esta evaluacién no es recomendable -

131851
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por que el profesor sélo se basa en sus criterios sin tomar
en cuenta, registros o escales estimativas, a pesar de que-—
tiene un acercemiento con 1os alumnos, no se puede evaluar-

por esas aptitudes, los logros obtenidos.,

Evaluacién por normas, es por medio de instrumentos de
medicién, que proporciona puntajes estadisticos, 1lp medi- -
cidn tiene una importancia primordial en la investigacién -
experimentsl y en la ciencia general. Los fenémenos que se;
quieren medir, no siempre son observables. No podemos medir
directamente la inteligencia, la actitud, la ansiedad o la-
motivacidn. Lo que se hace es inferir estas propiedades, a-

partir de la observacidn de unos supuestos indicadores del-

comportamiento que se desea medir.

En el preescolar, no es adecuado por que distingue ra-
zas, clases sociales que afectan sin preocuparse, por 1o -
que piensa el alumno, la falta de interés. No permite que--
el docente reproduzca sus propios instrumentos de evalua- -
cién en el preescolar, afectaria tanto su conducta que ha--
bris mis nifios con frustrasiones y desigualdades, no aptos-

para desarrollar su autonomia.

La evaluacién por criterios, es por medio de un proce-
so de evaluacidn, esencialmente basado en determinar en qué
medida, los objetivos educscionales, son realmente conseguil

dos, por el programa de curriculum e instruceidén, dando un-

cambio en los esguemas conductuales del estudiante, para -
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eso se necesita la evaluacidn, teniendo como propbsito:

#Determinar los objetivos que se van & lograr.

Seleccionar experiencias de aprendizaje que ayudaran al lo-
gro de esos objetivos.

#»0rganizar esas experiencias para gue lleven una secuencia-
en el estudio.

#»Determinar la medida en que los objetivos han sido alcanza
dos.

»Involucrar a 1los estudiantes, al curriculum y a procedimien
tos educativos.

Tiene dos tipos de evaluacién formativa ¥y sumativa.

1a evaluscién sumativa tiene el propésito de calificar,
s los estudiantes de acuerdo a Su rendimiento, en relacién-

con l1las metas establecidas.

Ta evaluacién formativa busca bisicamente, identificar
debilidades de aprendizaje, proporcionando informaciones -

que pueden dirigir la situacidn de ensefianza—aprendizaje.

Rsta evaluacidn en el preescolar, no podria llevarse -
a cabo por gque el nifio no se le aplican pruebas de evalua—--
cidn sumativa, 1o que es importante, tener claro son los —
aportes que esta evaluacidn dejd para podetr determinar la -~

evaluacidn ampliada.

asi a pesar que la definicién apunta tan claramente a-—

los procesos, la puesta en prictica de esa definicién, se -
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limita a unacomprobacién de vproductos, Y en el preescolar

se toma en cuenta el proceso, no el nroducteo.

®n 1a evaluacidén amplisda, una de lzs caracteristicas
de este nuevo enfocue, es sSU flexibilidad y eapertura, en -
oposicidn a la evaluacién, tal como 1o concibe la préctica
educativa actual, aue busca medir los conocimientos y las-
aptitudes de las personas, en Sus aspectos mds particula--

res, a partir de criterios preestablecidos. (6)

Es ante todo de cardécter priéctico, pues tiene como Mg
ta, procurar informacién Util y significativa a las diver—
sas personas responsables del sistema escolar, evitando -
simplificar la complejidad de las variables aque intervie——

nen en una situacidén dada.

Ta evaluacidén ampliada, considera aque ya que los as-—-—
pectos que deben tomarse en cuenta, en cualquier innova- -
cidén pedagébgicas, son de distinta naturaleza, se necesita -
recurrir a la metodologia de varias ciencias, para obtener
informacidén que permita tomar decisiones. Los resultados -
estad{sticos, datos de tipo econdmico, punto de vista juri
dicos, documentos histéricos, son algunos de 1los elementos

gque pueden considerarse en 1a evaluacibn ampliada.

(6) Heredia A. Bertha. la evaluacién ampliada. México,1980,
U.P.N., p.133
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1o evaluszcidn ampliada, acorde con esta perspectiva,-
toma en cuents a las partes, Dpero no en formea aislada, si-
no a partir de la situscidn global, vista en toda su com--

plejidad.

Fn la evaluacién ampliada, la causalidad es mis com—-
prensiva, busca las relaciones entre la totalidad de los -
elementos cue intervienen en una situacién, no le interesa
exclusivamente un resultado, sino la situacidén integra y-

particular de que Se€ trate.

Se interesa en 1los Pprocesos, m4s oue en los produc—-—
tos; en las experiencias que han llevado a determinados -
resultados mds que en estos mismos, de "la manera en gue -
se aprende" es una conclusidédn de investigadores de la sicQ

logis.

Para determinar por ejemplo, la bondad de un método-
de ensefianza, se regquiere conocer en detalle, los procesos

de pensamiento que provoca en el 2lumno.

Ts conveniente seflalar que la evaluacién ampliada, -
no es propiamente un nuevo método, sino un conjunto de es-
trategias que se caracterizan por una ampliacién del esque

ma experimental original.

Etapas de la evaluacién ampliada:
En la definicién del problema, esS necesario un estu-
dio evaluativo, gue personas se€ encuentran interesadas, -

etcétera.
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12 observacidn de la situacidn, el papel del evaluador,
consiste en ejercitar la capacidad de razonamiento y andli-—
sis critico, debe familiarizarse con 12 realidad cotidiana,
observando 10 aue pasa, escuchando a meestros y alumnos, -

procurando, en fin,comprender 1o cue ocurre.

Is recoleccidén de datos, mediante encuestas, entrevis-—
tas, cuestionarios, cédulas de observacién, escalas de acti
vidades, y tomando en cuenta aquellos instrumentos que pue-

dan ser utiles.

En el marco de referencia, Se puede confrontar el desza
rrollo del trabajo con los objetivos propuestos, se debe -~

justificar sefiaiando los criterios que la fundamentan.

Enseguida conviene explicar el problema aque se intenta
evaluar, describir las causas por las que se decidié abor--
dar, conviene situar la investigacién en el marco de una -

teor{ia, etcétera.

En el plenteamiento de 1la investigacién, los métodos -
de andlisis y las técnicas utilizadas deben ser apropiadas-
a los objetivos, los instrumentos emplezdos, deben ser con-

fiables, debe explicarse la técnica de muestreo empleada.

Jas conclusiones deben ser »rudentes y limitadas & la-
poblacién que se traté, para-con€luir el informe, es oportu

tuno indicar en qué sentido los resultados del estudio, po-

drian ser aprovechados para una accién posterior,
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UNA PROPUSSTA DE EVATUACION PARA LA EDUCACION
PREESCOTLAR.



3%

Ia evaluacidn es entendida como un Proceso de caric—-—
ter cualitztivo gue pretende obtener uns visidn integral -

de la prdctica educativa.

{a evaluacién preescolar no estéd centrada en la medi-
cién que implica cuantificar rasgos o conductas, si no en-
una descripcidn e interpretacidn aue permiten captar la -

singularidad de las situaciones concretas.

Es integral

- Porgue considera al nifio como una totalidad, remarcand o—
los grendes rasgos de su actuzcibén en el Jardin de Nifiosi-
creatividad, socializacidn, acercamiento al lenguaje oral-
y escrito, sin abordar aspectos especificos.

—~ Por que permite obtener informacién sobre el desarrollo-
del programe, atendiendo a los diferentes factores que in-
teractyan en su operatividad: 1a accién del docente; su -
planeacién y desarrollo del trabajo escolar; Sus relacio——
nes con los nifios, los padres ¥ la comunidad, las posibili
dades y limitaciones aque brinden los espacios; el valor de
1os diferentes recursos didactivos; cbmo se utilizarian y-

como se podrian utilizsr.

Se evalda pare retroalimentar la pleneacién y la ope-
racidén del programz, para rectificar acciones, proponer mo
dificaciones, analizar las formas de relacidn docente-alum

no, docente-grupo.

Se evalda al nifio para conocer Sus logros, dificulte-
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des, 4reas de interés, etc. los cuzles debidamente analiza-

dos permitirin implementar las acciones necesarias.

-

Se evalida mediante la observacidn, la cual constituye-
la principal técnica parz la evalusciébn en el jardin de ni-
fios., ILas observaciones serdn realizadas en la forma més na-
tural posible, tratando de evitar actitudes inguisitivas Yy,
en especial, que el nifio se sienta observado, ya que en es-—

te caso se perderia su espontaneidad.

—_Por otra parte, tampoco deben constituir una fuente -
de tensidn para el docente, cuya funcidn estd centrada en -
favorecer el desarrollo del nifio durante el proyecto. Asi -
tomard notas sobre los aspectos més releventes de las jorng
das, por lo que se refiere sl grupo y de alpunos nifios en -

particular, segin las: circunstancias.

-Ias observaeciones pueden 1leverse a cabo en diferen-
tes situaciones: juegos libres, actividades de rutina, jue-
gos y actividedes del proyecto (individuales, en pequefios -

grupos y del grupo total).

-A través del andlisis de la produceidn de los nifos:
dibujos, pinturas, trabajos de modelado ¥y representaciones—
gréficas, entre otros. Es importante recordar gque, €n el -
marco del progrsma pOr proyectos, los trabajos realizados -

por los nifios serén, predominsntemente, grupales.

-Tos padres podrén acceder a ellos visitando la escue-
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la, ya Sea en su contacto permanente con el jerdin de nifios

o en visitss especialmente programadas para ellos,

—Promoviendo reuniones con los padres, a fin de que -
externen sus espectatives ¥y opiniones sobre el jardin de ni
fios, 1o que observan en sus hijos, sus sugerencias § poSi——

bles aportsciones.

E1 preescolar se evalia, tomando en cuenta la observa-—
cidn tanto dentro y fuera del saldén de clases, en los prime
ros dias se realiza con ellos un encuadre que Se les recor-
darsd continuamente para aue ellos lo tomen en cuenta, se -
evita que este sea una negacién; como ejemplo (no gritar),-
se debe poner {(hablar bajito) esto hace que el nifio no se -
sienta con prohibiciones sino sugerencias qgue Se€ deben res-

petar grunalmente.

Ta evaluacidén permanente O continua, se hace a través-
de las actividades que realiza cada dia y durante todo el -
afio escolar, descubriendo avances y dificultades, aque el -
nifio va mostrando en los diferentes aspectos, su finalidad-
es proporcionar informecién Util y constante pera orientar-
y reorienter su proceso. Se lleva un registro permanente ¥y
sistemdtico de los resultados de la observacidbn que la edu-—
cadora hace con el grupo, la evaluacidn se apoya en la auto
evaluacidén y la coevaluacidén. Siendo una herramienta de — =
~Tan utilidad para revisar y replentear 1los objetivos de -

desarrollo iniciales tanto a nivel individual, como grupal,
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procurando no solo registrar las observaciones de los nifios-
oue representan algunos problemas, Sino de todos los inte- -
grentes del gruvo, ya ocue Se realimentan los tres momentos -

de la evaluacidn transversal,

1o educadora, como vromotor y guia del desarrollo de -
los nifios, le corresponde evaluar los procesos de desarrollo
de sus alumnos, el alcsnce o no de los objetivos planeados -
por €1, la pertinencia de 1las situaciones y actividades., Si
bien la evaluacién constituye un proceso permznente con fi_-
nes de un registro mds sistemdtico, pueden sefialarse diferen
tes momentos; la evaluacién inicial, la evaluacién grupal, =
a1 término de ceda proyecto y la evaluacién final.

BEs primordial explicer cada uno,

Evaluacidn inicial, la educadora tendrd la primera im—-
presién sobre ceda uno de los nifios, al inicio del afio esco-
lar, 2 vartir de los datos de 1a fichs de identificacién, ‘-
1o entrevista con los padres ¥ 1as observaciones cue porte -

el docente anterior (si el mnifio asistid anteriormente).

Durante las primerss semanas de trebajo con los nifios,-—
ampliard sus conocimientos sobre cads uno de ellos a través-
de sus propias observaciones, 1as cusles se desarrollardn, -

considerando el siguiente formato:

Posibilidad aue tiene el nifio de ser autosuficiente en-

cuestiones bisicas oue tengan cue ver con Su Dbersona, sus =



juegos y las actividades aue realiza,

Formas CoOmO reconoce y expresa Us gustos, intereses y
deseos, en relacibén con otros nifios ¥y adultos o dursnte las

distintas actividades.

Formas de expresidn y representaciones originales, que
implican transformaciones de los mmteriales y distintas ma-

neras de inventar juegos y actividades.

FPormas de relscidn gue tiene con otros nifios durante -

el tiempo de juego libre y en el trabajo por equinos.

Formas de relacién con el docente, durente las activi-

dades y en otros momentos.

Fn caso necesario sefialar si presents algunas dificul-

tades.

Jos datos de estas observaciones serdn la base, para -
que pueda orientar sus acciones educativas con cada nifio y-
con todo el grupo; de esta menera, tendrd elementos para la
evaluzcién final, la cual se realizard igual aue la evalua-

- I é - - .
¢idn inicial.

De las autoevaluaciones de cada proyecto, tomard aspec
tos ogue le llamen la atencidén, sobre cada nifio y los anota-

r4 en 1a libreta de observaciones.

1a autoevaluacidn gruval es realizeda en el momento de
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culminacidén de cada proyecto, constituye una instancia de Te
flexidn de los diferentes equipos, reunidos en grupo totel, -

sobre la tarea realizada entre todos.

En este punto, es imvortante seflalar las siguientes - -

orientaciones o criterios bdsicos pars 1l sutoevaluacién ——

grupal:

Es conveniente oue 1o0S nifios platiquen, lo més libremen
te posible, sobre sus sentimientos, ideas, problemas, con- =
flictos, hallazgos, oue recuerden cuando trabajaron en el _

proyecto.

Comentardn si 1o que sSe pPropuso hacer cada eauipo, fue-
logrado: si participaron todos los miembros: si hubo colabo-
racién en el interior de cada eouipo y entre 1os egquiposs: -
por ejemplo, prestarse materisles y si se ayudaron en la re-—
solucidén de problemas; si escucharon diferentes opiniones, -
si hubo distribucidén de tareas entre ellos mismos y responsa

bilidad en su cumnlimiento.

1= educédora también externari sus opiniones, junto con-
el gruvo, trstdndo de hacerlo en un lenguaje accesible a los-
nifios y no tendiendo 2 calificar bien o mal, sino resaltando-
aspectos y proponiendo reflexiones: ;Cémo se resolvidé tal pro
blema? ;De oué otra forma podris haberse hecho? 5, 0ué sintierm
en tal momento?. Las preguntas suréirén, en forma espontsnea,

de 1= dindmics de la situacidn. No necesariamente el docente-
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preguntarad; tamblen nueae opinar:

Yo pienso due..... recuerdo ou€.... etcétera.

Desnués de aque la educadora ha reaslizado la autoeva-—
luacidn con los nifios, elaborara la evaluacibn general del

proyecto de acuerdo al formato indicado.

I= evaluacién final se realiza durente el mes de mayo,
y es sintesis de las eqtoevaluaciones de fin de proyecto ¥y
de las observaciones realizadas por la educadora durante -

todo el afio escolar.
Comprende dos tipos de informe:

E1 informe final grupal o coevaluacidén, toma en cuenta
aquellos aspectos oue cefialan su singularided; poOr ejemnlos
entusiasmo, intereses comumnes, juegos libres aue eligen més
s menudo, subgrupos libres oue Se€ conforman, sentido de per
tenencis al grupo total, logros comunes, permanencia 0 ines

tabilidsd en las diferentes actividades,

Ta sutoevaluacidn o coevaluacidn, son elementos rele—- -
vantes de la evaluacidn continua, en donde la educadora tam-

bién estd sujeto & ser evaluasdo por los nifios.

A 1la vez oue describe, en términos generales la evolu-
cidén del grupo, el docente destaca aquellos puntos claves -
que en su opinidn son significativos. Estos vuntos claves -
pueden dar lugar 2 ciertas interpretaciones y & Ddroponer -—-=

futuras lineas de accidn. Ila educadora describird 1o que el



grupo manifiesta hacia juegos ¥ actividades del blooue de -~
sensibilidad v expresién art{stica, porque requiere manifes
tar emociones, deseos, irpulsos, o también derivar alguna -
recomendscidn: Seria conveniente estimular mds los juegos ¥

actividades correspondientes 2 ...

E1 desarrollo del proceso grupsl, en la tarea por equi

pos, sers otro aspecto de importancia en este informe.

Aqui la educadora atenderd los logros y obstdculos —-—

principales, los cuales se refieren a:

*ILa posibilidad de integracidn a pequefios grupos, manifesta-
da vor los nifios.

+Tas diferentes formas como Se expresd la cooperacibn de -
ios nifios en las tsreas por equinos.

+Te organizacidén en las tereas de los equipos: las posibili
dsdes oue menifesteron los nifios de nroponer reglas, res—-
ponsabilidad y cumplirlss.

+T0s intercambios de puntos de viste en el interior de los-
subgrupos y en el grupo total.

+Tas evaluaciones realizadaes al final de cada provecto, - -

aporterdn datos valiosos vare intesrer este informe.

Informe individuvel de cada nifio, analiza Su comoorta——

miento en relacidn con blooues de Juegos Y activicdaedes,

Esta consiste en 1la observacidn constante cue la educa

dors hace de los nifios, a través de las actividades oue rea



liza cads dfa y durasnte todo el afio escolar.

Ie evaluacidn ofrece la posibilidad de observar, aten-
der, orientar y promover el avance de lz accidn educativa -

de menera sistemdtica y vermenente.

Para cue ésto se lleve a cabo, necesitemos tener pre—-—
sente los objetivos gue Se€ proponen, en el programa de Edu-—

cacién Preescolar, algunos de ellos son:

»Que el nifio pueda reconocerse 2 si mismo, como una persona

distinta y al mismo tiempo igual & otros.

+Reconocimiento cue va abarcando el 4mbito de la vida persg

nal y de la cultura propia.

»El desearrollo de l= sutonomis, experimentando distintas -

1 . b4 -
oportunidades para valerse por S1 mM1lEmOS,

#E1 desarrcllo de una relacidn con la vida, en su sentido -
més amplio, 2 través de 1la cual, puede experimentar formas
de cuidado ¥y preservacién de le naturaleza una actitud res

ponsable hacia la vida.

»E1 proceso de socializecidn aue se ird dando durante la -

rezlizacidén de los juegos y zctividades.

*EK1 desarrpllo de la crestividad en sus distintes manifesta

ciones.
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+F1 desarrollo de 1la exoresidén libre, 2 través de distin-
tos lenguajes hablado y escrito, corporsl, gestual, gri-
fico, pléstico, asi como de su pensamiento 16gico-matems

tico.

Estos objetivos se logran 2 trzvés de distintas ac--
ciones implicadas en la participacién del nifio, durante -

juegos ¥ actividades de un proyecto.

3 continuacidén se dard un bosguejo de algunos facto-

res del proceso de aprendizsje:

Todo trabajo escolar, se realiza con ciertas activi-
dades y objetivos vropuestos, estas actividades se organi
zan alrededor de algin elemento, centros de interés, ruti

nes, éreas, vproyectos.

To aue se tomarsd como ejemplo es el escuenma corporal,
por el cuerpo adoulirimos una relacidn definida con el mun
do exterior, el conocimiento de nuestro cuerpo y del mun-—
do oue nos rodea, depende de la propia accidén, la cuel —-

dirige la percepcidn y apoyan los demds sentidos,

Py

Fn relacién con los nroblemas de adaptacidn escolsr,
muchos investigadores . han comprobado cue las dificultades
en la lectura, en la escriturs, en el ndmero y el cédlculo
y con respecto a otros simbolos y 2 la misma funcidn de -

simbolizar, se deben 23 alteraciones del esguema corporal,



41

desorientzcidn derecha-izouierda. Por el contrario trabajar
estas cualidades psicomotrices permite apoyar & los aprendi
zajes escolares y predisponer a2l nifio para que madure ele-

mentos esenciales para su futura asimilacidn.

En la propuesta oue hago, aue comunmente se utiliza en
el Jardin de Nifios, se utiliza 1a evaluacidbn formativa, con

el contenido programftico "el cuerpo humeno®.

Ts ung msfana de trabajo, en el grupo 30. B, del Jardin
de Nifios "Sor Juana Ines de la Cruz" en Chapala Jal., (ver-

cuzdro No. 1): desarrolldndose de la siguiente menera:

Se comenzard un nuevo proyecto, los nifios tienen va--
rios intereses, 1o cual se hard la decisidn por medio de -

puntaje.

Después de haber plasmado l1a planeacidn del proyecto -
en el friso. Se inicié la actividad de taparles los ojos Y-
nonerles un objeto de forma variada, para aque lo adivinen o
1o prueben, oigan ¥y sigan el sonido a diferentes partes del

saldn.

Después salimos al patio y jugamos con la cancién de -
meter la meno, sacar la mano, etcétera, nos metemos al sa—-
16n, vy se les da jabén para lavarse las manos y comer el -
refrigerio, Al terminar, salen al recreo y cuando toce la -
campansa entran, nos sentamos en circulo y hacemos 1z coevae-
luzcién del dia, esi planeamos 1lo cue se verd el dia si--

guiente,



Al dia siguiente, todos llegsn preparados, pOr oue va-
mos 2 hacer ejercicio. Realigamos la rutina con los demds -
grupos, nos gquedamos en el patio, ahi nos saludamos con glo
bos, pasan el globo alrededor del cuerpo, por la cirture, -
cabeza, piernas, cuello, lo hacemos con compafieros apoyando
el globo con espalda y la espalda del compafiero, estémago -
con estémago, hombros con hombros, cadera con cadera y asi-
continuamos con las demds partes del icuerpo, se les ensefia-
una cancidn de las partes del cuerpo, llamada (cabeza, ma——
nos,vies), seflalando la varte que se indieca con la cancidn.
Después en el sslén buscan en su 1ibro de (mi cusderno de -
trabajo), algunas tarjetas para recortar v hacer ejercicio,
algunos las recorten, otros nifios dibujan y otros se van a

diferentes dreas. Se realizan actividades como el dia ante-

rior.

El siguiente dia realizamos ejercicios com aros y pelo
tas, se acuestan sobre la pvelota, apoyados con las manos, -
rodar sobre ella hacia adelante y atrds, se lanzan la pelo-
ta con los muslos hecia arriba, con el aro atrapan a un com
pafiero, ejercitamos la respiracidén por gue todos estén agi-
tados, poniendo las menos en el corazdn y escuchando sus -
latidos, (se realizan ritmos), entramos al salén, en el pa-
pel manila dibujan a un compafiero, formando sus siluetas y-
después cada auien pinta su cuerpyo, completando su ropa y -
1o aque ellos ouieran ponerse, lo recortan, el que guiera —-—

recortarlo y lo acomodan en alguna parte del salén.
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Fn las observaciones diarias, Se registrard como reali
zaron las partes del cuerpo, si 1las hicieron completas e 1in
completas, se les pregunta cuales fueron sus dificultades y
logros, aué les gusté més y se retoman las actividades die-
rias, para cue den sSus opiniones. las situaciones del apren
dizaje fueron individuales y grupales, este dia se decide -
si quieren continuar con el proyecto, con més actividades o

sus dudas han sido contestadas o aclaradas.

Sin embargo, en estas actividades puede variar tanto -
los objetivos, las estrategias y 1o0s instrumentos de evalua

cidn, segin el grupo, la poblacién o el docente.

En la siguiente propuesta, las estrategias oue se Su--
gieren, son sencillas y basadas en el principio de que el -
nifio, construya su conocimiento, por medio de experiencias,
observando, identificando ¥y colaborsndo en las diferentes -

actividades.
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En nuestra propuesta, hemos tomado en cuenta los textos
de Porfirio Morén Oviedo ¥ Javier Olmedo para ampliar y me jo

rar la evaluscién dentro del grupo.

1a evaluscién del aprendizaje es un proceso sistemético,
mediante el cual se Trecoge informacién acerca del aprendiza-
je del alumno, y én primer término permite mejorar ese apren
dizaje y en segundo proporciona al maestro, elementos para -
formular un juicio, acerce del nivel alcenzado y lo aue el -

alumno es capaz de hacer con ese€ aprendizaje.

la retroalimentacidn resultante de un procesSo de evalua
cidn vermite corregir errores, aclarar confusiones, retomar-

puntos no comprendidos.

desde el aula hesta las decisiones de cardcter general,
tienen que ver con ajustes o modificaciones en planes de esS.
tudio y programas, las estrategias de ensefianza—aprendizaje,
los 3apoyos diddctivos y los mismos procedimientos e instrie—-
mentos de evaluacién, deberia actuarse a partir del conoci--
miento del avance y 1los resultados ocue se estén obteniendo y

de las dificultades que Se estédn enfrentando.

Actuslmente se consideran tres tipos de evaluacidn, la-
primera es evaluacibn diagnéstica oue se realiza antes de -
iniciar una etapa de aprendizaje, con objeto de verificar el
nivel de preparacibn que poseen los alumnos para enfrentarse

a las tareas ocue Sse espera sean capaces de realirzar.
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Ta evaluacidn formstiva, se realiza durante el desarro
110 del proceso ensefianza-aprendizaje, vara localizar las -
deficiencias cuando suUn se estd en posibilidad ~e¢ remediar-

las.,

En esta evaluacidn,no se debe asignar una calificaciébn

del curso,

Ia eveluscidn sumsztiva, como su nombre lo indica, se -
realiza al témmino de una etapa de aprendizaje para verifi--

car los resultados alcanzados.

No se refiere sélo a los conocimientos, o bien a las -
habilidades que debe poseer a las tareas oue debe ser capaz

de dessarrollar.

Parece mds recomendable desarrollar el plan de evalua-
cidn, en un texto que especifique el momento en que se hard
cada uno de los tipos de evaluacién, con qué finalidad se -
desarrollard, qué puntos del programe comprenderd y aué ti-

po de instrumento o estrategia utilizara.

Es recomendable saber los conceptos, definir vpardmetros,
utilizar los resultsdos y qué instrumentos son los mas o me
nos adecuasdos pars recoger la informacidn gue se recuiere,-
en funcidn de las caracteristicas del aprendizaje que se -

v de las condiciones en que habré de apli-

o

pretende evaluar

carse.,
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Para el nivel preescolar, se propone el siguiente cua
dro No. 2, uUnicamente con fines de sugerir diferentes ins—
trumentos de evaluacidn. La experiencia y la imaginacién -
del maestro, le permi+tird desarrollar instrumentos diferen
tes, pero apropiados a sus necesidades y a las de sus alum

nos.

Cusdro 2.-Instrumentos de evaluacién de acuerdo al -
tipo de aprendizajes.

TIPO DE APRENDIZAJE. INSTRUMENTOS.

Conocimientos. Solucidn de problemas.

Habilidad y procesos mentales. Elaboracidén de trabajos.

Relaciones sociales. Anecdotario.
Actitudes. Realizacidn de taress.
Hébitos. Escala estimativa.

Destregas fisicas .

Fuente: Evaluzcidn en la Préctica Docente. SEP-UFN p.295

Ia evaluacidn es una actividad inherente al proceso -
diddetico y, por lo mismo, condicionada por las circunstan
cies y caracteristicas, tanto histéricas como las propias-

del aqui y a2hora, en que estd inmenso dicho proceso.
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En este sentido pensamos qgue no se debe seguir conside
rando a laz evaluacidén como una actividad terminal, wmecédnica
e intrascendente con intenciones fundamentalmente adminis—-—
trativas, ya oue, en esencia, constituve un vroyecto de in-
vestigacidn oue, ademds de abortar tedricamente el oroblema
e investigar, debe terminar a sSu vez las estrategias de re-
cuveraidn e interpretacién en 1los distintos niveles en oue-

se va a desarrollar.

Al anslizar el tema de evaluacibn, se debe vuntualigzar
con toda precisién, oue el problema de esta actividad no ra
dica en las caracteristicas técnicas de los objetivos de ——
sorendizaje, ni en las estrategias diddcticas nue se ad op——
ten, ni en los instrumentos o técnicas para llevarla a cabo,

sino en el concepto de aprendizeje de nue se parta.

Se entiende como aprendigzaje m&s como nroceso, oue Co-
mo un resultado, consiste en una serie de acciones orienta-
das hacia determinadas metas. Una persona aprende cuando se
plantea dudas, formula hipétesis, retrocede ante ciertos -
obstdculos, arriba conclusiones parciales, siente temor a -
1o desconocido, manipula objetos, verifica en una prictica-
sus conclusiones, cusndo se producen modificaciones, rees—-—

tructuracicnes, en su conducta.

1 zprendizsje grupal constituye un medio vara hacer me

nifiestas las contradicciones aie generan el conocimiento y -
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la naturaleza de los conflictos. Al hablar de aprendizaje -
grupzl, implica ubicar gl docente ¥ 2l estudiante como Se——
res sociales, buscar y transformar el conocimiento desde -
una perspectiva de grupo, valorar la importancia de aprender

a interaccionar en grupo y a vincularse con otras personas.

Ia evaluacidn del proceso de aprendizaje, consiste en -
una serie de apreciaciones o juicios sobre el acontecer hums

no, en una experiencia grupal.

Conforme a estas condiciones, la evaluacidn se plantea-
como una revisidn constante del proceso grupal, sefialando,-
con la flexibilidad que se estima pertinente, al final de -
cada sesidn se tratard de utilizar algunos minutos de la sg

. £ - e - - - . .
sidn para revisar someramente 1o mas significativo de la vi

vencia.

En el preescolar, se dispone de este tiempo, al final-
de 1la mafiana evaluando lo que se trabajdé, gué dificultades-
tuvieron y retomando el proyecto aque se hard el dia siguien

te,

Al téymino del curso. Como etapa de culminacidén, se re
comienda realizar una sesidn de evaluacidn grupal, como un-

balance de caricter totalizador.

Los rasgos del proceso grupal, pueden ser los siguien-

Aiitoevaluacidn, evaluacidén del grupo, participacidn, -
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critice de los alumnos, autocritica del coordinador.

Ia eveluacidn grupal, tiene como meta aue profesores y-
alumnos, cobren conciencia, no Unicamente de lo aprendido -
durante el curso, sino de la forma en que Sé aprendid y, so
bre todo, de la posibilidad de re-crear esta experiencia en

nuevas situsciones de aprendizaje.

1s observacidn participante, es llamada asi porque el-
observador asimila y comparte las actividades y sentimien—-
tos de los demds, el profesor deberid practicar una observa-
cibén selectiva, lo m&s que pueda ¥y participar en todo lo -
que considere pertinente para, posteriormente, describir, -

explicar, analizar y reflexionar sobre lo observado.

1= observacidn participante, tiene como fin 1la descrip
cidn del comportamiento gue muestran los miembros del grupo.
Esto supone plantear interrogantes sobre aquello gue sucede
en el aula. Despues de observar, hay que analizar si la in-
formacidn obtenida, responde a las preguntas formuladas o -

responde a nuevas interrogantes.

E1l planear la acreditacidn, significa 1llevar a cabo un
andlisis de los objetivos terminales de un Curso; ¥y determi
nar de un conjunto de formas para evidenciar el aprendizaje,
las cuales pueden asumir diferentes caracteristicas, examen,
trabajos, ensayos, informes, pricticas, investigaciones teb
ricas y de campo. f

Debemos tener preseﬁte que no es posible, evaluar todo,

es indispensable elegir qué evaluar y cémo hacerlo.
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CONCTLUSIONES

Tomsndo las ideas de Piaget y sus periodos, nos ds una
concepcidn del vreescolar y su desarrollo psicogenético, -
permitiendo » la educadora, realizar una preevaluscidn del-
veriodo sensoriomotor, oue abarca de O - 2 aflos, varz deter
minar si tal desarrollo se ha completado, y continuar con -
el veriodo de operaciones preoperstorio, oue abarca de 2 a-
7 afios, que es el que corresponde a2l preescolar, para aue =
1a educadora diriia y oriente al nifio, para lograr oue Tre—-—

flexione = partir de 1las consecuencias de sus acciones.

Para un buen aprendizsje, el maestro tretard de vropo-
ner situaciones v vroblemas, cuya solucidn enriquezcs cCOno-—
cimientos snteriores y permita avenzer hacia la comnrensidn

v zsimilacidn de otros nuevos.,

nue los problemas sean de interés general y puedan re-
solverse a partir de la experiencia de los 2lumnos.
Nue vrovocue inoculietud a través de 1la cual se propon-—-

gan hivpbtesis y posibles soluciones.,

Que en su contenido, los alumnos puedan validar o dese

char sus vropias hipétesis o soluciones.
oue el slumno registre sus propias conclusiones,

Se 1legd & la conclusidn aque el enfogue mds aproviado,

es la evaluszcidn smplizda por sus inagotables instrumentos-



vars evelusr, vor nue sus técnices deben ser zprovizdss a —
los objetivos v ssi la educadors involucrs a vnadres de fami

lia, comunidad, slumnos y maestros, interesédndose mis en -

!

los procesos v lz menerz en aque Se aprente, teniendo en - -

cuenta oue lz evaluscidn ampliada, no es un método, sino un

conjunto de estrategiass, lograndoc en el nifio, lz canscida

Qu

de razonamiento y andlisis critico.

Ia accidén evaluasdora, debe responder a una informacidn
sobre el desarrollo del orograma, atendiendo s los diferen-
tes factores aue interactian en su funcionezmiento en 1s ac-
cidén del maestro, su planeacién y desarrollo del trabajo es
colar, sus relaciones con los nifios, los padres y la comuni
dad, las posibilidades y limitsciones que brindsn los espa-
cios; el valor de los diferentes recursos didédcticos, cémo-

se utilizaron v cbémo se podrian utilizar.

T2 concevcidn cue la educadora tenga de si{ misma, DYoo~
ducto de sus vivencias, prevaracidn académica y experienciss
profesionales, se refleja en su préctica docente a través -
de lazs setitudes cue adoota en las actividades diddecticas v
en la influencia ocue ejerce en los nifios. Estar concientes-
de 1o aue se va & evaluar vy encontrar el instrumento adecua

do vara esta evaluacidn.

Esto implica ocue cada maestro construya y reconstruya-

E . ’ 0 - ’ .
sus ovciones vedagdgicas, reflexione sobre su opractics do——
cente, se involucre en la vicda escoler y commitarie: con--

cevtuslice @ los nifios como seres activos cue viensan, sien
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ten y reflexionan; intersctue con sus alumnos, los acepte,-
se ajuste »1 grupo v modificue su actuacidn, asi como tam--

bién su forms de organizsr y nlanear su trabsjo.

Como egresados de ests Universidad, nos sentimos enri-
ouecidos por los cambios nue se han dado hasta ahora, oue -
nos abre un zbsnico de posibilidades y nos hace ver cue —-—
estamos siguiendo el camino ocue Piaget hizo posible con sus
investigaciones tedricas, y sabemos gue para poder aplicar-
las, es oreciso cue la propia escuela, se convierta en una-

investigacidn continua.
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