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INTRODUCCION

El presente trabajo es parte de la investigacién que realizamos quienes suscribimos este
documento, en los grupos de tercer afto, de la escuela “José Maria Morelos y Pavén™ ubicada en el
Fraccionamiento Residencial Moctezuma perteneciente al Municipio de Zapopan, Jalisco al
suroeste de la zona metropolitana de Guadalajara. Cuando el universo de estudio del trabajo parece
wducidopuesaecimmsm’besolamenteadosgmposesoolares,eomosemﬁenel;xopiotayecto
del trabajo, dicha situacién afecia al conjunio de la escuela; en base a nuestra experiencia empirica
eonsidm'amosqmsegenemlizaenhmaymiadehsmcuehselmnenlalesdenuesﬁoestadoypm
qué no, de nuestro pais.

Afirmamos lo anterior ya que el asunto que planteamos se refiere a una situacién fundamental
cuya debilidad propicia en comsecuencia secuelas muy graves en el proceso de ensefianza
apmndizajqnoemferimoscmmtamemeahmwcﬁﬁctﬂtaddelosalumospamm
comprerider reflexivamente 1a lectura. Este problema, fundamental para el desarrollo ulterior del
ptmodecmdmiaﬂodehadmmhasidomwadombdamdimmiénpmhmwh;
emvhﬁéndosemmpmblmabniwqueﬁnalmmbsehaammidocomomafamﬁMcomo
dgoimpmblepwmhnnldahmomidmdoloimapazdeleumptmdimdo,delw
reflexionando, de Jeer pensando.

Aeahpmblemadeoompmnaibndehhdmmiummhnoso&ummmaesﬁu,qmb
padecemos diariamente al verificarlo con nuestros alummos, le hemos dedicado nuestro esfuerzo
reflejado en este modesto trabajo.

Nw&opmyeetodehnbajoeshcompwﬁodetesmpmﬂosmlosqmamﬁmmoah
pmblemﬂticadelalectmaenlosniﬂoadelximada.Bnelpﬁmercapimlosemwnhanloa
mﬂhdademsmdwmﬁmdom&elmniﬁosymaes&m,loquenupmmiﬁbm;mbarqm
efecﬁmmentee:dsteesm;mblemaﬁmenhpobhciénesmhnapmﬁrdewtemtexw



fwmmamoslmphnwamimmsmwwtudmnnuec&otabajqummnﬁmmudmdeelmmmde
vista de diferentes autores.

En el capitulo dos incluimos conceptos tales como: adquisicién de la lectura, métodos de
ensefianza, comprensién de la lectura, dificultades de la adquisicién de la lecto-escritura, Ia
inteligencia y la lectura, problemas de escolarizaci6n, funciones de orientacion y educacién de los
hijos, influencia de 1a televisién, imagen versus literatura.

En el capitulo tres presentamos tres propuestas; a) métodos de trabajo con una finalidad especifica
¥ sugerencias pedagégicas que ayudaran al nifio a comprender mejor lo que lee; b) en la propuesta
Rincones de Lectura, incluye nueve cuentos resultado de la propuesta generada en Ia reunion
Nacional de Coondinadores del Programa de Rincones de Lectura; c) la tercer propuesta, ecole es
mhshmmbdeevnluaciénydeteccibndemblmmsdempmnsiénlectma,quedamspueatas
hmmpaciéndelmm&oquemﬁmﬁaestegmve;mblmmpdcﬁcadocmte.

Finalmente incluimos conclusiones, bibliografia, glosario, y en anexos los formaios de las
encuestas aplicadas a maestros’ y alumnos™ que evidencian el problema y una breve narracién
mhenmshnaqmimchcmniﬂosdetﬁwaﬁommamhdelﬁmimamimhmﬂu.

Con ¢l presente material se pretende:

* Aportar a los docentes de educacion bésica y al académico en general algunas
hveeﬁgadminmantessobmheomprmsiéndehlecmqmleedaﬁnideu,
experiencias y conceptos que provienen de Ia prictica docente de otros

¢ Abordar temas que incluyen reflexiones tedricas, experiencias didcticas vivencias de
los nifios en relacion a la lengua oml.

_ Ver anexo pag. 346
Ver anexo pig. 349



* Proporcionar elementos de reflexion sobre la préctica docente a la Iuz de otras
experiencias y enfoque de trabajo para elevar la calidad de nuestro trabajo con los
nifios,

. Enbaseahsexpmimciasdelosniﬂosdeterwgmdopuedeaﬁrmmseqmum
& los libros y tratan de comprenderlos planteandose hipétesis; que estoa dan su propia
interpretacién descubriendo mundos, sintiendo placer de comprender mensajes que
mcedmdeohos,lejanosooercanos,conocidosom,depmdimdodehﬁqumde
mensajes en el ambiente en que se encuentran,

. Porﬂﬁmosibimescimoqwelalumnodetmwaﬁoeonocetodoslossonidoay
todaslascombinnziones;elooﬁoanﬂisisquedeeﬂossehagasélotmd:ﬁporobjetola
exacta comprensién del contenido.

Cmespmdealmawhomcaumrydiﬁgirdintuéshadahsotnsﬁtmnﬂuadecmdasahs
mcesidadeseinlmuespmpimdesuedadyleayudenaenﬁquewmmaﬂml Nuestro
Propoaito es hacer conciencia de 1o importante que es una buena lectura.

Enuelmupectosmvdadmeaqmm&ammd!mddesamﬂodenmmbajoﬁmzd
aprendizaje de la lectoescritura ¥ todoa los elementos que contribuyen a una buena lectura no se
hichnwnhvidaeswhrdelniﬁosimqmseempimdesdehmmtomismodempim
aptmdizaje;nosdamoactmqueelmoblunadelacmn;xmsibndelalectlnadstequse
pmdedetectardesdelospﬁmmsgradosdeedmacién;rimaﬁa.

Pmotohdomsenﬁqmcimm;mﬁmdammtgmcﬁmndocmloaﬁhmdeﬁmbndelmhmy
vuhreaociéntanen!usiaataypnrﬁcipaﬁvadelosniﬂoaylaimportanciadelaoom;xmsiéndela
lectura y asi lograr que sean m4s investigadores,

Entre los aspectos que hubiéramos querido profindizar se cuentan-
¢ Aplicar el instrumento de evaluacién ECOLE que pensamos habria sido de gran apoyo.

o Hacer mAs pricticas sobre los libros de Rincén de Lecturas.
* Conocer los trabajos de preescolar en comprension de lectura.



oConocuelmqumpusmalqmmdaniﬂolodaahlechna,ymnleampmﬂodeviﬂaa
cerca del mundo de los libros, si estd interesado en aprender

oSielmaeetopmdembsamrMoalosupectoamgaﬁmquedniﬂomdmhpam
qmﬂegaama;rmdimjebpﬁmo,ymdaspedoﬁnﬁﬁarsab&sidpeqmﬂolnﬁmh
compafiia de mama4 o la del televisor.

ONoapﬁenmoaelECOIEpwqmnomsﬁnposiblememelmataialoanpldo.
eDispoaibilidad. i y dinero pama confinuar Ia investigacit



CAPITULO1

LEER Y PENSAR

Planteando y formulando un problema sobre el keer y el pensar
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ANTECEDENTES GENERALES

Aﬁndeqmseommaeondaﬁdad,elaigmdehpmblemﬁﬁcaqmmemeshxﬁohmm
ab«dado,emsidaamummaﬁnhmmoddﬁnpunmﬂdecadamdeqlﬁmspuﬁcipamum
mm&mhjo.mopamiﬁmmﬁmmﬁmelotﬁdodeuuﬁoywmmm
&mﬂuﬁ&P«eﬂommhmmmwm
mhcimaduomd;mblam;humlurwlizbapuﬁrdommﬂuiﬁnqnudecidiémy
redactar en primera persona.

Al final de este apartado hacemos un comentario final sobre el asunto.

Vamoaamfaimosmsegnﬁdaabsaﬁeoedaﬂeaqmﬁmmpopidmdoddecidimpah
seleccién del tema “Problemas de 1a Lectura en la Escuela Primaria®

EL ETERNO PROBLEMA DE LA LECTURA

A veintioche afios de servicia, !

Mtnhajodoeaﬂedew&nﬁochoaﬂoademvidomehapmﬂidommhnido
muudedéndwempublﬂnndqnlmfwhasmdsmcimesselmagudizado;sem
fundamentalmento do la enomme /apatia por leer; este hecho trao con consecuencia wn bejo
rmdhniedouwlupmpidmdodﬁnmpindpalmaﬂedeaxigmhmsqnmﬁumoﬁm
Mmmﬂmﬁaao&memuﬁﬁuﬂm(MMCMNM).m
evidmdasmmuanpocahabﬂidadpuammh'tuma,pumpmninmﬁgumlﬂuuy
Mmaﬁm,hmmplhniunodemmdimhsammdaspa
mﬁqm&mmwm&ﬂmﬁ,hj&hﬁlﬁdﬁmﬁa@,p&mmm&
letras y uso eméneo de muchos vocablos,

* Expericacias dc la macstra Angeline Maria dc la Paz Rubalcabs Camacho
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Nopmdomedmeumclamaﬂewandoommibdinmmﬁode‘emlmbhnﬁmpuo
pmbablqnmulopodﬂamsihmmd[rimipiodehdémdadebaodnnuumndoh
televisiényohnsdishmuempmmatmamainﬂlmciaenlouhm.

Siun;mnnptmnpomtmuahmmsohmcluuypmdmmmmpmbhnlﬁm
mubhinsﬁnﬁvmbqnhchudniﬂoda“ﬂojo”oeﬁqﬁaﬂemdsﬁnuﬁﬁmﬁw
mmmumwdmmwmm
maestros de 1a Normal Elemental, de dejar de tarea al alumno incumplido que leyera media hora
Mmpowmmmmpoduewmdsmpqunmoﬁm
alahmmningﬂnatw&qubnxﬁmmmdﬁmdominhnomdsdoqndalm
rehuia precisamente lo que mas se le dificuliaba_

Bmgﬁinfnumcién,pediomsejudeqﬁmcomﬂaubaqnpoﬁatmahmm
adeunduamgmwﬁmedénymedimdoqmmdiemhﬁaﬁngbhlddpobhm
yqnmdmhodebmqﬁﬂonﬂgomammpaddaduyemmdnﬁmudaﬁwu
hlnoblmahmdunlakdahamdmmm,am;luﬁgiopofedmdywddaﬂnb
mnﬁqﬁanﬁsanﬁgumwﬂmqﬁmhmmlﬁabamuimﬁummnﬁomdehbajo
hmmmmmyﬁmdhm”pmdpmhm
¥ enriguecieron mi experiencia ia Inbosal pero no despejaron jamas la incdgnita latente.

F\nhuhqndupmdeumdiuhmdeﬁcmdadommmsiumhw
Pedngbgimeiondymd'uarmhmﬁgadénombanmnﬁMmdocaﬂeanﬁlm
dmm,ﬁmﬁmdomﬁodudﬁécﬁeuqnhmapuhdohsmmmiuﬂuydahedlmdﬁny
emmhndoqmd]robhmmespivaﬁmdemisdmniaiqﬁaaeamghnlpum
widmﬁudedlomAméﬁcaLﬂimymthmdouUnidmdeNmAméduyqnhy
profesionales de la investigacion MWMMMMMMy
maestros’; todo ello me llevd a concluir quo em necesario retomar lo mejor de mi produccién para
construir una investigacion que o8 sirviera para enfrentar el problema; ello me da 1a posibilidad
deayuduaapoyuaaqmlniﬂoqnbmqtﬁuo,admoanb«nﬂssohahdﬁeouﬁn’ y
prevencién adecuada del problema_ estableciendo estrategias en el aula para su abatimiento.

* RUIZ, Ulibari Carlos, Et, AL Problemas de educaci




La ensefianzs cu preescolar es bisica.

He visquamdohaahnmoaingmsmahmnhpﬁmrin,upndedﬂeduqdumhm
asistido al jardin de nifios y han recibido en este una adecuada atencitn, y quienes asisten por
primera vez a una escuels. Esto se puede ver en varios aspecios: socializacion, personalidad,
aﬂhﬂmhuyﬁdﬁgﬁhp&onﬁab&umﬁﬁmhmmdma
la lectura y la adquisicién de! mimero.

Simdptmuﬂnbdimhuﬁmhdﬁnmqnummmodemdmu,
mmmohuhpuyrinmdembajodemdatmdahmiﬂu;siuhpunﬁﬁbﬂegmngﬁnm
iniuuuympaddadakuejuciciocmdodudehbebn,ugmmmﬂuu&mniﬂoqnm
dpimaaﬂodopdmnhﬂegutahdqmplmndedkapuﬁrdowmwaddo
aprehensitn y lo hark en forma natural, sin ser apresurado o forzado.

Eltmhuidgmtopmhhﬁmqumuupﬂdmdedmm&odebawbmwdom
métododombajoymfmbcmmmmﬂmdmydehtﬂspamdniﬂo,qnem
de acuerdo con su realidad, con su momento.

kanojmidosqnhsgmmmhmpuniﬁndehh@nmmymﬁ
enfocados al juego. Los inlereses del preescolar y del nifio del primer grado son esencialmente
hdhu;ﬂuqudmm:ﬁnjendu&mujadumbudoneﬂeupwbytm&mm
1a atencién del nifio en todas las actividades que realicemoa,

Y tambidn tenga muy presente que no existen métodos de ensefianza de lectura, si no existe la
madurez.

* Redaccion de la macstra Maria Carmen Rivas y Fematt
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Kl preescolar apoya Ia compresién de Ia lectura. !

Mi inquictud de esie tema fue encaminada & mejorar la eficiencia del aprendizaje a través de Ia
comprensién de la lechuma ya que este problema se ha identificado con Ia discusién sobre la
anticipacidn de 1a escolaridad obligatoria a loer spartir de los tres afios.

Equmdinjadehbetunendpaewdnpmdedgﬁﬁwmmmdaﬂmdﬁnym
consecuencia dejar sin explorar, sin utilizar en forma adecusda o de manera directs la
potencialidad de los nifics.

Aunque hay nauchas similitudes en los grupos cada uno tiene su propia camacteristica. Fl conjunio
de nifios genera un “estilo™ de conducts grupal.

El conocimiento debe surgir de Ia necesidad de comprender la complejidad de un contexto
perticular para ser capaz de actuar eficazmente en éL Todo aprendizaje surge de la misma forma,
nace en una situacién rica en la que se consigue un mAximo de experiencia y da oportunidad de
tipo perceptivo, creando habilidades entendiendo por lecturs Ia capacidad de reconocer, ideatificar,
compreader, evocar situaciones y expesiencias, y es precisamente en proescolar el momento en el
que el nifio descubre e inicia el uso de ese poderoso medio de comunicacidn que es Ia palabra
uuﬁnahnvuddmuqndeqiahmélhm:ﬁmhmim,ﬁhmemmy
figuras, letreros, mensajes. Crean en 61 un smbients alfsbetizador, que le ayudark en la escuala
peimaria. Es lo inicial para tratar de seguir desarrollando y enfiqueciendo, favoreciendo su
spreadizaje perceptivo, Igico, lingtistico, peicomotriz; propiciando un dominio de su persona y la
relacidn con la cultura,

Por ello mi inquietud de comocer sobre e tema do la comprensién do la lectuma, ya que
enriqueciéndome sobre este fema puedo favorecer en el alumno y ayudario a desanollar sus
potencialidades para cuando curse otros ciclos escolares se facilite su aprendizaje.

4 Redaccidn de Ia macstra Josefina Didieu Cruces.
15




Puntos de confinencia.
Pam nosotros es muy interesante poder conjuntar la experiencia de educadora y maestroa de

educacién primaria, donde podemos palpar Ia continnidad y lo medular de la edncacién preescolar
para la obtencién de mejores resultados en el trabajo de Ia escuela primaria.



1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

BlpnhhnnaM,m&muahqiniﬁng»MmhmumﬁdundonﬂsWu
dahwmhwbhmammmmnmm
mmahwmmmmmm&hm
en cuestion,

Camdemﬂudosodduﬁmdnmuﬂnlpunmhsdmmhmiumbadmdouejum
heoﬁdimaidaduodu,pmabqnhm:ﬁucﬁnyampwmedio(bmwaulo
uuhauﬂh&yﬁﬁmhhnﬂombabwdalmmmmhjommm
a establecer una relacitn directa endre lenguajo y situacitn social ©0 eacolar, consideramos que era
Momdmdwkmmm”mhmahsw
Muhmsddemdomm&mmﬁndehmy@epwhnﬁmdem
Muduivminﬁnidaddepobhmsnﬁsqnpndmwﬂn&hﬂmodﬁmm.

mﬁhﬂawﬂmum&,%ahmmamﬁﬁnﬁﬁmyﬁm
de recients conatruccién.

Hacoapmudehaﬂuhmnhmmhgnhngmoduubut&hjababajompuhmo
ﬂhﬁcummdehmﬂwdﬁnqnptcﬁcmﬂahﬂadaﬂopudoupﬁohguym
mmmmm.mmammmu
dinmﬁmodamdindaa,uleamdehnmywﬁuwciedaddepuﬁudefnmﬂhydm
docmta.ElbhapamiﬁdoqntmgahmnﬁdadmamﬂndigmyMcmhm
material didéctico. biblit Aquinas do escbir, televisitn y fotocopiad

Euauunhairwamaommidndpawnhdanudaﬁndapopuhpuhqnm
mmahmmNmmw:mm,
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wmmmmmmenomdmmammu’.sm
anhugoupauhqnmhmyupuhdahpobhdmmaduwdewﬁnﬁﬁn
@aﬂpmmdohedtmdﬁnqnhmﬂahindnnmhija.

Enubmﬁmmhmuwdm“dmm,mmhmdadomﬂ
modahapoblmupiuitmiuqnhnp&hmmeja'mﬁnﬁaﬂomdhbajom,h
mmm&m@maw&mmbmm
mammmmhmwﬂmmmm,ﬁomdm
demmdinjenﬁmo,eviduﬁadomhchnmdedbuanndouhspedhqnmh
eiuhhﬁmnciﬁnmbcm.&uhbajudommimanphmoﬁmphnnemn
mhhmnmww,mmmmh,cmwmmm
hsmnhsmmbauuihsmsm“blmqmwdmpungnpumfamde
habilidad en 1a comprension de la pregunis, erraban.

Ohuejunploqnubemdnmraqndﬁlmde&paﬂﬂqm;mpmmmaﬁoh&um
deB(kudﬁnPﬁhﬁu(SEP),ulmmjuidommgnlﬁwhb-joqmmcmm
Qe exisia reflexién sobre texios, ejercicios diversos que inducen a la ciitica y al juicio
mmmmmmmwmmma tercer afio
depﬁmrh,mihﬂndmwahcﬁmjmymm”hmd

Pmmmudﬁhoammepﬁﬂindﬁnqmnﬂmwmpeﬁodpuﬁldqumu
hnhbajunmpnmqnmmupondaomdalmmodeemyhmocmdqsmm
hhqn.hemmndﬁhommmuﬁwywmmmdeh
mlichdddulbndadam(:ﬁﬂmcmgmvudaﬁchﬁumpmahmdebidoahfum
emommdiamabuyuaibﬁ,niﬂnmpobhmdammd?njo,mfﬂmmuobm
ﬁnﬂinu,niﬂocqnvimenunbiub“uﬁal&béﬁeo”,udw&qnmﬁmmupado
coﬁdimpnpidopunhuﬂhnypwlohﬂopamhbehn,eﬁeﬁun).hdbnmhsm




mﬂabaqnmha&ugtmdumohnhmavmmhﬁmmdmdnapaﬁdddidoa
edospoﬂmna,yduouﬂ,ammwmmqnmm
mym&mdmmmmm

Pwmahfechnyapmodeuﬁmhﬁ-daﬂommndimqndamhq:ckbd
Mﬁqnhmﬂﬁw&h%dﬁueﬂd&mdmmmm
cmneﬁdouioamhsdoloamﬁumdhdummojanralgmpommﬂo las sugerencias
de la metodologia para la modemizacitn educativa.

Pmbmevidmbmpobhnﬁumdmmbajo,mwlﬁnmddmdom
mmmhpmdedumqnmdﬁmldemmﬂb,
huamhalhmmaubomﬂniﬁm,mgjdmdmr,demtotddemdelmdm
grupos de tercero. Ahf mldimmhthsdeﬁdmdumhemcmmh
plumdnddpobhm,yahhnbhmpucihidochﬂedhmmddﬂo,pmdhh
humummmmmhjammmmawwmmm
edudymmdomdo]mkamﬁnﬁnﬁmmqmdhmmimndmajodeh
Myhmﬂhﬁsdﬂmp&oamdﬁhmﬁﬂaambummo&ﬁmdu
respucsias & nuestro juicio mmmmmmowm
86lo un pequetio fragmento de lo que se les presents,

BmM&mdénddpmbhmmudejbmupmmm;nunmmhqndm
era més agudo de lo que crelamos y nos urgia fwofundizar en la investigacién.

YamdptmuodmdammqnmhlhivunidnddehAm&ithodmwom
Pahdopunpdupmhpobhmiﬁmadﬂunnhbhdadoahmujmbmmqﬁpodo
M&mmm&mw:m.&mhhmdam
am&wmmmmdmﬁmm
regular una forma sencilla para evaluar la comprensida de sus ahemnos.

Enmzéndebdohanmiaymmqnmhmqndpobm&hw&h
Mnmmhn@mqunmmumﬂogmnﬁmdomdﬁvmiﬁnymm
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demwmymmmﬁmmm
Mhmmmw&mmmw
nulytﬂumauplimmemmymlmﬁnﬁdndhmhnmdd&mmyhdmdmn
wmmmmmmmmamw
udoe&domcmjmmmhmdahmh,mhpuﬁdpadmdam
defmniﬁaydebcpopiouniﬂm,punqnuuynguhndommbiomhﬁ:mamhqnd
alumno asimila la comunicacion ol y escrita. Nosotras en este trabajo s6lo damos algunos puntos
demfumdamdmph:bxd‘aidoahmuhmmhnqﬁmmaﬁmmm
m@mmwmﬁmmmuﬁmmm
problema.



1.2. JUSTIFICACION

Emlloblundﬁmaamdewhascmdune,emidmmqmdmmphrh
esencia de lo que se lee puede conducir a Ia desercitn eacolar, 1a reprobacién, a la péedida de
hﬂuupuhuumdiocynqnesbnpuwhmtoduhdmhuismhnm,yaqnbdu
requieren do una buena lectura independientemente de las demis actividades propias del trabajo
docente.

Es por esio que elegimos este tema pera realizar una investigacién que pudiese acercarse a la
metodologia participativa y tratar de hacesie frente al problema indagando el c4mo, cusndo y
porqué se origina y sobre todo qué podemos hacer ahora en el fercer grado para darle a nuestros
alumnos mejor preparacién y también un dominio de la lectura, todo ello para que so les facilite
realizar sus actividades de estudio y les pecmita disfrutar de una verdadera lectura, ademds de
darles 1a oportunidad de aumentar sus conocimientos a través de los libros.

Queremos que este irabajo muestro, hecho con verdadero inderés y carifio, sirva a nuestros
compatieros docentes. En primer hugar, que Jes diga que no estAn solos en la preocupacin
referente al sprendizaje de la Jectura comprensiva de sus slumnos, que nosotros también la
sentimos y por ello Jes presentamos algunas reflexiones sobre probleméticas diversas referidas al
problema asi como propuestas, tanto para que sirva de modelo para detectar el problema en su
grupo, asi como algunas actividades para ayudar a disminuirio.

Estamos conscientes que el problema sigue latente y que no es privativo de nuestra escuela o de
nuestra commnidad, sabemos por mnchos medios que exisie en la entidad y en el pais, siendo wn
problema también en América Latina®.

Elptob]amdehcﬁﬁculhdpmadumonumlechnmmﬁmuamjnidomy
preocupande no solo por el problema en i sino por sus secuelas. Lo grave es que no se tomen
carias en el asunio.




Todo deberia empezar por preguntamos:
&Quéubw?(pmﬁndoboomompmesosanﬂb)yﬂmﬂeammayuduandqﬁr&h
mmn«mammm@mmaﬂm
ﬁmcimnlplmﬂmammmgauﬁumpeaoaméwdoudamuﬂam,mhwamh
almﬂemeqnuahaqnayudmaaqﬂiarbmmhpdedingmsﬁmohpaicogméﬁu
dlopemmﬂomﬁmdondemﬁunumpmblcmqnaimsemsegtﬁr&:mpﬁmh
infinidad de problemas.

Sohcdnﬂdodakahjomﬁdmmqnmwmmmmmm
gmﬂdd;mbhu,nbuamqmmmdnimte,qmdpmeuowgﬁﬁmmqumdeh
m&hMMm&MMymﬁmﬁlmmmd
mdnﬁmoammdehlmambimquuemmedehmidaddeommdu
atendiendo los cuatro aspectos fimdamentales que son: semintico, fonoldgico, sintictico y
pragmitico. Todo ello o abordamos en detalle mas adelante, en este apariado sélo lo
mmmqmnmhmom&nchympﬁddaddelmblm

Nwhumgaumu;nmhnydebenmrmm@yuﬁqmmdaswhapﬁmymﬁvidad
del masstro.

a2



1.3. OBJETIVOS

Una vez involucradas en el problema, nos planteamos la necesidad de establecer
melodologicamente el camino a seguir conforme a lo anteriormente sefialado; consideramos

importante plantear primeramente el propésito del trabajo:

* Constatar la exisiencia del problema de comprensién de la lectura como verdaderamente
importanie y necesario de enfrentar.

La problemética a despejar, parte de la idea de detectar e} porqué los alumnos comprenden poco lo
que leen y porque los profesores si estn conscientes de ello, no ponen en juego soluciones
posibles,

¢ Establecer una reflexion tedrica que nos ayude a detectar la naturaleza del asunto a
hnvésdedifaentesemcepwsymﬁadmpmtmde\dsta,deesaﬁnmasepodﬁehbmr
un instrumento de apoyo didActico.

. Conowuimimohseshategiuasegu&pamayuduamgireﬂemblemaatavés
deunapmpuestapa:ticipativaahLendondeyaeﬁsteelpmblemayenotmseasoa Bi e8
posible a efecto de hacer una prevencién.

Elpmpésitodenuesh‘otabajoesasegmarenlosniﬁoslmacompmnsibnenlalechn'aoonbaseen
Ia utilizacién de ocho volumenes de la biblioteca Rincones de Lectura més la reflexién del docente,
planteando diversas acciones que nos proponemos al dar prioridad a la comprensién de Ia lectura,
Este material pretende desencadenar un trabajo de analisis que se extienda a lo largo del ciclo
escolarconlasexperienciasdelosmofesoresylabﬁsquedaeinquiemddeouasnuevasproptmtas
y lograr que se tengan resultados mas alentadores en el proceso continuo y orientar asf mejor el
aprendizaje de los alumnos.

23 1351460



Nuestros propésitos mAs importantes son los siguientes:

¢ Contribuir a la resolucién del problema que tiene el maestro de primaria a la formacién
de hibitos de la buena lectura.

¢ Adentrarse en el proceso de la comprensién de lectura a fin de llegar a una interpretacion
y establecer su secuencia y su relacién de causa y efecto,

* Propiciar en el alummo el desarrollo de una capacidad de lectura que se sustente en la
comprension y reflexion, que profundice par ello su visién analitica y critica,

* Motivar en los alumnos su interés hacia la lectura, promover al alumno la habilidad para
consultar e investigar obras diversas que lo apoyen.

o Ofrecer un apoyo didéctico relativo a lectura a través de una Antologia que recaba textos
del programa de Rincones de Lectura.

Todosectospropésitossaian;mpiciadosapa:ﬁrdelarea]izacibnyeshxcuuaciondenuestm
trabajo monografico que recoja, sistematice, ordene Y proponga, aspectos diversos, tedricos
metodolégicos y de contenido, referente al apoyo a los alumnos de tercer afio de la escuela
primaria en relacién a mejorar el coeficiente en su capacidad comprensiva de la lectura.
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MARCO REFERENCIAL

Ummquemscmsﬁhﬁmosmcqﬁpodchabajo,diﬁgimosmmhdagadbnmﬁnﬁwah
propia biblioteca de Ia Unidad 141 de | Iniversidad Pedagégica Nacional en Guadalsjara, Jalisco,
omdobjebchmsielmiamouublamlmbhsidomﬁwdepwwpuiﬁndeo&m
compafieros maestros que nos antecedieron realizando trabajos de tesis o tesinas para su titulacién.
Observamos que de seiscientos trabajos exisicates, seis de ellos fueron enfocados a la compronsitn
bdmmmehnuﬁoﬂsbopammejmhm!ﬁaddehed\mdén,mmmim
Ppocos realmente a pesar de lo grave de problema.

Asi canocimos que la Profesora Maria del Carmen Ruiz Basulto en el afio de 1992 habia hecho
una propucsts Pedagdgica Opematoria desarrolla Ias capacidades, establece relaciones
significativas y permite al alumno actuar sisieméticamente sobre la realidsd que lo rodes; esta
iduesubuadamqmniﬂodoboudmdempopioaptmcﬁnje.

La profesora Magdalena Bustamanie Sandoval, también en el afio de 1992 llewd a cabo una
mmmwmnmhmahmm
WM&MM’Qh@»M@MdM&@M&u
debehbajumhouqnmiﬁnhdomymcmﬁmdaqndniﬂohggpﬁmomhmﬂﬁdny
wmm&Mb@h.(mab@mMMyhm
MﬂgﬂﬂnGﬁmPahdo).Tmbiénjmpuﬁnuﬁeqnhniﬂmmﬁcmmcjuddu
breves de escritura, y lecturas, que hablen, se expresen, redacten, critiquen y que Jean y eacriban
sobre temas que ellos deseen.

Ohndnd&igi&dmmhpmbhm}hmdnmmmdaﬂodn
l%thqnhﬁhb“WdadmndluhmmiﬁnynMﬂndemapuﬁrdd
WM&MMymwm”.&hth
escuela Freinet, exhaltandola como productora de un enriquecimiento del entorno de los educandos
mmﬁvﬁhd,hﬁdn&u,ehmgﬁndﬁnqundadmdgdnﬁommdobqnﬁmh
dunhdlmbﬁwmmm”dbhmbiénpmﬂeduhmmmmn
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difmﬁuﬁhndomupwbpuqﬂehvida,ulmotmbiéneﬁhrqmmmfomﬂsha lag
circunstancias que existan en su entorno.

Rupeaodpoblummomdopmhnmﬁuﬁcudeﬁehﬁmmcjmdeh
omq:mﬁéndebqnnbe,aniqncedmuddmhﬂubddniﬂo,]mpidadaudemmeja
artografia, desarrolladoras del seatido critico y mejoradoras del intelecto del educando.

hﬁgtﬁuﬂeohaomﬂiuhﬁwmﬁudapmhmm&hwmdaﬁodo 1992; tiene
mmh“mmmraemapoyodehemmsién”mhqmmpmﬂenhqmd
dwmdlamhwﬁgaciéumlhmnubomhbqiodaﬁhﬂmmmeﬂomm
mhpoﬁmdosohehhbadoeaﬂqdhmeshﬂegiupamhgmqnhfuuamhpodwﬁm

Enﬁiizuqnmadiaﬂodmﬁhc“&ﬁnnuhmnﬁmdmwopndényauﬁvidadm
henhmaqﬁmudebemoﬁmmmﬁmbmqnaﬁjmhc&nn,qnm
lﬂxmmmuy&mmbibﬁdmmhsmquelmibirmﬁhmwa
cmshﬁrmmupinpusmﬂidad,obtm&incmﬁammoﬂmnﬁmypodnhhabluyuuib&
con mayor fluidez.

Blﬂhnbdehqﬁﬂaohnmdhdaﬁn“&wupoblﬂnudehwnymajmhmﬁn
mumhgmdodeedmad&pﬁnuh’m!imhmm%enhqmmmmm
mmm&w:mmeﬁmbmqﬁmhmudmuﬁm
hwymdmmmmmmmm
importanies y bisicos.

Seumnnedahmbiénbmhﬁwalogqumeadqnlosniﬁuaprmdmahumpwm
mnimidadaimobligadoupampodruypm'hsodedad,plmmhdajmalﬁumﬁm Se
pmpmdespuhrenhsniﬁmmvudadaoinluﬁpaleu;qndnbuydiaﬁmudehbchn
hah&ahm;mmomdmhuu,a&upq'mdemimamiaqumainﬂﬁrmm
destino, pues existird e ellos siempre un interés por conocer, indagar, investigar,




Lamolncﬂndamhmdhnmmﬁmmnmuhbadispmﬂ:bmmmom
nqimqnuhpahﬂeanndommpadﬂmlopuuenmdebspdndpdgamm
mmammmmﬁmm;mmum“mmma
Andlisis estructural y la Comprenxién de Ia Lectura™.

Vinxuomgmquedmmhﬂm,qnmﬂmdehwwodm
mublmblumamqnmdglmpmdimmhmbiénmmnmmdoqnd
hbajopodﬂmntﬂnﬁnapuhrideuquﬂuyhmﬁshnpmhﬁqmp«wﬁdaqﬁmm
hnﬁum!hmadahhjomhnnhm,mdmtﬁmdi\uﬁdn, interesanie y amena.
mempmﬂuidmmﬁodegmpoanndouhaoemgtmmm:&m&cdo?




L4, REPORTE METODOLOGICO SOBRE UNA INDAGACION PRELIMINAR

Al principio, cuando empezamos a trabajar nuestra monografla, tenfamos el antecedente sobre la
propuesta del seminario respecto a realizar una propuesta de investigacién participativa, no
sabiamnos qué tema abordar:

Habhmuchm;mblamasaenﬁemansinembmgohubomoenelqueeﬁsﬁbmmimidad,
consenso y ese tema era precisamente el de la dificultad en la comprension de la lectura. Creemos
pertinente rescatar, con algunas adecuaciones, esa pequefia parte de investigacién autodiagnostica,
para reforzar la idea respecto a la naturaleza del problema.

Para saber si el problema era privativo de la comunidad estudiada llevamos a cabo entrevistas a
otros maestros y a los alumnos de diferentes niveles de educacion, cuyas respuestas fueron de
caricter verbal. En esta estrategia nuestro muestreo fue de cardcter aleatario” .

Altenm-enhevistasoonaspimMesalniveldoeducacibnmpeﬁorobhrvimoslainfmmaciéndeque
tambiénexisteenmayoromenorgmdolapmblem&ﬁca referida, puesto que en los alumnos
pa'sineelpmblemadehﬁnmetaciénmmompexﬁcialdeloquelem".

hwtmmbiammpmtmdeﬁMwnmaesumdehmmdaﬁadi&miMubimdamJardinesdeh
Cnm,q;ﬁimpaﬁmhuignahndeEspaﬁoLeﬂunmexprmmmquemdichammdaﬁase
presentaba el mismo problema de 1a falta de comprensién de lectura y que consideraban que el
origen venia desde la escuela primaria. Que esa deficiencia continuaba propiciando una capacidad
menguadapamuhtdiareinmﬁgmcmfmmeaﬁmmqueﬁmimbsdehmseﬂammdiam
adelante™" ,

Como pruebas exploratorias para confirmar Ia existencia del problema de comprensién de la
lectura en la escuela “José Maria Morelos y Pavon” del Fraccionamiento Residencial Moctezuma,

" Ver anexos pag. 346
_ Veranexo pag. 347
Ver anexo pig. 348
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distribuimos entre los doce maestros un cuestionario que més adelante anexamos a esie trabajo,
pidiéndoles que contestaran con la mayor veracidad ¥y nos abstuvimos de incluir datos personales
de los maestros para evitar que hubjera inhibiciones al dar sus respuestas.

A continuacién presentamos porcentualmente los resultados de la encuesta aplicada a los

maestros:

lera. VARIABLE 2da. VARIABLE 3era. VARIABLE
alumnos que son capaces | jcree que sus alumnos porcentaje de alumnos
de hacer un resumen. puedan enconfrar una que pueden disfrutar de
MAESTROS moraleja? Ia lectura.

A 50% 100% 70%

B 50% 100% 25%

C 37% 100% 18%

D 22% 40% 15%

E 17% 22% 15%

F 10% 20% 6%

G 5% 13%

Para la primera variable que se refiere a la capacidad de resumir de los alumnos tenemos como
media un resultado de 27.8 %, lo que significa que existe un bajo Indice en esta disciplina que esta
directamenterelacionadaconlacompmmiéndeloqueselee.

En la variable numero dos obtuvimoa como media el 56.14 % que demuestra también la dificultad
de los alumnos para caplar ideas de un texto.

La tercera variable arrojé una media de 24.8 %, que es a nuestro juicio la mas determinante pues si
la mayoria de los nifios no disfrutan la lectura tampoco estarin interesados en ella,

" Ver ancxo pig. 349
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Todos los docentes opinan que muchos de los exAmenes no son contestados correctamente debido
8 la mala interprelacién de 1a orden dada por escrito.

Ahsmmhuhmbiénnhammtomspwtoahupacidndqnﬁmmahmm
plaﬁwdcaﬂaﬁdodompomylolomoaﬂamm;emdduamqmdmtomﬁo
respuesta debido a que esta actividad no es muy comiin en el anla de clases.

No hubo duda de que a todos los maestros les preocupa la alta incidencia de analfabetas
funcionales en el pats, por que la respuesta a esta pregunta fue afirmativa en todos los casos

Para que nuestro trabajo frascienda a Ia comunidad, pensamos que 1o mas viable es: involucrar en
esta investigacion a padres de familia que nos expresen opiniones acesca de qué tanto consideran
eﬂuqnhcniﬁuhmpmhnﬂwiénammmﬂau,dmmﬁmduahmmnm
padres lea leen cuentos 0 novelas o cualquier tipo de lectura que los sea inferesante, ai han ido en
ﬂmﬂhambﬁMpﬁhymMmManhﬁm.Op«dm
que 0o exista ningfin aliciente cultural en el ambiente familiar.

También es importante conocer la opinida del maestro y del padre de familia respecio a si la
televisidn es en gran parte responsable de haber suplantado a {a lectura y si les parece o no correcto
que esto suceda en caso que asi lo consideren; también reflexionaremos las horas dedicadas a los
h'hmeanperaduemhsqngamﬁmdohbvﬁénodivhﬁéndoumjmgwdevﬁeoyd
han conversado acerca de lo til que esto puede ser en la educacién.

thvhmabsmtmpmqmmmkhgyopinmmmmhmym
sus conocimientos, nos proporcionen sus puntos de vista y honestamente podamos reconocer
erores propios 0 ajencs y enfonces formular una propuests de trabajo pedagdgico con una
orientacién participativa que inchrya propuestas que nos Ieven a soluciones.

Intentaremos llevar a cabo una investigacién sistemiética que le dé a muestro trabajo una base
cimﬂﬁmyphndmdiamomydmﬁmdewﬁmdﬁnm@nduiﬁqmm



estrategiay a seguir, posteriommente haremos en el salén mismo nuestra’ investigacién de campo
peara evaluar el tmbajo y poder emitir una serie de propuestas de solucion factibles a s realidad en
la que se presenian.

Incluimos enseguida las grificas que ilustran lo anteriormente sefialado a efecto do que se aprecie
de manera mas evidento las respuestas emitidas referentes al problema.

Para la obtencién de los resultados finales de la investigacitn se procesaron los datos en fa forma
siguiente:

Se tabularon las respuestas, formando grupos con las que mostraron las mismas tendencias o
fuvieron las mismas variables.

Mtuminarhhhﬂadénymmiaﬂmdemhsaﬁm,umﬁzﬁdwdeommlu

porcentsjes correspondientes y asi poder detectar las preferencias o inclinaciones hacia tal o cual
tipo do lectura y también saber sus deficiencias deatro de 1a lecturs.
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GRARCA NG 1
EJERQIO DE ALLIMNOS ANTE LA PREGUNTA
" BSCRIBE Q0N TUS PROFIAS PALABRAS
EL FOEMA ANTERIOR"

UA
ML
EV
RM
OoN

TABLA REPRESENTATIVA DE LA PARAFRASIS DEL POEMA
RECUERDO DE JUAN RAMON JIMENEZ

Relaciond renglones
Transcribié el poema

Copié la lera. estrofa

Alcanzé a copiar los 2 primeros versos
"Dio otra interpretacion

Copié solo la 2da. estrofa

Copié fragmentos sin ilacitn

No contesié

Idea breve del ler. verso

Parqfraseo correciaments
Copié ¢l 3er. verso

Copié textualmente versos 1°y 2* 19%
FUENTE: Trabejo reafizado ea Ia Eac. Jost Ma. Morcios y Pavbn dc Resideacial Mockermms, Zap.

SRR EREEEFEE

NS~ ] Ql ] WS ol W oa
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COMENTARIOS SOBRE LA GRAFICA DE EL POEMA.

Pmo&mhodamdehlyéﬁms@mhﬁhmabadmdeambmm
aqmparﬁcipunnmmtnbajodehlmﬁgacibnqmdebamsmdinrpambsuhxﬁmqm
estabamochacimdothnimidadpanMuahqnuisﬂambaMyqn
teniamos mucho interts por conocer qué tanto interpretaban lo que ledan.

Hd&mﬁlooophdodmmtahojudehﬁhhdem@omabejayhhhm”mhm
esuﬂadeb@uhedbmqnoodmhmymdehmdehmmm
“Rmdo"mmmpwﬁurmgkmumlinqﬁomqnmmdmﬁmiamddm
panafiaseando el poema.

hm&ndelo&ogmpowcedibmnblmﬂeapmﬂirqmwinﬂdmodemahm
parﬁdpamnmhimuﬁgaddnymohojuaaqnnuqnhwmmhmindiundow
qnqulmmﬁcipuﬁhumﬁomduhﬂio.[malmmdem%”hﬁambmyde
mmmmhmmwmm&hsmmanmjuﬁom
factible realizar para evidenciar el problema.

En:mbmtadmdﬂmjam!oqnpodﬂamﬂmmdisﬁwt«mpmdonnniﬁesbqn
mnlmdohsoeuimubulmmmpapumnoloobsmhsﬂumdmdahalﬂruym

30 dan por sentado que ya comprendieron el texto.

Unnwz«;nhwhmammm&nmmhshojn,pmedﬁmuaenﬁmhsvmiabhymm
Mmmo&m&:mm@ajuygﬂﬁc&mmhhiﬂogmnmqnh
Whmmﬁtmﬁaumbmkmniﬂmqm&mibimwbhm
estrofis del poema.

Ajddommhodgmdodediﬁuﬂtadﬁnmhﬁm.ﬁupahhumhsqmmuﬁaban
aq:ﬁcadéndemdgﬁﬁmdo,ycmsd@ubbuﬂﬂmdaplhadadohmubahhhim
obtmhio(dpmaﬁwtmadodemﬁhodehchndemgndo). So buscaba ver si

comprendian Ia idea del poema.
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GRARICA N, 2

RESULTADODEL. BEROGO [E ALLVNDS ANTE LA
ACTMOADIE INTEFFRETACON [E LA FABLLA

b

3
! 4

2

A B |

Representacitn grifica de la interpretacion de Ia fibula,
A No captt la idea 4%
B Capto la idea 2%
C Cambid erréneamente la moraleja 19 %
D Dio una idea aproximada 4%
E Copid una parte 9%
P Agregd otro personaje 2%
G Narré la fdbula 7%
H Copié el titulo 2%
1 Narrd una parte de la fdbula 319%
J C'reo otra historia 20%

m:wmmﬂhmummsaym&wmmm
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COMENTARIOS SOBRE LA GRAFICA DE LA FABULA

Ohavmqnhmnymﬁwmdnudiommmrmmdehﬁhﬂa;hngmdaﬁmmda
udiommﬁarhmlejadehﬁhﬂ;(mmeﬂembiohhﬂume&dehbbvim
pu‘qmu:dﬁm:pomqmsehimhhmﬁgpdﬁnutabamxymbogahﬁm“aﬁdum
mﬁmha”,mﬁ:iénduoéﬂahmmnﬁén).luohuuﬁubhqmpodmobu«mmem
poeuﬁammciuhuhlhguamsoloniﬁoqnhﬂapmbhmahjadahﬁhﬂn
comrespondients,

Elejuddoomﬁﬂibmuﬁaﬂerymib&hmlejadehﬁhﬂn“hpdamyhabeja’de
Esopo, lo cual no representaba mayor dificultsd ya que la narmracion era bastante sencilla.

Wmmqmmdhmmmdmb@nmmmm
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CAPITULOIT

CON EL PODER DE LA PALABRA,




1.1. FUNDAMENTACION TEORICA

Bltém:hm“bchm”esmapahhaqmsemmheoﬁdhnddadymsisimmmfuhea

Ludfumhaemcepdmumdehbﬁmqnnmmwmmhwdedad,
tmbﬁnnmmdmdiomymmmnvhmlmomhsfmnude
ensefianza, de aprendizaje y por lo tanto, con las formas de evaluacion,

Eldoeuﬂeomahmepdﬁnemdumaluahmaomﬁumalmciénmhmm
mﬁdadosaymdnmhs!e&ummhmmﬁnciﬁn,emm“buemkcﬂnnmma&a'ﬂ

Sepwﬁmhemeﬂmdehsbhummnﬁ:madempu«ﬁarahmiduddhabh,m
euhmnﬂmpmdsohmummmefac&vademnﬁarahupmthbeﬁmmusob
hmhcionemhumidocddlnbh,nimhmmmdahﬁgtﬁﬁudapmmddmjdo
lector,

Mmhoaedwadaumcpndniﬂoqnpndeptmmﬁarhabchmhmhmhspahhuum
hapahhuﬂpidmuﬂeymmdaﬂuhimymububmnhmhﬁo.%ﬁuﬂudeemddad
puaintaptuudliglﬁﬁcadoeamuioumlﬂmmhamdoumdotmndemdad
conocimiento por medio de la lectura.

Elmdmiuﬂodehsbhuodehspahb:uuewﬁalenhlmma,puoeuébmmedioym
un fin en si mismo.
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Elmsuhadodcesh“pxﬂcﬁmledm’(de&amaipdénm)sehmemdeﬂe’ cuando le
preguntamos a alguien: ¢De qué tratd lo que leisie?, y nos responde: “Yo solo lef, no sé que dice™
otras personas no responden o inmediatamente vuelven a oralizar el texto.

Fneatmeampodumadwirqnhatenciéndelhﬂamuﬁcmdamdmuje,muﬂm
hmmhmddnddaigniﬂeadoqmesecmjmﬂodagmﬂupwdooo&uporhlwﬁn
pmpimnaﬂedicha,ainomhmaﬁmdénmmdammhabﬂidudqnmg\mdamhdénom

Desdeo&aempdénhhcﬁneamnmpeﬁdbndohhﬁxmaciénmmlmmmde
viﬂadaigrﬁﬁcadoessébmoyaﬂdsdomdtmdodemamp«todu.mmjdonﬁmiua

repetirio,

Enmamsdlnnmdaimdadeaﬂaemeepddnseespunthmpwidaddelmjdo“hdq”m
shrﬁluahdomamﬂqﬁmfdooopiadma,yqnmmuhadodehbcbmdmjdommjem
Myammbaliudoowuﬁqmdmdetﬂdgniﬁmdotuhnlumdemm
intacts,

Ahudummnba;ﬁdeqmleanmtadoym;ﬁhnhinfmnmiﬁncaﬂmidamelnﬁm(n&e
mdomﬁmadéndemmm);uhmepdéndelechnemdimamdeoodiﬁudﬁnpuddya
mamﬁdﬂnw&niea,uﬁﬁnndodatoﬁpodemoﬁa,bnjouhompdﬁndbdmu
propiamente receptivo, la reflexién del juicio critico sobre lo escrito no tiene cabida.

hmepdﬁndehﬂnahmnmsmibﬁmuhmmfamchamomuﬂejomde
pmanﬁedo,qmsegmammsujetopahhnmndénemmm.ﬂnmﬁnmmm
pmmdepmamhﬂodalmjdopamﬂmhms&mciénddﬁgﬁﬁudodeltadqulm
la modificacién de las estructuras cognoscitivas del sujeto.

Elmjdobdanwnduimpamhﬂdigemiaygmciuaelhmﬂﬂiom,mﬁu,m
absminmna,mdcém&mmcapaddadqundesmdhngmduammdo
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aodouesﬁﬁaiaimdaaqmpamﬂmmhﬂr,dcmmeadammﬂsampﬁahm
intelivenci

Omdnhacmactuistimsinhumdﬂhlmmuwcapeddadlingimﬁmqmsibimn
Mauhmevmﬂmahmmmnnﬁmﬁmpomm&
autonomia,

Dewudomnfhutado“hupacidndlingnhﬁmumpumhlegmldehsmddadu
cognoacitivas del ses humano integrada con el resto dentro de su especificidad™. 1 sistema con
dm«ymghspopiuqnmmm“hmnoidim”uhmmiwwdem

capacidad.

Qluﬂohabhm,kmomm,hmpaddndlhgﬂsﬁmymmmh
anmamzmmmmmmmm&ma
hmimmpaddadﬁngﬁ:ﬁm,uhnporhﬁetwmmmﬂaqnmdaumﬁemmpmpiu
mmdahﬁeuyqnmemﬂicimumka,dniﬂompimmlmg\uyapuﬁrde
mqmtamhmmqnbpmmddumhﬁmymmdeh
lengua escrita.

Pmddﬁnﬂuhsmmabﬂidadudeumlumlmﬁqumaiginmd;mbhmabaﬂadq
whuehnmuhnpunbmdimﬂamindapdbnbﬂﬂkmmamm
diwmme;tuqmmsjwénmmhoammﬁénaohebqudmdehﬁy

mﬂeemhspmibhseausudemnmnhadqzﬁsidﬁndehbchm;paeﬂo,mcimum
someraments los trastornos que ya sea fisica o psiquicamento pueden estar relacionados con este
tema®

guaje. SEP/OEA. México, 1985 Pig, 35




Vide.Cﬁnems;mpmﬁunmargmnﬂodepesoalesuﬂﬁ“dwmhmleda,alnm
pumdehcommsiénylednalniﬁotodoﬁpodevumju.

Iahbiﬁ:hdefec&mddhngqueshnawpunwdodmmdinjoﬁnml;mt&nﬁms,
ciencias y todos los estudios humanos y sociales.

“Simhijomesmhdwcompduﬂeﬁmdiﬁmﬂmdpamw,tmdm;mblams
coatinuos en la escuels™.?
Esbésiwmhfmmaddndeumlqzﬁerdocqﬂeyduubhqmmdmmdmknpadmsde
&nﬁﬁabqnﬁgﬁﬁmku,mimmmamiénvaﬁmuﬁmdePthmd
concepto de leer:

Leeresunacbcrmd:roclmonmjeescﬂmdelaapmidnoml;unpmcesoquese
prolonga en la inteligencia del mundo (observaciones, vivencias, sensaciones,
percepciones) que precede a la lectura de la palabra, vinculando lenguaje y realidad
dindmicamente y fluye en el mundo mismo a través de la lectura que de el hacemos™

Bsbewowﬁdomﬂemammlmniﬂmmﬁmmmmde
mﬁuﬂmahbﬁmqneaténmomﬂwtoemhmhnhm,qnwbaﬂombmﬂapoﬁbbm
anhelos, gozos, inquietudes, sensaciones, que manipulen texturas que perciban intensaments lo
qtnaleamdeaparaqueelptoﬁmoplmlummhnLﬂcﬂyemodmm

22. ADQUISICION DE LA LECTURA

Mhﬁadﬂu@uyn&ﬁnﬁﬁodmdﬂﬁmm&mﬁgdm
dehdotma‘mmmhqmdapsmdimjedehbdoemﬁmqmmnimhhu&mmm
mymmdi&dpwadopu]ﬂmym.}hyninmqnmhm
pmaaﬁadodmomuﬂodek«ymibirmmtmbibfamﬂiu,hmpowuiﬂmmﬂaiabam
hmbyahunhugopammﬂmuhmespemdemvidaelqntengmahmmﬁbma,
puiédiwa,mvimgmpagmadmylépicuobdigmiba,udedruﬁnmommommuy

’CIMB.VMDOM.MW.AME&WSAMOIM.MN
“FREIRE, Paulo. LaImportancia del Acto de ] ogr. Edicion SEP. El Caballito México. 1985 Pigs. 21-31
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adanésemdadomimodehadesdehmésﬁmh&mia,eﬂmhmdisﬁmadodehatmdbn
de sus mayores que les leen noticias, elcéiera.

Tmbiénubéaiqulosniﬂmmsidmhnpaﬁntedseb«leuytamrcomimdsdoh
utilidad de la lengua escrita.

qumddtmminiciehmseﬁmfcmnldehlectoesuihmsehmmoemioqm
Wmdhoguymdnivddemmlunhyuinﬁsﬁdommmhﬁm:

o Inferesar al nifio hasia que sienta la necesidad de aprender a leer.

¢ Perfeccionar el lenguaje y ampliar su vocabulario oral.

o Enriquecer su expesiencia.

¢ Desarrollar su capacidad de comprensitn y experiencia_

¢Capacitarle pera apreciar con claridsd, semejanzas y diferencias tanto visual como

¢ Dotatle de 1a habilidad para mover los ojos en distintas direcciones.

Jadlﬁa:mmdimdénmotizwnmamadtmmomﬁmygnmqnlepumﬂm
trazar letras y dibujos que lo ayuden a expresarse grafica, oral y corporalmente,

oDdarb&Mﬁdadpuanodﬂimnmmﬂmuymﬁumqnm
wmcmdmmudedﬁmﬁabajumeqtﬂpoywmbuumm
sugerencias de otros.

o Capacitarlo para mantenerse atento en determinadas tareas,

Noummbmd&hmwnjqﬂmdmm&mmm
mmmjopuoﬁmtoamwdmumhnpunﬁummqmmhs que el alumno
mptn&uaﬂmuammiosedu&elaptmdimjeqmpmdemn]udmdphmado.

No hay método psicolingtiistico sobre la ensefanza de la lectura, mds bien lo
naturaleza del proceso de lectura y del aprendizaje de ella deben ser mejor
comprendidos por el maestro mismo, con el fin de que pueda él responder mds
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directa y apropiadamente a la necesidad de informacién especlfica de los nifios
que aprenden a leer !’

Cmndolosniﬂmmsehalhnmmeshdodedumoﬂoomachmadeando,mamm
doﬁdendummmomﬁocupodmdemedmwibqpﬁnipnhmhmbqnahadqﬁsﬁdnde
la locto escritura se refiere.

Deben ser suficlentemente desarrolladas las funciones: visomotriz,
psicomotriz, orientacién espacial, temporal, capacidad de andlisis y sintesis,
memoria, atencién, simbolizacién, correcta articulacién, ritmo y para
diferenciar. Para su mejor comprensién las describimos brevemente.

DESARROLLOVISOMOIR]Z.—Qmpunﬁbaluedmndm,mﬁmnuypodu
reproducirias, con un previo y adecuado desarrollo paicomotriz. Si no se trabaja adecuadamente
este aspecto el nifio pod:&meomdinarojo—mam,bmdiﬂdlmﬁnmymmodudr
dibujos y grificas, imitar geatos y movimientos.

ORIENTACION ESPACIAL.- Les permite distinguir las letras Y posiciones de arriba-abajo,
derecha-izquierda, indispensables para una comecta ubicacitn. Si hay carencia de orientacién
mdbmmmmodﬁu;mmmcﬁhljaommmw
pequefio de 1a hoja.

CAPACDADDEANAIJSISYSNTESIS.—SomﬁaemmﬁmdefamMm
W&Mymmmm.mmmmmumm
mammhmw&mmmuﬁmdﬂm.wmﬁ
debemos ejacitueshcapaddndunndommmdemhsideupﬁnipaludem
texto, resummir y hacer deducciones.

MBMORIA.-Semqtﬁuapammoadardeqﬁvaluﬁefméﬁmydemvalonehﬁm, también tener
presente la ortografia y el contenido de lo que se va leyendo, Si le falta esta habilidad no serd capaz




demhtumhoeho,oodnranécddasopehmﬂas,retmmhude.mmaju, capitales y
hmm,podumaayudud&ndohamudvumuﬁmaﬁmdebdmuqmtmgnahmh,mdh
rimas, adivinanzas, canciones y poemas.

SMOLIZACION.-Paelhpndemptuunumahmgmmdaunv&dehspdnbtu
comrespondientes convirtiéndolas en signos graficos al escribir y hacerlo a la inversa cuando leen.
Es parte vital en la comprension de 1a lectura. Se manifiesta cuando los nifios no logran representar
graficamente un pensamiento,

CORRECTA ARTICULACION.- Permite reconocer auditivamente para después emitirlo
coerectsmente, entender 1o escrito, o discriminar el orden en gue se emite para reproducirlo igual.

mm.-hmm&mhhummddmmmonoqupmﬂe
saber como deben unirse las silabas pama formar palabras al escribir. Revelan falia de ritmo los
nifios que presentan dificuliades a! separar o unir silabas,

LACAPACBJADPARAD]FERENCIAR-Espﬁnmdinlysempimaejuﬁhrdeadeel
principio de la vida, bisica para salir de la confusion inicial, y para todo el funcionamiento mental
mmmymmmmmdem.mmmm
por su confusién y desorden en los contenidos mentales, dificultando 1a tares de discriminar lo
esencial de lo secundario de su propia experiencia y de lo que leen.

SimmmmmmMpadrudaﬂmabaedwmdmmmeja
formacién con bases que permnitirian no ir dejando lagunas y transitar de una etapa a otra con todas
mmjasmadqﬁihamdmmql»mpmdimnamedady
estudodemadtncidn,puoesbmommuipmsaestasalhmdemedtmcidnpodm
obsummhsmmmqmmhmhnporejunpbmamﬂhaqwmmpahhuo
que escriben un fonema por otro.

Ademés de los aspectos que pudieron no haber tenido suficientemente desamollados como los
aﬂummimmhuuprmquﬂeelqmaﬁnmsetmmunﬂnpmmﬂmm&m,padm
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dofamiﬁayjmdﬁmdeniﬁm,qnmﬁmqumlwedwmdaqnmdmalwbmﬂspmﬁo
pmiblo,nintamrmmmhnimfmmdepmsamimio,nihsbamdmﬂﬁcuqmbdebm
Maahm@am&uimmﬂmﬂmhﬁpidodeeﬂm,qnmﬂmdniﬂoam
mﬂaeom;xmsiéndelocpnlw,pmpamddomochnimmdehswcabuypowapooom
oombinandoemmsmnﬂeupuafmnmdhbasqmmﬁmnigniﬁcadoalymespamqu
debemos dar un ripido vistazo a lo que se refiere a esta didactica.

2.3. METODOS DE ENSENANZA

FPaulo Freire, nos dice que: el educador no debe anular la creatividad yia
responsabilidad de el nifio en la creacidn de su lenguaje escrito y en la lectura de
ese lenguaje cargado de significacién, de su experiencia existencial y no de la
experiencia del educador, sentir y percibir para ser capaces de expresar
verbalmente el objeto conocido e interiorizado que ademds de escribirlo pueda en
consecuencia leerlo (...) Que las palabras con las que se organice la alfabetizacién
vengan de un verdadero lenguaje que sean sus anhelos, inquietudes,
reivindicaciones y sus sueflos.”?

Otro argumento que esgrimimos es este aspecto nos dice; investigaciones
realizadas por ofialmélogos franceses y alemanes sobre el proceso de la lectura, han
demostrado que los ojos no se mueven en forma continua ni perciben letra a letra
como supomian dgfensores de los métodos sintéticos, los movimientos oculares
humanos son rdpidos y breves y la percepcidn se produce en forma global,
azptdndosemoadapwsa,gmposdele&ascmlmodepalabm. con esto se
Justifica el empleo de métodos analiticos que apoyan esta idea, de que para el niflo es
mds factible captar formas lingtisticas completas, que elementos aislados que
aumentan la motivacién del alumno, ™

Eapmestoqueseinaisteenhuﬁliuciéndemﬁtodmglobalu,mhualuo ideovisuales. a
conﬁmmciénsedamasananmhndaalosmétodoaqmmhwummhdsemﬂimnym

descripcién de ellos.

B Op. Cit. 21-31. Smit Frank, phg 203
“Eoch ia Técnica de Ja Educacion. Tomo IfL. Ed. Santillana. Barcclona Espafia 1982 . pag 65
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Cmmpaﬁnunedmmamhndaalmmémdoaqmmhaduaﬁdadmmiﬁmnasimmoma
deaaipciéndeeﬂmomdﬁndeqmlosm&mmﬂmdommmsiﬂmsdemy
gitien su trabajo cotidiano.

METODOS SINTETICOS

Pmdekmehnmmmmnpkaddlmgmja,yaqndmmmﬁrmhhndelidim
pumitmalniﬂodeawéadeuodaﬂmymbimﬂumdmpeﬁdumnhaﬂempmﬂmo
para prommciar e identificar cualquier otra palabm mueva,

Elpindphmqwnapoymesdeaﬂmlégioqsupamdpamdebahnpbabmmb.m
mhci;nlmob!amqnesmamétodosmuﬂmeshﬁhademéndeldgﬁﬁmdo.

METODOS ANALITICOS.

Sebammhiqunmuhapmadniﬂomésﬂdlcaﬂarfumuwsﬁmnwmpm“pn
elunmmaaiahdoa,yaqndpauamiuuoinﬁntﬂmhiénpmﬁbehlsihmdmdemmdo
dnﬁhpmeﬂoduhpuuﬂammﬂuﬂd@iﬁmﬁmmmmhfmamm
pundmmdhnjepmseefadﬂaaingnnduuﬁmyamhmﬁmddnddahmdk
interesindose en el contenido de 1o que lee.

Enestocnpmsedaeltmdoeompleto;deamésnamlimnmehmntuyﬁmhuﬂqn
.

Ovide Decroly fue el primero en formular sus bases.

Duivadosdeestenﬁsmomémdomdwtododehpnhtn,qmeuhmidadpmhque
miumhmseﬂnm,mhﬂdavaﬁumhnhqmluahmmm
emﬁgunadﬁnpemﬁnr,ymmdedesmpmelmbloenmelm«.
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Elmémodethae,demaywintﬂéspmadniﬁo.Smgibdehmmbwiéndeths
ﬁjuiomsomhmmpmdwdbndesmésdomdagmpodepdabruymﬂaimﬂeuwmdé
que la infegracitn de los significados particulares de cada vocablo en una idea determinada se
deben a un proceso mental posterior. El méiodo de la frase favorece la comprensién lectora y
desarrolla una actitud inteligente hacia la lectura,

METODOS ECLECTICOS

En este método se toman diversos aspectos positivos de la direccién analitica y sintética. Por una
parte adoptan las veatajas del sintético que es la progresion, seleccidn y desamollo de técnicas de
reconocimiento y por otra desde los momentos iniciales despierta el interds de los alumnos
insistiendo e la comprensién e intespretacion de fo leido. En estos métodos eclécticos se concibe a
1a lectura como un doble proceso analitico-sintético.

EL METODO PALEM'* (Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita y la matemitics).

F\mdamm!adomcpeelapmxlimjeninidaendniﬂodeadedmmﬂomimommn
respiramnos al nacer se relaciona con toda nuestra experiencia y con nuestra relacién con los demas
Y con el entorno. Se va adquiriendo y desarrollando un proceso por medio del cual construimos

Mmﬁaxﬁoqxdwhummmddeswﬁtﬁmdeumiﬁrymd
pmsanﬂaﬂopmpioyddehsdanﬂs,puapodaubsquimeumqudumyadpod&
relacionamoa.

qundeadepequeﬂosquumeommiwloqnmeesihm,ped&qmumcameydedr
cuanto amamos.

¥ BRACAMONTES, Del Toro Javicr, “Revista calace educativo™, SEP, Jal. Nttm. 34, 15 de octubre 1994.
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Todo este proceso que involucra niveles de conceptualizacién por lo que el escolar invariablemente
pasa,

Iniciando desde el nivel ( pesceptible 0 no en los momentos escolares ). Presildbico, hasta una
conceptualizacion alfabética, pasando por momentos de silabico y silibico-alfabético estos vltimos
son los que poseen los alumnos de primero y segundo grados de educacién primaria.

Los aspectos de la lengua escrita se desarrollan con el tmabajo constanie a través de fichas de
actividades y se circunscriben a escritura de palabras enunciados o pérrafos, lectura de palabras,
enunciado o fexto.

Ademas, un aspecto muy importante en el proceso es ef AREO ( Andlisis de 1a representacién
Eacrifa de la Omcién ), en donde los alumnos identifican lag partes que componen una oracién
mediante pregunias de ubicacién y prediccién en un emmciado dado.,

Esta propuesta Pedagogica propicia en el nifio la apropiacién del lenguaje escrito y la mateméatica
desde una perspectiva constructivista con un enfoque paicogenético que se traduce en acciones
dentro de una pedagogia operatoris, en donde se disminuye el indice de reprobacitn y desercion.

La evaluacion en este método da cuenta del proceso que sigue el sujeto para comprender el objeto
de conocimiento, y de las caracteristicas particulares del sujeto que aprende; en suma el maestro
detectard los momentos evolutivos de cada uno de sus alummnos.

NIVELES DE CONCEPTUALIZACION EN QUE SE ENCUENTRAN LOS NINOS EN EL
PROCESO DE ADQUISICON DE LA LENGUA ESCRITA.

PRIMER NIVEL

CONCRETO O PRESIMBOLICO

En este nivel se encuentran aquellos nifios que atin no han descubierto que la escritura remite a un
significado; es decir cuando atin no han comprendido la funcién simbolica de Ia escritura.
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SEGUNDO NIVEL

PRESILABICO

Ya ha descubierto que la escritura representa algo y puede ser inferpretada, para ellos los textos
representan los nombres de objetoa, han detectado 1a relacién entre escritura y aspectos sonoros del
habla,

TERCER NIVEL

SILABICO

En esta etapa han descubierto una caracteristica muy importante que 3 la relacion entre los textos
¥ aspectos sonoros del habla asi como que utiliza y hace comresponder una letra o cualquier grafia a
cada ailaba emitida.

CUARTO NIVEL

SILABICO ALFABETICO

Este es Jo periodo de transicién donde el individuo combina aspectos de la concepcitn silsbica
alfabética.

QUINTO NIVEL

ALFABETICO

Cuando se establece la comespondencia entre los fonemas que fornman una palabra y las letras
necesarias para escribirla. Aqui el nifio debe percatarse de aspectos formales del gistema alfabético
como la direccidn izquierda-derecha de muestra escritura asi como la diferencia enire letras,
nimeros y signos de puntuacitn.

En los planes y programas de estudio de la SE.P. de educacién bdsica de
1993 se estipula claramente que uno de los propdsitos centrales del problema, esid en
estimular las habilidades que son necesarias para un aprendizaje permanente, el
ejercicio de habilidades intelectuales y de reflexién.’®

“Programa de educacion Bhsica. SEP. 1993. Pig. 24
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Aplicar criterios selectivos y establecer prioridades, bajo el primer objetivo que es el dominio de la
lectura y 1a escritura asi como la destreza en la seleccién y uso de la informacion.

La crientacién establecida en los programas dice que cualquiera que sea ef método que el maestro
emplee pama la ensefianza inicial de lecto escritura con la consigna de que no se reduzca
establecimiento entre signos y sonidos, sino que se insista desde el principio, en la comprensitn
del sigpificado de los textos y reconocer las experiencias previas de los nifios en relacién con la
lengua oral y escrita.

Estos antecedentes son muy distintos entre un alumno y otro, y generalmente estdn en relacién con
los estimulos ofrecidos por el medio familiar y con 1a experiencia de la ensefianza preescolar.

Por todo lo anterior es neceaario comentar que los grupos de nifios no son tan homogéneos, pues
hay un porcentaje pequefio de alumnos que no reinen los requisitos deseables para iniciarse en la
lecto escritura, y que rompen el esquema del grupo ideal, que enfrenta factores desfavorables
como: problemas de indole emocional, algunos problemas de lenguaje y no comprenden lo que
leen porgue a su vez no comprenden lo que escuchan por lo que se da una mayor incidencia en
problemas de conducta.

2.4. COMPRENSION DE LA LECTURA

La comprensitn de la lectura estd entonces vinculada al método que el maesiro utiliza en la
alfabetizacion, como ya hemos analizado y para abundar mas sobre el tema acudiremos a las
palabras de Margarita Gémez P., ella aduce que: & lectura es una conducta inteligente, donde se
coordinan diversas informaciones, con el fin de obtener significado.”

Para tener comprensién de lo que se lee no s suficiente el conocimiento de las formas graficas,
gino del texto que se lee.

Escritura. SEP/OEA. México, 1986, Phgs, 15.25
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Al respecto Frank Smith, nos habla de “fuentes visuales y no visuales, y de informacién esenciales
en la lectura, las visuales se refieren a conocer signos impresos en el texto y las no visuales, son el
conocimiento del lenguaje y del tema; nos pone Smith de ejemplo: leer en ofro idioma que no se
domine, en el cual conocemos las grafias pero desconocemos el significado precisaments por no
poseer 1a informacién de lo que se quiere decir. También podemos incluir en las fuenies no
visuales, las informaciones sinticticas y semAnticas, que facilitan la lectura y comprension, ya que
si usa m4s la informacién no visual, Ia lectura es més fluida™".

Otras estrategias que ayuden a aplicar informaciones previamente obtenidas con el fin de lograr el
primordial objetivo de la lectura que es la comprension del texto son:

MUESTREO.- Que se refiere a que no se necesita leer todo el texio palabra por palabra, se
seleccionan formas grificas que son indices utiles y productivos, en otras palabras, leer las
primeras letras de las palabras e ir formando 1a idea principal del texto y desechando las palabras
de adomo.

PREDICCION.~ Al leer la primera parie de un texto nos dara la idea del desenlace o final, con un

ANTICIPACION.- Podemos predecir la palabea siguiente, esto es léxico seméntico, al anticipar el
significado relacionado con e] tema.

INFERENCIA. - Cuando podemos infesir informacién no incluida en el texto.

CONFIRMACION.- Esto se da cuando podemos comprobar las anteriores estrategias que si son
correcias nos alentardn a seguir adelante.

¥ SMITH, Frank. “Psycholinquistic and Reading New York™. en “Contenidos de Aprendizaje™ UPN.
México, 1990. PAg. 14



AUTOCORRECCION.- Nos permite detectar errores Yy refomar la -lectura para tener mds
informacion y corregimos.

Imledmeaeq)ainmmdoamlethpahhms,henaigtﬁﬁcadm.Gwdmm,hnﬂmdo
acertadamente a la lectura un fuego psicolinguistico de anticipacién'®, para poder leer hay que
anticipar no descuidadamente, sino con base en la informacién.
Pmpodahqhaquﬁmamemwmﬁmqmmdmhwmhedelo
qmseestﬂleymdqmdudmdonsihmﬁdaddehfmmacibnvisuﬂnmmiampod«
comprender el significado.

Recordar puede ocurir raras veces, en ausencia de comprender, el confiar Ia informacién detallada
ahmaiaymhﬂam&sadehnte,mﬁmyemmmgnmdﬁmqmdqmdedemmho
mAs que de una simple habilidad en 1a lectura.
hlechmimplicamanmdadeinfomwiénqnyapoeeeyeﬂédinpmmbmmm.

hcmmsiéndellmgmje,hinfmmdbnvihlmﬁqundledaddnpmwmfhhﬂ
mminhnodelectmsieltemaddwdomﬁmemdaqmvuomhmddledm

demaobaamommﬁadduﬁnﬁaﬁoyhamam&ahﬂamuﬂe,anndomu&npmpia
coatribucion a la comprensitn de lo que leemos es limitada.

Imojosséloseleocimanyhnnmitmhﬁxmcibndelcampovimmlalm

UContenidos de Aprendizajc. UPN/SEP. México.1979, pig. 203
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2.5. DIFICULTADES EN LA ADQUISICION DE LA LECTO-iESCRlTURA.

Puo,gquéesbqumdeeahrommiendommhmmalmhﬂm?thmiclopediaOcéam
de Psicologia, menciona que las dificultades especificas en el aprendizaje de la lecto-escritura,
estn circunscritas a detesminadas areas.

TRASIORNOSDELLENGUAJE.-Pmdmmqmaimmcinmalmfmm,su
transcripeitn tanto a 1a hora de leer como de escribir se manifiesten.

TRASTORNOS DE LA PSICOMOTRICIDAD.- Son alieraciones de cardcter general, que
diﬁmmmhsmmemhmeepednhnﬂuehesuimmmi&sﬂndmepmmfalmdemdtm
moﬁiz,ddedadaenhdiﬁuﬂhdylmﬁhﬂenhmﬂimciéndelamovinﬁuﬂmgmﬁcwmnicidad
ﬂ!ﬁada,lmhipuwnimahwmloahmmdﬁmshdamiénynampaﬂmdemﬁmm
poco controlados.

TRASTORNOS DE LA PERCEPCION.- Estos pueden ser auditivos, visuales, espacios
temporales, y causan grandes dificultades pam discriminar las letras, sino son deficiencias fisicas
se puede tratar de dislexia.

DIFICULTADES DE ADAPTACION .- Son inconvenientes especificos de aprendizaje y tienen su
origen en trastomos emocionales,

mMADUREZAFECHVA.—FaBaomodechibnﬁmﬂiu,mesbumbanﬁoam
quieren crecer y carecen de deseo do aprender, puesto que el aprendizaje esta ligado al crecimiento
y a la independencia.

INESTABILIDAD EMOCIONAL.- Aleraciones de conducta que dificultan la adaptacién de un

nifio, a este le cuesta atender: se muestra agresivo, mquieto y tiene problemas para integrarse, si se
le presiona, reacciona negativamente rechazando al medio escolar,
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Los problemas de lectura se pueden deber a dislexia, problemas auditivos,
neuroldgicos, dificultades motoras, de visién, o de percepcién visual fisico quimicos,
como en el caso de la hipoglucemia, o emocionales.®

Rudolph Wagner F., dice que: el niflo que tlene un serio retraso en la lectura,
puede tener una combinacién de factores tales como: desajuste emocional,
problemas duraderos de la vista, educacién escolar impropia o deficiente, asi como
una baja habilidad mental”. “La relacién mds cercana a la inteligencia dice
Wagner, es el poder de la palabra de una persona, su vocabulario las palabras que
conoce o utiliza®’,

El uso del vocabulario y el grado de inteligencia, son los mejores predictores aislados de un fisturo
é:dioamdénﬁw.ﬂmﬁoemmbajahabﬂidadmmmbiénmeapaammmmomﬂ
lector,

2.6. LA INTELIGENCIA Y LA LECTURA

Segin Piaget y ofros autores, han indicado: La inteligencia se define, como la
capacidad de sacar provecho de la experiencia, la facilidad con que un nifio
aprendeumidearmevaounmevocoryzmtadecanductasyelgradomquepuede
sacar provecho de la experiencia.

Mussen, Conger y Kagen en el libro La Personatidad del Nifto, dicen que:

Nadie ha visto o tocado la inteligencia, sino que es una invencién cient{fica que
nos ayuda a comprender y a predecir aspectos de conducta Inteligencia tiene
varios significados.

Piaget tiene otra definicién que dice que: es la adquisicién de las operaciones
que facilitan la adaptacién

¥CLINE, B. Victor Doctor. Op. cit. p. 94
2WAGNER, F. Rudolph. “La Dislexia México.1981. Pég. 48
% Mussen, Conger, Kagan. Desarrollo de la Personalidad def Nif



2.7. PROBLEMAS DE ESCOLARIZACION

Pmdmhmeviduueamndohaylmanegnﬁvamhmdapamirahmhomamgaﬁm
mmhlomnofalhdehlaéseidchﬁwymioma.hsniﬁoawmpldmmumaivupmmcm
mcdmesmwedmpmpmﬁedemauhuofanﬁﬁmu,loqueoompﬁcaaﬂnmésmpmblan&

El tipico payaso, es un nifio que al fracasar, busca inconscientemente
aprobacidn y Hderazgo entre los compafleros frente al maesiro, representando asi
una oculta oposicién y rebeldia, aungue se trate en el fondo de falta de qfecto o mds
bien demanda de carifto y admiracién, muestran irracionalidad al comportarse asi al
no pensar en el castigo que a esto pueda sobrevenir.?’.

Haymwwesﬁmmmluniﬂos,qnuinuumntammfalbeﬂwhrocmammdm
qmleavmhndmdoammﬂumsenﬁmimmeylesemdmeﬁwmtemueauodammm
malos estudiantes,

Ohndehscausasdehfobiaahesmeh,qmﬂevanadsmoeeswhmaabandmd
aprendizaje en favor de permanecer en su casa, escaparse a la callo o rehuir la realidad,
mﬁ)giﬁndomm&ﬁashsumpaﬂaduomdeduhﬂmoﬂinmlﬂmedemapammiﬁwh,
pudewhﬁgmdademmmadadeloamdruamﬁomgmdu.

Cuando el ambiente escolar en el que la competividad escolar es valoroda
en exceso, se puede suscitar al aburrimiento o la agrestvidad, como mdscara de
una depresién infantil, tal situacién con frecuencia ignorada, puede desembocar
en suicidio y ambas conductas son expresidn de la desesperacién subyacente.”

Dolores de cabeza, fatiga, nduseas pueden a menudo ser manjfestaciones
de lristeza, angustia, rabia, soledad, miedo. Hay otros nifios meticulosamente
ordenados y limpios, que no comunican sus obsesiones, ellos pueden ser
tardiamente reconocidos como problema, los denominados “Hiperkineticos”,
también requieren de ayuda especializada, pues tienen serias repercusiones en su
rendimiento escolar

”Enciplopedindelapsioologmmidan.m.ss.
* Op. Cit. psg. 58
® 0p. Cit. phg. 259
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Elmesﬁoenhadmﬁdadywnludifuentuemlmciomdegmpoadebidoahmm
mgishi&ummhmmsihmdéna&nmésmmle,mmwﬂaladop«hmhdad
como el responsable y segin se entienda, también de autoridades educativas de los fracasos
emohresymwiutosmﬁxgmnmtemoawddu,bsquﬁmedemyodemdaaﬂomﬁnm
pivada,pmamhmdiopoﬁaintmpetaaacamddhdelmodmdmwﬁo,qmdndnda
mdaﬁuntpnvuconlospmblemuﬁmiﬁmqueaﬁﬂmenlosﬂmdoshogmu
disﬁmdanbsyhmpoeomlosupedmﬂsiw—quﬂnimydecmmmimcidnambiamlqm
mpmﬁmmdbajomdinﬁmmesmhr,mwdandoamingaﬁoyéﬁmm&dmdaqmqum
son técnicos pedagogicos, de comprension y amor a los alumnos.

Inthaqtﬂcabemciomree,qmnotodoelpaq\mdebewpamlosdoomiee,mufactot
prioritario la intervencion de psicélogos educativos, que ayuden a solucionar problemas que los
maestros no wedenen!mda-ani,oomoqmtodoalouectmdehsociedadasmnmsupaﬁem
eﬂoqmeuprhﬁmiopmmpdsqwmmidundeﬁqmbadm”ngmlmﬂhﬁnmdimmm
de propaganda politica,

MMgmm@nelDodanvadaJmnSdomaym,pediakatunpqmdelhsﬁnnoMmdmm
dalSegmoSodnLﬂMSS)mupmpmdmmmviﬂaqmedihhnmcimadnhsﬁhxﬁén,mh
qnuuﬁmqmmnosdejmsolmomlospmblmquloamaposmédimsmmbiénse
mmdeﬁo,emnoumhhmeluﬁaﬂoddDMCMmAguﬂu,@wdmfuﬁual
papel del médico en los problemas de conducta y aprendizafe Infantiles %; nos dice que el
apmvechamiuuoueoluenlouniﬂm,esmrmgldnqminlmmsoloabapachu
mmmmmmmmwae&muymdem
aimdoahidenﬁﬁcaciéndepmblumsfnmﬂimuymﬁnpactomlosniﬁos.

Elmédioo&mﬂinﬁwmlwnﬂe,esommﬂmdopamddamimniadsteomdgmpobm
ﬁsieoobiolbgieoquecausedbajormdimiuﬁoacad&mieodeloaescohm,lowalpmdemsu!tar
relativamente senciilo. Sinembargo,esmuyoom&nqmmndonoseidenﬁﬁcampmblema

¥Revista Médica. IM.S.S.1993. Volumen 30 NoJiL Editorial Intersistema, S.A. de C.V. México.1992
Phgs221-222
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biolbgioo,nosepmﬁmdizamheaq:lmciéndelosaspectospsicosocinlesdelniﬁoydelaﬁimi]in,
que obstaculizan el adecuado aprovechamiento escolar.

Los problemas de refraccién y de hipoacusia, son los trastornos de orden biolégico que
ﬁwunanenteuidmﬁﬁcanmlosniﬂoscondiﬁmﬂtadesdeapmuﬁmje. Sin embargo, los
médim,emﬁwmdnmexplmmdcoeﬁcimhintelectuﬂymmdmmnﬁmﬁwm&adhajo
readimiento escolar de los nifios.

Elﬁnpadodelambieﬁeﬁmﬂiar,elrendimimtoeaoolarmlosniﬁos, debe ser desentrafiado
para identificar mecanismos y poder plantear medidas preventivas wtiles.

Iameduﬂapedmydamndasdehsodedndomt&npmﬁmmhﬁmiﬁahmmigimdo
qw,ahuecianehmporwiéndehmnjerduabajopmdwﬁw,nagmgmmmmmda
tendencia al divorcio.

Sehapmpuesmqmlmniﬂoscmmsolopadmyloadepadmdivmciadoa,ﬁmmm
mdinﬁmtomhsmnlmquemidmelweﬁdaﬂehﬂeledmLasiwmomésmblmmxde
eonducta,mmmapmwchamimmescohr,qmlmniﬂoaqmﬁmmambmpad:u.ouu
eahndioamelanqmsemquﬁaedemiﬂavmdbnop«hmmlosniﬁosqm;meedmde
hogmesdeeintegmdos,yaseapoa'divmcioopcnepamciéndelospad:u,yqueeatopmdecausar
un dafio suficiente severo como para disminuir el rendimiento escolar.

Pmuchoqndniﬂonﬁuﬂeafedado,mwbapuﬁrdelmmdehmﬁm;nimqm
uhmdido,yaqndimimyedruxﬁmimamdémiwydﬁmdmamimtoMdeuded
momuﬂomqmbapadreaeambimmpahmdeﬁdamhsohhﬂmdbndem

Loepoblﬁnasdebajormdimimbeawhrmméammmimpadoymeamdum
los padres jévenes, por la inexperiencia en actividades educativas hacia los hijoa.



FUNCIONES DE ORIENTACION Y EDUCACION DE LOS HLIOS.

Bsmuyeomﬁnvu'mlaafnmiliasdedetechohabimtu,qmela@edodelned!mciéndeloehijoa
mﬁmmbnpormmiatnscaﬂmmlpamhsfnmiﬁu.&piemaqnhedmmdehahijwh
debe de impartir la escuels, fos padres dejan de influir intencionadamente en 1a conducta de sus
hijos, Ia mayoria de los padres repiten patrones y habitos aprendidos o heredados en sus familias
de ofigen.

La educacién de los hijos por parte de los padres debe tener como premisas:
1.- Intencionalidad y nacionalidad,
2.- Orientaci6én y desarrollo de las potencialidades del nifio.
3.-Oﬁanaci6nahesmm“ciéndehibﬂmdeommﬁﬁlesymacﬁooa.
4.- Tomar en cuenta las motivaciones y deseos del nifio en todo momento.
5.- Despertar interés en el nifio para que éste le encuentre algim sentido a la

educacion.

6.- Ser una actividad cotidiana y sistematizada,

EstaspunisasdeMopuumtodoadooesﬁategiadeedumciﬁndehshijosy,
omnoseve,ma;ﬂicacibnﬁmemrlmquemcmhpoddbnmd&mﬁgima,ﬁlmﬁmdelm
m&u,mmfmﬁﬁammoﬂodoﬁamﬁgimtnhﬁdehnpmamhijuh&bﬁmy
emdudasmﬁgioau,qmeﬂwmeompodﬁm,puoqmdniﬁobpmdmmajmmmbu
dehsmauqnahapa&uhshﬂuuumﬁumhﬂudupuﬁrmmumdem
formar habitos en los hijos.

2.8. INFLUENCIA DE LA TELEVISION

En la actualidad no podemos pasar por alto la influencia de Ia television en el desarrollo de los
niﬂos.Bshpmpidamahanmﬂhnimdm,qmammcambhﬁluvalaapopimdeh
sociedad a Ia que pertenece.
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La television, crea en los nifios valores ficticios que solamente los Llevan al consumismo, y
como esos valores no esiAn encaminados a su bienestar social, sino a motivar en ellos el deseo de
comprar todo lo que se les ofrece, por superfiuo que sea.

Ademas a televisién ha cambiado por completo los intereses hidicos, activos, de muchos
niﬁmpmhpanividaddesmtmeemﬁeosﬁuﬂedwlevismpotlmgmeepacimdeﬁunpo,
vimdoavwhnasmhmymhdehsocuimde&unmdavioluuﬁa,mhgmimdupmm
no humanos.

Actualmente la sociedad enfrenta el problema de el gran niimero de madres que necesitan
trabajar faera del hogar, mismas que no tienen ofro recurso que dejar a los nifios entretenidos en el
hogar,ﬁwdokﬂisaimhmdammlmpmgmmqnunimmmyéndoseaai el televisor en
nana y educadora.

Otra conducta social muy generalizada, es la de bloquear la comunicacién entre los
integrantes de la familia que juntos ven la television, donde el comrin denominador de la

programacion es la telenovela y los noticiarios importados, alanmistas, ricos en accién, escandalo y
hastambo,qmmdegxmimpmhncinpamhyahdebsahmoadeémlomﬁdad,
qlﬁemsm'beunmypocamlhmofoumcibna&avésdeeseﬁpodemogmmu.

2.9. IMAGEN VERSUS LITERATURA

F] lengusje de las imégenes ha sido definido como un “lenguaje concreto™, frente al cardcter
abahndodelhngmjeaﬂyesaib.Debidoaestmsehadichoqmesemm
diﬁmhabaddesamﬂodehcapaddaddeaimhoﬁmciénmdniﬁoqm,messabido,
cmsﬁmyemaspedoﬁmdanmmldehfmmaciéndelpmsamien!oabsmcto.mwpamm
mbauhsﬁejurdimmlmnmmedimbasadoemellmg\mjemboiwniw
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(ademds de la television, el cine, los “comics”, revistas y libros ilustrados) por parte de muchos
pedagogos y creadores literarios.

En definitiva, se teme que las imdgenes estén creando Juturas generaciones de no lectores, no
solo haclendo disminuir el interés de los jévenes por la literatura, sino incluso obstaculizando su
propia capacidad de expresarse tanto verbalmente como por medio de la escritura. ¥

Imldmoseshhrewmq:ﬁmcibndemodelwpedagégiwdemcdumwﬂoqnmmepdén
mpedoacomosedeal;mcesodecms&ucddndecmochnientomdniﬂoymnélm
involucramiento en la alfabetizacion.

Enlaachmlidadelhnbajompmeseolnreemuytiooyamp]io; se llama Método de proyectos.

Aqﬂwdeaanoﬂaﬁndifauﬂeaehpuddmodeamuﬂjmjedelmniﬂmapoyadumm
divmandreasdellmbajoquepmpmciommosalniﬂopam sus actividades elegidas. De esta
mmmmmmmdniﬁompmpiatamdededsim,ammmh,hw&mydumhir
todo aquello que le interesa.

Esmuyhnpahnbmmimqmnmpdadinluésdelniﬁow&emdatemaamyém
padtnmhmhmwdimaésdelniﬂomuﬁs&cm,mhichmmhmiﬁmdbndemde
bibﬁmMéndohymﬂizﬂndohmhrmﬁgacimes,yamdmhoddamomhayudnde
padrea de familia.

thé:uhuidommdnpamqndniﬂolmgahopmhmidaddemymmipﬂudifum
materiales y lograr asi su desarrollo integral.

Aslpueacmoeanmqwelniﬁomapmﬂealea,hashquemin!aésysumadmbm
nweaaﬁoyaqmm%mmhndoﬁnmysmidosmdamqmubleﬂamehatmdénypam
ello no existe edad.

“Informacién tomada def libro, Problemas de Educacién y Sociedad en México L Sistema de Educacién a

Distancia. U.P.N.1990 Pig, 227
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Siobservnnmamniﬂode263aﬂoaquealvu'mmlquieranunciosabeloquediceyesoyaain
impﬁwbchna,ulpmudmnmsﬁaommmjuegmeduwﬁvmytodoaqmﬂoqmomiwga
gramemas el nifio aprende a leer con gusto y facilidad.

En[xeesmhrelémadebibﬁotwaeamanminmsﬁhﬁbledehedmadmnycummmhutilice,
mﬁsamtmdr&nlmniﬂw,pmeﬂolmmmhaomhnﬁgmypequéﬂuaaiﬁmsoﬁwmm
muihnaaﬂomnolohiagdmn@qmnmiaa,doétaahﬂndupahndodiﬂa&ap«hbdmy
deeshmamse&éaeandomambimlealﬁbeﬁmdwainhmcesidaddefamra!wniﬁua
ad@kﬁdemociﬂ%qnelhdaﬂnmmmpamdwmmmr,amndodniﬂohasido
reapetadoymniveldedeaarmllolopelmite,éstellegaréa!nivelalfabétioomdomlemhmﬁya
una correspondencis entre loa sonidos y las grafias, hasta llegar a la interpretacién de un texto.

Enmemhrmdanhsbamywhnhdemrmambiaﬂemopidopamesﬁmuhrdmtaﬂde
lmniﬁmylhguhmdondeaemndasaﬁsfawhsinqtﬁemdesdemmmniﬁm,mdimu
ﬁmytumsacmm,actualimndoymowndohsmcadamqmmmﬁoyd
cambiar de tema, teniendo as{ en los nifios el interés por trabajar cada dia en las diversas 4reas.

Enestep:weaohedwdmadebeobscvnﬂmpuameomomﬁar&nmmhdéndeltam
qtmeﬂmemmdmdocmdmahﬁﬂddqmsedispom,hﬁﬁndolaasiawmﬂsmﬁmy
acﬁmdmolvummlquiupoblam;mhdepmdamiaysodaﬁzaciénmamdidaqw
participa y disfruta de todo lo que posee a su alcance.

Bnemnlusiénemmidudethhmdoeaneesmejmiciopumamwdeobmwdén,
msﬁommiaﬂo,anﬂisisymmmimmthledmaesmadoimeﬁgmqm
depuxiaadewdoelunmmmqme!niﬂoudesmvuehmapoymdmemdifaumfadm
histéricos, familiares y sociales.



FROYECTO PARA EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA Y LAS MATEMATICAS
(PALEM)®

NopmdehaberlmapmpuestarelaﬁvaalalecmsinosemvisaalPALEmeanboomtituye
hmtizdedmdepaﬂahcapacidadohwapaddaddelunﬁwpammalectmamiva.

El PALEM:amgeenl984-1985,denh0delmnrcodellmyectoeshatégioo,ap]ieadoeaﬁmm
loagmpoadePﬁ:naodeEdtmciénPﬁmaﬁa,aplicﬁrdmpostuionnuﬂem 1985-1986, en
gmpmdeugmxioaﬁo,hicidmenieesapﬁmdomhchﬁaddemxiwydeewéamom
eshdmhashqmsehaomvuﬁdomheahalegiaoﬁcialpammeﬂanmdehbaoesaim
amqnsehaidoeshbledmdogmdudmﬂedmuﬁmehmeﬂpamdaymdimjedeh
hngmesaﬂaalmmesm,oﬁedéndolesmmopciénpedagégimdifaunepmaabmdarel
proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la lengua escrita.

IaDimcdonGmaldeEducadanspednlseﬁmdanmtamhlmpmdemgm
did&cﬁcasdelCmdmﬁquM[,elmmlhwomwhoéﬁiomlosmm,shmbargoel
Cuadaniﬂomtmhmmmhqmelniﬂodingmmrapﬁmaﬂoﬁmwﬁasmepcimdeb
muhym,mmmam&mmmmammmh
tenido el nifio con 1a lengua escrita.

Enhpmpéap'npthALEM,uinduyemasegmdainmﬁgadém“Anﬂisisdehs
Putmbadmmd;romodeAdqﬁsidbndehIad&Bwim",pubﬁmdamcm&Mwlu,
eﬂamummha,mheo&asm,qndelwniﬂmqwing:umapimgmdomgﬂu,whd
62%hgmtuminnemesqihmdeﬁpoalfabéﬁw,dl3%mewihmdeﬁpoaﬂ&bim
dﬁhéﬁmymielZS%Mauuihmaaﬂébimymuﬂabim;dnunbugqmmqtm
decirqmlosniﬂoanohayanaptmdidomdasinoquesurimdeapmxlizajeeavaﬁadquueel
maestmtimqueayudaracadamomsumo.

”CAD.Iabngmauitnenhoducacibnprhmria,Documemodddmt. 1992, México.
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Todo esto nos ha ilevado a inferir que necesitamos no solamente informar & los maestros de
nuestros hallazgos, sino que debemos también ayudarlos en Ia préctica, asi como apoyindolos en
lasevaluaciomsdelosalumms,enlasooﬁdianasyenlascmte:ﬁdasenla“GuhdeEvaluacibn”,
que también forma parte del material de la Propuesta.

DeamadoemhpmpueamPAIENLpamqmsededapmdimjeeﬂe,debemdmuhadode
hmﬂe:dénqmmdamdivﬁhmraﬁm,oommmdaioymfmmmiomﬁvnmmtefndumde
hlmgtmemihlmelmmhsbésieosqmumm&menhtuaedénmdniﬂomdmjew
cognoscente y el sistema de escritura como el objeto de conocimiento; alrededor del sujeto se
mmhnelmdiosodaLeleamhryommagmte,elmesﬁoqmpmpidmhhtamdbnm
el sujeto y el objeto.

Pamseguirelpmweodelapamdizajedelaixtamdeesuimdelniﬂo,esmcesmioouiemaral
maestro y esta eshintenciéndeestamwshquemdicaenhﬂm’biﬁdaddemapﬁcacibn,ya
quecadamaestnpuedede!eminuhsacth&dadeaadeamdupammdammnmtodemm
dependiendo las camcteristicas de cada uno de los alumnos.

El PALEM proporciona al maestro los elementos tedricos bésicos y los elementos pricticos que
uniqmomsuaocibnedmﬁmym;rmded;moesoqmelmhmammdtmmdelm
afios y de acuerdo con sus necesidades ha utilizado del Sistema alfabético de escritura.

Elsistemadelalmgmysurelaciéncmelsistmnadelaewitmame:dstaeomoobjetomngible
fisico al que tengamos acceso por medio de loe sentidos, solo lo tenemos a las expresiones que
Mmloshabhﬂea;mmndodniﬁohademhiﬁohsmmﬂuﬁﬁcub&dmdehlmgm
uuﬂgumndededrquewhaamopiadodeut&mcoapwohﬂmoﬁdandoeﬂemninﬁm
hashﬂegaraommﬁmpamelmaesﬁomelptmesodeapmndimjeydiﬂing\ﬁrhs
diferencias eatre 1as estructuras y los contenidos del conocimiento.

Pampmpiciarmmejorapmxiizajehaquplmearhnacﬁvidadeayhsfmms de realizarlas,
algo muy importante par el éxito del proyecto PALEM es que la escuela cuente con una biblioteca
a Ia cual los alumnos se les permita el uso de elia.



EnelpmeesodeAplmdizajedesushijoseeﬁmdamentallapa:ﬁcipacibndeloapadresdefnmilia
¥ que actiien como apoyo efectivo de su educacién.

Esesmdﬂhmhdbndelmmhocmlmpadmsdehmiﬁamapoyoﬂmodeqxuﬂimje.
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CAPITULO III

CON UNA PEQUENA AYUDA DE LAS LETRAS

(PROPUESTAS)




1-METODOS DE TRABAJO

Tomando en consideracién, quelacompremiéndelalectmadebebamseenlacompxmsién
gmaldelmmxioydelhabh,noammiﬁmosaentenderéataoonmmpmeesocogmsciﬁvoqm
mq:ﬁmdehintapretacibndehmmnoﬁa,miéncodiﬁcaciény percepcion, que permiten la
construccion de los esquemas previos al conocimiento del nifto.

Paraoompleh:es&cmeepcibndebmoemcmduthmpumsiénﬁeuwaﬂoaspedoa
ﬁnﬁammﬂdes,hachlmmwdebmmfocuhatmiéndphmrnmﬁumﬁﬁdade&dwmm
Y son: aspecio semAntico, fonoldgico, sintActico y pragmatico,

Sabmmnmelaspedoseménﬁm,esﬁmodelwmymub&chea,mlmlémﬁm
uﬁlizadospmlutenmmmcmoddosportodoslosdlmnm,pmamdaummmmywo
mmminﬁrmadénmﬁumﬁeympaddadpammomnptmniényuﬁﬁzaciéndebidoawﬁm
fadmu,comopmdesermen!onmmﬂhnLelmodeciatumbbemmémbiwdevidam
panepcibnpaamaLelgmdodeiniuésqmpemcadaume:dshwbmhmmmm.

Sohelaohutuaspectmdeh«mpmsién,aimhayhmapacidaduﬁnimommtﬂeamd
niflo, se irh dando poco a poco si se trabaja deliberadamente sobre ellos.

Enwhpimmdehmmmmmmwmwﬁwaqmm
losejeminios,losmalesapam:enenddalleenelpmtosiguimle:
EJEMPLIFICACION Y RJERCICIOS DE TRABAJO
l)Pmeeﬁmﬂuhadquisicibndemcah:hﬁosemmdeinichremhssigiﬁmfmnude
OrgANizacion :

“Hacer pares de sindnimos y antdnimos™,
“Jugaraadivinaromceptosdealgmmpalabmsoonopciénnmlﬁple”.
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2) Para descubrir pensamientos simbélicos:
“Encontrar la moraleja en fabulas™.
“Colocar un refrin dentro de alguna narmacién”.
“Dibujar poemas”,
“Entender metAforas™.

3) Para mejorar conceptualizacion verbal:
“Describir algo que haya visto por televisién™.
“Exponer sobre sus gustos y preferencias™,
“Naurar suefios, anécdotas, experiencias™.
“Contar chistes”,

4)Pamesﬁmularsucapacidaddeanﬁcipaci6nypmdiccibnensimacioneequeseplnntem:
“Leermcuento,nowhpoﬁciwa,demistmiobwveyanﬁciparelﬁnal”.
“Recahrdelpaiédicohmﬁciadeunaecideateyopimromnosehubiempodido
evitar”,
“Anticipar causa y efecto de una situacién comica™.

5 ) Para utilizar correctamente el aspecto semantico -
“Resolver crucigramas™,
“Seguir instrucciones para realizar trucos de magia, dibujos o juegos”.
“Cocinar algin platiflo leyendo un recetario®.
“Interpretar el mapa de un tesoro™,

6) Interpretar textos :
“Hacer resiunenes”.
“Observar un pérrafo en desorden y después reestructurario siguiendo un orden 16gico™.
“Jugar & encontrar una cuarta de forros correcta presentindole alternativas®,
“Rescatar las ideas principales de un texto™.
“Encontrar al personaje que describe el texto™.



7) Agrupar palabras tomando en cuenta sus caracteristicas:
“Encontrar la que no pertenece a un grupo dado™.
“Justificar semejanzas o diferencias de palabras agrupadas™.

8) Para una mematizacién recurriendo a un sentido estético:
“Cantar canciones, corridos, villancicos, rondas”.
“Aprender poesias y declamarias en piblico”.
“Participar en obras de teatro memorizando sus parlamentos™.
“Manufacnmﬁte(esypmsenmﬁmcimmhsqmmveniendiﬂogoayapmndm
didlogos™.

9) Para atender el campo fonolégico y la cotrecta articulacién:
“Organizar concursos de trabalenguas “.
“Aplaudir palabms™,

10 ) Para trabajar el aspecto pragmatico y captar 1a atencién :

“Jugar a que cada fila representa un personaje de un cuento y al irlo narrando cuando
esawhanqmsemmcimaelqmlesmpmdemtomeadebaﬂnpmsedep&o”.
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AhhmadelmeoAgtmﬁnjugabacanicasconmwmpaﬁaoa, llevaba ganadas ya bastantes y
suhmmanitoledijoqmpo&inunpmraperdadiciéndoleadmnﬂselaiguienterefrﬂn:

( subraya el que creas adecuado )
a) Al mal tiempo buena cara.
b ) Mis vale paso que dure, que trote que canse,
¢ ) Ms vale pdjaro en mano, que ciento volando,

Pa:aeelebmreldladelniﬂo,convocmmlneswelaamtmneodeﬁompo,melquehabiaqua
mﬁmcmmmobﬁgawﬁnayom&mﬁcibn,yommummmoywm
televisién cuando me dijo mi mam4 que practicars, enfonces uso un refran

( subraya el que consideres correcto )
a) Al que madruga, Dios le ayuda.
b ) Camardn que se duerme, se lo Ileva Ia corriente,
c)Nopormudmmﬂdmgar,amanecemésteuqnuo.

NosesmbamoshrhndodeJageporqwmmqmaMkdisﬁamdodedeoséMmMeloeyh
m&amsadﬁ:ﬁbqwmo&uﬁchumibaapedirthmbiénudamﬁmmmtuﬂao&o
personaje de la historia de México, jcon cual refran lo hizo?

(subraya el que consideres correcto )
a) A cada capillita, le llega su misita.
b) Agua que no has de beber, déjala correr.
¢ ) Todo cabe en un jarrito, sabiéndolo acomodar.

Remadaquelmm&amssmﬁaseaingmimdehubidtﬂapopﬂu,madamm
}a vida, comportamientos, actitudes y costumbres de nuestro pueblo y de otros,
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LEYENDA AZTECA

“ClmlahleymdaqmdeademlugarﬂamadoChicmwc,pdabmquesigniﬁca: siele cuevas,
legaron los aziecas, hasta las orillas del lago Texcoco.

Iosaﬁecuhabhnpmegximdodmnhmunhuaﬂwsopmhndomﬁimim,gmndom
ohnsﬁbuasindetmm,mmmDimfhﬁtzﬂopmhﬂLleshaHaprmﬁdop«boudem
sacerdotes darles una tierra en la que se establecerian definitivamente,”

“Alhdondemeonhmmnﬂ@ﬁhdsmnmoamwpieute”tamimﬂampuegﬁmcién
porque se fundaria su ciudad.

EnunisloteamillasdelLagodeTemoco,semﬁlgimmenkoloahﬂmuymmmdeeﬂos
encontraron la sefial prometida y entonces comenzaron a construir su ciudad.”

Lwatmtammkpamqmlwgowloqmmcadamﬁénhle&aqwcmlwhhsmmﬂamheh
lectura anterior.

1.- SiChicomoatocsigniﬁmlugardelauietemm,esm’beMnimponR.

2.- Si lo que leiste es una fibula, contesta L si no coloca E.

3.- Silmaztecashablmtmidoqmirdemlugaraoﬁohuhmharelhngupmmeﬁdo,
escribe X sinopon T.

4.- Si s Dios se lam¢ Huitzilihuitl, pon Z si no L
5.-Sipelegﬁnarqtﬁaadecirqnecom!ansolo&moaponﬂsino0.
6.—Sihseﬂnlpmmﬁdammdglﬂhdemndolmmpimle,pmAlimescu'beB.

La palabra clave es :
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VasaleeruncuentoquemwedibenNnvidadycmnoestabaenumhoja-mtalehizofaltaelﬁna!

{te gustaria ayudar a completarlo?
Cuento Incompleto

Carlosawdabaasumaméawndubuﬂuelosquehaclantodosloamiembroadelafamﬂiapmn
aﬂegamdinmothadafalh.Endediﬁdomdqtmhabit&ban,tmianomovecimama
se&nqmvhhmhymmanﬁgabh,mﬂsbientuﬂnfamdegnﬂmayp&mchqmloqmmﬂs
detestaba era a loa nifios.

CadmﬁmhémwedepaﬂaMoptecismm!c,pamvmdermpﬁmmhm»lospmﬁw
rechazado de una manera muy cortante.

Elniﬂownﬁmbommvmhpaomdepamnmmadelediﬁcioydmdeqlﬁmhmmpa
lo que estaba muy contento,

Cmndomgmaabaacasaconlaﬁlﬁmabolsitaquelequedabapa'vender,vibﬁmdel
deparMneﬁodehmcimmojmaam!indomchm,queshxdudaeshbap&didopmqm
pmmhmﬂdo,mtmmeshoénmmmaﬂeahpnmhyviommmqnaqmﬂammhb
eontumnaalpolxepmiloyledijocoaaamuycariﬂoeas,mtomee&doalelregtmtéquesiaelh
selehabinpudido,aloqueconiestbwem,paoqneeﬂacuidaﬂaalcachmo.

Desde entonces la sefiora Cristing
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INSTRUCCIONES

Dibujar poemas.

VamosajuguaqmmmmglmphMytemrgabanmmmqumﬂqumlouﬁmqm
este poema. Lee el poema y después dibijalo.

BUEN VIAJE,

Con la mitad de un periddico
hice un barco de papel

y en la fuente de mi casa

va navegando muy bien.

Mi hermana con su abanico
sopla que sopla sobre el.

Muy buen viaje, muy buen viaje
buquesito de papel.

Amado Nervo.

£ |




INSTRUCCIONES
Dibujar poemas.

?mnjmraqmﬁmmmmpiﬂayhmrgﬂmmmqumwhmﬁmnqu
este poema. Lee el poema y después dibuijalo.

ULTRAMARINA
Una nube blanca,
y una mube azul,
y en la nube un suefio
¥ en el svedlo 1.

Gaviotas al norte
luceros al sur
sobre el mar el cielo
y en el cielo ti.

Miisica de errantes
citaras de la luz
ylaluzenel alma
y en el alma th.

Las ondas me traen
cartas de Pertt

y en las cartas besos
y en los besos th.

Tt en la noche blanca
ti en la noche azul
y en lo misterioso




Lee las siguientes estrofus de un poema de Keny, y que crees que quiere ‘decir el autor del poema
cuando dice:
“ El Trabajo que me da 1a miel.”

LA ABEJITA RUBIA.

La abejita rubia
con su canastita
va por el jardin

haciendo visitas.

A wun lirio morado
Y aun rojo clavel
les cuenta “Fl trabajo
que me da ]a mie] ...”




EJEMPLIFICACIONES Y EJERCICIOS DE TRABAJO

Recuerda que sinénimos son palabras con el mismo significado.
Une con una linea de color, la palabra que sea sinénimo de otra.

delgado - guarida
colegio . fapar
modestia . escuela
escondite . cumbre
perdido . fuga
enojar . extraviado
cima . esbelto
cubrir . sencillez

¢ Recuerdas td otras palabms que sean sindnimas 7

Otro ejescicio podria ser, encontrar sin6nimos a palabras dadas, ejemplo:

Corcel alegria
felino 8300
hitmedo iluminado

T4



Para jugar a los aniénimos podriamos enfrentar a hombres contra mujeres en una competencia de
anotar en el pizam6n una palabm de 1a que ellos ya conozcan su anténimo.

Otra sugerencia para trabajar anténimos, seria hacer tarjetas que tuvieran escrita una palabma y en
otro color de cartulina otras que tuvieran la palabma opuesta, para hacer pares.
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PALABRAS EN LA PLAYA

( Incrementarén su vocabulario )
En la columna de la derecha hay una lista de palabras, busca en el texto de Ia izquierda las que
tienen significados semejantes y escribelas en 1as lineas.

En las playas de toda la tierra el mundo
se juntan loa nifios. El cielo

infinito, tranquilo, sobre sus se relinen
cabezas; el agua impaciente se

agita. En las playas de toda en calma
la tierra, los nifios se

juntan gritando y bailando. se atborota
No saben nadar, no saben echar se hunde
la red. Mientras e pescador

de perlas se sumerge por ellas mercader
y ¢l comerciante navega en sus

barcos, los nifios recogen tirarlas
piedritas y vuelven a lanzarlas,

Ni buscan tesoros escondidos ni pavios
saben echar la red.

7&a



FABULA.

( Lee con atencidn el signiente texto )

La Zorra y la Cigilefia,
Fedro.

Cierto dia la picara zorra invité a comer a su vecina
cigiiedia, no con fines amistosos, sino para burlarse
deella.

Sirvié para alguien con pico largo y picudo en un plato plano, comida casi liquida, que la cighefia
con todos sus esfuerzos no lograba comer. La astuia zotra mientras tanto, comia todo, dejé a su

Después tuvo el descaro de preguntar ; has quedado satisfecha 7 ; Muchisimo ! exclamé la
cigiefia y en agradecimienio te ruego vayas a mi casa mafiana, para que pruebes una suculenta
comida como la que hoy me has obsequiado.

Al dia siguienie en la mesa solo habla una gran botella con cuello largo donde se encontraba la
comida desmenuzada, donde la cigoefia meti6 el pico y sin m&s comi6 hasta hartarse.

La zorra traté mitilmente de sacar de aquel recipiente lamiendo indtilmente el cuello de la botella.

Al terminar preguntd 1a cigefia ; has quedado satisfecha 7, aquel dia la zorra volvié a casa con el
rabo entre las patas,

(Recuerda que la fébula, es una forma de dar lecciones de como debemos comportarnos y
desde tiempos muy lejanos autores como Fedro, La Fontine, y Esopo, escribieron muchisimas para
los niffos).



. QUE CREES QUE TRATABA DE ENSERAR FEDRO A LOS NINOS CON ESTA
FABULA?




Puedes usar tu diccionario para realizar el siguiente juego que consiste en encontrar el significado
de la palabra subrayada cruzando la respuesia que creas correcta.

1.- La luna se hizo pastora, para guardar las estrellas que pacen hierba de huz en la pradera.
A ) Accibn de estar en paz.
B ) Accién de pasar.
C) Verbo que significa alimentarse con pasto.

2.- En cuanto rayaba el alba, se ponia a recogerlas, pama que al salir dormiditas ya las viera,
A) Blanquisima.
B ) El amanecer.
C ) Pintura.

3. Me encontré una pastorcilla tiema Horando ligrimas vivas, como rocio en pradera.
A)) Vapor que se condensa en gotas por la mafiana y por la noche.
B ) Roca transparente,
C) Légrima salada.

4.- Pandora, fie un personaje imaginario de Ia Mitologia que dejo escapar de su cofre
enfermedades, ira y por tltimo la esperanza,
A) Pais lejano de 1a India.
B ) Conjunto de Ia leyenda donde participan dioses y semidioses o héroes
imaginarios en los que creyeron los antiguos,
C ) Maldicién hecha por una gitana.

5.- Podemos evitar la erosién plantando arboles que protejan el suelo.
A ) Nube de polvo y gases téxicos que contaminan el aire.
B ) Perseguir animales en peligro de extincién.
C ) Proceso de desgaste de 1a superficie de nuestro planeta.
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Si obtuviste de 1 a dos aciertos, debes de leer mas cuidadosamente y saber usar tu diccionario.
Si obtuviste de 3 6 4 aciertos, fue un buen trabajo.

Si acertaste en cinco j FELICIDADES |, hiciste un excelente trabajo.



TRUCO DE MAGIA
“ESCOGE UN NAIPE.”

Escoge cualquier naipe de alguno de los dos montones de naipes que hay sobre la mesa.

Miralo y no me digas cuél es. Vioy a adivinarte el naipe que escogiste.

He aqui como se hace el truco :

Necesitards unos naipes. Divide los naipes en dos montones. Pon en uno los naipes rojos y
en otro los negros.

Coloca, boca abajo, Jos dos montones de naipes. Pidele a alguien que escoja un naipe de
cualquiera de los dos monfones.

En cuanto lo haga, métete en el bolsillo el montdn de naipes de donde lo escogid.
Ordénale que muestre el naipe a todos, menos a ti.
A continuacion, ordénale que lo ponga en el montén de naipes de la mesa.
. Hfahmahcnmmipemjomelmommdemipeemgrm,omnaipenegmmdmmnénde
naipes rojos.
no dejes que nadle vea los nalpes.
Baraja los naipes.
Revisalos y busca el que sea de color distinto a los demés
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¢ A QUIEN BUSCA LA POLICIA ?

g,Acu&ldeeatoshnmlxesbuscalnpoﬁcla?.Leeladescﬁpciénycﬁelnﬁnmode la ilustracion
comrespondiente,

El hombre que es buscado por 1a policia tiene la siguiente afiliacién:

Es de regular complexién,
pelo rizado,

bigote grande,

usa lentes,

corbata de mofio,

fuma pipa.
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CRUCIGRAMA

Lee las siguientes pistas y resuelve el crucigrama.

VERTICALES., HORIZONTALES.
1) - A dénde voy a estudiar. 1) - Animal de cuatro patas que ladra.
2 ) - Con qué se juega fut-bol. 2 - Tiene tronco, ramas y hojas.

3 ) - Me sirve para escribir,
es de madera y tiene bommador .

B4



Lee el siguienietextoconatencibnyrespondedespuéalnspmgtmm.

“ Tres nifios semcianemmminmooolmnpio,yloatteseslabanmuycommloa,cmndodammlo
el columpio se rompi6 y los nifios se cayeron, raspandose las rodillas.”

¢ Por qué crees que pasé el accidente 7

¢ Qué crees que pensaron los nifios después de que se cayeron ?
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EL SUPERMERCADO

Juglmosaqmmselgmtedemmpmmdoytmlasquempaviwwdoslos
depanmmlm,pamqmmdoesmvimbimaganizado.ﬂnmoqmmmmdgmmmmh
dluguemﬁmdo,tachamnom&e.Aomﬁmmdbnleuﬁshsﬁshsdemﬂaﬂoaqmwﬁn

juntos.

Trompos Martillo
rompecabezas pen infegral
pelotas desarmador
mufiecas clavos
colchonetas crema chantilly taladro

cartitos p/armar mantequilla alimento p/gato
raquetas, locién p/afeitar. taquetes.
Manzanas Chicles Frijol

toronjas natillas arroz

uvas tortillas lentejas




membrillos paletas papel higi¢nico
fenis bombones maiz palomero
libros, chocolates. garbanzos,

Ahmnhwmmalglmsﬁsmdearuuﬂosqmpawmanammimachseporejemploz ropa,
arﬂmﬁoswco]mu,apamtoseléctioos,arﬂmﬂoapamlimpimdelhogar;yanotaalglmaqlwno
eﬂémedamﬂemlmda,pamqmsehmmmamwmpamdebmymdeelm.



Para rescatar ideas principales de un fexto.

{ Qué sabes de los delfines 7

Te voy a mostrar una informaci6n breve, acerca de ellos que fu vas a leer cuidadosamente, Subraya
los enunciados o ideas que te parece que no debe faltarle al texto y al final compara con alguna de
las que creemos que no debes omitir,

Asj enconfrards las ideas principales de un texto.

DELFINES Y MARSOPAS.

El nombre de{fin, se aplica a todos los miembros de una familia de mamiferos acuaticos. Liegan a
medir hasta tres metros de largo, nadan velozmente y habitan en agua templada.

Lanmsopa,digmlqmddemn,eammm.mmsopu,mméspeq\mnsqmddemny
tienen diferente coloracion.

Nodebanoecmﬁmdiﬂm,mhsmamopashabﬁanmmu&lm,pabqnmmpo&m
verlos juntos en su ambiente natural.

Ouacmctuisﬁcaqmloadifuemiasmmdientuqmﬁfmmaconimmlosdelﬁmsym
marsopas en forma de pala,

Si en lo que submyaste se encuentran las respuestas a esias preguntas, \Felicidades! ya sabes
encontrar las ideas principales de un texto,



1.- ; Cuénto llega a medir un delfin 7

2.- 3 A qué familia pertenecen ambos 7

3.- { Dénde habitan las marsopas ?

4.- ; Bn qué se diferencian marsopas y delfin ?
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La adecuada seleccién de las muestras literariag con las cuales ha de tmabejar el alumno, debe
hacerse tomando en cuenta sus necesidades e intereses y esto redundard en un mayor éxito en el
proceso formativo de los lectores efectivos.

En todos los niveles, los educadores deben tener presente, que el principal objetivo de la lectura es
la comprensién de lo leido.

Una actividad que llevada desde el nivel preescolar puede ser clave en Ia fistura comprensién de la
lectura del alumno, es la de leerles cuentos en voz alta, pues ademéas de que para los nifios es un
placer escuchar 1a narracion, les enriguece su vocabulario.

Ommmginqnpomdmesuomelmmhomoeshdesmdwelimuésdecadaniﬂoy
eldelmxpovaﬁéndosedecuesﬁmaﬁosdeﬁaseimompletaemmelmwaeonﬁnlmcibnse

sugiere:

a) Si leyese
b ) Me pongo de mal humor cuando
¢ ) Cuando sea mayor seré
d ) Lo que no comprendo es
e ) Cuando sea grande leeré
£) Espero que ounca tenga que
g ) Si tuviera una varita mAgica convertiria
h ) Los programas de 1a television que mas me gustan
i) Si me convirtiera en algin animal escogeria un.
j ) Si no tuviera que ir a la escuela
k ) Hoy me siento
1) Lo que més me atemoriza es
m ) Lo que mAs admiro de mis amigos es
n) Si ganara una medalla en las olimpiadas seria
fi ) Lo que admiro de mi papd




Existen otras formas de explorar el interds en los nifios, que sin duda con creatividad se podra
investigar aqui sugerimos una mas.

Seelnbm*animjetaseonﬂhﬂosimagimﬂoadetreimnh'bmsquepuedanonoeodsﬁr,aqmlomioo
qmpﬁseguimmescmowdinluéspmalgmostamsyregimmlmmdelosniﬂmm
fmmindiﬁdudyhsﬁwmchsmnqmapmmdgmmﬁhﬂmmhpm&mmﬁdelgmp&

Eshmspanﬁwdisﬁngu&mmbiénapﬁhdeaamdqtﬁaniwleswhr.hﬁuapoddamh
siguiente;

TITULOS SUGERIDOS

1.- Cuentos de hadas.

2.- Como educar a tus mascotas.

3.- Leyendas de terror.

4.- Los cachorros.

5.- La brujita boba.

6.- Como cuidar tus peces.

7.- Dinosaurios.

8.- Como mejorar tus calificaciones.

9.- Lo que me disgusta de 1a gente mayor.
10.- Como construir juguetes.

11.- Experimentos de quimica.

12.- Leyendas del mundo,

13.- Chistes.

14.- A qué juegan los nifios en otros paises.
15.- Como funcionan algunos aparatos.
16.- Casos Sobrenaturales.

17.- Caano se elaboran los dulces.

18.- La vida submarina.
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19.- Una aventura en el polo norte.
20.- Laica, la primera perrs astronauta.
21.- Como cuidar tu salud.

22.- Cuentos navidefios.

23.- Seres extraterrestres.

24.- Los animales en el zoologico.

235.- Como se clasifican los insectos.
26.- Los seres mAs venenosos.

27.- Las armas mas sofisticadas para la guerra.
28.- Aviones mas veloces,

29.- Historias del hombre.

30.- Poemas.




IL.- MATERIAL PARA EL USO DE LOS RINCONES DE LECTURA.

Estamos incluyendo, el material proporcionado para los Rincones de lectura, en las escuelas
puimaﬁaspmhsmaﬂadeeducacibnmbﬁm&temistemluhhmmmdm
mfomdaapmnniﬁosdeeshﬂioelemmhlymagmadeejwcicimmhdmdoemmdamode
los volimenes.




ACTIVIDADES PARA EL USO DE LOS LIBROS DEL RINCON
EN EL SALON DE CLASES

X REUNION NACIONAL DE COORDINADORES DEL PROGRAMA
“ RINCONES DE LECTURA.”
PATZCUARO, MICHOACAN. JUNIO 1994
S.E.P. UNIDAD DE PUBLICACIONES EDUCATIVAS.




juegan a algo muy divertido.
Ahora que tu
empiezas a escribir,
puedes jugar también
a pasarte
cartitas con..

uaerlup
Sebastian




AN
=

-~ Querido
Sebastian
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Querido

Sebastian:

Te invito

a jugat.

Tu amiga,

Matia




Querida Mario:

vamos a jugor

Atentomente

100

Sebastiar
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Querido
N -
Sebastian:
Y *
. Vamos a jugar
al columpio.
. * || Carifiosamente,
*
T Maria
* [ ]
3
¢ e . |' ¢ . . .
i
* * L) _IL * 'y *
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_ Queridla Maria:

—
——
—
—
——
e

Tu amigo,
Sebastian
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Querido
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a la reata 7
Cordialmente,
Matia
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s& brcar la reato

Sirceramente

Sebastio:
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Querido Sebastidr
¢ Jugamos a las
escondidas?

Afectuosamente,

' Maria
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Querido

Sebastian:

—

¢ Vamos

a atrapar

luciérnagas ?

Espero tu

respuesta. - .

un

un
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Con carifo

Sebastidn
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g 2 Qué
Querido |

Sebastidn: | N quiéres.

Entonces... ) hacer ¢

Tu amiga, @ .
Maria
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Juerida Maria:

(Quiero que vayomos

los empuiabo, y o que los

De* eron A& v n0s

querign comer

/0 que los % &% eran | ¢Quieres venir?

1estrus m v el viento

Tu amigo

Seaastidn 7

[ —]‘-—-.- s
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QUERIDO SEBASTIAN

Este 1libro tan Pequefio encierra toda una propuesta de
escritura para los nifios: para los pequefios y para los mayorcitos.

Si hubiera que decirlo de alguna manera, Jcémo enunciaria
usted el mensaje de este libro? Posiblemente diria que el mensaje
es éste: “Escribir sirve para comunicarnos, a toda edad, en
cualquier circunstancia Y a propdsito de cualquier cosa". O bien
que "escribir nos acerca unos a otros".

Pero no importa cémo 1o digamos. El hecho es que este libro
encanta a los nifios y Ya ha provocado pequefios grandes milagros.
Como el de aquella nifiita timida y aislada que, a instancias de 1la
maestra, escribié un mensaje secreto a una compafnera. En &l le
decia: “Nadie quiere jugar conmigo. ;TG si?" A "vuelta de correo",
la nifia recibid un “si", y con lagrimas en los ojos fue a compartir
Su alegria con la maestra,

Los ejercicios que a continuacién se proponen representan una
Propuesta amplia. Estan pensados para que los nifios puedan hacerlos
oralmente si todavia no saben graficar las letras, Ademés, como el
libro se envia bpara el primer ciclo de primaria, se incluyen
actividades que quiza sdlo puedan hacerse a partir del segundo afo,
e incluso algunas séle al final de ese afio. A usted le corresponde
decidir cudles son adecuadas para sus alumnos Y cuando debe
Promoverlas,

De todos modos, hay que insistir: aunque su escritura sea muy
limitada, vale 1a beéna que los nifios escriban. Y es que solo la
pPractica permite aprender. En eso la escritura Se parece mucho al
'lenguaje oral, que se aprende hablando Y escuchando sin cesar -o,

lo que es lo mismo, interactuando con el objeto de conocimiento-.

Por eso incluimos aqui ejercicios de composiciodn
descomposicién de palabras, ejercicios de completamiento y de
transformacién de oraciones breves y, por ultimo, ejercicios a
partir de textos o Para armar textos. Las actividades no tienen que
llevarse a cabo en su totalidad. Recuerde que son sugerencias cuya
aplicacién depende del criterio de cada maestro.

€n el uso del cédigo. Los recados son escritura real porque siempre

realmente vale la pena escribir. Aprovechar esta practica habitual
en el aula -que a veces se realiza marginal y hasta
clandestinamente- abrirs posibilidades de conocimiento y disfrute
insospechados.

. Recuerde que, antes de iniciar 1as actividades, es
indispensable qQue los nifios hayan leido Y comentado el libro.
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I PARA ENTENDIDOS EN LA MATERIA
Actividades de comprensién de la lectura

En este ejercicio se trata de mostrar a los nifios grupos

de palabras que pertenecen al libro Ouerido Sebastian., E1
objetivo es que ellos descubran que en cada grupo hay una
palabra que deberia estar en otra . parte.

Las preguntas clave para guiar a los nifios, serfan:

LCudl es la palabra "infiltrada" en cada grupo (es decir,
la palabra que no deberia estar ahi)?

¢Por qué decimos que no deberia estar ahi?

Grupo 1 Grupo 2
Sebastiéan saltar
luciérnaga jugar’
Maria columpio

Para que 1los nifios puedan identificar 1la palabra
infiltrada es necesario que examinen detenidamente el
libro. Por eso, esta actividad debe hacerse en equipos.
Ademas, de este modo los nifios tendran oportunidad de
discutir sus respuestas.

81 el ejercicio interesa a 1los ninos, usted puede
proponerles otros grupos de palabras. Habria dos tipos de
grupos: las que pertenecen al vocabulario del libro, vy
las que no le pertenecen pero forman parte de campos
semanticos determinados. Un ejemplo de grupos de palabras
para esta segunda forma de la actividad seria:

Grupo 1 ' _ Grupo 2
perico trompeta
paloma guitarra
coche perro

Recuerde: si los nifios aGn no escriben, las actividades
Se pueden realizar oralmente, anotando las palabras en el
pizarrén. Si los nifios ya comienzan a escribir, las
actividades se pueden realizar directamente en el
cuaderno. Conviene realizar los ejercicios primero
oralmente y después por escrito.
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II PARAR INVENTAR, PARA JUGAR, PARA ESCRIBIR
Actividades de transformacién y recreacién de textos

Actividad 1 Haciendo versos (Ampliacidn con rima)

Las actividades que siguen se refieren a la ampliacién de
frases procurando que las palabras. rimen. Como en todos
los casos, estos ejercicios pueden hacerse primero
oralmente y después por escrito. En ambos casos, usted
pbuede escribir en el pizarrén lo que .los nifios vayan
diciendo.

Es necesario que usted proporcione a los nifios ejemplos
de ampliacidén con rima. Puede dar tantos como sean
necesarios hasta que los nifios capten la misica de las
palabras.

Estas actividades pueden ser realizadas en equipos. No
cabe duda de que el resultado serd mucho mejor gue si se
realizan individualmente o con el grupo entero.

a. A sabiendas de que usted podra elaborar muchos
ejercicios similares, le ofrecemos aqui un ejemplo:

Pregunte usted a los ninos:

-

-Si Maria quisiera hacer enojar a Sebastian, icomo le
diria? A mi se me ocurre que podria decirle:

Sebastian, pies de pan
. ;
Sebastidn, que patan
A continuacién, pida a los nifios que imaginen frases que
rimen de igual manera): 2
-Si sebastian quiere hacer enojar a Maria, puede decirle:
Maria ... panza fria
Maria ... mas bonita estd mi tia
Y asi sucesivamente,
b. Una segunda manera de realizar el ejercicio consiste

en proporcionar a los nifos un verso, pidiéndoles que lo
. completen con otro.
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Por ejemplo, usted puede escribir y leer en el pizarron:

S5é brincar la reata (y los nifos completan...)
con una y dos patas

Sé mirar estrellas (y los nifos completan...)
muy bellas, muy bellas

€. La misma actividad, pero en un tercer nivel de
dificultad, consistiria en pedir a los nifnos que anadan
dos versos al que usted les proporcione. Por ejemplo,
puede proponer a los nifos:

Sé trepar paredes
Los ninos contestarian algo como:
miércoles y jueves
a que tu no puedes...
Actividad 2 Construyendo oraciones (Ampliacidn sin rima)

Este ejercicio tiene la misma légica que el anterior,
pPero no es necesario conseguir cue las palabras rimen.

Ejemplos: Cuando tengo miedo... me tiemblan las piernas
Cuando tengo miedo...

Cuando estoy contento la maestra es linda
Cuando estoy contento...

Cuando no he hecho la tarea me duele la
panza
Cuando no he hecho la tarea...

Actividad 3 Transformando oraciones

a. Proporcione usted a cada uno de los nifios -0, mejor,
a cada equipo- las palabras del texto final de Querido
Sebastian en papelitos o tarjetitas, por separado.
Proponemos que jueguen con las palabras para construir
nuevos recados, como si fuera un rompecabezas. Ejemplo:

1. Maria, vayamos a 3jugar a comer viento mientras
las flores nos empujan.

2. Sebastian, en el viento hay dragones que comen
pajaros.
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3. Maria, el viento empuja nuestras naves. (ldleres
jugar? :

Una vez realizadas las combinaciones, los nifios pueden
compartir en plenaria sus hallazgos.

b. Ahora, pida usted a los nifios regresar a la carta de
Sebastidn. Esta vez, se trata de modificarla agregando
todas las palabras y dibujos que los nifios quieran, para
hacer una nueva carta. Los ninos pueden también cambiar
los dibujos que ya estdn en la carta por palabras.

La actividad es ideal para realizarse en equipos, aunque
también puede hacerse individualmente o efn parejas. Al
final, los nifos pueden intercambiar los resultados en
plenaria.

Actividad 4 Completamiento

a. Presente usted a los nifios nuevamente la carta que
Sebastian le escribido a Maria, pero ahora omitiendo
algunas silabas y colocando en su lugar rayitas (cada
rayita representa una silaba perdida). Pida a los nifics
que ayuden a encontrar las silabas perdidas.

Ejemplo:

Que_da Maria:

Quie_ . que vaya__ al bosque para _4gar a que e__mos
piratas, y a que las ramas eran nuestras na y el

.vien__ las em__jaba, y a que los __Jaros eran dra_ nes y
nos querian co g

—

iQuie _ hir?
Tu ami__ Sebastian.

b. Aprovemos ahora la pregunta principal del texto para
abrir nuevas posibilidades comunicativas.

Maria le preguntd a Sebastian: iQué quieres hacer? Usted
puede preguntar a los nifos: iQué les gustaria hacer?

- en clase
- durante el recreo

- al llegar a casa
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Proponga que los nifos respondan estas preguntas con
oraciones breves. Se las pueden dictar para que usted las
anote en el pizarrén, o bien, pueden escribirlas &n sus
cuadernos. Si los nifios quieren elaborar un texto con
oraciones encadenadas, sugerimos que se les permita y gue
Se respete su nivel de manejo de la escritura.para no
inhibir las posibilidades de expresion por las
limitaciones que ésta aun pueda presentar.

IIT PALABRAS EN ACCION
Actividades de expresidn oral Y escrita vinculadas a los sonidos y
ritumo de las palabras

Actividad 1 Palabras para armar

Esta primera actividad propone que los nifos descompongan
palabras del libro e intenten armar otras palabras con su
material alfabético -es decir, con las letras de las
palabras originales-. :

El ejercicio se puede realizar de dos maneras: sin
repetir las letras y repitiendo las letras.

Por ejemplo, a partir de la palabra "jugamos" se pueden
obtener, sin repetir las letras, palabras como:

Jugo,
mac,
goma,
mago. ..

Y, repitiendo letras, se pueden armar palabras como:

mojamos,

maga,

momo... y muchas otras.

La actividad se puede realizar individualmente, por
parejas, en equipos y con el grupo entero, en el cuaderno
0 en el pizarron, dependiendo de las capacidades de
escritura adquiridas por los nifios. Asi, si los nifios aun
no grafican letras, usted puede realizar el ejercicio
escribiendo lac palabras en el pizarror, subrayando poco
4 poco las letras y sus combinaciones, y pidiendo a los
ninos que le dicten palabras nuevas con las letrac
senaladas.

En caso de que los nifios puedan realizar el ejercicio por
¢8Crito, escribiran las palabras en sus cuadernos {qu._ca
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copiandolas del pizarrdn) y, en columna aparte, haran las
nuevas combinaciones. .

Lo ideal, sin embargo, es que los nifios vean .as palabras
en el libro y luego anoten, discutiéndolas previameite,
las nuevas palabras posibles. Para 2110 es necesario QU
trabajen en equipos, contando cada unc ce ellos con ur
ejemplar del libro.

Actividad 2 Asociaciones fonéticas

Como su nombre lo indica, esta actividad se basa &n el
sonido de las letras y lleva a los nifios a proponer
nuevas palabras.

Proponga usted a los nifios jugar con los nombres de los
protagonistas del libro: Sebastian y Maria. Anote el
nombre de ambos en el pizarrén, en linea vertical, y diga
a los ninos: empecemos con Sebastian.

Ahora, invitelos a pensar y a decir o escribir:
a.. Palabras que empiecen con s, pero que no sigan con e:

(Los ninos podran ir escribiendo en su cuaderro -o
dictandole a usted- las palabras que se lec vayan
ocurriendo: sapo, sopa, sope, etcetera).

b. Después, palabras que empiecen con se. Por ejerzlo:
serio, semilla, selva, separar, ctcétera.

c. Mas adelante, en un ejercicio de mayor complejidad,
palabras que rimen con an. Usted puede dar ejemplos paru
después dejar gque los nifios piensen: estaran, conerdan,
vendran, etcétera.

d. Ahora, proponga a los nifios buscar una palabrz que
comience con cada letra del nombre de Sebzstian. Si & los
ninos se les dificulta el ejercicio, puede poner eje.plos
&én el pizarron:

elva
ntrada
omba
na
olo
ren
ndio
la

ene

Lremum

=

=zt
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e. Posteriormente, proponga a los n:fos probar todas las
posibilidades senaladas anterioruente, pero esta vez con
el nombr¢ de Maria.

Como vera, todas ectas actividsdes pueden hacerse
individualmente, por parejas, en wguipos o con el grupo
entero, como las del bloque anzer.or. Sin embargo, el
trabajo por parejas o en equipo:s es ideal, puesto que
permite que los ninos dialoguen en:re si, corrijan sus
ldeas y aprendan de sus companeros.

f. Luego, anote en el pizarroén dos palabras partidas por
la mitad, y pida a los nifos que las lean. Después pueden
pasar dos o varios nifios a completarlas.

IV DE TODC UN POCO

El buzon de las sorpresas

La escritura de recados y su lectira en el aula puede
incorporarse come una actividad Dermanente.

a. Proponga a los niflos que escriban un recado a quien
deseen. Si quieren escribirla con lecras y dibujitos como
la que Sebastian escribid a Maria, pueden hacerlo. Una
posibilidad es que se escribar recados entre si, es
decir, que cada recado tenga coro cestinatario a alguno
de los compaferos de clase.

b. Recados firmados y anénimos Pueden ser depositados en
un buzén de recades (armado con una simple caja de
carton) para su lectura perioédica (por ejemplo, cada
Sémana o cada quince dias). Us:ted Puede aclarar a los
nifios que estos recados pueden ir éirigidos a un nifio o
una nina, a usted, a un grupo de nifos, a todo el saldn
e, incluso, a personas o grupos de otros salones. Desde
luego, los recados pueden ir acompanados de dibujos =i
sus autores aci lo desean. Pruehe usted Y vera de que
Manera gozosa se ejerce la eccritura con esta actividad
tan sencilla.
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1. Poesia.l. Acevedo, Marta. |l. Ser.

L POESIA PARA LEFR

La poesia est4 hecha de misteriosa materia y el que
aprende a conecerla le da un vuelco la vida.

La poesia nos muestra mundos. De pronto sientes
un sobresalto, alegria —o tristeza a veces— cuando
en ciertas frases reconoces algo de ti que no habias
sabido expresar. O algo bello o curioso que no
habias imaginado.

Lee en voz baja, una y otra vez los poemas que te
gusten.

Léelos en voz alta y te daris cuenta cémo tu voz
vibra de diferente manera. Lee tus preferidos varias
veces y te descubriris nuevas cosas.

Léelos con calma en tu casa o compirtelos con
alguien.

TG puedes hacer tus propios poemas: inténtalo en
la segunda parte del libro.

Espero que en el futuro conozcas mejor a los autores
de estos poemas. Tienes atin mucho tiempo.
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JAIKAI
José Juan Tablada

LAGARTIJA

Sobre el pefiasco monocromo
la lagartija azul y plomo,
al sol de abril enarca el lomo.

JIRAFA
Apacible jirafa que descuellas
cual si sofiaras en pastar estrellas. EL BURRITO
LOS SAPOS = Mientras lo cargan
suefia el burrito amosquilado
Trozos de barro, en paraisos de esmeralda...
por la senda en penumbra :
saltan los sapos. - EL SAUZ

Tierno salz
casi oro, casi ambar,
casi luz...

SANDIA

Del verano, roja y fria
carcajada,
rebanada
de sandia.

LA ARANA

Recorriendo su tela
esta luna clarisima
tiene 2 la arafia en vela
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LALA LN
(fragmento)

" Vicente Huidobro

No hay tiempo que perder
Ya viene la golondrina monotémpora
Trae un acento antipoda de lejanias que se acercan

Viene gondoleando la golondrina

Al horitaia de la montazonte

La violondrina y el goloncelo
Descolgada esta mafiana de la lunala
Se acerca a todo galope

Ya viene la golondrina La golonbrisa

Ya viene la golonfina La golonchilla

Ya viene la golontrina

Ya viene la goloncima Ya viene la golondia

Viene la golonchina ¥-1a noche encoge sus ufias como el leopardo
Viene la golonclima Ya viene la golontrina

Ya viene la golonrima Que tiene un nido en cada uno_de los dos calore
Ya viene la golonrisa Como yo lo tenga_en los cuatro horizontes
La golonnifia Viene la golonrisa

La golongira ¥ las olas se levantan en la punta de los pies
La golonlira Viene la golonniiia '

Y siente un vahido la cabeza de la montafia
Viene la golongira

* % *

'Pero el cielo prefiere el rodofiol
Su nifio querido el rorrefiol

Su flor de alegria el romifiol

Su piel de ligrima el rofafiol

Su garganta nocturna el rosolfiol
El rolasiol

El rosifiol
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SENSEMAYA
Nicolas Guillen

iMayombe-bombe-mayombé!
iMayombe-bombe-mayombé!
iMayombe-bombe-mayombé!

La culebra tiene los ojos de vidrio;

la culebra viene, y se enreda en un palo;
con sus ojos de vidrio en un palo,

con sus ojos de vidrio.

La culebra camina sin patas;

la culebra se esconde en la yerba;
caminando se esconde en la yerba,
icaminando sin patas!

iMayombe-bombe-mayombé!
iMayombe-bombe-mayombé!
iMayombe-bombe-mayombé!

T4 le das con el hacha, y se muere:
jdale ya!

iNo le des con el pie, que te muerde,
no le des con el pie, que se va!

T e e e e . - — iy —
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Sensemayi, la culebra,

sensemaya.

Sensemay3, con sus ojos,

sensemaya.

Sensemayi, con su lengua,
7

sensemaya.

Sensemay4, con su boca,

sensemaya.

La culebra muerta no puede comer;
la culebra muerta no puede silbar:
no puede caminar,
no puede correr.

La culebra muerta no puede mirar;
la culebra muerta no puede beber,
no puede respirar
no puede morder.

iMayombe-bombe-mayombé!
Sensemaya, la culebra..,
iMayombe-bombe-mayombé!
Sensemayd, no se mueve
iMayombe-bombe-mayombé!
Sensemayd, la culebra...
iMayombe-bombe-mayombé!
iSensemayd, se murig!




gi‘s 1

La luna vino a-la fragua
con su polisén de nardos.
El nifio la mira, mira.
El nifio la estd miranﬁ
En el aire conmovido =
mueve la luna sus brazos
y ensefia, librica y pura,
sus senos de duro estafio. .
—Huye, luna, luna, luna, - {
Si vinieran los gitanos,”
harian con-tu corazéng
"~ ¢ollares y anillos blancos.
—Nifio, déjame que baile.

Cuando vengan los gitanos,

te encontraran sobre ¢ yunque
con los ojillos cerradgg,
—Huye, luna, luna, Iy
que ya siento sus caball
—Niiio, déjame, no pije
mi blancor almidonadg.

et S ———

El jinete se acercaba®f
tocando el tambor deflano.
Dentro de la fragua e[y
tiene los ojos cerradoga

ROMANCE DE
LA LUNA LUNA
Federico Garcia Lorca

Por el olivar venian,
bronce y suefio, los gitanos.
Las cabezas levantadas
y los ojos entornados.

Como canta la zumaya,
F4 Fd
jay, como canta en el arbol!
Por el cielo va la luna
con un nifio de la mano.

Dentro de la fragua lloran,
dando gritos los gitanos.
El aire la vela, vela.
El aire la esta velando.



ERASE UNA NINA...

Sor Juana Inés de la Cruz

Erase una Nifia
como digo a usté,
cuyos afios eran,
ocho sobre diez.
Esperen, aguarden,
que yo lo diré.

Esta (qué sé yo,
cémo pudo ser),
dizque supo mucho,
aunque era mujer.
Esperen, aguarden,
que yo lo diré.

Porque, como dizque
dice no sé quién,
’

ellas sélo saben
hilar y coser...
Esperen, aguarden,

.
que yo lo diré.

Pues ésta, a hombres grandes
pudo convencer;
que a un chico, cualquiera
lo sabe envolver.
Esperen, aguarden,
que yo lo diré.

Y aun una santita L

dizque era también,

sin que le estorbase

para ello el saber.

Esperen, aguarden, 126
que yo lo diré.

Pues como Patillas
no duerme, al saber
que era santa y docta,
se hizo un Lucifer.
Esperen, aguarden,
que yo lo diré.

Porque tiene el Diablo
esto de saber, o
que hay mujer que sepa
mas que supo él.

Esperen, aguarden,

que yo lo diré.

Pues con esto, ¢qué hace?
Viene, y tienta a un rey, |
que a ella la tentara
a dejar su ley.

Esperen, aguarden,
que yo lo diré.

Tentdla de recio;
mas ella, pardiez,
se dejé morir
antes que vencer.
Esperen, aguarden,
que yo lo diré.

No pescuden mis,
porque mais no sé,
de que es Catarina,
para siempre. Amén.




LAVANDERAS DEL

GRIJALVA
Rosario Castellanos

. Paiiuelo del adiés,
camisa de la boda,
en el rio, entre peces
jugando con las olas.

Como un recién nacido
bautizado, esta ropa
ostenta su blancura
total y milagrosa.

Mujeres de la espuma
y el ademin que limpia,

halladme un rfo hermoso

para lavar mis dias.

VENIANAS

José Gorostiza

¢No es éste un viaje ,
también —tan solo— un viaje por tu mirada? -
Mira: toda la ciudad enfrente
miope
con sus oscuras antiparras de niebla.
¢O serd que respiro
tan cerca
que te mancho los ojos?
Quiero escribir en el cristal “Te quiero”
|5 iPero toda la ciudad se enterarfal




LLAMO A LA )
LUNA SOL Y ES DE DIA

De: Arte Podtica
Luis Cardoza 'y Aragon

El amor siempre llega
solo la vida es verdad.
* % %

El mar
nunca acaba de llegar.

Gemelos el mar y el cielo

me dicen adiés con tu pafiuelo.

Cuando las barcas mueren
se van al cielo.

Marinero sin mar
como cantar.

Siempre el amor

acaba de llegar.
Toda vida es eternidad

nunca la muerte es verdad.

Nunca acaba de llegar.

- —
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CANCION MEXICANA

Octavio Paz

Mi abuelo, al tomar el café,
Me hablaba de Juédrez y-de Porfirio,
Los zuavos y los plateados.
Y el mantel olia a pélvora.

Mi padre, al tomar la copa,
Me hablaba de Zapata y de Villa,
Soto y Gama y los Flores Magon.
Y el mantel olia a pblvora.

Yo me quedo callado:

¢De quién podria hablar?

1
|
|
|
;

GREGUERIAS

Ramon Gomez de la Serna

® Poner los calcetines al revés es ir hacia atris en
vez de ir hacia adelante.

® Los cocodrilos estin siempre en pleno concurso
de bostezos.

® Se dice dentifrico, suena a dentifrico, pero sonari:
mas a dientes si fuese dientifrico.

e El bebé se saluda a si mismo dando la mano a
su pie.

* Cuando el domingo caiga en lunes, la vida habri
perdido la cabeza.

* El agua se suelta el pelo en las cascadas.
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- ALGO SOBRE LA MUERTE
DEL MAYOR SABINES

Jaime Sabines

XV

Papi por treinta o por cuarenta afios,
amigo de mi vida todo el tiempo,
protector de mi miedo, brazo mio,
palabra clara corazén resuelro,

te has muerto cuando menos falra hacias,
cuando mis falta me haces, padre, abuelo,
hijo y hermano mio, esponja de mi sangre,
pafiuelo de mis ojos, almohada de mj suefio,

Te has muerto y me has matado un poco.

Porque no estis, ya no estaremos nunca
completos, en un sitio, de algiin modo.
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CAMPOS DE CASTILLA
Antonio Machado

Sofié que ti me llevabas

por una blanca vereda,

en medio del campo verde,
hacia el azul de las sierras,
hacia los montes azules,
una manana serena.

Senti tu mano en la mia,
tu mano de compaiiera,

tu voz de nifia en mi oido
COmMo una campana nueva,
Como una campana virgen
de un alba de primavera,
iEran tu voz y tu mano,
en sueiios, tan verdaderas!...




SE LLAMA A UNA PUERTA
Pablo Neruda

Se llama a una puerta de piedra -
en la costa, en la arena,

con muchas manos de agua.

La roca no responde.

Nadie abrira. Llamar es perder agua,
perder tiempo.

Se llama sin embargo,

se golpea

todo el dia y todo el afio,

todo el siglo, los siglos.

Por fin algo pas6. —-

La piedra es otra.

Hay una curva suave como un seno,
hay un canal por donde pasa el agua,
la roca no es la misma y es la misma.
Allf donde era duro el arrecife

suave sube la ola por la puerta
terrestre.
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LA MARIMBA
Roberto Obregon

Se procede a cortar el hormigo
Yy se arrastra al patio de la casa.

A la fuerza.

Se deja botado para que le penetre el sol
durante varios dfas.

Y que se le filtre Ia luna,
Es aconsejable ahumarlo, arropado.

.En fin, dejarlo asf y hacer como que uno
ni se fija en él. No hacerle caso.

Solito ird absorbiendo

lo que de lloro tiene el guas y la lluvia,

el cascabeleo de la cascabel,

lo que de entrafiable tiene el tecolote,

lo que de puiial tiene el canto del clarinero.

Como pararrayos atraerd

los rumores del bosque,

el grito de un drbol bajo el pie del rayo,
el susurro del tiempo,

la desnudez del agua
y el hablar de la mujer triste.

Porque para eso es palo de misica,
madera de alegrar.
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Para eso sirve, el hormigo.
Y cuando alcanza su punto,
se va corriendito

a llamar a los adiestrados,

a los entendidos,

aquellos que saben medir la hondura

y la delgadez de las rajas o teclas

(las que de preferencia

se asientan con una botella

sin echarles barniz), )

se convoca a aquellos que graduan

la tensién de los cordeles

y sopesan la vaciez de los tecomates o cajones.

Y ya hecha la marimba

(animal precolombino,
cuadripedo, mamifero, recolector y bullicioso)...

entonces, ya terminada, jsoltarla!

Que se vaya por entre los poblados
y caserios y por esos rumbos
que amenice los casorios

y festeje nacimientos,
que levante zarabandas en todos los rincones.

. ’ .
Y ojald la dejaran entrar en los velorios.
Bueno, y que sirva de distraccién
a todos aquellos que de por sf son silenciosos.

Para eso es palo de misica,
madera de la que se extraen sonidos Yy cosas,

Que lave la amargura del rostro del mundo.

Y que cuando llegue la guerra
también que esté presente,

Porque ella, como una vaca milenaria,
bebe de nuestra sangre,

suena al son que sonamos

y le viene sobrando

ique otros le anden averiguando I querencia!



II. POEMAS PARA
HACER POEMAS

Los poemas que siguen son para que hagas tus
propios poemas a partir de ellos. Puedes cambiar
los nombres de personas, animales y cosas;
variar el poema hasta que se acomode a lo que
ti quieres decir. Si el poema ya dijo lo que ti
querias decir, puedes copiarlo a mano y
regalarselo a alguien. O regalirnoslo a nosotros:
méndanos los poemas que hagas a la direccidn:

Unidad de Publicaciones Educativas
Isabel la Catolica 1106

Col. Américas Unidas

03610 México, D.F.

EPIGRAMA

Ernesto Cardenal

Al perderte yo a ti, ti y yo hemos perdido:

Yo, porque td eras lo que yo mas amalaa,

y td, porque yo era el que te amaba mas.

Pero de nosotros dos, ti pierdes mis que yo:
Porque yo podré amar a otras como te amaba a ti,
Pero a ti no te amarin como te amaba yo.
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DE POESIAS

Fernando Pesspa

Todas las cartas de amor son
ridiculas.

No serian cartas de amor si no fuesen
ridiculas.

También escribf{ en mis tiempos cartas de amor,

como las demis,
ridiculas.

"Las cartas de amor, si hay amor,
tienen que ser
ridiculas.

Pero, a fin de cuentas,

sélo las criaturas que nunca han escrito
cartas de amor

son las que son

ridiculas.

Quién volviera al tiempo en que escribia
sin darme cuenta

cartas de amor

ridiculas.

La verdad es que hoy

mis recuerdos

de aquellas cartas de amor
son los que son

ridiculos.
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YO TUVE UN AGUILA
Rafael Torres Sdnchez

Yo tuve un 4guila,

un dia yo tuve un 4guila,
qué barbaro,

qué dguila tuve yo.

Yo tuve un 4guila,

que a su vez me tuvo,
qué bruto,

cémo me tuvo mi 4guila,
con cuanto orgullo,

qué pajarén aquél.

Nosotros nos tuvimos mutuamente
hasta que ellos nos detuvieron.
Nos mandaron a un insistente ra,
a la chiquitibum,

a 31 estados de humor negro,

a 31 insomnios.

Ahora yo tengo un periquito
australiano,

chiquito,

una nada de pjaro,

Caso no me hace,

no se le nota orgullo de sy duefio.

A ratos le tengo clerta inquina,

Con todo, |o tapo por las noches:

1o puedo dormir de Ja preocupacién

al pensar que Io pierdo,

al pensar que hasta ese miserable anima]
plerdo yo.
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POEMA ZOQUE

Anonimo

El tecolote vive en el 4rbol
.y es el pajaro de la noche.
El conejo es de cueva,

de un tronco hueco

y es animal de toda hora.

El tecolote mira y mira,
parece que piensa,

y cuando caza

sabe ir a lo seguro.

El conejo juega y juega,

" no recapacita,

le gusta hacer agujeros

y comer hojas tiernas.

No es de confiar el conejo.

El tecolote observa,

su plumaje lo confunde

con la oscuridad

y ningun animal lo molesta.

El conejo s6ld piensa en comer

y su pelo es hermoso;

por eso todos lo buscan,
porque su carne es buena
y de la piel se hacen bolsas.

El tecolote es de respeto
y vive,

- El conejo se come,

todos lo matan por sabroso.
De los dos animiles
solamente e] tecolote hace pensar.
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POEMA GRIEGO

Anonimo

Te mando este perfume
para adornar no a ti

sino al perfume:
ti misma eres perfume del perfume.

POEMA CHINO
Lt Po

Iba a embarcarme en la lancha

cuando de pronto of

ruido de pasos y, en la ribera, una cancién.

Eres ti y tus amigos que venian a despedirme.

El Lago de las Flores tiene muchos metros de hondo,
pero no puede compararse, oh Wang Lung,

con lo hondo del carifio que siento por ti.
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POEMA SOBRE NADA

Guillermo de Poitiers, trovador

Voy a hacer un poema que no trate de nada,
no tratara de mi ni de ninguna otra gente;
no tratara de amor ni de juventud,

ni de ninguna otra cosa;

porque yo hice este poema

mientras dormia sobre un caballo

No sé ni a2 qué hora naci,

no estoy alegre ni triste,

no soy ni mala gente ni buena gente,
y no puedo ser de otro modo,
porque asi me hizo la noche

sobre un monte muy alto.

No sé cuindo estoy dormido,

ni cuando estoy despierto, si no me lo dicen;
cuando estoy enfermo, creo que me voy a morir,
y no sé nada mas que lo que me dicen.

Voy a buscar un médico que me convenga,
pero no conozco ninguno.

Tengo una novia, y no sé ni quién es,
nunca la vi, se los juro,

no me hizo nada, ni malo ni bueno,
nada que me gustara ni que me doliera,
pero no me preocupa, porque mi casa
no es de ricos.

Nunca la vi pero la quiero mucho,
pero sé de una mas buena y bonita,
y de mas valer.

No sé donde vive,

si en el monte o en el llano;

no me gusta que se quede aqui,

Y por.e€so me voy. 139




Ya acabé mi poema sobre yo no sé qué,

se lo voy a dar al cartero |
para que se lo dé ami novia, aunque no la conozca,

y ella me mande la llave de su casa.
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TLALOC

Sucede

Que me canso
De ser dios
Sucede

Que me canso
De llover
Sobre mojado
Sucede

Que aqui
Nada sucede
Sino la lluvia

— lluvia .

lluvia
Huvia

ASI FUE
William Carlos Williams

Me comf las ciruelas

que estaban en la canasta

Y que a lo mejor ti querias
guardar para el desayuno

| Perdéname

| Es que no me aguanté
porque estaban muy ricas
muy dulces

POEMINIMOS y frescas
Efrain Huerta

ANGEL

El

Angel LA HORA

Al Javier Sologuren

Elevadorista:

“Lléveme

Al

Ultimo

Piso. ) Y si la flor es el rocio del alba
Después ~y si el alba es la flor del rocio
Sigo y si el rocio es la flor del alba
Solo” > si la flor es el alba del rocio
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CUADRILLA
Carlos Drummond de Andrade

Juan amaba a Teresa que amaba 2 Raimundo

que amaba 2 Marfa que amaba a Joaquin que
amaba a Lili que no amaba a nadie,

Juan se fue a Estados Unidos, Teresa a

convento, Raimundo murié en un accidente,
Maria se qued$ de tfa soltera, Joaquin murié de
amor y Lili se casé con J. Pinto Fernindez que CUENTO

no habia entrado en la historia, Felipe Boso
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LLAMO A LA LUNA SOL Y ES DE DIA

Este libro debe ser crabajudo, scure todo, cor lus: i -ros del
Nivel mic alto de Primari&. Es un libro exigente gie, sur Lo demas,
ofrece la oportunidaa C= Cender un puente entre o, Diverso
-ingiistico del maestro Y Sus alumnce mic avanzalos.

Las actividades que F-oponemos dirieren un poco de -&5 de los
OCros 1libroc de la selece-dp., Aqui se trata de llamar la atencion
ae los alumnos hacia alguros conteniaos especia_rtente pnortantes
Y de profundizar lac Propuestas que ce hacen en la Seguida parte
del 1libro (a partir de 1a pagina 27).

I PARA ENTENDIDOS EN LA MATERIA
Actividades de comprension de la lectura

Actividad 1 La poesia nos muestra mundos

El maestro propone a los nifos uUna lectura ruy atentue de
la introduccién del >l bro (pégina 2). Ecta lectura p-cde
hacerse en €quipos, puesto que el grupo contara con ¢ _nco
ejemplares.

Posteriormente, el rzestro anima a sus alumnos a ‘acer
una ronda de comentarios sobre cl texto. Pkara ellyo, e
puede apoyar en alcanas preguntas orientadoras, como
estac:

—¢POr queé sugiere el texto gue se lea variac veces
un poema?

-iQué diferencia habrd entre leer en silencio vy
leer en voz altz el mismo poema?

-l¢Para qué leer poemas en wvoz alta? ;Por queé
leerlos en silencio?

-¢Cual serda la "misteriosa materia" de los poemas
de la que habla el texto?

Actividad 2 Leer poesia

Ahora, el maestro organiza a los alumnos en equipos para
qué en cada uno se hagan varias lecturas sucesivas de
diferentes poemas. Sugerimos comenzar con los siguientes,
debido a su musicalicad, su intensidad o S4 rigqueza de
imagenes:
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a) Los "Jaika." de José Juan Tab.:da (paginas 4 vy 5)
b) "Sensemaya", de Nicolas Cuilleh (paginas ¢ y lu,

c) "“Erase une nifia..." de Sor Juana Inés de lua Cru-
(paginas 13 4 15)

d) "Algo sobre 1la muerte del Mavor Sabines", de Jaime
Sabines (pagira 20)

e) "Epigrama", de Ernecro Cardenzl (pagina 26)

No todos los poemas deben leerse en la misma se=ioén.
Puede leerse un poema diferente cada dia. Los alumnos
deberén decidir como organizarse para leer varias veces
cada poema. E! maestro puede sugerir que el pPocma Sea
leido por cada une de los nifnos, ce modo que todos tengan
oportunidad de escucharlo varias veces.

Si los alumnos lo desean, pueden conversar sobre lo que
mas les haya impresionado, gustaco o disgustado de cada
uno. Pueden preguntarse sobre lo que el autor o autora
quiso decir. PFueden inventar diferentes maneras ce leer
€l poema. Pueaen comencar el poera en plenaria, con el
maestro, para indagar su sigrificado y recrear su
belleza, Pero 1lo que ocurra centro de cada uno es
propiedad de cada uno. Y es que asi es la poecia. Un
poema es muchos poemas: tantos cuantos lectores tenga.

Un rato diario de lectura iré familiarizando a 1los
alumnos con aquella "misteriosa materia" de 1la que la
poesia estd hecha. Y como un buen poema nunca termira de
leerse, sugerimos que el grupo sz organice para que los
alumnos quée lo descen Puedan ped.r prestado a domicilio
el libro.

Actividad 3 ;Qué cosas mira un poeta?

Las mismas cosas que uno, pero de manera distinta o,
mejor, de muchas maneras distintas. Un mismo objeto su
desdobla en muchos Y cede al poeta su misterio bajc
diferentes cristales.

El caso es que el maestro puede hacer a los alumnos la
misma pregunta e invitarlos a leer pausada vy
detenidamente algunos de los pPoemas que mis le hayan
impresionado Por sus imagenes. Nosotros sugerimos log
siguientes:

a) "'Gifeguerias", de Ramén Gomez de la Serna (pagina 8)
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b) "Lavanderas del Grijalva", de Rosario Castellanos
(pagina 16)

c) "Campos de Castilla", de Antonio Machado (pagina 21)

d) "Poema griego", Andénimo (pagina 32)

Es cierto que no hay una sola lectura de un poema. Es
cierto que lo que un poema me dice a mi no te lo dice a
ti. Es cierto que las preferencias van cambiando con el
tiempo y que un poema gue no nos gustaba antes hoy puede
ser el favorito.

Pero también es cierto que nadie nace sabiendo leer
poesia. También es verdad que se aprende a leer poesia
leyendo poesfa. El maestro puede apoyar ese aprendizaje
fomentando el comentario -libre o dirigido~ de los niifios
sobre los poemas.

Haga usted preguntas que lleven a los alumnos a prestar
atencicn a los poemas y a interrogarse sobre ellos. Agui
le sugerimos unas cuantas preguntas que puede hacer a sus
ninos. (jUsted puede hacerles muchas masl}):

- (Por. qué dird Goémez de la Serna que los
cocodrilos estan siempre en pleno concurso de
bostezos?

- ¢De cudntas maneras puede describirse una
cascada?

- ¢Qué tiene en comin la ropa recién lavada con un
nino recién bautizado?

= Qué 1le pide Rosario Castellanos a las
lavanderas? jPor qué? -

- ¢Cuantos colores le sirven a Machado para
describir los campos de Castilla? ¢Son los campos
en verdad de esos colores?

- ¢A qué suena la voz de un novio o de una novia?
(Por que le suena a Antonio Machado la voz de su
compafiera como campana?

- ¢(Por qué algunas mujeres Y hombres usan
perfumes? ;Para qué le regala el poeta andénimo un
perfume a su amada? '

i
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hctividad 4 Con los poetas tambicén se puede discutir

Esta actividad se¢ basa en un poema polémico. Se truta, ri

Was nil o wmenos, de "Cancion Mexlcana", de Octav_.o =uz
(puagina 1v).
Organice usted al grupo en eguipos para -GEr

detenidamente €l poema. Recuérdeles que Octavio =am oo
actualmente Premio Nobel de Literaturs (el maxime pre-_o
al qgue puede aspirar un escritor), y que ec ruectro
contemporaneo.

Una vez leido el poema, pida a los nifios que, en eqguirss,
expliquen por escrito quc dice Octavio Paz.

Y ahora, hagalec las dos preguntas clave:

a) gSera verdad que el poeta no tiene ningin héroe caé
recordar? ;pPor que?

b) gNosotros, qué héroes tenemos? ¢de quiénes pode-os
hablar hoy?

Este es un tema para Lrabajarse en equipos ¥ [:zra
comparcir ¢n grupo, despucs, lus LeSplestus ¥y comerntar_o:s.
de cada equipo.

IT PARA INVENTAR, PARA JUGAR, PARA ESCRIBIR
Actividades de transformacion Y recreacion de textos

Actividad 1

En esta actividad se trata de vincular palabras u
oraciones poniendo atencidén a la rimé o a los ritmos.

Para realizarla, el maestro pPropone a los alumnos gcue
recorten palabras y oraciones de revistas Y periddices y
las upan cuidando que rimen, o que tengan ritmo. En esre
caco no importa la légica ni e sentido cde las
construcciones. Los nifios solo deben poner atencién al
sonido de las palabras.

Una vez que hayan construido frases satisfactorias por su

sonido, los nifios pueden fijar el resultado, pegando los
recortes en una hoja,

Por ejemplo, nosotros hemos unido asi las palabras vy

frases -me baio, -aprendices, -de, -cajones, -estrellas,
-botellas, -con, ~Y., -en el arrecife:
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Con cajones y botellas
Jde rumores y estcrellos
me Dano uhi vl arrecite
de aprendices

Y las palabrag ~caminos, -cuarenca Y doc, -rinccnes, -
rones, -cordelesg, —cascadas, -aelgados, -pleles, -y, de
la siquiente manora:

CaMlNos, rincones
delgadoc cordeles
cudarenta y dos rones
cascadas y pieles

(En estos casos, los fragmentos no tienen sentido, pero
S1 ritmo y misica.)

En  este otro ejemplo, unimos asi las pelabras
-no, -companeros, -ganadero:z, -los, -los, -
tenian, -viveros:

los ganaderos
- e¢n los viveros

no tenian

companeros

(En este caso, la vinculacién de las palabras si tiene
sentido preciso: 1lo importante, sin embargo, es que hay
rima y ritmo en el resultado.)

Actividad 2

Esta actividad es similar a la anterior, pero el material
lingliistico se tomara de los poemas del libro, y 1la
actividad se dividirid en dos fases,

a) Para comenzar, el maestro propondra a los alumnos que
copien en una hoja un poema y recorten sus versos (o
renglones). Después, los nifios deberan unir los versos en
desorden para lograr una nueva composicién con ritmo Y.,
si es posible, rima. Seguramente, los nifios nececitaran
hacer varios ensayos hasta quedar satisfechos con el
resultado.

Sugerimos emplear, bara empezar, el "Romance de la luna
luna", de Federico Garcia Lorca (pagina 11)}. Usted vera
POr qué... Nuestro ejewmplo se hizo tomando versos dc
distintos fragmentos del poema, y es éste:
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=Nino, dé¢jame que bailc

&n el dire conmovido

£1 vinieran losg gitunocs,

que ya siento sus caballos. . .

Bronce y sueilo, los gitanos
tocando el tambor del llano,
dentro de la fragua 1loran

con los ojilles cerrados. -

b) Posteriormente, los nihos uniran palabras aislaedas o
fraginentos de versos ~Ya no versos enteros- para realizar
el mismo tipo de combinacién. Los ninos deberdn intentar
una y otra vez sus combinaciones hasca quedar satisrechos
de su sonido, y el maestro debera advercirles QUe Se
olviden del "quc quiere decir". He aqui dos cjemplos; el
Primero esta construido con palabras a:sladaz; el
segundo, con palabras y rragmentos de Versos:

Mi anillo blanco, gitanos
€S un nardo dando gritos
por el cielo de mi mano

El jinete de los ojos cerrados
en el aire nira y mira
€l cielo de los gitanos

III PALABRAS EN ACCION
Actividades de expresion oral Y escrita vinculadas con el sonido Y
el ritmo de las palabras

El maestro pide a los alumnos leer atentamente el poema
“Altazor", de Vicente Huidobro (péaginas 6 Y 7). Les pide
que lean varias veces, en voz baja y en voz alrta,
turnandose la lectura POr equipos. Entonces, los invita
a observar cémo juega el poeta con los sonidos. Les
muestra como Huidobro parte de una palabra -golondrina,
por ejemplo-, y rompe con ella de mil mancras, buscando
todos los sonidos y ritmos posibles:

golonfipa, golontrina, goloncima, golonchina,
golonclima. .,

Una vez leido el poema Y comentado el juego de Huidobro ‘
el maestro puede proponer a los nifios que tomen otro
poema del libro para jugar con la misma idea. Este juego
se puede realizar en equipos, insertando entre los versos
palabras y frases que rimen con ellos.

Aqtii bonemos un ejemplo con el poema de Sor Juana "Erase
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una nifa" (paginas 13-15):

Erase una Nina

vifia, tina
como digo a uste,

ilo ve, lo ve?
cuyos anos eran
ocho sobre diez

pies, ves, res.
Esperen, aguarden,
gue yo lo dire.

Y otro ejemplo mas, con "Lavanderas del Grijalva', de
Rosario Castellanos (pagina 16):

Mujeres de la espuma

mujeres de la luna

mujeres de ninguna

mujeres ninguna luna
bruma
brama
broma

mujeres de brumas

no braman en broma...

Luego, los alumnos podrdn compartir los resultados en
plenaria.

iYa estamos escribiendo poesial
IV LOS DIBUJOS HABLAN .
Actividades para integrar diferentes sistemas simbélicos
El maestro propone a los nifios dibujar personajes o
escenas a partir de imigenes que les sugleran algunos
poemas. Recomendamos especialmente los siguientes:

- Lavanderas del Grijalva (pagina 16)

Cancién Mexicana (pagina 19)

Llamo a la luna sol y es de dia (pagina 18)

- Sensemaya (paginas 9 y 10)

Otros poemas se prestan muy bien para el uso de colores.
Recomendamos particularmente dos:

= Campes de Castilla (pagina 21)

- Se llama a una puerta (pigina 22)

e
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Rafa ya podia hacer muchas cosas soiito,

como por ejemplo vestirse y peinarse.
Tambien iba a !a escuela.
Un buen dia, cuando nacié su hermanita,
magicamente Rafa se volvio invisible.
¢ Quieres saber cémo fue que
Rafa volvi6 a aparecer?
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/ iafa ya €ra L~ nifio bastante grande.

Podia vestirse . peinarse solo.

Sabia cuél zapz:o iba bten en cada pie.

iCon decirles c.ue necesiiaba abrir
toda la mano para decir sus afios!

Si, ya era bastante grande Rafa:
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Rafa no sabia como iba a cambiar todo
cuando la panza de su mama se puso grandota.
El seguia yendo a la escuela como siempre,
con su papa. _

- Vehgase m o~ arriba~ decia

y lo cargaba cantando por el camino.




A mediodia lo recogia su mama.

jAy, le costaba tanto trabajo caminar!
Le decia —'=.z7z, szpirzms - '
Y entonces él se paraba a ver bichitos : E
por el camino. :

Asi se le pasaban los dias.




De repente lo despertaron en la noche
~.2pate Sisn, hijito, qus hace frio—,
dijo su mama.

Bien abrigado se lo llevaron a casa

de sus abuelos.




'P.-.;'- L

El-los lo recibieron con cara de dormidos.
—Nom, nom-—,

La abuela se vefa bien chistosa. jJe!
iTenia los pelos parados!

Los papas se fueron.

Ahi se qued6 Rafa con los abuelos
tibiecitos y almohadosos.
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AI otro dia Rafa no fue a la escuela.

Se quedé flojeando.

En ia comida hubo sopa de letras.

La abuela buscaba su nombre con la cuchara.
En esc llegd el pap4. jEstaba feliz!

—iRafa! jRafal-le dijo- jYa nacid!

iYa tienes una hermanita!
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Cuando réaresd a su casa, Rafa
VIO @ una bebita colorada

Que tenia uras manog chiguitas,
¢on ufias como de papel,

que sQlo sabia dormir, llorar,
Comer del pecho de |a mama de Rafs
Y ensuciar montoneg de pafales.




Um de esos dias Rafa sinti¢
que se estaba volviendo invisible.
Parecia que nadie lo veia.

Sintié que ya se le habian borrado los pies,;
las piernas, el cuerpo, los brazos,

el cuello, la cabeza y hasta el pelo.
Pasaba junto a su mama sin peinarse A
y ella sélo decia —:~.za2h! ;Tué susiol—)
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Hsaron las horas, pasaron los dias.
Rafa seguia siendo invisible,
PEro va no estaba tan divertido.

- = NS ] _ -
=\’ osriszie aue ser invisibls tz-'=

(]

- + e
- e
- -8 w.iSl.

th

’
27T vz msz= canss,
Lot A
A

i S SITUIETE mMie anauvieren Lososad

.:..o:..-l....'..‘:
--=¢COmo volverse visible otra vez?
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/?afa le fue a pPreguntar a la bebita magica.

A lo mejor ella sabia.

Se trepd a la cuna y le pregunté mil y mil veces,
Cuarenta y mil veces.

Pero la hermanita no lo veia, ni io oia.

Seguia durmiendo con su olor a bebé.




*:‘ei- o . P e
A Rafa se le ocurrié entonces ir con su papa.
Se ie acerco despacito v fe prequntd:
—Ove, papa ;como puedo dejar de ser invisible?
Hace cuatro cias que nadie me ve. Ya estoy aburric_i_.‘\_

SR & il
e




a si lo oyo!

/i pap
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todo completo.

Ivia a aparecer
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E Papa se acercg aeély
lo abrazg bien fuerte.

€ gustaba muchg Poder verlg tan cerquita




/ iafa se vio enterito en los 0jos de su papa.
Sus ojos se llenaron de Rafa otra vez.

Le brillaron con unas gotas
donde se veia Rafa, Rafa y Rafa

muchas veces...
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RAFA, EL NINO INVISIBLE

La lectura es una dactividad muy compleja. Cuando leenos,
llevamos a 1la lectura nuestra historia personal, - nuestros
sentimientos, nuestros conocimientos Y pensamientos vy, tambieén,
nuestros estados de animo. Por eso, un mismo texto puede ser leido
de diferentes maneras. Por eso es que un mismo libro dice cosas
diferentes a diferentes lectores. Y esto es cierto para los nirnos
tanto como para los adultos.

Rafa el nifio invisible @S un libro que qusta muchisimo a los
nifos. Esto se debe 4 que habla de vivencias muy comunes entre
ellos. Al trabajar con este libro, el maestro podra identificar de
que maneras afecta a cada nifio su lectura,

Cuando un nifio habla sobre un texto Y lo "reescribe", 1o
incorpora activamente @ Su mundo intelectual y afectivo. Por eso es
indispensable que los nifios hablen Y escriban a propdsito del
libro. Al realizar los ejercicios sugeridos, basados en el material
linglistico Que el propio libro contiene, los maestros podremos
reconocer como asimilan la informacion cada uno de los alumno:.

I PARA LEER A RAFA

Lo primero es 1lo Primero. Sin 1a lectura atenta del
libro, no se podran realizar las siquientes actividades.
Las demds actividades bueden realizarse durante Y después
de la lectura de Rafa, el nifo Lnvisible. Pero eg
indispensable Que antes se haga la lectura,

Sugerimos preparar 1la lectura abordando el tema del
libro: ;Quién tiene hermanitos chiquitos? iSe acuerdan
como nacieron? (Qué sintieron Ustedes cuando nacieron?
:Como se llevan ahora con ellos?

Posteriormente, puede anunciar 1la sorpresa: Vamos a leer
la historia de un nijo que. ..

Planifique usted pPosteriormente la lectura como mejor
convenga al grupo y a su nivel de desarrolilo, Si los
ninos aln no saben leer, sugerimos que usted lea en voz
alta mientras los niiflos, organizados en equipos, van
siguiendo las puaginas de sus ejemplares. Deténgase usted
en los dibujos, cefale ] cambio de¢ paginas, permita que
los nifios vayan haciendo cus comentarios,

81 los nifios ¥a han comenzado a leer, la actividad se
buede hacer tambien en equipos, y cada nifo pucce ir
leyendo trozos del libro hasta terminar,

Al fipal, podemos dugurarle que no hard falta motivar

demasiado a los nifios para que, libremente, comenten lo
qQue le cucedio a Rata. §i identifica usted Partes (ue no
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Se comprendieron bien, no lo dude: repita la lectura dc
los fragmentos correspondientes. .

II ;QUE LES CUENTO, QUE.’ ME CUENTAN?
Actividades de narracion, discusién e intercambio
Actividad 1 completar imaginando
Lea usted a los nifios la pagina 8, donde dice:
"De repente lo despertaron en la noche. )
-Tapate bien, hijicto, que hace frio- dijo su mamé.
Bien abrigado se lo llevaron a caca de cus abuelos",
Si los nifos adn no escriben, copie usted estas tres
frases en el pizarrén. sj Ya escriben, los nifios pueden
copiar el texto en su Cuaderno.

Pida ahora a los nifos que agreguen al texto, donde le=~
parezca que qucden mejor, lac cigulientes frasew:

Su papa se veia nervioso
A Rafa le costo mucho despertarse
Sus abuelos lo recibieron con mucho carifo
Rafa no entendid lo Que estaba pasando
Este ejercicio puede realizarse en grupo Y en voz alta
cuando los nifios no escriben aon, o bien por €scrito, en
equipos, cuando Ya han comenzado a escribir. En ambos
casos, debe usted procurar Que los ninos discutan donde
queda mejor cada frase. para €llo, debe pedir a los nijos
que expongan sus razone::,

Actividad 2 Platicando con los abuelos
Esta actividad puede realizarse oralmente o por escrito,
de acuerdo con las habilidades de los nifos. Tiene como
finalidad 1la estructuracion de un dialogo.

Lea usted a loc nifios 14 pPagina que dicu:

"Al otro dia Rara no fue a la escuela. 3o queddy
flojeando. ..
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Ahada despucs algo que no esté en el texto, con el rip de
que 1os nifios recreen la situacion. por cjemplo:

"Pero como sus pPapas no llegaban, Rafa comenzé a hacerles
Prequntas a los abuelos. Imaginemos qué les pregunto y
que le coutectaron los abuelos... '

Rafa:
Abuela:
Rafa:
Abuelo:
Rafa:

Abuela y abuelo (juntos):

Si los nifios aiin no bueden escribir, este ejercicio puede
desarrollarsc oralmente en grupo. Si saben €scribir,
Pueden trabajar por equipos vy luego presentar 4 loz
confpaneros log didlogos imaginarios. kn este ultimo cuco,
el maestro puede ensayar con todo €l grupo un diilogo
imaginario Y. PpoOsteriormente, pedir que 1los rnifos
escriban otro por equipos. E! paectro puede ta:bicn
registrar los didlogos para =y revision o su ulterior
eéscritura,

IV PARA INVENTAR, PARA JUGAR, PARA ESCRIBIR
Actividades de transformacion Y recreacion de textos

Actividad 1 vamos a completar las oraciones

A) Realice usted los siguientes ejercicios €n grupo,
despues de la lectura comentada del libro. Diga o ~sus
alumno::

"Rafa ya era un nifo bastante grande. Por €so, podia
hacer muchas cosas golito. Vamos a eseribir que tantas
Cosax podia hacer. ..

Luego, escriba en el pizarron las siguientes rrases
incompletas:

Rufa podia vetiree, Y peinarse colo.

1
——— e

Podig Y peinarce £olo.

r—— e e p— ’ e ey, 4 e o s . % - @ &
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Podia . . . Y peinarse

a4 usted las palabras que refieran & todo 1lo que Raryg
podia hacer yu. $i, los nifios podrin ir vViendo de que
modo sus ideas se transforman en escritura.

Si los nifos Ya comienzan a escribir, este mismo
ejercicio puede hacerse por escrito en sus cuadernos.
Continde usted, con el mismo procedimiento:

Rafa tenia anos.

Hay que dar oportunidad a los nifios de consultar el libro
bPara completar las oraciones. Decde lueqo, sienmpre hay
que darles tiempo para que piensen sug respuestas. [l
trabajo de consulta Y de reflexién se facilirta si,
previamente, usted organiza a los nifios en cquipos vy
eéntrega a cada equipo un ejemplar del libro.

B) Luego, pida a los ninos completar el siguiente
dialogo:

Papa (dice): ;Dénde estas, Rara?

Rafa (contesta):

Papa (dice): ;por quée te escondes?

Rara (contesta):

Las sugerenciac de Procedimiento sor las mismac que lac
del ejercicio anterior.

C) Continde diciendo:

El libro dice: "a mediodia lo recogia su mamd. [AY, le
costaba tanto trabajo caminar!

"Le decia -Rafa, espiérame-* .,

Luego, prequnte a los NiNOS: :Qué mas ce imaginan usccedes
que le decia su mamé a Wara?

Y, a continuacién, anote en el pizarroén:




jRafa . Cesperame!

jRafa . espérame!

iRara - .
esperame! T

Pida a los nifos que aun no escriben que le dicten toays
las posibles frases que la mamd de Rafa podia haber]e
dicho para que no camipara tan rapido. vaya escribienao
€n cada rayita lo que los nifios le dictan.

8i los nifios ya saben escribir, pueden anotar en su
cuaderno las frases incompletas que usted escriba en el
Pizarrén, llenarlas Y. posteriormente, compartirlas ep

grupo.

Una manera de interesar a los nifos en 1a discusion
consiste en pedirles que esten atentos a las Palabras y
frases que dictan (o escriben) sus compafieros para luego
discutirlas y decidir si estan bien o no.

Actividad 2 Imaginemos

Lea a los nifios 1la Pagina en la que se dice que el papa
llevaba a la escuela a Rata. Luego, Pregunte a los ninos:
¢Qué hacian Rara Y Su papa por el camino? Y, mientrus
anota en el Pizarrén, vaya diciendo:

En el camino a 1la escuela, Rafa Y Su papa cantaban,
y .

En el camino a 1la escuela, Rafa y sy Papa cantaban,
' Y .

En el camino a 1a escuela, rafa y cu Papa cantaban,
L ’ ’ Y &

En cada rayita anote una accion que Rafa Y =u pagu
podrian hacer durante ef Tamino, cequn lo que log nifo:.
le vayan dictando. Fn Cato c¢e que 1os ninos escribai,
Pueden realizar e} mismo ejercicio individualmente, LOL
barejas o en equipo.

Posteriormente, Pida a lus nilo:s Que le cuenten tode .«

que dijeron o escribieron que Rafa y su papa hacian en
camino a la escuela.
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Actividad 3 Para completar

Esta actividad comparte la l6gica y procedimientos de las
anteriores. Anote usted en e) pizarréon la frase del
cuento que corresponde al momento en el que Rafa se queda
con sus abuelos. Vaya ahadiendo espacios para.que los
ninos amplien y transformen e! texto: .

Ahi se qued6é Rafa con los abuelos tibiecitos, Yy
almohadosos.

Ahi se quedd Rafa con los abuelos tibiecitos, .
Y almohadosos. -

Ahi se quedd Rafa....

Actividad 4 Vamos a agregar cosas al cuento
Lea usted en el libro:

. "Uno de esos dias Rafa sintid que se estaba
* * volviendo invisible.
Parecia que nadie lo veia.
Sintié que ya se le habian borrado los pies,
las piernas, el cuerpo, los brazos, el cuello,
la cabeza y hasta el pelc.
Pasaba junto a =u mamd <in peinarse y ella

solo decia -;Aaaah! ;Qué suefio!-.®
Luego, continile preguntando a los ninos:
Esa noche, cuando Rafa =ze fue a dormir, :;qué paso?

Ahora, dependiendo del grupo y de susg capacidades, pida
a los nifios que le dicten o eccriban en sus cuadernos g
continuacion de la frase:

Esa noche, cuando Rafa se fue Q
dormir,

--——.._——-—.__—__—-_—.—___-__———.—-——-.——-—.——-_—_-__..._-____-

Es muy importante quc estimule usted a los nifias ..
dictarle o a escribir todo lo que se lec ocurra.

Actividad 5 Rafa se vio en los ojos de su papa

En contraste con actividades anteriores, en ésta o rrat.
de acortar el rexto paca decir lo esencial. '
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Usted puede iniciarla con el Slguiente texto leido ante
los nifos:

"Rafa se vio enterito en los 0jos de su papa.
Sus ojos se llenaron de Rafa otra vez.

Le brillaron con unas gotas

donde se veia Rafa, Rafa y Rafa

muchas veces...*

Pida que los nifios lean el texto por si mismos (para lo
cual es ideal organizar a los niios en equipo), Y luego
soliciteles que cuenten lo mismo pero con menos palabras.

Una manera de hacer el ejercicio consiste en escribir en
el pizarrén 1o que los nifios le dicten Y corregir el
texto con ellos.

Un ejemplo de texto resultante podria ser el siguiente:

"Rafa se vio en los ojos de su papa.
Sus ojos se llenaron de Rafa.

Le brillaron con unas gotas

donde se veia Rafa muchas veces..."

Posteriormente, los niiios que ya saben escribir pueden
copiar el texto en su cuaderno y compararlo con el
original del libro, para ver qué palabrac fueroy
eliminadas. Esta comparacioén se puede hacer en equipos.

V LOS DIBUJOS HABLAN )
Actividades para la integracioén de diferentes sistemas simbodlicos

Dibujando caras

Pida a los nihos que dividan en cuatro partes una noja en
blanco. Luego, pidales que dibujen caras de. ..

gente con sueno gente enojada

gente asustada gunte relic
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VI DE TODO UN POCO
Actividades remisas a toda clasificacioén

Actividad 1 ;Qué se siente?

Estimule a los nifios a reflexionar sobre el siguiente
tragmento del libro:

"¢Una hermanita? -pensé Rafa- Aaabh.
No sintid nada especial,
pero eso debia ser muy bueno."

Usted puede hacer comentarios que remitan a los nifios a
bensar en las reacciones subsecuentes de Rafa. Por
ejemplo:

"Muy bien; el libro dice que Rafa no sintié nada especial
cuando le anunciaron que habia nacido una hermanita.
Pero... cuando comenzé a sentir, (qué imaginan ustedes
que sintio?

Inmediatamente después, puede dividir el pizarron en dos
bart{es para anotar en cada una las ideas de los ninos:

Cosas lindas que sintid: Cosas feas que sintiéd:

Esta actividad puede realizarse con la totalidad del
grupo. También puede hacerse por equipos, para despuds
organizar una discusion grupal. Es muy importante que
usted haga preguntas que ayuden a los nifios a imaginar
los sentimientos de Rafa, que les dé tiempo para pensar,
Y que posteriormente contraste las diferentes respuestas.
La comparacion de las respuestas de los ninos permite
lograr dos cosas muy importantes:

a, estimular a loc nifios para que pongan atencion
a lo que dicen sus compafieros

b. estimular a los nifios a reflexionar Yy modificar
Sus respuectas cuando lo crean conveniente.
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Actividad 2 Ya me cansé de ser invisible

Comente con los nifios algo de lo que el texto dice: Al
principio, Rafa se divirtioé mucho siendo invisible, pero
luego... se canso. Y léales el fragmento corruspondiente:

"Yo pensaba que ser invisible tenia mis chiste, 'pero ya
me canse...", decia Rafa.

Y continte: ;Qué creen ustedes que sintié Rafa cuando
empezo a cansarse de ser invisible?

Escriba en el pizarrdn o pida a los nifios que escriban en

sSu cuaderno algunos de los sentimientos posibles de Rafa.
Para ayudarlos, puede aportarles algunos ejemplos, como:

cansancio coraje

Actividad 3 Cuando los grandes no oyen

Una experiencia tipica de los nifoc es que & veces
preguntan y los grandes no los ovyen... o hacen como que
no los oyen.

iPero el papa de Rafa =i eccuché a su hijo!

Seguramente, aunque no lo comuniquen, los nifioes ya se
dieron cuenta de eso. Sequramente, aun cuando no sv den
cuenta, han comparado 1o que l¢ ocurrio a Rurfa con lo que
habituvalmente les cucede a ellos.

Por tanto, usted puede invitar a los ninos a comentar sus
experiencias resaltando lo que el libro reiilere vy
Preguntando posteriormente:

éA ustedes les ha pasado algo como lo que le sucedio a
Rafa? ;0 les ha ocurrido gue no los escuchen?

Las primeras respuestas sc pueden organizar en el
pizarron (a travos del dictado) de la siquiente manera:

¢Cuando? énaqulen o a quiénes Lo
[reguntaste?
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Podria esperarse que las respuestas se parecieran a
ectas:

Cuando prequnté si iriamos A mi- mamé.
al _zooloqico el domingo.

Entonces, usted puede continuar preguntando a cadu nifo:

¢QuUé paso? :No te contestd, te contestd algo que no
Preguntaste, o te escuchd y te contesto bien?

Mas de una respuesta podria ser como la siquiente:
Me dijo: “"Céllate, estoy muy ocupada".

A continuacién, usted puede seguir haciendo pPreguntas
como:

(QuUE sentiste?

Tristeza.

Una vez realizados dos o tres intercambios como el
anterior, usted puede invitar a los ninos que ya pueden
escribir algunus palabras a realizar el ejercicio por si
mismos en el cuaderno. Para ello, indique cue la hoju ue
divida tal y cumo usted lo hizo en el pizarrdn:

¢Cuando? (A quién o o quiénes 1.

Preguntaste?

¢No te contestd o te contestd algo que no preguntasce?

¢Qué sentiste?

En el caso de los nifios que todavia no escribern, 1.
actividad puede cequirsa haciendo eon el pizarrodn.

NOTA: Las experiencias de los ninos pueden ser negatciva::

O positivas. Lo importante es que ellos las expliciton
Para que puedan sacar suy propias conclus_one:.

176



i

Actividad 4 ;Qué se puede hacer siendo invisible?

Intente ahora que los alumnos desplieguen su imaginacién
en torno a una fantasia que casi todos los nifios tienes :
volverse invisibles. Puede iniciar c¢on un ejemplo vy,
dependiendo de las capacidades desarrolladas por 1los
ninos, escribir en el pizarron o pedirles que escriban cn
equipos en sus cuadernos cuantas fantasias se les
ocurran. £l ejemplo para estimular a loc nifos podria
ser:

Si yo fuera invisible, podria asustar a las personas, gue
oiran nuestro grito pero no nos veran...

Si Yo fuera invisible, podria....

Esta puede ser una actividad muy atractiva para los
ninos. Si se realiza por equipos, usted puede pedir
después que cada equipo comparta con el resto del grupo
lo que imagind.

Actividad 5 Para recordar...

Ahora, lea usted a los ninos, lenta y detenidamente, el
siguiente fragmento:

"{El papa si lo oyé!

Rafa habia dicho sin querer las palabras magicas.
Su papa voltedé y le dijo:

—-ijRafa de mi corazén!-

Y €1 sintid que volvia a aparecer todo completo."

Una vez hecha la lectura, pida a los nifos que imaginen
que al libro se le borraron algunas palabras. Pidales
que, sin mirar el 1libro, traten de recordarlas vy
escribirlas. Indiqueles que, si no recuerdan exactamente
cuales eran esas palabras, esriban otras que sirvan para
contar lo mismo...

Escriba en el pizarron las siguientez frases incompletas
COll Sus respectivos espacios, indicando a los nihos que
cada rayita corresponde a una palabra:

iEl papa !

Rafa habia dicho

-

Su papa .
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-iRafa

Y €l sintid que volvia .

El ejercicio se puede hacer con el grupo entero en el
Pizarron, o individualmente en los Cuadernos cuando loc

ninos ya escriben un poco.
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fapera y nada de Haton
Pérez, hasta que cuan-
do ya casi desfallecia de
hambre se senté a co-
mer muy triste, porque
era la primera vez que
en toda su vida de casa-

da comia sola.

1Cuil no seria su sorpresa Y espantoso pesar cuando al ir a
servirse los frijoles encuentra a su Ratén Pérez ahogado, dande
vueltas sobre el caldo que hervia!

La cucarachita se puso a Ilorar con todo el dolor y amargu-
ra de que era capaz su corazoncito.

—iAyl ~loraba la cucarachita-, Ratéa Pérez se cayd en la
olla, la cucarachita Jo gime y lo Hora,

: Al oir este lamento, vino el pajaro y

<
d le dijo:
@ / —iPor qué lloras, cucarachita?
(e
199 \

Ella le respondié:
—Porque Ratén Pérez se cayé en la olla.
—Pues yo, pajarito, me corto el piquito.

Al ver esto, vino la paloma ¥ le dijo:

—iPor qué, pajarite, te has cortado
el pico?

—Porgue el Ratén Pérez se cayé en la olla,
¥ la cucarachita lo gime ¥ lo llora.

=Pues yo, la paloma, me corto la cola.
Dijo la fuente clara:
—¢Por qué td, paloma, cortaste tu cola?

—Porque el Ratén Pérez se cayd en la olla
¥ la cucarachita lo gime ¥ lo llora, y el paja- /]d ‘
rito cortd su piquito, y yo, la paloma, me 44"])
corto la cola, (L

—Pues yo, fuente clara, me pongo a
llorar.
Vino la Infanta a
\ Ilenar la cintara; .
X =¢Por qué, fuente clara, te pones
s a llorar?
—Porque el Ratén Pérez se cayo
en la olla, y la cucarachita lo gime y lo
@ Hora, y el pajarito se cortd el piquito, y
! f_é,_;? la paloma se corts la cola, ¥ Yo, fuente
clara, me pongo a llorar,
~Pues yo, que soy Infanta, romperé mi caintara.

212




Pronto se extendié la noticia de la muerte de Ratgn Pérez.
Todos los animales, pretendientes de Cucarachita Mondinga,
corrieron a consolarla; pero para llegar a su casa tenjan que
pasar por donde habitaba el biho. A este biho todos los anjma-
les lo respetaban por ser sumamente sabio. Durante el dia
dormia, para dedjcar 1a tranquilidad de la noche al estudio. Al
ver pasar a los pretendientes de Cucarachita tan cabizbajos y
meditabundos, les Pregunts sorprendido:

—iAddnde, sefiores, van ustedes tan melancélicos?

—La Infanta rompié su cdntara, la fuente clara se puso a

Marar I nalama ca rartd g cola el pajarito su Piqlﬁto ¥y todas .
estas desgracias se deben a que Ratén Pérez ; :

8¢ cayd en la olla ¥ la cucarachita lo gime y
lo lora — contests el gallo,

=Amigos mios —repuso el buho—, Yoy
con ustedes, ya _que siempre he admirado a Cucarachita y era
amigo de Ratén Pérez.
La comitiva pronto llegd a casa de Cucarachita. E} buiho se
acercé a Ratén Pérez, que estaba tendido en su cama, Una sola
mirada basts al sabjo buho para darse cuen-
ta de que Ratén Pérez vivia ain. Habia que
obrar con rapidez, y puso desde luego manos
a la obra; llamg al gallo y lo mandé por una
bolsa de oxigeno ¥ una ampolleta de aceite
alcanforado y mientras tanto empezéadarle
respiracidén artificial. Después de algunos
minutos el ratoncjto entreabrié los ojos ¥
én esos precisos momentos se oy6 el sonido
de la sirena de log bomberos que trajan Ja

bolsa de oxigeno y la bomba. El gran bitho aplicé a Ratén Pérez
la inyeccién de acejte alcanforado y le dig oxigeno, con lo que
revivié completamente.

La cucarachita, una vez que se cerciord de que su querido
"Ratén Pérez estaba vivo, corrié a la cocina y se puso a hacer
engrudo., La Infanta Hegé con su nueva cantara, la fuente clara
dejé de llorar, Cucarachita le Pegd su cola a la paloma y al paja-
rito su piquito con el engrudo que habia hecho. Obsequié Cuca-
rachita a todos estos buenos amigos con los mejores vinos de su
bodega y con las mis sabrosas viandas de su despensa, y después
de festejar y brindar por la salud de Ratén Pérez se fueron a
5us casas.

Y este cuento entrs por un callején dorado y salié por
otro plateado. 213



LA CUCARACRITA MONDINGA

La historia de la Cucarachira Mondinga es antigua. Mis gde un
maestro la habra €scuchado de sus abuelcs en algune ¢z sys
versiones, Lja Secretaria de Educacion Publica la edito hace tiempo,
Y ahora Rincones de Lectura 1g recupera como Parte de su zcsrvo.
Como ocurre con toda historia valiosa, la de 1: Cucarzonica
Mondinga puede Seguir resonando en NOsSOtros, a la manera -z las
campanas de bhuena factura, '

El cuento puede trabajarse con los nifios deade dos pPersgecti-
vas. La primera consiste en realizar actividades que se adecuen al
lenguaje y a las imigenes de sabor tradicional. La Segunda irmplica
la realizacién de ejercicios en los que el vocabulario y 1la

vas- como las que sugerimos aqui,

individualmenCe, POr equipos o ep 9rupo-, haberla comentado en 1o
general y en sus detalles y haberse dado ciempo suficiente para
disfrutarla con los nifos.

En caso de que resulre dificil realizar la lectura del c.ento
€N una sola sesién, sugerimos dividir el libro en tres fragme-cos,
que pueden ser los siguientes:

a. desde el Principio hasta 1la Pagina 12,
b. de la pagina 12 ala 16, y

¢. de la pagina 16 hasta el final,

I ¢QUE LES CUENTO, QUE ME CUENTAN?
Actividades de narracién, discusién e intercambio de informacién

Actividad 1 Las cuartas de forros

La ®"cuarta de forros" forma parte de la Presentacién de
la mayoria de los libros. Se trata de una presentaciac
muy peculiar, pues generalmente es la informacién que va
impresa ‘en 1la contraportada. Sy Propésito es que el
lector pueda determinar, a partir de su lectura, si el
contenido del libro es o no de su interés. Por ello los
textos de las cuartas de forros -deben ser directos y
claros.,. N ) Pt

El ejercicio de lectura que Proponemos a continuacisén se

basa ‘en este modo- . articular de informar, pero 1la

S e B A 219 oo e



intencién es diferente. Se trata de que, después de leido
el cuento en su totalidad, los nifios discurtan por equipos
cual de las dos cuartas de forros e5 la correcta y cual
ofrece informacidn falsa o distorsionada.

Para realizar esta actividad es necesario que usced
adapte las dos cuartas de forros que ofrecemos a conti-
nuacisén al nivel de su grupo. Si las encuentra demas:ado
complicadas, simplifiquelas. S§i las encuentra muy
sencillas, agrégueles informacion {correcta o falsa,
segun el caso). Léalas en voz alta a los nidos, fotoco-
pielas para repartir un ejemplar a cada equipo, transcri-
balas en el pizarrén, o combine estas alternativas para
garantizar que los nifios tengan oportunidad de anali-zar-
las y valorarlas.

Los resultados de la discusién de cada equipo se prezen-
taran en plenaria.

Con esta actividad usted podra:

S a. Revisar la comprensién de los ninos sobre la
lectura realizada.

b. Aprovechar las nociones que hayan adquirido los
nifios para organizar debates en los que ellos
justifiquen sus opiniones sobre el texto falso y el
verdadero.

€. Ayudar a los nifos a que descubran lo que se
encuentre implicito en el relato.

(Por supuesto, usted no debe decirles de antemano a los
nifog cuidl es la cuarta de forros correcta y cual 1la
incorrecta. Ellos deben descubrirlo Por si mismos),

Cuarta de forros correcta

A la Cucarachita Mondinga le sobraban los pretendientes.
Peroc uno s86lo llensé su corazén. Por eso eligié y casédse
con el Ratdén Pérez. Este era el mas simpéatico y guapo de
los ratones, pero algo flojo y dormilén. Un dia ocurris
un terrible accidente que casi le cuesta la vida. El baho
tuvo que intervenir, con toda su sabiduria, para descu-
brir que el ratén no estaba muerto. Fue casi un mila-
gro... pero lee milagros ocurren a veces. Y asi, 1la
Familia Pérez-Mondinga vivié feliz para siempre,

e - - 215



Cuarta de forros tramposa

A la Cucarachirta Mondinga le sobraban los pretendientes,
Pero en todos veia algo que le disgustaba,. S6lo, uno era
perfecto a sus ojos: el Ratén Pérez. 'Por eso lo eligio y
Sé casaron. Sin embargo, todo lo qQue .tenia Pérez de guapo
Y simpaticén lo tenia de imprudente y despistado. Nunca
hacia caso de los consejos de su esposa, hasta que un dia
€3to casi le cuesta la vida. Tuvo que intervenir el buho
para salvarlo. El Ratén quedd tan asustado, que ya nunca
volvié a desobedecer a la Cucarachita,

Actividad 2 En aquel tiempo, o... busco Y consulto

boda (principioc de 1la Pagina 12)., Para ello puede
organizar a los nifos en equipos, puesto que el grupo
contarid com cinco ejemplares del libro. -

Luego, invitelos a platicar Y a tomar nota -también por
equipos- sobre las siguientes cosas: :

A) Las palabras que no hayan entendido o que, aun cuando
Puedan imaginar su significado, les hayan parecido
extranas -como "medio” o *polvos de arroz®, pPor ejemplo-.

(Esta misma Pregunta puede hacerse respecto de otros
fragmentos del cuento donde aparezcan Palabras que va no
Se usan, como aldabén, Infanta, cantara o brasero),

Pregunte usted a los nifos POr qué creen que se usan esas
palabpras en el Lexto, o por qué sera que los personajes
hablan de manera tan peculiar,

B} Las opiniones que les merezcan las ilustraciones del
cuento,

Puede Preguntarles, por ejemplo, qué cosas aparecen
dibujadas que ellos no conozcan © que  casi no hayan
visto, y 8i les gustan o no los dibujos. PregtGnteles por
qué creen que son asi esos dibujobs.

C) El aﬂd en el que fue éditado Por primera vez el libro.

‘edicién;, * usted puede aclarirselos y- guiarlos para _que
examinen ‘la p&gina legal, que es donde se encuentra e)
dato.'* N
telhy .'-‘; [P _I::,-.-.- A

: LI v

T T : . .
-~ En caso 'de que los nidos DO comprendan- el: concepto de

v
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D) La edad actual de las personas que leveron la Primeras
edicién del libro, Puede preguntar usted a los n:fos:
.Cuantos anos tendran ahora las Personss que tenian oche
4nos cuando <) libro fue editado Poy primera vez?

Este es un conjunto complejo de actividades. Uscted lo
puede dividir en varias sesiones de trabajo y procover
que se discutan en agrupo las respuestas de cada equipo,
Ademas, puede Proponer a los nidos que lleven los libros
4 Sus casas y los muestren 4 Sus papas y a sus abuelos,
Para que ellos les ayuden a obtener mis informacién sobre
algunos de 1los temas. Para ello puede organizar un
sistema sencillo de Préstamo a domicilio de¢e los cinco
¢jemplares.,

Actividad 3 Consultando a los viejitos

Pida a los ninos que identifiquen Y anoten las palabras
del cuento que actualmente se usen POCO O ya tayan
desaparecido, Luego, soliciteles que:

a. pidan a los adultos de su familia que escriban
con ellos Su ‘significado, ¥y

b. opinen por qué estas palabras Ya casi no se
usan.

Con mucha Probabilidad, los nifos identificarén, entre
otras, las siguientes palabras:

= moneda de medio

= polvos de arroz

- aldabén

- brasero

- Infanrta

- cantara - .
= aceite alcanforado

Actividad 4 LQué me cuenta, maestro?

Como puede usted ver, las actividades anteriores corres-
Ponden a la primera Perspectiva de trabajo. Este ciclo
podria cerrarge si usted cuenta a sus nifos tna historia,
€uento, anédcdota o hecho qQue recuerde de su infancia Y
desee compartir con ellos.
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ITI PALABRAS EN SCCION

Asi se hacen los chismes

Propong:z usted a los ninos que lean nuzvamente las tres
Primeras paiginas del cuento. Luecc, escriba en el
pPizarron una lista de palabras. Er esa lista habra
algunas que aparecen en el cuento y orras que usted habra
agregado. Pida a los nifios que copien esas palabras en su
cuaderno y subrayen las que crean gue pertenecen al
cuento. Luego, en Plenaria, intercacbhien informacién y
discutan los acuerdos y desacuerdos.

Usted puede poner, por ejemplo, una lista como écsta-

barriendo tienda dulces
bano toro pescado
CUuernos horroriza espejc
ventanita gato bénita
lavando tocador gallina
farmacia gallecas planchar

IIXI PARA ENTENDIDOS EN LA MATERIA
Actividades de comprensién de la lectura

Revisando los acontecimientos

Pida usted'a los nifios que lean toda la historia hasta el
final. Luego, propongales el siguiente juego: ayudar al
biho a ordenar su pensamiento, Para ello puede introducir
la acrividad asi:

"Alguien le llegé con el chisme al biho de tode lo que le
Sucedié al Ratén Pérez y a la Cucarachita Mondinga. Pero
ya saben ustedes cémo es la gente: cuenta todo al revés.,
El biho anoté todo lo que le dijeron, y pensé que lo
mejor era tomar las cosas con calma y entender bien lo
ocurrido para ver si podia ayudar en algo. Ayudémosle al
bGho a ordenar su pensamiento. "

Luego, anote en el pizarrén los hechos siguientes, en
este ofden:
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Ls Cucliaruch.va selid oa misa
= Pidid al Faren Tirez que cuidars los frijoles
- E. katon Péres silce sobre el brasero
= La Cucarachircs; pPvso los frijoles en la lumbre
- El Ratén sinrig olor a quemado
- El Raton cays en la cazuela Y se ahogé

- La Cucarachira pidié al Ratén Que no meneara los
frijoles con 1la cuchara chica

- E)! Ratén se levantsd entre 5uefos y corrié a la cocina
- La Cucarachita )e Pidid que meneara los frijoles con la

cuchara grande

Loas nifos pueden tomar nota y numerar los hechos de
acuerdo con el orden en el que ocurrieron. Para ello es
hecesario que consulten el libro.

Esta acrividag Se puede desarrollar en equipos. Si 1lo
Prefiere, rtambian Puede trabajar con el grupo entero

mediante una discusién. En este €aso, la numeracién de
los hechos se puede hacer directamente en el pizarron.

Actividad 1 LA quién le gusrta que le digan no?
Promueva que los nipos relean la Primera parte del
cuento, hasta la hoda de la Cucarachica Y el Rateén.
Después, Propoéngales que discutan en equipos y luego
respondan por escrito. ..

= ¢Qué les conts el Toro a susg amigos sobre sy encuentro
con la Cucarachita?

-. LY el Perro?
= LY el Gallo?

- &Y el Gato?
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= LY e} Ceochigas™

-~ ¢Qué dijeron todoes ellos cuandc supieron gque lsz
Cucarachita eligig al Raton Pérez Para casarse corn oL”

La puesta en comin ce .45 respuestas de los eaquipos
resultari sumamente divertida.

Actividad 2 Cuento lo que no me cuentan
Esta actividad Puede dividirse en dos parces:

A) Proponga a los nifos que relean el cuento desde el
final de la boda (Principio de la pigina 12) hasta que la
Cucarachita c¢ree muerco al Ratoncito (segundo parrarfo de
la pagina 16).

Invitelos después a leer con mucho cuidado la pigina 13.
En ella se dice que el Ratdén Pérez no se levanté porque
Se habia desvelado. Pids a los nifocs que Platiquen y
luego escriban acerca de los motivos del desvele del
Ratén Pérez (para lo cual puede prequntarles: ipor qué
creen que se desvelo el Ratén?). Pidales que imaginen JUe
el texto que escriban formarid parte del cuento; &zi lo
haran mucho mejor.

Para explicarnos, le ofrecemos un ejemplo.

Entre las frases "tenia rucho suefio..." y ".,.la Cucara-
chita..." (pigina 13), =ze podria insertar un fraarmento
como este:

"tenia mucho suefio. Ura fiesta de ratones gue celebraban
cada afio los mas atrevidos comedores de queso, hizs que
el Ratén Pérez llegara a su casa de madrugadz: la
Cucarachicta, que... "

La actividad puede realizarse individvalmente, en parejas
O en equipos.

B) Proponga a los nifos que lean con cuidado la pagina
12. En ella encontraran informacién sobre la abundancia
en casa del matrimonio Pérez-Mondinga. La actividad
consiste en describir mas ampliamente y de otra manera la
abundancia existente en e5a casa. Para realizarla, puede
seguir tres pasos:

a. Invite a los nifos a pPensar qué otras cosas y de qué
otra f?rma podria describirse la abundancia de esa casa,
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b. Suglérel-z sue Nagar. uha list: d: otras Clia: gus
podrra habs: ern 1o ehce. Un cjlempl: v :ible Tap e
coclina cgrarnie caczucles Lonitas

alacenas renleras bolzas =2 frijol -

hiuevos fresz’os torcsll:s de mane
iruteros l.enos TOP:zs Cx Ctistal

¢. Propédngales después reescribir el ragmentoc in<ivi-
dualmente, en parejas o en equipos. Para aclarzr- la
actividad le ofrecemos un ejemplo aucjue, desde l.ego,
los nifios elaboTarén un texto mucho m:s sencills:

“La abundancia reinaba en ese feliz hczar. En la ccrina,
grande y deccorada con cazuelas bon.tas, =se guizabar
exquisitos platillos, En las alacenas, repletas ce L-isas

de frijol, cortezas de quesc, mi:el dulce, Jalmines,
salchichas vy vino, nunca falcaba nzda. =y la cass é= los
Perez-Mondinga 1las tortillas siempr: eran c= ZEANS

ademds, varias 'gallinas amigas les reqgalabar, ho_.eve:z
frescos. Acuello era un paraiso",

El resultads del ejercicio se pueds cozmartir y Ziszutir
pPosteriormeate en plenaria.

Actividad 3 La misma historia, pero hoy

Esta actividad consiste en elaborar uvza pueva narrzcién
del cuento, en 1la queé sSe supriman tsdas las coszs Y
sSituaciones que Ya no formen parcte 3¢ lg exXperizncia
cotidiana c¢e los nisos Y donde se inccrporen datos e la

-actualidad. Para ello, usted puede org:nizar a los -ifios
€n equipos, de modo que cada uno se ocu=e de un fragrento
diferente del cuento. Los fragmentos pueden ser lo=
indicados e&n 1lg introduccién: desde el Principio a 1la
pagina 12, de la Pagina 12 a la 15 y de ésta has<ta el
final. .

La actuvalizacién de la historia requerira mucha disc.sién
entre los nifos, €nSayos y revisiones sucesivas, Héazales
usted saber que un texto queda bien escrito solo después
de muchas versiones.

Pongamos un ejemplo para aclarar qué s& pretende, acngue
los textos de los nidos resulten rmuchs mas sencillos:

“La.Cucarachita Mondinga vivia en un departamento pPe Zuedo
Pero muy bonito. Un dia, mientras limpiaba, se encontré
10 nuevos pesos Y [pensé: IQué puedo hacer con esto? Como
era muy coqueta, se le ocurris comprar raquillaje. Ceando
regressd de la far acia, se lo pusq en su carita. Luego,
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5alidé 2 lacer el mandade vest:d: v arregladza ccrmo sj
tuera & una ficscta. Todo el bari:c 'a veia asombrado. La
noticia no tardo en llegar a lo: rucnachos Mas guapcs de
la colcznia: el Toro, el Perrc, . Calle, ¢l Gatg, ef
Cochinc v ¢l Fatarn Péreos.n

Sobra cecir que los textos deberan SEr compartidos y
discutiios en Plenaria.

V LOS DIBUJOS HABLAN
Creadores en accién

Esta actividad consisrte en elaborar una historjets a
partir éel cuento. Para ello, vsted puede explicar a los
nifios que podrin dibujar, recortar imagenes de pericédicos
0 revistas y hasta calcar algunas ilustracionecs,

Luego, :invitelos a construir la hisrorieta siguiends, mis
O menos, los siguiences pasos: .

a. Los nifios anotaran las Partes fundamentalss de 13
historia (es Qucir, elaboraran un guién)

b. Luego, ordenaran las ilustracioces en hojas o carculi-
nas y lzs pegarin o dibujaran

c. Fipalmente, escribiran lo que deseen que digan los
Personales, encerrando cada intervencién en globitos,
como en las historietas., Sj para ello requieren agregar
Duevos personajes y circunstancias a los originales,
pPueden hacerlo.

La actividad es ideal para realizarse en equipos. Es
Posible que deba usted organizar el trabajo en varias

t
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eMiguel Anget oo, » Carlos 1

tliciroe

e

Dicen que tuce nempo, en cierto lugar,
Bubo una cancion muoy fimaosat:

AV Servafin
todder trcene sie fin.
(0 S1 aftie Mg,
(it toedor se e

Pasorchtiempony Lrcancion paso de
moda. Solo un: viciiti I recordaba yla
seguia cantando. Yo le pregunié si le
8ustaba mucho la caincion. Elli me dijo
que si Yo le pregunté’por que

La vepta se fue sin decirme nada.
Pero luego reureso y me Jiju:Sidn-.
tate. wmwuchacho. te voy a conar un

cuenty
Yo me senté en ung de s 1nimncis

de 13 plaza principa yella me contd su
Cuento.
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TEnoesie pueblo, hiace muchos
ANONVIVEL ana prineesa. Todas 1 nao

.:1:::::::.::._:_r::__:;:ﬁ:z.,t
e pedila en marrimaonio

A = 552 €3 CB K . )

-
I

En este misimo puceblo vivg Lam-

icn un principe Pero era on principe

muy pobre. Para seguir sicndo pringi-
PCtenia que abayar,

e

BN
. e
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En su castillo, que no era castillo
sino una casita muy chiquita, ahi tenia
un jardin de rosas. Bueno, tampoco
cra un jardin, sino un grupo de mace-
tas apretujadas. Eso si, en las macetas
habia rosas.

Por las maianas, antes de irse atra-
bajar, el principe regaba su jardin. Por
las noches, antes de irse a dormir, tam-
bién.

Y los domingos, el principe se da-
ba un buen baro y hasta s¢ perfumaba.
Cortaba Ia mejor de sus rosas pira po-
nérsela en alguno de los muchos aguje-
Tos (Jue tenia su capa, Una capa clegante,
pero vicja.

Todo esto lo hacia porque los do-
mingos por la tarde habia que salir a la
Plaza principal. Ahi muchas princesas,
con sus damas de compaiia, salian g
dar la vuelta,

Un domingo, en una de esas tantas
vueltas a la plaza principal, se en-
contraron.

¢Quiénes? La princesa que sofiaba
€on un gran principe y el principe que
tenia que trabajar para seguir siendo
principe. ’

La primera vez solo se miriron, La
scegunda vez intercambiaron SONrisas.
A la siguiente, una ligera inclinacion de
cabeza. Y para la @ltima vuelts de L
tarde, ¢l principe decidio acercirsele q
la princesa:

—Buenas tardes, ;como esti usted?
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T

—Pues yo bien, ;v usted?

—Pues yo tumbicn,

—:éDando Ia vueliyy .
—NiL Y usted?

~Pues yo timbien,

El principe tomo 1a rosa quc trafa
CONSigo y se la-dio a Ja princesa. Hizo
unareverencia y e dijo: —Aunquc
suene aimpradenci, quicro hacerle
una confidencia.

—iQué clase de confidencia cs esa?
—Pregunto b princesa,

E} principe e dijo: —Aunque
suene a __:__#.::#._F.E. Yo la quicro pa-
raquererla con muchs querendis,
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= Mire usted nads MRS qud impacien-

cie e dijo Iy Princesa—, Pero fijese
stedd cpue gy e MOMCnto o quicro
ser de madie 1y querenci.

L principe J¢ pregunto. que por
Que LI resistenciy,

L princesy CONTeSLG:

Yo e o que son s querencias, -
daquerency tene un pPrincipio y gy 1
nal. Y después de Iy querencia viene [y
dusencii.

El principe PrCBUNG: —;Pery (e
donde Ie viene L Creengig?

Is cosa de 1y CXpeniengi,

EL principe rapidamente  aclare.
—Lasoliexperienciz no hace a ha cien-
CEL Y ¢l amor ey una ciencia,

Mudcha cienig muchae ciengia, puro
chamor timbicn ey inclemencia,

—Es una cosy e conciencia,

————

Fambicen de MCONNNCHCT)

HIH TR Vorenpo an remcdio dijos
chpomce,

AN THI U

Pues L diaria presenci,

YL princesa dijo: “ANe tinta -
SISLCDCRE, e que endie benevoleg
WHE

El principe se PUSO muy contenta,
_#.._.: Lt princesa {e dijo: —Momento
joven, momenio: todavia esci por ver-
se siousted es de mi conveniencis,

Pues claro Qe o soy o ¢l
Prncipe en voy hajae,

Yohay um cosa mas - dijo L prinee-
SHN
“AQUE Nis?
Que mis padres den sy dcnce.
dQuce den sy que?
=S encia,
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quedd con su duda dudencia, No fuer:
aser que a la princesa e oentrara g
decepcion-decepcionencin Por

UN)
mcjor fue que dijo.

=51 s asi, pronto quicro hablar con

..,._._ ﬁ?c_c:Cu. < on voz b

dja anadio:
B u. ok LRI F

I principe quisa preguntar qué
cri cso de la anuencii pero mejor se

_Eﬁn:ni. O sea

—A lo mejor me regala tantita anuen-
CLL, Y pucs entonces ya.
—Prudencia, jove

prudencia —dijo
la princesa

—No conozco 2 ninguna Prudencia
¢O asi se Hama la que viene por ahi?
—No, joven. Digo prude

ncia, que es
calma, cilmex, cal-

..: ”

.s. f}ﬂ. nl.r_....w :




mantes monies. Bn otras padabras cal 3
MeNct. A
Y ¢l principe contesty —Muchas
——— £FACHas -por-l advertencia: - — -
La princesa le dijo que al dia si-
guiente Ie endria una respucsta. —Por

dhora, discalpeme. pera un estornudo
st bm._._.m»:anan sin decencia,
“h -+ El'principe regréso esa noche muy
contento a su castillo. Rego su jardin y
luego se acostd en su cama real,

Y esa noche, nomads no pudo dor-
mir. Un poco porque estaba contento
Y un mucho por los rechinidos reales
de su cama.

Pero al dia siguiente por la tarde, el
principe ya esperaba en la plaza con
mucha impaciencia. La princesa no
aparecia.

Por fin, una de las damas de

o ‘n"’.‘\"..‘
A Lot Sl w2l
T

Companie s aecrco al principe y e di-
jo: —La princesa manda decir que al

vey St

El muceacho quiso preguntar algo
mis, pero i dama de compaiia se ale-
[0 muy ripido de ahi.

Al dia siguiente, toda la mafiana se
la pas6 comiendo ansias. Ya le andaba

A i o

por saber qué I¢ dirfan ‘esa tarde.

Nuevamente fue a la plaza y ahora
tuvo que esperar un rato enorme antes
de que apareciera una de las damas de
compania.

—Anda, pronto, di qué cosa manda
decir mi princesa.

La dama de compaiia lo miré un
momento y luego le dijo: —Ella dice
que tal vez no.

—¢Entonces, no? —pregunté el princi-
pe con mucho desaliento.
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—No —dijo la dama—. No confundas.
Ella no dijo que no. Nada mais dijo que
tal vez no Y tal vez no, no es’igual a
decir que no. No ¢s no. Y tal vez no es
tal vez no.

-Ah --dijo ¢l principe, que tal vez no
habia entendido. (O tal vez si. Quién
sabe).

Al dia m_m:mosﬂlalmam:&nn se vol-
vi0 a presentar en la plaza. Pero esta
vez no vino nadie. No hubo mensaje.

Lo mismo paso al otro vy al otro.

Llego el domingo y el principe vol-
vi0 a ponerse su mejor rosa en uno de
los agujeros de la capa. $alid a la plaza
y dio sus vueltas mirando a cada prin-
cesa que pasaba a su lade.

Y es que creo que se me olvidaba
decir que en la plaza las princesas giran
en un sentido y los principes giran al

contrario. Por ¢so sus miradas pueden
CTLRZArse,

En una d¢ wnas  voelas, el
principe volvio a encontrarse con la
princesi del domingo anterior. Sin ces-
perar mads nada fue con ella a hacer ac-
1o de presencia.

—Perdone mi insistencia —dijo el
principe—, pero es que es muy grande
mi querencia.

—Eso quisicra ver —dijo la princesa—
PUCs YO nO tengo urgencia.

El principe le dijo: —Mi amor
siempre tendrd vigencia y por si mi
nombre no sabe soy Luis Placencia,
—Encantada —dijo la princesa—. Yo
so0y Inocencia.

La princesa se alejo. E! principe se
quedd pensando en ¢cédmo demostrar
Su insistencia y su gran querencia. ““Tal
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(hie st 1o,

cqiee tocdon se atcatdus

1 prmcipe nundo el regado v oal dia
stnente se tue a Lo plazi e dar vactias,
Al poco rato aparcao L damia de
companiy con un recado: -Dice
Prncesit gaie es usied un eneanto

1 prindcipe se e iy contento .
SU LS

A dia sigmenie tue o la plaza v se
cneontra con b dama de compann de
todos los dis: Bl e digo: - La primee
st dice que buenas Lardes vooque
sicpre L recuerde

Bl prmcipe se puso nus contento
tocliv e egoa socasa v roner un Lipay
voun papel. Empeza o dibuapnr una pla
s o Ly plaza estabume o miacbaae oy

e e b

Ternmonado el dhidago lo mezndo
by prmeesa

AL dur simmente se fue d L plaz a
esperar aguna notcit. La s dama de
compant de todos los dias le dijo.
= Depante die L pomcesa griaciis

I principe. ya encarreradao, se pu
50 o hacer oo dibio. st vez seria
UN TETEMO e la privcesa

Do promo, @1 prncipe fuvo und
duda: hacria mucho que no veis a la
primcess Ya no se acordaba bien co-
mo eia ella Hizo un gran esfuerzo de
mngingcon vy por s estuve el dibago

Lo mandd 3 k& princese y ol dia si
guwente se tue a la plice La dame de
companid se acercd vy le dgyo: -Lla
prncesd agradece mucho cl nw__u._._.._.o
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Pero manda preguncar, cJuicn ¢y
machacha que ahi APreces
<Como que HUuIen ¢s? .. Pregunte oof
PVINCIPE— P s el Dy)e que ol i
! Pajo esti hechao Con los ajos COTI-
Zun,
M\ i siguicnie, Iy i de com

DI Ae tados fos (s Vo ostaba gy,

‘ L plis esperando gy Principe,
® Cldey g Hesor en sy doe g, .
recado,
- Teengo ung Nl notjciy ), dijo
. el
., = myly Notivigy . Pregunig )
. principe,
— 8
= Pues indyle, dimeta
- L princesa v g ) Pasuria todos 1o
" regilons,
) = Todos? )
—_—
i .

-
1]

=56 Y e mandy decir que ahor SIes
nao,

ELprincipe QSO deeir muchys e
SCPETO SeQued Mudo. La dama Je
companiy | Jijes Es e g Anedye
VGO an esnganggo Ahord saben que
HOCres un pring IC e Jos e ANMes,
Para seom, stendo Princpe ienes que
brabap, Ne brenes arand, - Hpuezs, Y
Liprincesa dice Yire apnere un Principe
Como los de antes. psf QUC. PBUCs 1)y

El principe ge Quedo sin aire, L.
piernas se le dobiaron, El' corazon
QUise derengepse YoNvada pareciy Po-
Nerse alis viejas PiI¥ volar donde ef
NUNCa mas,

La i clee COMpanistuve que sos
tenerlo antes o quc Covera al suelg

Eb privvope  dijo- ~ts que ser
principe en estod tiempos es bien
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Jificil v hav que trabijar,
N esos momenign chprmcipe veca
do que eniy Iy leche en 1y hembyre

e a o MCHOr s¢ estah;y tirandao, Pere

VPO eni nache dAnimo COMO ey
carriendo, e 1o S hodos, cann

238



do llegra vy, habria leche, b

que Livar L esia, POrGU sena an
vodhmerao,

Cuaando v triste ostaba, 1y s
M e Ccompanig - g quedo nuands,
Higuenie 5 gy OlOS T pPara deciz e
Perdone usted m mprudenci. LS
FOCngo para usted ung confidenciy,

S muachao anime ¢l prineipe pre-
Bunto: - Que conlidencin?

B 1 dijeo; Anque suene 4 im
Perimencia, vo oy QUICTO o1 ustend Y
QUererto con oy iy Huerersens

L praincipe, enipe Cntasisnico
UXLmado, pregungg: De donde
Ntce Ll creengig s

De L diarig presencia dijo oy

EL principe se e qQuedo mirande
Eila le enseno ef cdibujor (ue ¢f principe
habii becha, segun el pary |1 Princesy

—— - - . ‘

»
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Cesit s o L dama de compani,

El principe le Pregunto si el esia-
ha dispuesty g que

3$prin-

rer o un principe
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. . Ella s¢ me ‘o mir ) e
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Y fa vicjita se fue cantando su cancion.
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QUE SI, QUE NO, QUE TODO SE ACABO

Lo confesamos: este es uno de nuestros libros favoritos. La
historia es sutil e inteligente. E) juego con las palabras es
refinado y divertido. E} relato tiene, ademas, un final inesperado
que no es facil entender a la primera lectura. Es, diriase, un
libro redondo.

Que si, que no, gque todo se acabé es un pequeiio tesoro cuya

apropiacién requiere muchas lecturas sucesivas y distintas: lectura
individual, lectura en voz alta en equipos, lectura en voz alta del
maestro, lectura de cada nifio frente al grupo.

Toca a usted, maestro, propiciar las condiciones y las formas
de lectura que vayan permitiendo a los nifios disfrutar el relato.
No olvide que una condicién para realizar las actividades que a
continuacién sugerimos es, justamente, la lectura pPrevia del libro.

I LQUE LES CUENTO, QUE ME CUENTAN?
Actividades de narracién, discusién e intercambio de informacién

Actividad 1 Las cuartas de forros

La, "cuarta de forros®" forma parte de la presentacién de
la mayoria de los libros. Se trata de una presentacién
muy peculiar, pues generalmente es la informacion gue va
impresa en la contraportada. Su propésito es que el
lector pueda determinar, a partir de su lectura, si el
contenido del libro es o no de su interés. Por ello los
textos de las cuartas de forros suelen ser directos y
claros.

El ejercicio de lectura que proponemos a continuacién se
basa en este particular modo de informar, pero la
intencién es diferente. Se trata de que los nifios lean y
discutan por equipos cuil de las dos cuartas de forros
qué se presentan corresponde al libro Que sf{ ue no, que
todo se acabé, y cuil ofrece informacién falsa o distor-
sionada.

Sobra decir que, para realizar el ejercicio, es absolura-
mente indispensable la lectura Previa, detenida vy
repetida del libro.

Los resultados de la discusison de cada equipo se presen-
taran en plenaria.

Con esta actividad usted podré:

:+v » +.1 8, Revisar las .nociones de los nifos sobre la
U4ii 7 v lectura 'realizada. .- .. : - T
. R
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b. Aprovechar esas nociones rar: organizar uno o
varios debates en 1los que los oiu0# justifilquern. sus
opiniores sobre el ctexto fuls: vy +. verdaderc.

c. Ayudar & los nifios a que des-abran lo qgoe se
encuentre implicico en el relzato.

(Por supuesta, usted puede simplificzr los textcs que
aparecen a continuacién si considera que son muy difici-
les para sus alumnos, y no debe decirles de antemano cual
es la cuarta de forros correcta ni cuil la incorrecta.
Son ellos quienes deben descubrirlo).

Cuarta de forros correcta

En este libro una viejecita muy, pero ruy cantadorz, nos
cuenta su cuento.

El cuento trata de una princesa gue sofaba ccn un
principe y un principe que soiiaba con :2a princesa. Pero
habia un problema: el principe que la rrincesa queria no
era el principe que sofiaba con la princesa. Fra orrc. El
principe de verdad tenia que trabajar para seguir siendo
principe. Y la princesa queria un principe que fuerz como
los de antes.

Entre tanta confusién, el principe ctse enamoré ce 1la
princesa que no era, y la princesa rechazé al priacipe
que si era. Todo por la ausencia, la impaciencia y la
exigencia de la princesa que si era, y por la diaria
presencia de la que no era.

Al final del cuento, la viejecita muy, pero muy cantado-
ra, se puso & llorar y a cantar su cancioncita de
siempre. Ahi estid el secreto del cuenrto.

Cuarta de forros tramposa

En este libro una viejecita muy, pero muy cantadora, nos
cuenta su cuento.

El cuento cuenta que unos papas tenian una hija que era
princesa y se llamaba Prudencia, y que no querian dar su
anuencia al principe enamorado. El principe no tenia
calmencia porque la princesa s6lo estornudaba y se le
alejaba. Y ademas, el principe no podia dormir porque
siempre estaba en la| plaza esperando a su princesa,

" Un &ié, el principe ‘se equivocé de regalo y le mandé a 1a

princepa un bonito retrato. Entonces, la princesa se

e o . e
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enamord de él, y desde entonces la viejecita TuUY, pero
muy cantadora, v-ve feli-.

IT PARA INVENTAR, PARA JUGAR, PARA ESCRIBIR
Actividades de transformacién Y recreacién de textos’

Actividad 1 Engordando y adelgazando textos

Los siguientes ejercicios consisten en la ampliacién o la
reduccion de textos. Ambas cosas pueden hacerse a partir
de una, dos, tres palabras, o hasta oraciones completas.

A. Ampliacién. Invite usted a los nifos a pensar en todo
lo que se podria agregar en algunos fragmentos del libro,
Le proponemos que tome como ejemplos, para empezar, tres
pedacitos:

-el segundc pairrafo de 1la pégina g {entre 1las
palabras “cantando..." vy "L .yo")

-el fragmento que se encuentra en la pégina
. 13, entre ¢l final del primer parrafo y el
comienzo del segundo

-el tercer parrafo de la Pagina 19 (entre las
palabras “-Momento, joven...," y "...todavia")

Veamos algunos eiemplos de posibles inserciones.
El parrafo de la pigina 9 dice:

"Sélo una viejitz la recordaba Y la seguia cantando. Yo
le pregunté si le gustaba mucho la cancioén".

Nosotros podriams3 zgregar:

"S6lo una viejita la recordaba y la segquia cantando.
Nadie entendia l:z cancién. Yo le Pregunté si le gusrtaba
mucho",

0 bien: ®"Sé6lo vuna viejita la recordaba y la seguia
cantando. Todos conocian la cancién perc nadie sabia su
origen. Yo le pregunté si le gustaba mucho".

Usted puede proponer a los nifios estos u otros parrafos.

Lo importante es que comprendan la mecinica: se trata de

"engordar”® el texto. En el Gltimo caso {pigina 19) se

puede intentar una insercién que aumente el tipo de

..  palabras que 'predominan en el ‘texto, -es decir, las

) terminadas-'en” "encia"-. Esta forma del ejercicio es mas
compleja, pero vale la pena intentarla.
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Después de haber puesto algunos ejemplos y de haber
realizado algunos mas con todo el ¢rupo -empleando para
ello el pizarrén-, usted puede organizar & los nifios para
que transformen otros fragmentos del cuenco trabajando
solos, por parejas o en equipos.

B. Reduccién. Esta orra actividad consiste en eliminar
palabras manteniendo la eéstructura y el significado del
texto. Sugiera usted a los nifios el siguiente ejercicio:

"Quita todo
- lo que puedas de la p&gina 12
- 10 que puedas de la pagina 22

- lo que puedas de la pagina 32, pero... no permitas que
cambie lo que el texto quiere decir."

Puede usted dar ejemplos a los nifios, como éste:
Reduccién en el primer parrafo de la piégina 12:

El parrafo dice: "En su castillo, que no era casrtillo
Sine una casita muy chiquita, ahi tenia un jardin de
rosas. bueno, tampoco era un jardin, sino un grupo de
macetas apretujadas. Eso si, en las maceras habia rosas".

Reduccién posible: “Fn su castillo, una casa muy chiqui-
ta, tenia un jardin de rosas. Tampoco era un jardin, sino
un grupo de macetas, En las macetas habia rosas®",

En ambos casos (A y B) los nifos pueden trabajar solos,
e€n parejas o por equipos. El trabajo en equipos suscitara
interesantes discusiones Y buenas ideas. Por eso, es la
manera que sugerimos. Ademis, como el grupo contara con
cinco ejemplares del libro, si se trabaja en equipos no
habra necesidad de copiar los fragmentos en los cuader-
ROS: todos los nifios tendran el libro a la vista,

Actividad 2. Ejercicios de escritura a partir de verbos dados

En el daltimo parrafo de 1la Pagina 12 aparecen los
siguientes verbos {en este orden):

ser
dar

gerfumar
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cortar
poner
tener

Proponga usted a sus nidos que identifiquen esos vercos
y los anoten en su cuaderno. Pueden hacer el trabajc en
equipos. Revise usted las listas Y verifique que las
palabras anotadas sean realmente verbos. En caso contra-
rio, suscite entre los nifos la discusién correspondien-
te.

Luego, pidales que elaboren individualmente un texto
breve que contenga esos verbos en el mismo orden, pero
utilizando libremente los tiempos y modos que ellos crzan
necesarios.

Considere el siguiente ejemplo que, aungue es ciertamente
mas complicado de lo que los nifos podrian hacer, le
puede servir para darles una idea: '

"Seria tonta si diera esos perfumes, gritd la bruja. Yo
perfumo mi cueva con flores que corto en el campo. HNo
pongo empefio en otras cosas. iTienen inteligencia los gue
asi piensan!"

NOTA: En los textos se pueden agregar otros verbos, pero
Primero tienen que aparecer los del parrafo que se elijio
en el orden en el que se presentan. En este caso, desde
luego, hay que tomar en cuenta que los nifios requeriran
indicaciones adicionales. Por ejemplo, se les puede pedir
que esacriban un pequefio cuento, o una cartita, o un
recado. Lo importante es que empleen las palabras que el
libro les ofrece.

Actividad 3 Completamiento

Lea usted a los nifos un fragmentc del cuento al que se
le hayan perdido algunas palabras. (Para ello, usted debe
elegir las palabras a eliminar).

Luego, plantee a los nifios la necesidad de volver a deijar
completo el cuento, aunque para ello no se necesiten
todas las palabras originales. Usted pPuede anotar el
fragmento en el pizarrén, y pedir a los nifios que llenen
los :espacios vacios con las palabras que ellos elijan.

Ejemplo:
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Y esa noche, _ . pudo _
POco porque c<stabg —————_ ¥ un mucrg _ los=s
rechinidos ___ de cama.

NOTA: Los ejercicios de completamiento se pueden presen-
tar en muchos niveles de dificulctad. A usted le corres-
ronde evaluar 1ia dificultad y la gradualidad con la que
pueda estructurar upa Secuencia de ejercicios de este
tipo. Por ejemplo, un caso de completamiento mis comple-
jo, seria el siguiente:

Al dia se
la ansias. Ya
saber tarde
.Nuevamente fue
tuvo enorme antes
de que damas
de
compafia

ITII PALABRAS EN ACCION

Vocabulario y juego con significados

Actividad 1

a. Escriba usted en el Pizarrén la lista de palabras
terminadas en "encia" que aparecen en el libro,

b. Luego, cuénteles a los nifios que algunas de esas
Palabras existen de verdad y que otras fueron inventadas
por el autor del cuento. Propéngales clasificarlas de
acuerdo con el criterio de los nidos: icuales existen y
cuiles fueron inventadas por el autor? Entonces, haga
usted con ayuda de los nifos dos listas distintas: las
Palabras existentes Y las palabras inventadas. Puede

¢. Posteriormente, plantee a4 8us nifios un problema serio:
de todas las palabras que decimos que existen, écuiales no
sabemos lo que quieren decir?

d. Y ahora, el juego: proponga a los nifos inventar el
significado de todas esas palabrasa. Esta tarea divertidsi-
sima Be puede realizar en equipos, lo cual suscitara

’-diacuaién=y necesidad de Ijuastificar los argumentos. de

cada nifo. En el caso de que los nifios ya hayan comenzado

convienh‘trabajgr?én*éqhipoa;1'Jf'“‘
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Actividad 2

a. Proponga a los nifios el descubrimiento de las palabras
que se repiten mucho er el texto -por ejemplo, las
palabras que terminan en "ancia" {jactancia, adulanc:a,
complicancia, etcétera)-. . ]

b. Una vez que los nific¢s hayan elaborado una lista,
propéngales pensar y/o buscar en el diccionario otras
diez palabras similares -como las terminadas en “ancia®-
Yy ampliar con ellas la lista original..

c. Luego, lo mas dificil: pida a los nifios que, por
equipos, escriban un cuento breve Y extrano con las
palabras de su gran liscta.

Actividad 3

Cuando los nifios se hayac dado cuenta de que es posible
jugar con predominios foriticos (es decit, con palabras
que suenan de manera parecida), usted puede propcnerles
que hagan listas con otros predominios {es decir, con
otras palabras que suener parecido). Puede sugerirles,
por ejemplo, que hagan listas de palabras en las que
aparezca la letra f (c cualquier otra), listas de
palabras esdrijulas, listas de palabras que s6lo tengan
cuatro letras, etcétera, etcéatera.

Incluso, puede organizar un concurso: a ver cuintas
palabras (o listas de pa.abras) pueden los nifios anotar
Por equipo, en un plazo determinado.

Con el material reunido de esta manera se pueden proponer
diversos juegos de escritura. El mas sencillo es el
armado de trabalenguas. Utro, un poco mas complejo, es la
redaccion de un texto coz significado claro, en el que
predominen palabras similares.

IV DE TODO UN POCO
Ejercicios de transformacién libre

Proponga a los nifios escribir un texto breve que transmi-
ta una informacién determinada, pero de la manera mas
disimulada posible {coms no queriendo, pues). Por
ejemplo, digales que deben escribir un parrafo donde se
diga lo siguience:; : g

El principe era muy joven. Tenia 20 afos. Trﬁﬁ&jaba como
albaﬁi} Porque si no, no tenia para comer. Le gustaban

" "o 4 s
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las flores y el baile. Queria casarse con la princesa
Peéro era muy timido y no sabia cémo declararle 5u amor.

i{Podran hacerlo? Si les resulta muy dificil, reste
informacién o bien, pdéngales un ejemplo: :

Habia muchos albafiiles en el pueblo, ¢épero cuintos
gustaban de las flores? Eso 51, todos eran muy pobres,
Entre todos destacaba une muy joven, que cuando llegaba
a la parte mas alta de los muros aprovechaba para mirar
el palacio real. Desde ahi otros ojos lo veian, pero &l
no lo sabia, porque apenas dirigia la vista hacia el
palacio, bajaba los 0jos y se sonrojaba. A veces, en su
casa escuchaba misica y bajlaba solo, imaginandose que
entre todos los hombres del reino 8l seria el elegido.

Por supuesto, el ejemplo que pusimos es muy dificil. La
consigna para los nifios es que usen su propio lenguaje,
es decir, que digan lo mismo Péro con otras palakbras vy
disfrazando la informacién. El ejercicio se puede hacer
Previamente de manera oral, en una ronda; donde cada uno
tenga un tiempo limite para decir lo mismo de manera
diferente. Usted puede ayudarlos haciéndoles pPreguntas
como la siguiente: &Cémo dirias que el muchacho era
albafiil? Después de tres O cuatro rondas, los njfos
tendran ya informacion suficiente para hacer el ejerci-
cio.

NOTA: Usted debe elegir la informacién que los nifios
deberan transformar, porque solo usced tiene idea de la
cantidad de informacidn que pueden manejar los nifios.
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Los cinco hortibles
Wolf Erbruch




Los cinco horribles
Wolf Erlbruch

Version de Silvia Eugenia Castillero Y Ricardo Campa
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I sapo posaba sus ojos amarillos en la noche.
La Tuz de T luna Jo volvin mis pilido. Veda las
verrugas de su cara en un espejo, y se sentia horrible,
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®
~I
0, no nos haremos mis guapos!
-dijo una voz chillona y enseguida aparecié la rata
m,..mm. vestida con un saco largo.
-Deberias de respetar el débil corazén del sapo,
roedora insensible -regaié el murciélago a la rata.
Este acababa de despertar y andaba en su vuelo
nocturno.
¢No has asustado a nadie hoy, paraguas vicjo? —pre-
gunté la rata.

N e — -



o
| >
mi! —se que

Merecido e Jo tienes, much
*mdid el murciélago.

JO La arania,
acha de ocho patas ~res-




®
—
ilencio! —dijo el murciélago, quien

tenia el oido mis fino.
-¢Qué pasa? -preguntaron la rata ylaaranay se
quedaron inmérviles,

El sapo, no sabia lo que pasabay en ese momento
scuché una risa extrana acercandose con rapidez.
Alguien se rie —ascgurd la rata.

-Probablemente de nosotros -agregd con razén el
~dpo.

»
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—
1o qué hermosa 1eanion de feos y

thurridos! -la risa del visitante, cada vez mds y mis
ntensa, brotaba de ta oscuridad; se acercd mirando
le uno por uno a todos.
-iUna hiena! -irrumpi6 la rata, que la identificé
Jorque conocidé muchas durante su estancia en
Africa.
-;La hiena debe callarse, si es que quiere ayudar en
1lgo! —casi grité el sapo, y la hiena se puso seria.
-:Tienen algiin problema? —pregunté.

invo seas burlonal —explota L rati-. (Por qué nos
miras tnto? (Crees que es divertido saber que para
los demas animales somos feos y repugnantes?
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a hiena se quedd asombrada y dijo muy seria:
=Si los otros viven pensando que eres feo o guapo, no
tiene importancia. Lo que importa son las cosas que
sabes hacer. {Todos sabemos hacer algo y lo debemos
hacer para los demis! -sacd un instrumento pequeno
y comenzaa tocar, La rata reconocid el saxofon, pues
cuando vivio en Nueva Orleans vio algunos. Todos
quedaron hechizados con la misica de la hiena.
-Tocas con mucho encanto -expresé la arana.

-Fue agradable, ¢no? Estoy segura de que en este
momento todos se olvidaron de lo fea que soy yo
también, ¢no?
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windo tocod de maneri tan hermosa,
despertd una gran simpatia entre sus compaieros. La
rata quedo maravillada y para acompanaria sacé de su
abrigo un ukelele y empezo a tocar.
Una vocecilla tierna se escuché de pronto: la arana
comenz6 a cantar. El murciélago, impresionado, se
majé Jos Labios y silhey v acompaiamicento.
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I sapo, que no sabia cantar ni tocar ningiin
instrumento, permanecio callado; sin embargo, grité
sonrojado:

-iYo puedo hacer pasteles!

Todos enmudecieron. La rata, miré al sapo y dijo:
-¢Y por qué no lo habias dicho antes?

La hiena, divertida, expresd con misterio:
-Creo que no es una casualidad que cuatro musicos y
un especialista en hacer pasteles se conozean bajo un
puente. Juntos podemos hacer algo.

—-¢Crees que deberiamos inaugurar una pasteleria con
musica?
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—
xactamente! Ya existen demasiados

restaurantes, pero ¢quién ha oido hablar de una
pasteleria con miisica y baile? Lo tinico que
necesitamos es un buen lugar -dijo la hiena ansiosa.
La arana estaba feliz y el murciélago, apasionado,

recobré energias, pues ya habia llegado su hora de
dormir. )




]
—
a lo tenemos! —dijo el sapo y con su

ano mostré que ése deberia ser el lugar-. Sélo
Itan algunas cosas; no tenemos mesas, ni sillas,
mpoco luz. Ademis necesitamos un horno doride
1eda hacer mis pasteles,

5i eso es lo que falta —dijo la hicna- yo me encgo.
ara esta noche tendré todo aqui.

— - e Wil
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.

adie pregunts por la procedencia de las
mesas, los manteles blancos y las sillas confortables: ni
como la hiena habia conseguido el horno y los faroles
chinos que colgaban de las resisientes telaranas y
ponian todo en una luz cilida. El murciélago, por su
parte, sobrevolaba los alrededores repartuendo
invitaciones.
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ra mas de medianoche

y ningan invitado

aparecia. El sapo veia preocupado el reloj y los

muchos pasteles que habia cocinado. La hien
confundida. Cada uno se culpé de que nadie

a estaba
hubiera

llegado. El murci¢lago pensd que a pesar de haber
sido amistoso con los demas animales, los habia

asustado. De repente, ¢l sapo se sintié otra ve

repugnante. La rata miraba fijamente hacia la naday

la arana se sentia amargada.
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—
sto no puede ser cierto, nadie lo podria
soportar. jSapo, reparte algunos pasteles y empezare-
mos solos! -retumbé la voz de la hiena en el silencio.
Con lo sabroso y lo caliente de los pasteles en el
estomago el mundo se veia difercnte. La hiena tomé
el saxof6n y la rata sacé el ukelele y de nuevo todos se
pusieron felices.

Unos momentos después, los cinco horribles hacian
un feliz alboroto que Nega hasta los dltimos rincontes
de la region.




4
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ejos, la zorra escuché la musica y se olvidé de
todo para asistir a la fiesta. De la misma manera,
todos los animales llegaron a la pasteleria: concjos,
pollos, erizos, perros, cuervos, vacas, cerdos, lirones,
gatosy ratones, y fue una noche maravillosa.
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winelo volverin aabrir Ia

pasteleria del puene? —-preguntad un VICJO conejo que

s¢ habia divertido muchao.

-Desde hoy, 10dos los dias a la hora del crepisculo

—contesto la rata mirando feliz a sus amigos.
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¢le has imaginado alguna vez un sapo, una rata, un
murciélago, una arafia y una hiena, reunidos debajo de
un puente?

Estos cinco animales horribles son capaces de divertirse
juntos, de disfrutar Jo que saben hacer y hasta de sentirse
hermosos y necesarios para los demas. Estos cinco
amigos han sido capaces de inaugurar una pastelerfa; un
lugar mégico debajo de un puente olvidado, donde todos
Ios dias a Ia hora del creptsculo, acuden todos los
animales para disfrutar como nunca antes.
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LOS CINCO HORRIBLES

Las activiaades que presentamos estan agrupadac en bloques,
con el propésito de que los nifios dirijan cu ateacién & la lectura,
a la escritura y al Lrabajo con las imigunes ce este nermosisimo
cuento.

Para desarrollar estas actividades en las mejores condiciones
posibles, es incicpensable que, antes de inteatarlas, loc nifos
realicen una lectura completa del cuento. Esta _ectura no tiene que
hacerse necesariamente ¢n una sola sesidn. Si el grupc alin ticne
dificultades parz leer fluidamente, eg preferitle que la lectura se
divida en dos sesiones. La pPrimera parte de la lectura abarcaria
desde el inicio del cuento hasta la mitad (gque corresponde al
fragmento "Estoy segura de que en este momwents todos se olvidaron
de lo fea que SOy yo también, :;no?"); 1la seguirda, desde ahi hasta
el final.

Es recomendable realizar, antes del inicio de las actividades,
una plenaria de intercambio de comentarios y oziniones acerca del
Cuento. Esto permitird a los nifios formarse u. criterio csobre el
sentido general del relato Y @ usted, maestro, evaluar sus niveles
de comprension. :

I QUE LES CUENTO, QUE ME CUENTAN ) i
Actividades de narracion, discusidn e intercambio de informacion

Actividad 1 Las cuartas de forros

La "cuarta de forros" forma parte de la presentacidn de
la mayoria de los libros. Se trata de unz presentacién
muy peculiar, pues generalmente es la informacién que va
impresa en la contraportada. Su propdsito es que el
lector pueda determinar, a partir de su iectura, si el
contenido del libro es o no de su interés. Por ello los
textos suelen ser directos, claros Yy motivadores.

El ejercicio de lectura que proponemos a continuacioén se
basa en este particular modo de informar, pero 1la
intencién es diferente. Se trata de que los ninos,
después de haber leido el libro, lean y discutan por
equipos cual de las dos cuartas de forros gue se presen-
tan corresponde al libro que leyeron y cudl ofrece

informacion ralsa o distorsionada.

Los resultados de la discusién de cada equipo se presen-
taran en plenaria.

Con esta actividad usted podra:
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4. Revisar 1las nociones de los nifios sobre la
lectura realizada.

b. Aprovechar esas nociones para organizar uno o
varios debates en los que los nifos justifiquen
Sus opiniones sobre el texto falso Y el verdadero.

C. Ayudar a 1los nifios & Que "descubran lo que se
encuentre implicito en el relato,

(Por Supuesto, usted no debe decirles de antemano a los
ninos cudl es la cuarta de forros correcta Y cudl 1la
incorrecta. Ellos deben descubrirlo).

1 Cuarta de forros correcta

Es bueno tener amigos que le levanten a uno el é&nimo.
Lastima que no siempre se les encuentra cuando uno los
necesita. Peroc en la historia de Losginco-ﬂorribles, las
Cosas ocurrieron como siempre deberfan ocurrir. El sapo,
la arana, el murciélago Y la rata de lo Unico que estaban
segliros era de su fealdad. La hiena les ayuddé a darse
cuenta de todo lo que sabian hacer. Cuando se convencie-
ron, se transformaron en animales felices. Por eso
pudieron hacer cosas para alegrar la vida de otros
bichos.

Cuarta de forros tramposa

El sapo, la rata, el murciélago y la arafia no hacian mas
que pensar en su fealdad. Eran animales tristes vy
enojones. Asi hubiera sido la vida para ellos si la hiena
no les hubiera ensehado el Placer de la misica. Primero,
quisieron imitarla, beéro como no pudieron, decidieron
poner una pasteleria musical. La pasteleria fue un gran
éxito. Todos estaban felices, pues nunca imaginaron un
negocio tan grande.

Actividad 2 Nombrando cuentos

Interrogue usted a 1los nifos acerca del titulo del
cuento. Si eéste no se llamara Los cinco horribles, ;céomo
Pocdria llamarse?

a

b b
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Proponga usted a continuacion que los nifios intercambien
los titulos que hayan inventado, vy que justifiquen
oralmente el por qué de los nuevos titulos. )

Esta actividad se puede hacer primerc individualmente Y
después en €quipos, o bien, primero en Eiuipos y poste-
riormente en plenaria.

ITI PARA ENTENDIDOS EN LA MATERIA .
Actividades de comprensién de la lectura

Actividad 1 Comprensién de texto Y escritura

Escriba usted en el Pizarrén (o lea en voz alta) oracio-
nes existentes en el relato, pero "equivocando" los
Dersonajes que las dicen, de modo que los nifos identifi-
quen el error. Este no es un simple ejercicio de memoria:
exige reconocer la personalidad de cada personaje.

Ejemplos:

~iMerecido lo tienes, muchacha de ocho patas! -respondid
la hiena.

—1NO, no nos haremos mas guapos! -dijo la arafa.

—1Pero qué hermosa reunién de feos y aburridos! -dijo el
sapo.

-i{Todos sabemos hacer algo y lo debemos hacer por 1los
demas! -dijo la rata.

Actividad 2 Competencia

Proponga ahora a 2los nifos que identifiquen otras
oraciones y les cambien los personajes. Este ejercicio se
Puede realizar por parejas o en equipos. Una vez cambia-
dos los personajes, invite usted a los nifios a organizar
una competencia por parejas o equipos para encontrar el
error,

*
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III PARA INVENTAR, PARA JUGAR, PARA ESCRIBIR
Actividades de transformacion Y recreacidn de textos

Transformacidn

Esta actividad consiste en realizar diversas transforma-
ciones de fragmentos del cuento. Se puede comenzar, por
ejemplo, con las dos Primeras paginas. Las transformacio-
nes admiten todas las posibilidades: por oposicidn, por
Sinonimia, por supresion, por agregado, ‘por proximidad
fonética o por nuevas asociaciones derivadas de los
cambios.

Ejemplifique usted ante los nifios la transformacién de 1a
primera oracién. Los nifos seguiran en el ‘texto la
oracién tal y como estd en el libro, e iréan identificando
las transformaciones que usted haga. Después, pueden
continuar por si mismos el ejercicio.

Como usted verd, con este ejercicio se conserva 1la
estructura sintactica del fragmento, pero se modifican
personajes, contexto, acciones, etcétera.

Aqui le ofrecemos algunos ejemplos posibles por oposi-
€ién, supresiédn, agregado y asociacién:

~El sapo posaba sus ojos verdes en el atardecer,..

-Los dltimos rayos del sol lo volvian brillante. Vefa losg
lunares de su rostro en el reflejo de un charco Y se
sentia hermoso.

-El pato posaba sus alas en la noche...

-El brillo de la luna lo volvia espléndido. Vefa sus
Plumas tornasoladas en un espejo y se sentia hermoso.

Por supuesto, se puede jugar a hacer transformaciones con
muchos otros parrafos del libro. Ademis, se puede
construir rapidamente otro cuento si las asociaciones que
Se van haciendo impulsan a los nifios a ello.

Este trabajo resulta sumamente atractivo cuando se
realiza en equipos.
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IV PALABRAS EN ACCION
Actividades vinculadas con el sonido y el ritwo de las palabras

El juego de las opciones (Texto Y contexto).

Presente usted a los nifos oraciones en las que deban
reconocer, entre varias opciones, la palabra due Corres-
ponda de acuerdo con la logica del cuento. Este ejercicio
puede hacerse por escrito en el pizarrén, para discurtir
después la alternativa correcta, o puede darse como
ejercicio para trabajo individual en los cuadernos. Una
forma un poco mas complicada consiste en que los nifios
agreguen el personaje que expresa lo que escribirenios.

Ejemplos:
~iPero qué hermosa reunién de feos Y ... ateridos
aguerridos
aburridos

Esto lo dijo, o lo pudo haber dicho el/la

—iNo seas ...burlona
pelona
mirona

Esto lo dijo, o 1o pudo haber dicho el/la...
—Merecido lo tomas, muchacha de ocho pasos

tienes patos

tramas patas
Esto lo dijo, o lo pudo haber dicho el/la...
NOTA: Una alternativa para trabajar esta actividad en
equipo, consiste en que el maestro proponga que 1os nifos
intenten hacer cambios a otras oraciones del texto. Luego
de logradas varias, cada equipo elige las que considere

mejores y desafia a otro grupo & encontrar las respuestas
correctas.

V LOS DIBUJOS HABLAN
Actividades para la integracidn de diferentes sistemas simbblicos

Actividad 1 Expresion oral y escritura a partir de las imagenes

-
v
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Esta actividad puede desarrollarce en plenaria o por
€qulpos, oralmente o por cscrito, a criterio del lmaestro.

Pida usted a los nifios que observen con rmucha atencidn
las imagenes de las dos Gltimas paginas del libro. En
ellas aparecen los animales invitados al restaurante de
Los Cinco Horribles. A partir de ecrta observacidn, puede
abrirse una ronda de Preguntas y respuestas, algunas muay
objetivas y otras dependientes de 1a interpretacién de
cada alumno.

Preguntas objetivas (ejemplos):

-¢Podrias nombrar a los visitantes? (Peniltima hoja)
-¢Hay alguna pareja entre ellos? (Ultima hojay

Preguntas dependientes de la interpretacién (ejemplos):

-:Cudl sera el oficio del conejo?

-¢QuUé supones que estd pensando el conejo?

-¢Como mira a la rata? .

NOTA: Las preguntas objetivas y de interpretacién pueden

ser ampliadas tanto por el maestro como por los ninos.
Actividad 2 chismorreando

Proponga a sus nifios que primero hablen Y luego escriban

todo lo que ven e imaginan de dofa Gallina. Para ello,

buede usted orientar la observacién de los ninos, o

permitir que expresen con espotaneidad todo lo que deseen

sobre el personaje.

Ejemplos para la orientacién de 1la observacion:

- ¢Como es doifla Gallina? (Aspecto fisico y vestuario)

- ¢Cuales seran los gustos, las costumbres y la vida de
dona Gallina?

- ¢Qué esta haciendo segiin el dibujo?
... Y asi, con diferentes personajes.
VI DE TODC UN POCO
Radioteatro

Las caracteristicas de este cuento permiten su lectura
como radioteatro (o radionovela).
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Para hacer e} ejercicio, serad necesario realizzr breves
cnsayos de lectura con los tonos y ritmos adecuedos para
cada personaje Y situacién. Los nlfios deberan 1r tomando
notas o apuntes para recordar la manera correct: de leer
Ccada parte, y usted pLede hacerles sSugerencias relaciona-
das con la intencion de los parlamentos y la personal -dad
de los Personajesg,.

Ensaye usted, por ejemplo, con el fragmento que va desde
"iPero qué hermosa reunion de feos!®, ., hzsta 'ce
olvidaron de lo fea que soy yo también, ;no?v.

Un fragmento breve como éste permitiria que

-cada nifio lo copie

-se realicen las discusiones e intercambio de informaciodn
necesarias

-se tomen las notas gue se estimen convenientes

—Se& repartan los personajes y se subrayen los par’amer.tos
con diferentes colores para facilitar las. encradas.

Luego, se organizan los equipos y se inicia 1a dractica

de la lectura hasta que cada equipo considere que esté en
condiciones de hacer una presentacion al resto de: grupo.
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drian se quedo levendo Ly g Varas veoes, | papa e

Nl v fer o awttlero, Bl s ompancros habuan

hecho una huclya, esto e, deparon de trabajare para

Pedin COSAs JUSLIS v Necesirias: s sucldo v henelicios
Parasus hijos vy sus muferes, Nada les concedieron \

vinieron policias y soldados o pegarles. K1 papi de

Adrian se quedo sin trabijo v se fue entonces de bracero _
A oo pas: desde adli les mandalyg ¢ artas vy dinero,
Ahora timbicn e hiabisg murchado su mama. Advian
Pense dormn en Ly casa soly o huscar a sus tos al ono
i, pero eso le Pareao my iriste. Mejor apago Las Tuces,
oMo una maletin que le habia preparado soomams v
cerro el departimenio con N

Sefue sin despedirse de sus amigos; L ciudad se Vel

muv cambiada, los edificios Huminados mucho ms ;
altos, los callejones oscuros v inal chcarados, Lis avenidas
con demasiados coches de ojos deslumbrunes,
dispiiestos o Aropeliag,

Pevorast us 1ol o andiimons solos por Lanodhe,

Lt casa de Tos tios eran muy grande. con un zagwin muy i
Ao porton medio desyen tado, Adiian v alcanza :
Dael e, toco o Aldabon vy Joong setumibar 1res yve-
cos L aldabeony e e abesa e PErEo que se e g
viendo de mal maodao, comea drcrendos foca mes predito,
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Este es el cuento de Adrian y de como encontré ¢l pizarron
encantado y de las cosas que hizo con él. Todo empezo asi

A\ 4

.

criiin estaba de vacaciones y jugaba a I pelott con sus
amigos en el callejon. A veces bacian gol, a veces
rompian las vennas de los vecinos, asi como ahon PN
s¢ asomo a gritarles un profesor barbudo y Adrian Hego
a su casa muy aprisiy; sin aire, porque subié cuatro pisos,
=Ya llegué ~gritd. como hacia siempre.,

Nadie le contestd. Su mami no vino de la cocina vide
las otras piezas tampoco vino nadice, Adriin prendyd Ty
luz, pues empezaba i oscurecer. En Ly mesa del
comedor encontrd un papel que su mami le habia
dcjado:

Adridn:

Tu papi esti enfermo y tengo que irme con ¢l
enseguida. Por mds que te busqué, quicn sabe dinde
andabas. Hijito, pértate bien. 1o dejo cinco Jresos
para que le vayas a casa de tu tio Austero. Le das la
carta que aqui verdas. Hijo, partate deveras bien,
ldvate los dientes y acuévdatede deciy buenos diay.
Mucchos besos de

i meina,
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i los tios esperaban a Adrian,

=Tu mami nos hablé antes de irse.

=Pasi. ¢Ya merendaste? Ven y siéntate con tu to.
Vivian alli a tia Cleopatra y el tio, con sus tres hijos;
tumbién una ta muy anciana, dofia Pompilia; no se
dejuba ver mucho y nada mas tejia y tocaba discos,

encerrada en su cuarto; le gustaba la Speray siempre se

oian las voces de muchisimas personas cantando en
derredor de ella. Los dos primosy la prima ya eran
vicjos, como de treinta afos cada uno; se llamaban
Eduardo, Agamemnon y Titina.

La casa estaba lHena de roperos con espejos; tenia mas
escaleras de lo que parecia necesario y un sétano

cnorme. También muchos rincones, tinas de bafio con
pPatas de animald, selva de plantas en los corredores Y un

loro malhumorado, que habia sido de la mama3 de
Pompilia, el cual gustaba de recitar poesia entre las
plantas, pero no 1o hacia muy bien. Entre verso y verso
interpolaba otros pirrafos, o se le revolvian unos
pocmas con otros,

Por ¢jemplo: ~Volveran las oscuras golondrinas, rica

Papa, rica papa, w superficie es el maiz, rico maiz, rico

pan con leche, suave patria, suave patria, jajajajaja.
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on Austero levo Ly cartany dio 1) numo solemmemaenie

Adriam: —Bicnivenido stesta m hiamilde ., Veremaos
que hagas e v aprendas L tabla o muluplica.
Merienda Pava qne e vivas a dormiy.

Adrtin no aclaro Gue estaba de viacaciones v s sabia I
tabla desde haci res ANOS. NG [ueran o cosenarle onms
cosas. Durmio en un cuanro may grande, con Ly camag

doradit v i 1o ador de maders, ONCHEL con niirmaoles v

.;_z._. .

(Ya promto va a ; parecer el pizarron)

Los dias ¢n o

Peastan grande cmpeznon hacérsele

pesados a Advizin, K 1o Austera siempre le concedia T
rato de pliica, durante ol cual Jo preguntaba las
capitales de 1y Repablica o le explicaby cosas de
hipotenusasy careros, Lana Pampilia PonL areznr i

Laniliac por s tardes. A nadie be wastaba oo, pero ni
maddo,

Fhuardeo wabaphae en un b Oovestl i bhien vl
anochiceeer se divertiy contando millones ¢y na
caleulador, Ag.imemnan estrdiahi en secrero la
Carrera de pavasao, Gre en s casa nsdie Apnabaty,
it tenie v oo que L viain, P das tnedes 4 )
cal tambieny Jroran arezar,

e 4 e e mam— . —
* Sacyrer
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i alli ademids, tres gatos amistosos: Pitirifas,
Fadvique vy Numae Aceptaban a veees jugar con Adridn y
dormiun con ¢l por tarnos, pues en la noche tenfan
. muchas obligaciones, .
Y sucedid asi, y aqui viene ya lo mas importante y digno
de conuu: que los gatos jugaban al escondite con
Adriin, Y bajaron corviendo al sotno, cuyat puerta
estihie muy vicjia pera con rremendo eandado.,
Y se escondieron dentro, pasando por un hoyo. Adriian
tos espio entonces por la rendija... De pronto se fue de ¢
hoca! La puerta se habia abierto; &) cayo dentro yel . &
candado quedé colgando de una armella, porque la
otrise zalo. El sdumo estaba lleno de cosas
curiosisimas: reuitos y cuadros, un espejo muy
cmpatiado, un dngel manco y sin nariz, varios hatiles,
sillas cojas, un ropero chueco
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driin vea tode con A50mbro y curosidad, Abrig ¢l
repero: la i re b CONMO adverieicig: adenn o
habra bastantes frascos raros y retorculos. con liqdos
de colores, algunas de ellos by hujeaban: I,
tambicn un ucurucho e sed, Regi muy vicjo, con
bordad en o e estrellagy Lo, tedi
destulachadosy N 1y \RRON, v 1os gises, ey g
et el o hery it ite e daly TRLTITE
OQUINo onLn 1 hasco s o Covoren Lemano an alaera
Se o sacid g APEsg L lo o esconde) se P abn. Toco o
PIZAETOn A o pasonadas o saco enonn Cs,
Lo PEON DI (e sa. oy nco azul. que
menteas lo o e pPomceitdose rojon luego cambig
Lnorado v b verde: oy Mo cambiando g diversos
colores hastavoley e AT cmpesa de nuceve o
pPenerse rojas Fsto e i honiro Ao bios,
Vel cnnonees tonmg B pemo esenbir algo,
.w_:..
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08 tres gatos se asomaron a ver qué hacia y se alarmaron
mucho. Ripidamente empezaron a maullarle consejos,
pero era tarde: ya, por broma, borraba la primera letra y
ponia en su lugar una P. Queds escrito:

PATOS

1Y los gatos se convirtieron en patos!

Para asombro a.c Adrian salieron aleteando del sotano,
muy enojados. El salio tras ellos, cerré lo mejor que
pudo, corrié escalera arriba; los alcanzé cuando ¥4, con
mal tino, los patos entraban a la cocina, aleteando y
maullando, pues la voz no les habia cambiado del todo.
~iPatos! Los habra comprado Austero para hacerlos al
horno —dijo la tia Cleopatra.

—[Miau, miau, miau! -maullidos horribles de los patos.
-Qué fea voz tienen —dijo la tia y se dispuso a retorcerle
¢l pescucezo a Pitirifas, que huyo gritando por el
corredor. Lo mismo hicieron Numa y Fadrique.
Aleteando, aleteando, se les ocurrié volar. Fueron a
chocar con el loro que grité:

~{Tiiercele el cuello al cisne! Rica Papa, chocolate para
el lorito.
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‘besuqueos otra vez. Se alegré Adrian: eso queria decir

orré dos letras, Ia R y la Z. Y escribié una B yuna S,

' BEsQS

y todos empezaron g besarse,

Antes que nadie, Titina y su novio, Luego, el tio Austero

Y la tia Cleopatra, que se puso feliz,

=1Quc es esto) —Krito la tin Pompilia, y corrio g besar a
“duardo, que besaba sy miquina sumadora mientras
Agamemnén se Paraba de'manos y besaba a los gatosy
€stos se lengueteaban entre s y besaban también a )
Adriin, en senal de Perddn por el mal rato pasado, 7
Después de up ticmpo de besuqueo, wdos se fucron a

SUS cuartos o al cine, sin rezar.

Adridn penso: "eso si ha salido bien". No sabiendo aiin
como funcionaba esty magia, dudaba entre borrar o no
las palabras, Lo hize Y esperd el dia siguiente: a Ia hora
que vino la tia Pompilia con su rosario, empezaron Jos

que el pizarron podia lograr cambios permanentes,

A la otra manana, en e] corredor, empezé a imaginar
qué mas hacer. Los 8alos, preocupados, lo observaban.
~Cuac, cuac -le dijeron.

i







=y

omol =les dijo.

-Miau, cuac, cuac, miau... -le advirtieron.

iHabian quedado graznando! :
~iAhora hablan dos idiomas! =los felicito Adrian, y

" LOoRO

Pensé qué cambio hacer. Quito la Ly puso una T:

[}

A v @
|
Y con estruendo de bufidos y patadas, un toro robusto y “
bravo empezé a pascarse por ¢l corredor y se metié a la ;
I

cocina, para pasmo de la tia Cleopatra.

~iUn toro! Austero ha de querer que hagamos filetes.
iPero este animal es inmenso! iY esta vivo!

—Eran las cinco en punto de lu tarde —mugio~-. jTorito
real, para Espana y no para Portugal!

Tia Cleopatra grité y dejo caer una sartén. El ruido
espanto al toro, corrio la tia, siguio was ella ¢l animal,
mugiendo:

—Rica papa, chocolatito rico.
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presumio de que un irabe r\
le habia pedido matrimonio,

~Mas alucinaciones, ahora con
delirios ~dijo el tio Austero.

Mandé comprarle Jarabe de fosfatos y la hizo tomar tila
por las maiianas, Las sesiones de besos gustaban mucho
a la familia, Al terminar la de esa tarde, tio Austero
avisG a Agamemnén que ya le habia conseguido un
trabajo cerca.

=Estaras alli en diez minutos 3 pie. Buen sueldo, ocho
horas diarias. En un sétano, asi la luz no te lastimara los
0jos.

—¢Haciendo qué cosa?

—-Muy diversas, de meritorio,

La tristeza de Agamemnén fue inmensa. Ya no podia
estudiar lo que deseaba.

Adriin lo compadecié mucho; pensativo, puso en el
pizarrén:

TRABADOS CERCA,
DIVERSOS, DE MR IToRI0

L
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0 penso un poco, :
Cambio tres letras por otras cuatro; borré otras cuatro,
quitdé una coma Y puso acentos.

Quedé entonces:

TRABAVO Qmmo
DIVE RSION DE MER(To

Agamemnon corrioé a saltos hacia su cuarto, se pinté la
tara, s¢ puso un traje anchisimo, lleno de parches, y
salid feliz a trabajar en un circo de prestigio donde se
volvié favorito del publico.

b%ﬁsgagu rey de la risa tue como lo
anunciaron. La tia Pompilia fue la mis ofendida por
este giro de circunstancias:

~iUn payaso en la familia! —-gemia,

—Esa profesion no es seria.

Tio Austero quedd muy perturbado: ;Como el empleo
respetable que él mismo habia conseguido, se convertia
€n este otro?

Eduardo los consolé haciéndoles ver que Agamemnén

ganaba muy bien; ademas, podian ir gratis al circo ellos
Yy sus amistades.

TH T S M s St o v e rppg——— - P A —— s ————. -
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una servilleta. Sentia un impulso irresistible de hacer

-

ueno, al dia siguiente, Adrian levé el pizarrén al -
comedor: lo conservé sobre las piernas cubierto con

cambios y travesuras. En el centro de la mesa, un
manchén verde y fresco era el platén de la ensalada,
rica ensalada de berros, que no le gustaba a Adrian.

Y escribio en ¢l pizarron para transtormarka en algo miis
sabroso:

ENSAVADA DE RERROS s
Nada mejor se le ocurria, ¢qué hacer? Y puso de pronto: ’

ENSALADA DE BURROS

Eso fue horrible: sobre la mesa aparecieron tres asnos
acostados, empapados en aceite y vinagre, rebuznando
en forma inconsiderada Yy lanzando coces.

La familia grit6, temblé la mesa, ya iba a hundirse.
Adridn cambié lo escrito:
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Pirecieron cuatro canes Nacos y verdosos, que ladraban
v protestaban por estivr aderezados con vinagreta.

Los gatos imistosos dejaron de serlo; se lanzaron sobre
chmineel, hubo una corretiza atror cntre los platos,
gritaban Ly day el tio. Titina corrié al telé¢fono par:
habLule a su novio, siumaba Eduardo cudntas vueltas y
Ludridos se daban, Agamemnon ensavé rutinas
COncas,.,

Hasta que Adviin eseribia de nuevo:

ENSALADA DE BERROS

Y quedaron los gatos con los hocicos lenos de yerbajos;
la familia desconcertda y hambrienta, pues los
animales habian heeho batidillo con todo,

A Luhora del besuquen, Ly tin Pompilia fue enterada de
lo ocurrido. Pensativis, mir en torne. Sentencié:

=Esas son iravesuras de nino. El pizarron encantado lo
tiene Adriin.

=tLy que quitirselo inmedinsumente =dijo tio Austero.
=Pero con gran cautels. Imaginate si de Austero e
CONVICTIE €N MEsSEro o en mitotero.,
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orta FNFERMO. Puso SANO, 1 palabracse contorsiond
toela, se estird; volvio a teerse: ENFERMO.

Adriin pensa con horror que seria enfermedad
incurable. Luego vecapacitd; los cambios no eran asi, El

preaon funcionaba moditicando poco a poco lo que yiv
existiin Medito muachiustmo, Trso despacio, al fin:

FAPA SIN SaLLup
VE DRAERO YEN POBREZA
CON TRABAS
FARA SU VUELTA

Despuds, cimpesoa caombiar lo eserito, Quitd SIN Y puso
CON. Borrd BR, puso una A; borrd EN, borrd POB,
avmentd GRE, El resultado le encant. Por si misma, la
Z e volvia S, Cambio ¢l SU ele su lugar, quité una S,
puso JO, eseribio DE en vez de PARA SU. Puso O por A.
Yose leva ahorals
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Suspird de satisfaccion, porqué
todos los trazos permanccian.
¢Y qué hacer ahora para no =

. ) S -
perder su pizarron? Reflexiowdad iy /
Ia tarde entera. La familia lo i f
vigilaba sin cesar, descde st
adentro de los roperos, debdjom
de la mesa, por las rendijas de
las pucrtas; los sorprendia y s¢
hacian los disimulados.
(Esperaban que se fuera a
dormir.) D¢ noche y
cmpezando a tener sucho,
Adridn (uvo una idea.
Escribio:
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EL PIZARRON ENCANTADO

Este es uno de los cuentos mas hermosos del acervo de Rincones
de Lectura. Es un Cuento que tiene resonancia er todos sus lecto-
res, chicos y grandes, porque su tema refiere a condiciones que
afectan la vida de muchos nifios de México, Ademés, El _pizarrén
éncantado es una invitacién a pensar en una de las dimensiones mas
lmportantes de la escritura: su poder de transrormar la reclidad.
Lo hace, claro, de manera fantastica. Pero no hay que olvidar
cuanta verdad encierra la fantasia.

Por si esto fuera poco, el texto de El pizarrén encantado nos
ofrece la posibilidad de rerflexionar con los alumnos sobre el
lenguaje. ;Cémo lo hace? Jugando sin cesar con las palabrag,
llamando nuestra atencion sobre su sonido Y remitiéndonos a su
significado.

Por eso, este libro es para leerse en voz baja y también en
voz alta. Es para disfrutario oyendo sus palabras Y para gozarlo
dejando que llane a la puerta de nuestros sentimientos. Hay muchas
formas de promover estas maneras de leer. Si cuenta usted con cinco
ejemplares por grupo, ;como se le ocurre organizar la lectury?
Piénselo bien.

Le sugerimos, para empezar que, en caso de que resulte dificil
leer el cuento en una sola sesién, lo divida en cinco partes:

a. Desde el inicio hasta el final de la pagina 7 (donde
dice "toca mas quedito".)

b. Desde el comienzo de la padgina B hasta el final del
Segundo parrafo de la pagina 14 (donde dice "o saco
entonces"),

C. Desde el tercer parrafo de la Pagina 14 (donde dice
“Era un pizarron muy terso") hasta el final de la Pagina
. 22 (donde dice "-Rica papa, chocolatito rico"y.

d. Desde el comienzo de la pagina 24 (donde dice "Adrian
Se espantd...") hasta el final de la pagina 30 (donde
dice "ensalada de perros"),

€. Desde el comienzo de la pPagina 32 (donde dice "Apare-
cieron cuatro canes flacos y verdosos") hasta el final.

Luego, comente el libro con los niios. Deje que comparen la
vida de Adrian, el protagonista, con la Suya propia; permitales
hablar de sus propios deseos. y fantasias; invitelos a reir con las
ocurrencias del autor; deje que miren con toda calma las ilustra-
ciones y que,’ si lo desean, las reproduzcan e inventen a partir de
ellas sus propios disefios;." . 0 e e

tl’
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I {QUE LES CUENTO, QUE ME CUENTAN?

Actividades de narracién, discusion e intercambio de informacian

Las cuartas de forros

En muchas ocasiones se aprovecha la "cuarta de forros" o

textos .es que el lector pueda determinar si el libro es
¢ no de su interés. Por ello, los textos de las cuartas
de forros suelen ser sencillos, claros Y llamativos.

El ejercicio de lectura que proponemos a continuacién se
basa en este particular modo de informar, pero 1la
intencién es diferente. Se trata de que, después de haber
leido dos o mas veces el libroe y de haberlo comentado
ampliamente, los nifios lean Y discutan cudal de las dos
cuartas de forros que se presentan a continuacién
corresponde al libro que leyeron Y cual ofrecce informa-
cion falsa o distorsionada. '

Con esta actividad usted podra:
d. Identificar el nivel de comprension de los nifios.

b. Aprovechar los elementos que hayan asimilado para
organizar uno o varios debates en los que justifi-
quen sus opiniones sobre el contenido del libro.

C. Ayudar a los nifios a que descubran lo gque se
encuentre implicito en el relato.

Por supuesto, usted no debe decirles de antemano a los
ninos cual es la cuarta de forros correcta ni cuil 1la
incorrecta. Son ellos quienes deben descubrirlo.

Recuerde que puede simplificar o hacer mas complejo el
texto de cada una de las cuartas de forros en casc de
encontrarlas muy complejas o demasiado sencillas.

Cuarta de forros correcta

El momento mis dificil de 1la vida de Adrién fue cuando su
mamd lo dejd en casa de su tfo Austero. Aunqgue todos ahi
lo querfan y 1lo cuidaban, se sentfa muy solo sin sus

. padres, Solo algo ,migico podia cambiar.su vida. Y. eso,

-

" migicamente, 1legé: un.pizarrén que podfa cambiar -loros

por tdroé, gatos por patos y rezos por besos. Pero 1la
magia del pizarrén Y las ganas de Adrian pudieron lograr
4
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mas todavia: consiquieron cambiar un pPapa sin salud por
un papa con salud. Asj supo Adridn que, con muchas ganas
Y eligiendo bien las palabras, podia hacer cosas muy
bellas en su vida.

Cuarta de forros tramposa

Adrian sufrié mucho cuando su mama lo dejo en casa de su
tio Austero. El no era malo, pero ya estaba viejito y no
lo entendia. Sin embargo, la vida de Adrian cambid al
descubrir en el sétano de la casa un pPizarrdn mégico: las
cosas podian cambiarse a su antojo, segun le conviniera,
Y esto le ayudd a resolver muchos problemas mientras
esperaba el regreso de su madre. Cuando descubrié que,
gracias al pizarroén, podia cambiar la salud de su paare,
se sintio feliz. De aliora en adelante, podria pedir 1o
que quisiera por el enorme favor que le habia hecho a su
familia.

La discusién acerca de las cuartas de forros puede
hacérse con todo el grupo o, mejor, en equipos. De este
modo, los diferentes equipos estaran obligados a desarro-
llar sus argumentos para defender su posicién. Las
conclusiones de los equipos se pueden presentar en plena-
ria.

IT PARA ENTENDIDOS EN 'LA MATERIA
Actividades de comprensién de la lectura

Actividad 1 Reconociendo palabras y frases

Esta actividad consiste en promover que los nifos
reconozcan, sin ver el texto del cuento, las palabras o
frases que no correspondan a su ldégica.

. Escriba usted en el pizarrén un fragmento del cuento, al
que habra incorporado elementos ajenos al relato origi-
nal.

Vea usted, por ejemplo, cdémo hemos infiltrado

nosotros elementos ajenos a un parrafo del libro.

(Este parrafo fue tomado de la pagina 8, a partir
-+ wdel cuarto renglén):
*vivian'ahf la tia’ Cleopatra y el ‘tio, con sus tres
hijos; también una tfa muy anciana de demasiado
« ¥
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calor, dona Pompilia; no se dejaba ver mucho y nada
mas tejia y tocaba discos, encerrada en su petrolero
Cudrto; le gustaba la épers y sicmpre se cian loe-
voces y las cascadas de muchisimac personas cantando
a freir en derredor de ells...®

8i lo desea, elija usted algin otro parrafo y hadgale las
modificaciones que considere apropiadas. (Es una activi-
dad realmente divertida; compruebelo usted mismo. )

Luego, pida a los nifos que identiriquen las palabras Y
frases que no corresponden al texto original. Este
ejercicio puede hacerse oralmente, por escrito o de ambas
lhaneras -una después de la otra-.

Una vez realizado el ejercicio, proponga a los nifios que,
por equipos, elijan un parrarfo del cuento Y le inserten
palabras o frases que no correcoondan al mismo. Poste-
riormente, cada equipo puede pasar su trabajo a otro parcz
que descubran lo gue no corresponda.

Una manera de simplificar la dinimica seria sugerir a loz
ninos que hagan un ntumero fijo de cambios (que todos los
equipos introduzcan, por ejemplo, tres palabras sueltas,
dos frases y una oracién completa al fragmento). Asi,
todos los equipos realizaran un esfuerzo similar.

Actividad 2 ;De qué tratan estos libros?

. La siguiente es una actividad muy completa que puede
dividirse en cuatro fases.

A) Recuerde a los nifios cémo es generalmente el texto de
una cuarta de forros: es un texto muy breve que ofrece
informacién esencial sobre el contenido del libro.

Muéstreles después algunos libros de Rincones de Lectura
en los que aparezca ese tipo de texto.

Ahora, propdngales que se organicen en equipos para
elaborar, por escrito, una cuarta de forros de El
pizarrén encantado. Esa cuarta de forros debe decir de
qué trata el cuento. (Hagales notar que en la edicidén con
la que cuentan sélo aparecen los datos biograficos del
autor).

Debe usted seflalar a los nifios que los textos de las
49 cuartas;dgrforrosupgeden Ser muy diferentes y que, por
:.,.660,'cada equipo estd. en-libertad de 'elegir los elementos

' del cuento’ que considére mis' importantes.
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Al final de la actividad podran compararse con todo el
grupo los textos de los diferentes equipos. Esa compara-
Clon servira para valorar los textos y eleqgir el nnas
acertado.

B) Después, Proponga a los nifios un ejercicio de imagina-
€idn. Se trata de queé, a partir de titulos de libros
imaginarios, inventen €l contenido posible de alguno ce
€sos libros y elaboren su cuarta de forros correspondien-
te. El chiste es que las cuartas de rorros realmente
inviten a las personas a leerlo.

Le sugerimos algunos titulos €con los cuales trabajar.
iQué le parece La bruia de abril? 0 ;qué tal Capalleros
eran los de antes? 0 quiza ¢La maquina voladora? Si no le
gustan estos titulos, sugiera usted otros a los ninos,

Sera muy interesante la lectura €n voz alta de los textos
de los equipos porque, a pesar de que todos partieron de
un titulo comin, seguramente elaboraron cuartas de rorros
muy diferentes.

-

C) Posteriormente, usted buede proponer a 1los nifos
consultar el acervo de Rincones de Lectura que hay en 1la
escuela, para que -sin ver las cuartas de rorros- ellos
imaginen los datos que suponen deba contener alguna de
ellas

a) antes de haber leido el libro
b} después de haberlo hecho.

El trabajo en equipos seria también ideal en este caso.

D) Finalmente, invite a los ninos a realizar el ejercicio
inverso: los equipos deberan elaborar cuartas de forro
Sin proporcionar informacién sobre el titulo, de modo que
los otros equipos imaginen el titulo del libro a partir
de la informacién contenida en la cuarta de forros.
Luego, los equipos verificaran si los titulos puestos se
acercaron o no a la idea original.

El contenido de la Gltima pigina del cuento
posibilita el intercambio de ideas acerce del poder de la
escritura. La escritura no es solamente un instrumento
para comunicarnos. La escritura expresa deseos y, al
hacerlo, transforma el mundo. ;Qué le parece usted esta
reflexion como base para wunpa serie interminable de
comentarios y tareas a realizar con los Linos?
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III_PI\R.A INVENTAR, PARA JUGAR; PARA ESCRIBIR
Actividades de transformacidén y recreacién de textos
A) Recuerde usted a sus alumnos que el cuento habla
de.... .
pPatos que maidllan,

gatos gue graznan,
loros que mugen...

A partir de este recordatorio, proponga a los nifos que
imaginen y escriban frases similares:

- perros que... -
- canarios que...
-~ vacas que...

Luego, puede proponer bisquedas similares con animales no
domésticos. Por ejemplo,

- changos que pian
- leones que...
ballenas que...
elefantes que...

H

Este ejercicio admite muchas modalidades. Se puede
realizar con todo el grupo, anotando las ocurrencias en
el pizarrén, o bien por parejas o por equipos, pidiendo
a los nifios que hagan sus listas respectivas para después
compartirlas con el grupo.

B) A partir de estas actividades, usted puede plantear &
los ninos dos o tres pPreguntas que susciten la discusién
en plenaria. ;Qué le parecen las siguientes?

iQué ventajas podrian obtener los animales
mencionados con estos cambios?

{Oué problemas tendrfan estos animales con
estos cambios?

IV PALABRAS EN ACCION

Actividades de expresién oral y escrita vinculadasg con el sonido y
el ritmo de las palabras

w: W . w
.

-
tey
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A) Organice entre los nifios concursos de identificacién
de palabras, estableciendo tiempos limitados. Agul le
sugerimos algunas bases:

a. Encontrar pares de palabras CuyQ significado se
modiflqpe Sl se les cambia una letra

Ejemplos: peso-beso/ palo-pelo/ terso-terco

b. Encontrar pares de palabras cuyo significado se
modifique si se cambia el orden de las silabas

Ejemplos: taco-cota/ sope-peso/ mato-toma/ malo-
loma/ tela-late/ barro-roba v

B) Luego, usted puede proponer a los ninos que introduz-
can modificaciones en las letras y silabas de algunas
frases y oraciones del texto, de modo que cambie el
significado general de la oracién,

Ejemplos:

Frase original: ensalada de berros
Frases derivadas: ahi saltaban los perros
asaltaban los ciervos

Prase original: el ruido espant@ al toro
Frases derivadas: el tio espanto al loro
el chivo cambid todo

Frase original: la maleta de Adri&n
Frases derivadas: la paleta de Juan
la receta de pan

Todos estos ejemplos pueden servirle para estimular a los
ninos. S$in embargo, no debe usted forzarlos a obtener
resultados éptimos. La sensibilidad frente al sonido de
las palabras es una capacidad que se adquiere poco a
poco, después de mucha lectura Y de mucho juego con las
palabras,

Para facilitar el proceso, usted puede ensayar primero
estas modificaciones con el grupo entero, en el pizarron.
Luego, dependiendo de la comprension de la dinamica,
usted puede sequir trabajando con los nifies o dejarlos
solos. En este tltimo caso, le sugerimos organizarlos por
. . equipos, .
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C) S8i los niios desempenaron bien la actividad anterior,
usted puede proponerles que eiaboren Lextou a partir de
las frases derivadas. Se trata de convertir las frasce on
titulos de nuevas historias ("La receta de pan", "))
chivo cambié todo®, etcétera) y de escribir esas histo-
rias. El ejercicio puede realizarse individualmehte, cn
pParejas o en equipos (pequchos o grandes}.

D) Ademis, segiin el nivel del grupo, usted puede proponer
a4 los nifnos que analicen como fueron transformando las
oraciones ariginales. Para hacer el analisis es suficien-
te con que los ninos, ayudados por usted, digan qué
hicieron. Usted sabré& que, en realidad, esos procedimien-
tos podrian clasificarse como:

= asociaciones fonéticas (cuando unieron palabras de
sonido parecido),

= sSupresion de palabras (cuando eliminaran palabras de
las oraciones)

- agregados y/o cortes de palabras

~ asociaciones por campos semanticos (cuandoe vincularon
pPalabras rclacionadas entre i por su significado)

Actividad 2 Palabras Y textos

Esta actividad, que comienza de manera muy sencilla, se
va complicande poco a poco.

A) Primero, Proponga a los nifios jugar con las palabras
del titulo del cuento.

Veamos. El primer sustantivo es: PIZARRON

Pida usted a los ninos-que enlisten palabras que empiecen
con P, pero que no continden con I (perro, puro, poro,
pala, panal...).

Y asf sucesivamente: -

Palabras que empiezan con PI: piano, pino, pina, piso,
pila.... .

Pé_ll'abras que terminen en ON: corazon, peldn, camion,
- . diversién....

TEE LA




V DE

Para

Y ahora, trabaje con los nifios a partir del adjetivo
ENCANTADO:

Palabras que empiecen con E, pero que no sigan con N
(edad, estomago, Elsa, edificio...)

Palabras que empiecen con EN: €nano, envio, encargc,
entrada, ensimoso...

Palabras que terminen con ADO: parado, acostado, helado,
asustado. ..

B) Y ahora, invitelos a explorar sucesivamente las

siguientes posibilidades de uso de este material:
= pensar titulos para nuevas historias
- construir trabalenguas

- desarrollar historias o narraciones

-

Si le sirven estos titulos, pobngaselos a los nifos coino
ejemplo:

"El estdmago del enano®, o "Enanos en mi estoémago"”

"Pianos para perros", o "Un perro en el piano", o “El
perro en el piano"...

De igual modo, si puede emplear este u otros trabalenguas
que se le ocurran para animar a los ninos a hacer los
Suyos -propios, fliselos:

"Puros perros pelones psnsaban en pinas de pilas"

TODO UN POCO
pensar y escribir

A) En el tercer parrafo de 1la pagina 6 aparece el
siquiente fragmento:

"Se fue sin despedirse de sus amigos; la ciudad se vefa

muy“cambiada, los edificios iluminados mucho mas altos,

los callejones oscuros Y mal encarados, las avenidas con
LY
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demasiados coches de ojos deslumbrantes, dispuestos g4
atropellar."

Este parrafo puede aprovecharse muy bien para empezar un
didlogo entre los ninos acerca de como Nuestros éstados
de &nimo influyen en la visidén que tenemos del mundo.
Puede usted, por ejemplo, hacer ver a los ninog quo
Adrian, quien en ese momento se sentia solo, abandonado,
N0 podia imaginar un rituro feliz. Puede Preguntarles
como creen ellos que se sentiria Adrian al ver la misma
ciudad una vez que su Papa regresd “con salud de acero*
Y "trabajo devuelto".

Después de uno o varios didlogos sobre este tipo de temas
que tocan a las emociones Y sentimientos de laos nino:x,
usted puede proponerles hacer reflexiones sobre algunas
de las siguientus cuestiones:

¢éCOmo es mi papa?

= Cuando llega de trabajar
- Los domingos

¢COmo es mi casa?

- Cuando estoy solo(a)
= Cuando se redne toda la familia
= Cuando tenemos visitas

iComo soy yo?

- Cuando estoy sano(a)
~ Cuando ectoy enfermo(a)

iComo ‘es mi colonia?

- De dia

~ De noche

= Cuando llueve

- De vacacicnes

- En tiempo de escuela

Dada la delicadeza de estos temas, las reflexiones
deberan hacerse individualmente. Escribir acerca de estos
temas serd una oportunidad para los nifios de descubrir
otros poderes y dimensiones de la escritura. Pensamosg que
los textos resultantes no deben ser objeto de revision
ni, mucho menos, de evaluacion por parte de usted, Sin
embargo, puede resultar interesante y estimulante para
los nifios dialogar libremente acerca de estos temas y
descubrir, por esa via, que no estan solos.

‘-(
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Qlﬁshnospmmptﬂcﬁmhsmemnmdndmpamtabajulosm&Rhmdeww
mmgtupodetaueraﬂodmdepudimuisﬁreleqﬁpoqmmﬁmhpumtammogmﬂa,pam
bmmlaaindispmsablequehewmlammﬁbnﬁjesevespaﬁmcmdﬁndemabandomr
nms&ohnbajodocentemg!ammmﬁoyasilohicimos,ymdoahmnlahdanl “Francisco
Marqtm”,dMeubiamoapmmmesmdegmpoqmddmdodedichamhmmbién
padecialn;robleméﬁcadenocom;nenda-loqmleenenmmtajequelamaestraNatalia
Guadalupe Rubalcaba consideraba en un setenta por ciento de alumnoa,

Ped'mnmhmnmciadeh&edmhqueawedibamablmkynmpmpmcimédmtaialde
Rincomdel.ectmasquealuacababandeobtenerfaciﬁtandonoslaacﬁvidadentodoloposible.
Cmgmnmhmiaamaﬁﬁmm’bidasydiﬁdimmdgmpom&eaeqzﬁpoadequimedmmm
para cada texto y mi responsabiidad fue aplicar cuatro actividades L1,12,13.yII1 que aparecen
enestapmpuesiaeonelh’bm“Labmjitaatammada”.Iesﬁsemuyahacﬁvoeltmbajomﬂximepor
qmm@hnmmleeraﬂquefadlmmtewdimuapesmdehp&mmdelﬁempoﬂew a cabo
macﬁﬁdadwdifetmﬂWyadeMAmpmamowchuelhhopmam,jugm,mdam,
dﬂmju,pmsarympmtoimpor@eﬁwelirqudi@oahac&mmdelos contenidos en
un libro cuando eliminamos dibujos que no cambiarian 1a historia.

Pﬁcemipidicadelh‘hoRimmmdeIadmthmthﬁmﬁameimMarqu&,Col
hsAgtﬁlas,cmniﬂosdetawgmdodepﬁmaﬁ&Meaenﬂoaﬁmlapmhcadiaﬁdaddeh
mea&aymapﬁhﬂpamqmunmﬁcﬂﬁmaelhabajo.ﬂgmpomymhwhsheswgiomh’bm
“LhmoahhmaSolyeadedia”;lommlmeamdomuchoverqmestAnintmadoaenpoesias.
Deepuésdeleervariospoemasobservémeonqxensiénenhledmaympmeambajarpam
Mwmhmtuiamhacﬁﬁdaqumsmmmmmdehmmw
saﬁsﬁdmias.Ensegtﬁdahac&ﬁdaddmhssuguileumpoemasmeqtﬁpoywpﬁmmm
hnpmsimesdeeﬂu;semtbqnseenhmiamnmnmmhoyeomwmdimelmtmido;enln
achwdadwahotenianpoooeonocmmloaoacadepoemsmucm También pata inventar,
mmﬁ:gar,pamm’binﬁdmoshacﬁﬁdadmomhqueﬁdiﬁmﬂmddemmdimrhspdnbms
mhasyhaeamaﬁaoe,pmcaumdelﬁanpommeﬁwpoaibleseglﬁrpaoqmdemoﬁwdapm
elemusiaamoyparticipaciéndelgrupodelamaestmNataliaRubalcaba Camacho con quien
quede muy agradecida.
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MitmbajoeonqueddoSebastimEsielibritolesllamébastantelaaMcibnalosniﬁoc;que
tuviemdibujosinlercaladosconlaslelms,lambiénquefuemianpequeﬁo.Nospmimosaleer, les
recomende que lo hicieran despacio, por que al termino de la lecturs tendriamos que hacer unos
ejeddu.WdelmﬂMbmmﬁMmhpdmlectmnmmympregmm
g,quéesesto?g,quéqtﬁmdeciraqm?hpﬁmm-aacﬁnddadquemvimoaﬁjéqmmleymm
voza.lia,inlametandolosdihsjoaeomosieahndmesuito,ea!olesdivirﬁobastante,hmayuﬂa
deleqﬁpoperﬁdpb.Desméalespedlqmmesm’bimmaMuﬁﬁmndohnﬁmtémim
mwmnmSehasﬁmymamigaMadeepregmtnmnnlgmududaswmo:sipodimmfedma
cmlquieractividadquerealizadnmoa,sinadamﬂseﬂosmeibanaesmibirpﬁmoyhegoyoles
emtemﬂmSipodhsermdensahcmmEleam'birhcaﬂanosﬂevobasmmeﬁempo.

Lespedlqueem-ibiemnaalgﬁnamigomelsaléndeclasesyqueleenh'egmnlnmrtayasum
el destinatario nos la leyera, ainoquerlanescribiraalmﬁendelequipolopodianhacerlopamm
amngodeﬁmdelaescueh,clamsxgumdohmlmntécmcadeQumdoSebashmNotodoalos
mﬂoapudtermleerlascarmdesusamlgos Estashesachvrdadeequelleveacabonoesmm
incluidas en la propuesta de Rincones de lectura.
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HIL-EVALUACION
(ECOLE)

EnMéﬁoqhsinvuﬁgadmdeFm&myGémPﬂado,hanpmiﬁdoemﬂamqmd
aprendizaje de la lengua escrita, es el resultado de un proceso constructivo en el cual el nifio va
deswhiendolosdunmtoaymgluqmlepermimneammarywmpmdehscadmas
grificas,

Mhﬂuwhmomlmtm&ws,dniﬂomﬁmmmﬂiaisamﬁmﬁwymmﬁmﬁmdelosnﬁm,lo
amllepmnﬂedeawbﬁrmamhciénaiﬂemﬂﬁeamhelmelanaﬂoadehewihmyloe
elmmhsddhabla,pﬁoésle,qwesmgtmdesmhinﬁanopamlmniﬂosmesdﬁnico,essblo
uno de los pasos para construir el proceso.

El aprendizaje del sistema de escritura no se da de manera repentina, se desarrofla de manera
dmﬂuﬂammdimjedeumlqﬁaobj&odeommhniaﬂo.lmejmpbumﬂbmﬂumrm
shnﬂimdbtmmnoedobmarmniﬂopequeﬁoumndombeenmmmmmanham;mh
hshmmamwmohusm,mpmmdemmqmu,mqndﬂe,qm
caracteristicas tiene, etcétera.

Imaduhosmmhamoamdamm,mﬂooamalamndoelniﬂomhmnhmaym;ﬁm
a golpear el plato, cuando la amoja al piso; y a partir de esas acciones descubre ciertas
caracteristicas, tanto del objeto camo de su funcién.

Nwhawﬁmdmiemmymmhosohm,ahde&mqwdniﬂohagamdelw
objdm,pmampmmediodehinlaaodbnmeﬂoslogmelemaﬁnﬁmdelmmdoqmb
rodea.

hdifumdawnhlmgmemila,esqméstaumhshmuﬂodemhmlmhﬂelechmkqn
utilizamos de manera individual y colectiva.
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Laesmihnayhlechnaomﬁmmnahlmgmemimo(sistamsdeesuim)elmjeto
Wﬁmmh&ye&m’bﬁr.hesﬁmbamhcibnqnmdstemﬁeamb&gdiﬁmﬂhel
hacer referencias sélo a una de ellas; sin embargo, para el fin que nos ocupa, el énfasis recae en la
escritura,

Al leer, el sujeto construye y reconstruye significados mediante un proceso en el cual coordina
ﬁmuhfmadm.&mwhmﬂqummfuimamhcumcmmwdecm
sébmmdohhﬂmcdénomeltmdo;mmmamﬂhadbndempaﬁdadeawgnmdﬁmm
eledo.DeeshmamqwdadiﬁrmciadadehmﬁmciénydehrepeﬁdﬁntethL

Ma&cmﬁnnuomheq:ﬁmddndemmﬂnemoepciéndehlechmdimloqm
entendemnos por texto,

Eltmdoesmdoesmimmdondenmaniﬁumhcapaddadlthﬂmdemmﬂetoemmm
una extensidn que varia desde una palabra, hasta una obrma escrita en varios vohimenes,

Unhdmcompet&eaoudedpemamiuﬁodeo&oshmintmdiaﬁoaqndm,mﬁmh
elte:doemlasestuchmsmﬂalesthaomfmdoabhrgodemmi«nﬁay por ese
motivo, el contenido es reelaborado y no sélo interiorizado.

OmMoeltmdolemwedelmnnuevainfomadén,mesmmtmmmmleasemodiﬁcan
también,
Esasiqmmimﬁasmaymmhaqmiemiaypmmmoﬁm,dmtenidoesmehbmadoym

Imniﬂosqueem‘bmahlechmcmmumsimplemﬁmdbn,taﬁrﬁnm posibilidades
para comprender textos, parque no han descubierto en 1a lectura un fin comunicativo.
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Adquellos que descifran u oralizan, pero que ademés comprenden, lo dnico que les hace falia es una
mayor inferaccién con diferentes tipos de textos, pam ellos no hay problemas en la reconstruccion

A partir de concebir a la lectura en el sentido de comprensién, es decir, que leer implica
comprender, se elabord un instrumento de evaluacién y no una prueba.

Los supuestos bdsicos, que dan pie a una prueba, son los de medir o cuantificar elementos que se
consideran factibles a ello. La lectura, deade este punto de vista, no lo es.

Los pensamientos posibles que pueden elaborar los lectores no se pueden agotar mediante un
instrumento con las caracteristicas de una prueba. Una prueba tiene parimetros o normas. Las
respuestas del sujeto son comparadas con e] ideal establecido para cada una. De acuerdo con las
nosmas de cada prueba, se determina una clasificacién de los sujetos como buenos o malos
lectores.

En la evaluacitn no existe un parimetro o norma;, lo relevante es descubrir la inferaccién.entre el
sujeto y el texto a partir de las caracteristicas de ambos. Con la evaluacién ademas se pretende
propiciar al méximo el desarrollo de los procesos que cada lector es capaz de realizar para

comprender un texto,
Esto implica 1a flexibilidad en cuestionamientos propuestos.

En Ia situacién de evaluacién no se pretende etiquetar o ubicar al nifio en un cierto nivel o etapa, el
propésito es proparcionar al docente indicadores para conocer algunas caracieristicas de 1a lectura
que hacen sus alumnos y con ésta informacion crear un trabajo didactico que conduzca a los nifios
hacia una lectura cada vez méis creativa; en Ia que el resultado de su inleraccién sea recreacion del
texto, a parfir de su vision critica.
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En la evaluacién de la comprension lectora no se pretende medir, sino comprender la paturaleza de
lo que el nifio hace cuando su capacidad lingtistica interactta con otras capacidades intelectuales
al Jeer,

Desde esta concepcién, la relacién entre inteligencia y lenguaje es definitiva. Sin embargo, al
encontrar que un lector descifre ( oralice lo escrito, sin llegar al significado ) ¢ de respuestas
textuales ( decodificacién que llega solo a significados parciales, sin inter-relacién entre éstos ) de
ninguna manera estariamos, por este hecho, en posibilidad de afirmar una disminucién o una
deficiencia de retraso de sus capacidades menfales, simplemente estariamos conociendo,
momentincamente, 1as caractesisticas de la experiencia que el lector ha desamrollado en relacién
con esia capacidad especifica de comprensién misma que se puede observar por la presencia de
indices que revelan el proceso en el que el nifio se encuentra.

Ante la observacién de respuestas que corresponden a una omalizacién y/o decodificacién la tarea
docmtetmdﬂaqmmimﬂamhadneldesamﬂodehscapadd&gleeqnmmdaimamlm
Ppropiamente dicho; sobre todo tratdndose de nifios que viven en las zonas marginadas, porque ellos
seguramente no han tenido oportunidad de estar en contacto con diferentes tipos de textos, ni de
descubrir el uso de ciertos elementos y estructuras lingnisticas; esta falta de experiencia de ninguna
manera implica un impedimento para su desamollo.

La comprension, es solo una parte de un campo mds abarcativo, el de la comprension en general,
el de la comprensién del mundo mismo, que incluye a todas 1as capacidades que posibilitan la
asimilacién y la generacién de conocimiento en el sujeto.

La capacidad lingtistica del sujeto es 1til para expresar el pensamiento, aunque no es la tnica
forma,

Para ]os fines de este instrumento, el habla y la escritura, manifestaciones de Ia capacidad

lingpistica constituyen dos aliernativas para expresar la comprensién lectora. Aun cuando se
validan estas dos formas, es necesario considerar que la expresién escrita no es una manifestacién
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necesaria del lenguaje humano, aino un artificio econdmico, preciso y a veces estético, que incluso
muchas civilizaciones no conocieron.

La expresién escrita, es un producto puramente cultural de la especie por asf decir “codifica™, de
otro modo las manifestaciones fonolégicas, sinticticas y seménticas de Ia lengua en sus diferentes
formas de uso; en tanto que la expresién oral es una caracteristica natural del ser humano.

No hay inconveniente pues, en pensar que 1a manifestacion escrita del lenguaje sea una expresién
relativamente independiente de la manifestacion oral, con sus propios elementos y reglas.

Para todo ser humano hablar es una necesidad, escribir no lo es tanto, Los “errores™ que se
cometen al hablar, son mas folerables que los que se cometen al escribir y el temor de sentirse
juzgado mas severamente por lo que se escribe, motiva a muchos a evitar por todos los medios ese
riesgo.

Esailﬁrsewnsidmncasiomwpasummmmimﬁuquéhabhrseiﬂqmtacmmma
tividad cotidi

En fodo caso existe una conciencis mas puntillosa con respecio a los emrores del escrito, a los de 1a
expresién oral y el hablante loa percibe.

El hablante, al menos, el que sabe escribir, rechaza mAs representaciones de um texto que en una
conversacién. La expresion oral corrige menos y “deja pasar”, més que Ia expresion escrita. Sobre
todo, deja pasar muchss represeniaciones que llamamos socialmente “informales” o
“descuidadas™. En otras palabras, pama escribir es necesario adoptar la convencionalidad que
cotrespande a la norma cultural dominante, que se aprende en un largo proceso.

Cuando sprendemos a escribir, aprendemos una serie de fdrmmlas especiales y sobre todo
aprendernos a “filtrar” mmchas expresiones del habla para reemplazarias por otra,
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Para aprender a hablar, es necesario estar expuestos a 1as expresiones orales de los hablanies de la
lengua que se esta adquiriendo, de esas expresiones cada nifio selecciona los elementos que le
permiten elaborar las hipdtesis que le permitinin, progresivamente, ir ajusiando su sistema de
lengua, hasia llegar al sistema adulto.

La escritura, es una consecuencia funcional del lenguaje, que parece tener su propia convencién
en muchos aspeclos y, por tanto, su propio proceso soclal y tal vez su propio proceso
lingnistico®™.

De acverdo a lo expuesto, la via maAs natural para manifesiar la comprensién lectora, es la
expresidn oral, esta es 1a razon por la cual en esta evaluacién es importanie solicitar al alumno
reapuestas orales, sobre todo cuando se observa en el nifio una limitacion para expresar por escrito.

Por limitaciones en la expresién escrita, no nos referimos al dominio de algunas caracteristicas
muniomhsdelaiﬂmaomnohmgmﬂn,hmmtmiémqlcém.,shoahdiﬁmﬂmdo
imposibilidad para estructurar las respuestas por escrito.

Para un sujeto lector, no es lo mismo manifestar su comprensién lectora de manera oral que de
manera escrita, sobre todo si es un escritor principianie, nos referimos especificamente a los nifios
que se encuentran en los primeros grados de educacién primaria, cuando el proceso de escrifura
esia en plena construccién.

En esia elapa, los nifios no usan ain a la lengua escrita de manera instrumental, como la usamos
los adultos alfabetizados. Por esta razdn el conocimiento del nifio se manifiesta mejor de manera
oral

Sin embergo, en esta evaluacién, se incluyen preguntas escritas debido a que no todos los nifios
logran reconstruir o manifestar 1a totalidad del texto en su expresién oral y las preguntas brindan la

® VIGOTSKY. “El Desarrollo de los Procesos Psicoldgicos Superiores”™. Barcelona. 1979. FREIRE, Paulo.
“La Imporiancia de Leer y El Proceso de la Liberacién™. Siglo XXI Editores. México. 1984.Et al
Gomez Palacio Mufioz Margerita. SEP/OEA. “Universidad dc Las Américas, A.C.". México. 1990
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oportunidad de recuperar detalles o informacién relevante. En otros casos, cuando los nifios no
logran establecer relaciones entre los elementos del texto, las preguntas son una guls, que
promueve la reflexion y el analisis sobre el contenido, asf como la interaccién de tal informacién
con su conocimiento del mundo,

Consideramos que 1a lectura de las preguntas es, en cierta medida una relectura de! texto, en tanto
que refoman parte de la informacién en ¢l contenida y permiten al lector reorganizaria,

Las preguntas que se plantean son bésicamente de dos tipos : aquellas que favorecen la
recuperacién de la informacitn del texto y que de manera propositiva contienen ciertas pistas que
favorecen el recuerdo; y otras que prelenden generar estrategias de un nivel de conceptualizacién
general més alto.

En este instrumento, 1a lectura se evaluard mediante la manifestacién de los siguientes procesos
peicolingtiisticos: analisis, sintesis, comparacién generalizada, juicio y abstraccién.

Afirmamos que estos procesos se llevan a cabo si el sujeto lector es capaz de :

& ) Identificar, reconocer o descubrir significados en 1érminos bésicos por la estructura
en que e encuentran inmersos.

b) Identificar la idea central del texto.

¢) Resumir el contenido del texio y denominarlo con un titulo apropiado.

d ) Inferir o deducir consecuencias, conclusiones, corolarios, predicciones, etcétera.

e } Juzgar o evaluar criticamente el contenido del texto.

Los textos y dibujos que forman parte de este instrumento, proceden de enciclopedias y de libros,

de acuerdos, cuentos para nifios en edad escolar, sin embargo no son originales, porque esios
sufrieron una serie de modificaciones al ser adaptados a nuestros fines.
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Nuestro infento, fue buscar textos que nos permitieran evaluar la comprensién lectora, en nifios de
primero a sexto grado de educacion primaria regular, cuyas edades fluctian eatre los 6 y 13 afios
de edad.

Sabiendo que el sujeto que lee puede oblener informacién para analizar, criticar, retener, refutar,
etoétera., y que el fexto debe brindar 1a posibilidad de interiorizar o captar ideas para ser usadas
como instrumenios del pensamiento, consideramos ademas del grado escolar, y la edad, otros
crilerioa como : {ema, estilo, estructura gramatical, vocabulario, redaccién, contenido y extensién.

Se procuro que los temas y contenidos, fueran interesantes y aportaran algo novedoso para los
nifios, con un vocabulario sencillo,

La longitud de loa textos varia desde palabras, oraciones y pequefios pamafos, hasta namaciones y
descripciones de una cuartilla y media.

Por lo mencionado hasta el momento, invitamos al docenie a que evalise la comprensitn lectora de
preferencia en aplicacién individual y a través de respuestas verbales, ademda de escritas. Aunque
por supuesio que su decisién dependerd de factores circunstancisles como : cantidad de nifios,
tiempo disponible e iniereses especificos.

Interactuar con un niflo para promover al méaximo el desarrollo de sus capacidades cognoscitivas y
proponerse al mismo tiempo una valoracién de su lectura, es algo que requiere mucha prictica y
un examen critico de la calidad de la interaccién, no solo entre el nifio y el texio, sino también
entre el nifio y el maestro.

Es importante, tener claro que ninguna de las capacidades cognoscitivas de un nifio se puede
considerar como construida de manera acabada y aplicable en cualquier circunstancia: en realidad,
es bastanie probable que ante la lectura de textos, con diferentes contenidos y estructuras el nifio
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La valoracién de la comprensién leclora de un nifio, exige al docente una concentracién y
capacidades que requieren conocimiento y practica pera su desarrollo. El presente instrumento
prefende ser una ayuda mas, en tan dificil tarea.

No existe una sola manera de evaluar el funciopamiento de una capacidad cognoscitiva, pues la
hiada,mjdo,tmdoycoﬁmm,hﬂumhmdemmammﬁsh,amanipadpnpiomjdo
lector. Un mismo sujeto, frente a un mismo texto en diferentes circunstancias, hard una lectura
fists

Desde muestra postura no es posible que una persona ajena al grupo aplique las evaluaciones y que
el maestro se limile a recibir resultados, porque una eliqueta o un ntimero no le dicen nada a nadie.
La idea es, que el propio maestro de grupo evahie, haciendo preguntas pertinentes, de tal manera
que se de cuenta del proceso.

Nuestra méxima aspiracién es que el evalvador de la comprension lectora, no se limite a aplicar
cuestionarios prefabricados, sino que ¢l mismo sea capez de seleccionar textos y de elaborar
Ppregunias cuyo proposilo sea propiciar la manifestacion del conocimiento que el nifio ya posee, y,
al mismo tiempo, fivorecer el desarrollo do las capacidades necesarias para la comprension
leciora.

Al respecto debemos agregar, que si las preguntas no son accesibles al lector, lejos de permitir la
manifestacién de la comprensién, pueden obstaculizarla o generar confusién en é1.

Una consideracién mas acerca de 1a evaluacién de la comprensién lectora es, que la lectura, en
estas circumstancias, es una enseflanza y un aprendizaje, mo porque lleguemos a una
indifum::iacibnenn'elosmim,sinoporqnelaniolaevahmciénenelaprmdizajeyla
ensefianza, se encuentran en permanente interaccién, en fodo aclo educativo, es asi como el
docente ensefia, evahia y a partir de esto, toma decisiones pertinentes para arientar los aprendizajes
en sus ahumnos.
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Les caracteristicas de esta evaluacién permiten una gran flexibilidad en su aplicacién, por lo que
se sugiere considerar como guia las caracteristicas de los textos y cuestiones que se les presentan
para elaborar o seleccionar el material, 1as consignas que considere convenientes para ampliar la
indagacién cuando lo considere necesario.

Es importante destacar que ante cualquier respuesta ( oral o escrita ) el maestro debe esperar a que
el nifio concluya, para agregar las preguntas que considere pertinentes cuando sea necesario aclarar
bammdempmmhnmwhas,imomplauomm,mhsmm.

Simniﬂommapondeaﬂeelmataialqmselemmhoenmmptmhsmmiﬁeshgrm
dificultad para comprender los textos, existe la opcién de aplicar el material cosrespondiente al
grado inmediato inferior; o bien si las respuestas obtenidas evidencian mayor facilidad para
comprender los textos, la opcién serd aplicar Ia evaluacién del grado inmediato supesior.

A fin de contar con un instrumento que concentre la informacién sobre los tipos de respuestas de
cada alumno, y facilite el anAlisis sobre la comprension que logra, se elabora un “perfil” que
mmmmmm@mmmmmmmmmmde
respuestas.

Los criterios que permiten elaborarlo son de tipo cualitativo; parten de las caracteristicas de las

respuestas, de las relaciones o diferencias que presentan entre si, y en forma global, permiten
obiener las caracieristicas de 1a comprension lectora.
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Los miguientes criterios aportan los elementos que permitirdn tipificar las respuestas y realizar
dicho apAlisis:

No vilida al texto como _
portador de significado: El nifio reconoce 1a escritura como sistema de representacion.

No responde : El nifio dice que no sabe; se queda callado, 6 bien, se niega
& coniestar.
Respuestas ajenas: Las respuesiss que da el nifio no tiene relacién con la

informacién confenida en el texto. Hace mencién de algyma
palabma o enunciado del texto, pero el contenido se aleja de 1a
informacion expresada en é1. No es congruente con la pregunta
formulada, sin embargo su contenido puede comresponder a
Ghaparbedeloexpcesadomeitemcto.

Respuestas textuales, En este tipo de respuestas se manifiesta la ausencia de
relaciones que pueden realizarse a partir de la informacién que
el texto provee, por lo que es posible considerar que el nifio
se,concrela a repetirlos sin lograr una coordinacién de sus
capacidades cognoscitivas en general, ya que dichas respuestas
se manifiestan como una repeticién literal de la informacién
contenida en el texto pudiendo ser producto de una repeticién
mecénica o bien de una decodificacién parcial de palabras o
enunciados en forma de aisladas.

Respuestas derivadas: Se caracterizan por ser el producto de la coordinacién de las
capacidades cognoscitivas del sujeto al interactuar con el
texto, logrando una reconstruccién del significado y aun
cuando se puede identificar en eflas algunos elementos
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textuales, estos son transformados expresando las relaciones
posibles (sintesis, deduccion, comparacién, inferencia,
cicéiem), a partir de ]a informacién que el texto provee.

Finalmente al situamos en el contexto educativo, uno de los elementos mds relevantes de Ia
lectura, bajo 1a concepcion que se ha expuesto hasta este momento, es el de los fines que cumplir
el sujeto al hacer uso de ella.

Para el docente debe estar claro por que’y para qué se aprende y se ensefia a leer. Debe tener
claridad acerca de Ia lectura que es una experiencia de aprendizaje en Ia medida en que a través de
ella incorporamos, adoptamos y, generamos en definitiva la culfura, mediante la comprensién de la
lectura, la escvels misma, y Ia sociedad brindan elementos que permiten la comprensién del
mundo; por eso es necesario fomentar en loa alumnos una actitud critica y reflexiva. “Una actitud,
dice Freire, similar a la que asumimos al enfrentar la vida™.

Es indispenssble que el maestro, lea y analice previameate los textos que proporcicna a los
alumnos y no pierda de vista que 1a escuela primaria es un medio propicio para formar verdaderos
ledm;Simdniwlelamnblmsemoﬁdmhsbampammalechm;mphmhdinha,m
repercusiones negativas se observan en los niveles escolares siguientes, en donde el acceso al
conocimiento y 1a generacién del mismo, estdn centrados en el uso del sistema de escritura.
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ANEXOS 2
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LA ABEJA Y LA PALOMA.

Cierto dia muy caluroso, una paloma se detuvo a descansar sobre la

rama de un Arbol, al lado del cual discurr{a un 1fmpido arroyueles.

De repente, una abejita se acercd a beber, pero la pobrecita estuvo
a punto de perecer arrastrada por la corriente. Al verla en tal aprie~

to la paloma, volé hacia ella y la sacé con el pico.

MAs tarde, un cazador divisé a la paloma y se dispuso a darle muer--
te. En aquel mismo instante acudié presurnsa la abeja y, para salvar a

su bienhechora, clavé su aguijén en la mano del hombre.

El dolor hizo que el cazador sacudiese el brazo y fallara el tiro, -
con lo que se salvé la linda palomita, B

A continuacidén, escribe con tus propias palabras qu€ mensaje & da
la Fabula anterior

Y M ENTZESE TH M ees
eSCon Wbl
g bedescagn
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Ant  giredad. _&dﬁo&,

PROFESOR DE DOBLE PLAZA DE UN SOLO TURNO >(

? Considera Ud. que sus alumnos son capaces de hacer un resumen?x,

NU_-.T&&D.S...,Z/'cua’ntos no logran hacerlo? ) nlumnoé =z ,7 u"‘

? Lo haclan al principio del ano escolar"’--E\Jo—-—-‘:[l--gj-‘-:)-‘S ———————

??2Que porcentaje de sus alumnos logran pueden platicar el conteni
do de un poema? 30 4;

a

? Cudl es su pronostico para los alumnos que tiene dificultad pa-
ra lee.r a fo(rto, mediano T largo plazo?---=-—momme .
Je on e o’nton M‘Jp io ,GL 2mas

lfll.

S_ana Oros

?Cree Ud. que muchas de las preguntas de pruebas objetivas no
son contestadas correctamente debido a la mala interpretacion.
de la orden escrita?: Alaunas do olias

"d

? Pueden ,Sus alumnos encontrar el mensaje o la moraleja contenida
en una fabula? S SI su respuesta es positiva ?Cuantos no

logran hacerlo? l':?a 15 o .
377

7Considera que los alumnos que leen lo hacen por imitacion a sus

BatE ?—SJ———otra opinidn. 27 , pise e Aa  uia desde p
Pﬁfﬂ __ej 115# ol _ [a _/t’_Cf.#J.a,_., __j/.esz._ﬁ__i':‘—___ _CZ'_-‘E o5/ fdn
feﬂa j 75;/@ s mas }L 7u€ OP Po.f ’

?Cree Ud. que un problema importante en nuestro pa{s es el analfa
betismo funcional? ¢ a e
' MporTante

? Cuantos de sus alumnos disfrutan la 1ectura" Pogos alreJech CZG 5
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PUEDE MENCIONAR ?CUALES SON A SU ‘ZRITERIO LOS PRINCIPALES PRQBLE
MAS QUE TIENE SU ESCUELA :

4
Aspeclo fcjucnﬂﬂo = Dishlemes  en. Maipma?[tms

’ {
d ‘ﬁl Acnpr'ln- Sf)aa,-" rvL:mﬂfpgn:cmé_ pam;'/m

IaZOmmien{o /oa;m —malkmaticro .
Por Varle clo loq aznces .

}\nrn n\lonr\'m«

? Que otros E )lblemas de 11} %e tecnlco -pedagdgico le gustaRIA
Il

comentar- pe, los . dns esrafa ey
de [993~93 . _93-9% L [ Fsren ,/; bras Der y o 29
f‘[umnoﬁ cJe 50 w"-?' /

En lo social ?qué le gu/star{a comentar? De);p Gy,;,zl;r- VLW

_\cn.a_}La!_LQ_m.u_n.Lca_LLﬁ enii rr')ac’ws Y maesices
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RECUERDO.

He venido por la senda
con un ramito de rosas
del campo, Tras la montafia
nacia la luna roja:
la suave brisa del rio

daba frescura a la sombra;

Un sapo triste cantaba
en su flauta melodiosa:
‘sobre la colina habia
una estrella melancdlica.
He venido por la senda
con un ramito de rosas.

-—ﬂ - —_—— - . X &
SScxibe con tug propias npalabras o) poema anterior.

bue(q Nivchy

NOTe Xreges

- CUIIgH<

148 QFI\O 7.
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CONCLUSIONES

Uegamoaaemchﬁrqweltmmqueabmdammmhehsdiﬁmﬂmduqueﬁmbadunnmpam
la comprensién de la lectura es realmente prioritario, por la trascendencia que tiene como asunto
mdulnmhedumdénawdoslmniwhsdemseﬂmyaﬁnpmhqmomsﬁtuyemmh
mhvidahﬁopmsmaleomomfeaimﬂyhbmﬂ.Aﬂpmejemploamndomhsmslm
Mmssequejmdehpoeahabiﬁdadqmﬁmmudmhabajadmupnmﬁnapma
Muc&m,ﬂmrmfotm,ommmmﬁmﬂwmdemtnbajowmeemmh
consecuencia de las dificultades del deficiente aprendizaje sobre la lectura y la escritura. Dichas
consecuencias se regisiran de manera diversa en la vida de los individuos quienes al asumir
detwninadudaﬁnm,eswsdedgummmaﬁmhhﬂumdaddﬁpodeapmdimjebésioo
obtenido en la escuela.

CompobaumhmdxtmdadelwoblamdehCommsiénledmamedimmhmqw
ﬂevamosacaboemlosahnmmde3u.gmdo;cmelmmﬁaswdehﬁmayhdedmdbndeh
moraleja de una fibula.

Existe el problema porque a los alumnos les hace falta tener contacto con la lectura desde
temprana edad.

Padmmﬁmaﬁoqmdis&ihﬁnwsmhelmmau&odehmhpﬁmﬁa,mmmqmm
buen porcentaje de ellos no estan conscientes del problema.

Esm;yimpmhﬂzmwlmdocmteshmmﬁenchdeqmeshpmblammdstemhmyuﬂa
damahm.Cmaidaammthfalhdempaddadpammptmduhqmulee,sepmde
mﬁmhrpmﬁmdompmcﬁmejuﬁciosqmapoymniosdmosmdaptmdinjadeh!m
eomptmdlda.cmndoseqlmpwrnn'estepoblam, en preescolar especificamente; se debe
propiciar un acercamiento agradable 4 la lectura a los nifios. posteriormente a nuestras actividades
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en Rincones de lecturas estamos convencidas de lo efectiva que es esta propuesta de trabajo.
Esperamos que nuestros compafieros profesores encuentren en esta investigacién que hemos hecho
con carifio e interés, una propuesia que los apoye en su quehacer docente, estamos conscientes de
que es perfectible y que cada profesor puede enriquecerla segin sea su creatividad y necesidades.

En nuestra opinién son pocas personas que han escrito sobre la comprensién de la lectura a pesar
del grave problema que existe en diferentes grados académicos. Entre los trabajos que
mencionamos fueron seis de seiscientos realizados en la  Universidad pedagégica Nacional 141;
todos ellos coinciden aunque en algunos puntos discrepamos; sin embargo creemos que es
importante fomentar mas conceptos que ayudan al maestro a elegir una adecuada forma de
ensefiar,

Pam vesificar lapluralidad del problema planteado, se realizaron entrevistas a otros maestro y
alumnos de diferentes niveles educativos, obteniéndose como resultado la confirmacién de nuestra
hipétesis; ya que los alumnos externaron su dificuliad para obtener una adecuada comprension de
Ia Jectura, en tanto que lss respuestas referidas por los maestros haclan notar un alio grado de
preocupacitn, ya que el gran porcentaje de sus clases presenta el mismo problema.

El subsecuente estudio de campo recalcé como era de esperarse la gran problemitica que implica
una inadecnada comprensitn de la lectura desde sus inicios, lo que repercutird en una deficiente
preparacién académica, que involucre indistintamente fodos los niveles de educacién necesarios
para un buen desarrollo profesional del individuo.

La lectura no se circunscribe a una transcripcién de fo escrito, donde no se centra la atencion en el
mensaje conienido en el texio; en el caso de exAmenes, se exige una repeticién mecénica utilizando
cierio tipo de memoria. Aqui no hay juicio critico de lo escrito.

En la verdadera lectura se genera wn complejo proceso del pensamiento del sujeto por la
intesaccién con el texto; asi reconstruye el significado de lo escrito y modifica sus estructuras
cognoscitivas poniendo en juego su infeligencia, 1a que se va ampliando de manesa alterna a su
capacidad lingtistica, que permite poner de manifiesto su desarrollo intelectual.
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Ela;xmdimjedehbcweemimﬁmedemésamdehﬁdaesmhrdelniﬂo,uhidacmm
afectos, pensamiento, sensaciones, experiencias y raciocinio.

Mmmpmmmnadedimmeaacﬁvidadeapruﬁmoﬂsim(hswdeapmdmcani
siun;xesmhsmésmﬂpagadas)debidoasidiﬁuﬂmdpmacmmdm'hmwﬁwmm,o
pararedactar.Otmdmivaciéndelpmblemnesel&acasoeseolarpostaiordebidoaqueelalmm
no descifra, no entiende lo que tiene que estudiar. Si esto sucede munca tendrd el habito por la
hchnn,mcmsﬁhﬁﬁuhacﬁﬁdadmphm,aimpmdomﬁaﬁommmobﬁgacibnmda
vez mas aborrecible.

DebmcmﬁMuwﬁosaspectmdedifmeuteaMpmaqueudedapuxﬁmjedehlwt&
eoaihnn;mloaalumoa;tmmhmdesanoﬂodellenguajequeﬁcilite]aptmmniaciéndelas
palalns.emhrcmmacomdinadbnmoﬁzademadapamquepwdanhmloemm
mﬁcimteptesiénymnvimimbomhohdos.mtmerﬁastmdehpuwpciényesm
emocionalmente estable, '

Elpweaodemseﬁanmap!mdimje,esmaacﬁvidadqwmﬁmﬁmqnem:mgda
pwmétodospmaesmaméwdosseanefecﬁvosﬁmqmmﬁmhac&vidaddelniﬁoym
capacidad de relacionar, comprender, sintetizar, etc.,

Achmhnmtesemmﬁcmmgamaampﬁademéwdosdeenseﬂanm,quasemm
mcaminadosddesmoﬂodehsmmddadesmiaimesdemihs.&melm&omelqnme
la responsabilidad de elegir algunos de ellos tomando en cuenta diversos factores como
caracteristicas potenciales de sus alumnos, flexibilidad del método entre otras.

En el trabajo se mostraron algunos de los métodos de ensefianza mas comunes.
Evidmcimpmnmdiodegﬂﬁmqmmda&dpoblumdeﬁlhdecmmﬁéndehleam

mm&mmwm&lmdmm&hmmmmamy
Pavin.
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Obsesvamos que sus respuestas se ubicaron en los pardmetros de Ecole en ajenas y textuales.

Es importante recalcar que la tares de reensefiar a leer a estos alumnos es labor dificil de
desempefiar por la razén de que el resto de los alumnos pueden retragar su avance mientras
nivelamos a los numerosos lectores deficientes.

Aqui lo més factible es tratar de dar seguimiento a cada uno de ellos en lo particular y ubicarlos
en el momento de su aprendizaje asi también en lo general podriamos utilizar actividades de
comprensién lectors de las fichas de PALEM que se pueden ajustar a las necesidades de los
alumnos de tercer afio.

La otra altemativa es concientizar a sus padres para que nos ayuden a reensefiar comprendiendo el
problema que enfrentamos juntos.

Un enlace entre la inteligencia y Ia lectura es cuando el sujeto que lee obtiene informacion que le
permite analizar, criticar, retener, refutar etc. y la lectura le brinda la posibilidad de interiorizar o
caplar ideas para ponerlas en prictica en la vida diaria.

Son muchos los faciores ya sea inlemos o externos que pueden desembocar en un bajo nivel de
aprovechamiento de los alumnos. Hay que conocerlos y tomar en cventa cada uno de ellos, por
ejemplo estudiar el comportamiento del alumno que se niega a asistird a clases, el comportamiento
de] alumno rebelde, eic.

Este problema necesita ser resuelto, y para ello se debe diversificar el factor causal y referirlo una
vez conocido con el profesional que pueda resolverlo, es decir actuando en conjunio y apoytndose
en un equipo especializado, se podri dar un seguimiento adecuado a cualquier alteracion del
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Los nifios que asisten a esta escuela son en su mayoria, hijos de obreros, empleados, meseros,
chofieres, mec4nicos, intendentes y un buen mimero estin desempleados.

Pocas mamas de nuestros alumnos trabajan fuera de casa y las que lo hacen no tienen un trabajo
fijo pues van ayudar en trabajos domésticos de medio tiempo a alguna casa de las colonias mis
pudientes. Sélo una de las cuarenta y cinco de el grupo es analfabeta. dos de ellas son madres
solteras y tres estan divorciadas.

Una quinta parte de este grupo pertenece a familiares de mejores recursos econdmicos, poseen
autos y habitan en casas mas amplias. los nifios que habitan en los multifamiliares aledatios a 1a
Escuela cuyos habitantes son en promedio de seis tienen entre otros problemas el de la falta de un
espacio propio pues las recamaras son insuficientes y duermen en la sala sobre su colchoneta, sus
pertenenciag tampoco estan donde ellos.

Enlnvidaesoolarlapocacom;umsiénmloqueseleeﬂevaalah_nnmaaeretiqnetadocomoniﬂo
problema, inmaduro, perezoso o con algiin “epiteio™ que no le soluciona su problema, que enfrenta
tanto en la casa en el seno de su familia como en la escuela donde se siente agobiado por 1a carga
de un trabajo que le es muy dificit de cumplir al ritmo de sus demAs compafieros y que cuando
tiene que realizar alguna actividad por equipo se le rechaza o simplemente nadie lo escoge como
miembro de alguno de los grupos de trabajo, lo relegan sus mismos compatfieros, formando equipo
con los demds rechazados que conforman los grupos de “perdedares™. Esto puede hacerse atdvico y
bajar la autoestima del educando, puede perder el respeo de los dem4s y de si mismo y afrontar
conflictos més severos que lo lleven a la reprobacién y posiblemente a la desercitn escolar

Tambi¢n la sociedad en general ha dado al problema su importancia porque hemos lejdo en Ia
prensa articulos relacionados con esta problematica a la que algunos denominan analfabetismo
funcional. Hay publicaciones en revisias médicas, de educacién, tesis en la Normal de
Especialidades, UPN, Normal Supetior y en las diferentes escuelas de Paicologia que se refieren a
este tema,
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Aqui lo mig grave es que muchas otras personas les pase desapercibido y no le den dimensién
exacta principalmente cuando se trate de educadores o maestros de educacion bésica.

Por lo antes analizado, consignamos en este trabajo que la prevencién del problema debe ser
atendida cuidadosamente por los padres de familia, las educadoras, los maestros de educacién
basica y las avtoridades gubemnamentales y organismos especializados en educacién, y en casos
eapeciales la participacién de psicélogos educativos.

Los padres de familia pueden hacer prevencién primariamente reconociendo que el leer, forma
parte de los conocimientos que el nifio adquiere desde el momento mismo de su primer aprendizaje
al nacer cuando supo succionar el primer alimento y progresivamente fue haciendo una
recopilacién de vivencias y experiencias que le permiten sobrevivir y disfrutar de lo que tiene en su
entomno.

El ir descubriendo y conociendo cosas y circumstancias por si mismo, lo puede obtener si se le
proporciona un hogar estable, en el que reine €] orden y la armonia donde se le permita ser
miembro activo de esa célula social, donde sus progresos seanmconocidosys\mﬁacagossean
retos, que se le vaya dando autonomia a su personita. Que se busque el desarrollo del ingenio para
solucionar desde siempre problemas de juego, organizacién de sus pertenencias, que sea creativo.

Debe pensarse en orientar siempre hacia este asunto de la creatividad que le va a permitir romper
esquemas sociales muy enquistados en la sociedad de consumismo, violencia, sexualidad mal
entendida, diversiones que encajonan el ingenio pues son prefabricadas y causan personalidad
dependenciag que muy poco desarrollan o forjan la personalidad del nifio triunfador y sano que
todo padre de familia notmal desea formar.

Meditar sobre el uso y abuso de juegos de video, television y juegos mecanicos que lesionan la
economia del hogar, merman la salud de los nifios, hacen perder la condicién fisica al fenerlos casi
inméviles ante estos tipos de diversién y solo hay respuestas condicionadas y emociones que les
son dificiles de expresar, asi como reacciones de tipo mecénico que van en contra de su naturaleza
activa, en cambio si se lleva al nifio a convivir con otros a jugar utilizando sus miembros a
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controlar sus movimientos a desamollar sus destrezas, a disfrutar de sus progresos, a desplegar su
imaginacién jugando sin necesidad de afiches; convirtiendo la piedra en elefante o el tronco en
caballo 0 nube o avién o cafibn, tejiendo suefios y creando formas, comprendiendo la vida y la
naturaleza y ubicindose en su lugar exacto en el universo en suma una oportunidad para un
desarrollo 6ptimo sin sustraerlo de su realidad. Seria idéneo que se despertara ahi mismo en el
hogar 1a curiosidad por la lectura cuando ven a sus mayores poner el ejemplo de la lectura culta,
que se le haga participes de este magnifico mundo de libros, leyéndoles eso que a cada nifio le
guste.

Que el nifio averiglie por si mismo que en lectura que se ponga en contacto imaginativo con el
escritor que dedica a la persona que lo desee ser receplor de su sabiduria y su producci6n expresiva
de lo que puede sesle al lector muy vtil o interesante, que le puede transporta a los lugares mas
remotos y insospechados sin barreras de tiempo o de idiomas, que hay libros que llevan a sofiar,
descubrir, comparar, suponer, formular hipdtesis, desarrollar la inteligencia, ser criticos, producir
modmymmsﬁm,apoduopﬁmwnmodmignto,m,mbbwuﬂaim,
a converger, concluir, a fener acceso a investigaciones, que han costado mucho esfuerzo tiempo y
dinero y que gracias cientos de publicaciones llegan a nuestras manos.

También es deseable que los padres conozcan como se adquiere una lectura de calidad, con
comprensitn, para que no precipiten en sus hijos el momento de leer, ensefiando a los pequefios
leiras aisladas o que tengan el falso conocimiento de que el jardin de nifios “X™ es mejor que los
ofros por que ahi les ensefian a leer un afio antes, deben comprender que todo a su tiempo es mejor
Y que el nifio requiere conocimientos habilidades y destrezas previas para tener éxito en su
aprendizaje y que ese afio que creen ganar a la larga solo trae cansancio y frustracion a sus hijos
que fueron empujados a una disciplina que no justifica por si misma una mejor formacién y que en
rauchos casos deja para el nifio que experimenta sentimientos de apatia, por el trabajo escolar.

Hubiera sido deseable obiener muestras grupales en fres tipos de escuelas en lo que se refiere a
niveles sociocultarales en zonas con caracteristicas similares unas y otras diferentes para conocer
cono inciden n el problema factores de alimentacién, vivienda, nivel de escolaridad de padres y
maestros, costumbres en lo que se refiere a paseos, descanso, ocupacién del tiempo libre y por
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ltimo las expectativas de los Padres hacia la preparacién de sus hijos y el punto de vista de los
nifios y para qué estudian.

Hubiese sido de gran ayuda estudiar a nifios triunfadores de diferentes estratos, saber desde los
antecedentes de su vida familiar y de pre-escolar para tener elementos de juicio que nos ofrezcan
mas datos,

En lo econdémico debe considerarse los costos de fransportacitn, papel, fotocopias y material
escolar.

En lo que al factor tiempo se refiere, debemos considerar que para investigar en otras esferas fuera
del grupo propio debe hacerse en dias habiles del calendario escolar para encontrar a los nifios en
8 sal6n de clases en cisrcunstancias de tranquilidad donde se siente apoyado por sus compafieros
y maestro y no infimidado por un extrafio que le eaté examinando,

Otro elemento importante es contar con la venia de las autoridades escolares de la propia escuela y
de niveles superiores de supervisién y diferentes jefaturas que nos permitan realizarlo y aplicarlo
para los fines que se persiguen.

Por Gltimo el més discutible es el que al investigar con los padres de familia y los nifios
owmmmmmmmyhm}asqumxﬂmmimimmhm&dad
de sus vidas.

SOBRE LA LECTOESCRITURA EN PREESCOLAR.

El fin principal del programa de preescolar es propiciar el desarrollo integral del nifio, respetando
siempre sus necesidades e intereses. Es de suma importancia el juego en el proceso de maduracién
del nifio, mediante este se le debe dar la oportunidad de que expresa en todos los aspectos grificos,
plasticos, orales y corporales. El juego también propiciar 1a socializacion, esto es lo que pretende
lograr con e] actual programa de preescolar. Ahora bien, en lo que se refiera a la aproximacién a la
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lectura del preescolar diremos que se dan algunas técnicas especificas que no se traducen en un
conocimiento efectivo.

Se debe tener en cuenta que la lengua hablada y escrita este presente en 1a vida del nifio.
En libro de lectura de apoyo de preescolar se menciona lo siguiente:

En las cuestiones relacionadas con el aprendizaje de la lengua escrita se dan unas circunstancias,
que exigen un modo general de aprender:

1) No hay un tiempo predestinado en el que se pueda fijar el comienzo de un
aprendizaje, y resulta artificioso pensar que el nifio no debe enconirarse con el
lenguaje escrito en Ia escuela infantil si este ya forma parte de su mundo;

2) El aprendizaje se produce en una situacién real, en la que se puede explicar
posibilidades de fransferencia de una actividad a otra, por lo que no se debe
infravalorar cualquier actividad simbdlica capaz de ayudar a la comprensién y
aproximacion a los significados; '

3) El aprendizaje es posible cuando Ia situacién es rica en actividades de tipo
perceplivo con una practica motivada, no alejada ni alejante de contacto con el
ambiente;

4) El aprendizaje exige recurrir a un ambiente muy rico que el individuo vive en
su complejidad reordena y profundiza, distinguiendo y reuniendo lo anterior
nos apoya para decir que son itiles esas planas interminables de frases y
palabras que no dicen nada a los nifios, no este el méiodo mis adecuado para
el aprendizaje de le lecto-ecritura.*

En ¢l preescolar se tiene muy encuentra que leer y escribir debe ser el resuliado de previas
expeniencias como: dibujar, hablar, observar, actividades que son ficiles de relacionar con la
lectura y 1a eacritura, y otras actividades mas complejas; la alimentacién, el control de la propia
capacidad motora. La relacién que guarda el nifio con los adultos motiva el hablar y andar asi
mismo el leer y escribir . No se trata de iniciar al nifio en el signo grifico y que tenga un

® Lecturas de Apoyo. Editorial SEP, DR, 1992, México, psg. 82-84
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habiﬁdadwpeciﬁe&ahaoqnmmdalweldgmgxﬁﬁw,pmﬁendodemhlecﬁmw:h
capacidad e reconocer, identificar, comprender, evocar situaciones, experiencias, relaciones; es
fundamental el uso de un instrumento que permita relener y mantener vivas las percepciones
significativas experimentadas en una determinada situacion.

Enwndusidndirmnmqmelniﬁoapm:dealwcom;xmdiuﬂo,amndomvivmimy
relacionen con los adultos sean ricas y amplias; por que el leer implica la interaccién con el medio.
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RINCONES DE LECTURA

El programa de Rincones de Lectura busca inducir al nifio a través del juego a la lectura, que el
nifio disfrute, goce al estar leyendo.

El relato de cuentos y leyendas por padres y abuelos a ido desapareciendo de Ia costumbre familiar,
el ritmo actual de la vida a terminado con ella.

En la escueln es donde se puede rescatar un poco de esta tradicion al escuchar rimas, narmciones,
heroicas, leyendas, cuentos, que hace la maestra. Es aqui donde puede hacer su aparicion
“Rincones de Lectura™.

El maestro debe promover los Rincones de Lectura en forma emotiva, propiciar el acercamiento del
nifio a los libros. Dice Esther Jacob:

Los textos Hterarlos acercan al nifio de la belleza de la posibilidad de goce
estético. Estimula la creatividad y desarrollan la imaginacién.®’ '

El material de Rincones de Lectura ayudard al alumno a que su dosarrollo sea arménica mas
sensible, mds conocedor de la sociedad que lo rodea.

Si los maestros desde jardin de nifios hacen uso de los programas de Rincén de Lecturas, y se
continua en la primaria en forma regular propiciard que el nifio llegue a sentir lo agradable que es
leer.

Los Rincones de Lectura ayudan a formar lectores.

La televisién que absorbe la atencién de nifios y adultos ha alejado del librarias y bibliotecas a
todas estos posibles lectores.

* Antologla de cucntos y leyendas para prescolar, SEP, México, 1993, pig. 9
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Si los padres y hermanos mayores estdn mas interesados en ver programa fras programa de
bleﬁsibmsihsmnvamimdelmadxﬂhsmmgmbmteentmmdehmmcién
televisiva, los nifios estardn recibiendo implicitamente la idea de que la mejor inversién del tiempo
libre es ver felevision, realmente lo que la televisidn deja de informacién en nuestros nifios es que
deben ser consumidor por que asi se sentirdn “populares y felices”.

La television nos da el mensaje en los programas infantiles de agresion, y algo muy importante que
no debe pasar desapercibido, de que las mAquinas son mejores que los hombres que para hacer
trabajos especiales y relevantes los hombres y mujeres deben convertirse en maquinas. los valores
morales han desaparecido de los programas infantiles.

En el transcurso de la presente investigacién encontramos variados e impostantes hallazgos:
Conocimos més a fondo al proceso de la adquisicién de la lengua escritas; periodos: presilébico,
gildbico, alfabético.

También fue muy importante descubrir los beneficios que obtienen los alumnos con rincones de
Lectma,elacemamientoalalectmdemamamamable,eslosetienealttbajarmfonm

organizada con esta propuesta de trabajo.

Comprobar que realmente no existe un método infalible para ensefiar a leer, sino que este
aprendizaje se dard cuando se tenga la madurez necesaria.

Se escogierca las Jecturas incluidas por que quisimos saber si realmente lo que Rincones de
Lectura era factible.

Decidimos ponerlo en prictlica y observar la reaccién de los alumnos de tercer afio en dos escuelas
primarias federales de distinto estrato social

Se les present a los nifics con los que trabajamos en dos escuelas primarias el material de
Rincones de Lecturas, ellos eligieron los titulos que les parecieron mas atractivos, o que ya hablan
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leido con anterioridad y les gustaron. Con los nifios que tomaron el mismo libro se formaron
equipos ya existen varios libros del mismo titulo.

Con ellos trabajamos, con las siguientes sugerencias de actividades que nos propone el libro de
trabajo se Rinconea de Lectura. Se vieron muy interesados en fener comentarios y actividades
sobre lo leido, también se aclararon dudas sobre conceptos que no fueron comprendidos por
algunos de nuestros pequefios lectores. Ademas sucedié algo en verdad interesante. Los que ya han
tenido contacto con estos libros y los conocen mejor al ver que se podia jugar con los que habia
leido propusieron nuevos juegos, que por supuesto tomamos en cuenta y los llevamos a cabo en
ese momento.

Por la experiencia que tuvimos en este momento de lectura y trabajo creemos sinceramente en el
gran apoyo que significa tener el Rincdn de Lectura, y hacer uso de é1, con las actividades que se
sugieren con las que invente el profesor y con las propuestas por los mismo alumnos.

Sibimmommdammosmwmimoudeopwhmidaddemml&niﬂoatmgmmawmmimto
a la Jectura y posteriormente se Hevan a cabo las actividades.

TRABAJO AMABLE Y CREATIVO

La mejor forma de iniciar al nifio en la lectura es poner a su alcance un material variado, feniendo
titulos de diferentes temas infantiles, que el nifio pueda seleccionar que es lo que desea leer para
que realmente disfrute la lectura, que no se sienta presionado & leer algo que no le interesa
verdaderamente, es mAs siente que no le dice nada 1a lectura que tiene que hacer. ( Eso infeniamos
hacer en nuestra antologia que constituye creemos un apoyo a los maestros ).

Comentar sobre lo que ha leido al nifio, conocer por que le gusta e] tema que ha escogido, procurar

tener més libros del tema que més le interesen y dejarlos a su alcance para que puedan ser tomados
cuando lo deseen.
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Quenosemmqmlmhomﬁopamleer,sinoque&stosehagncuandosetmgalanecesidadde
hacerlo.

Hay obras clasicas que pueden sugerir su lectura, mas nunca imponerse,

En las escuelas se debe tener el lugar de Rincones de Lectura, los libros deberén estar al alcance de
los nifios, amueblando con mesas, sillas, alfombras, cojines, no necesariamente deben 108 nifios
estar sentados en las sillas, sino que pueden estar sentados en las alfombres o tendidos en Jos
cojines, si creamos un ambienta comodo, grato con los libros diversos para todos los gustos
infantiles, estaremos propiciando que los nifios sean leciores a través de toda su vida.

PARTICIPACION DE LOS PSICOLOGOS

La participacién que los paicologos tienen en los problemas de comprensién de la Jectura es muy
importante, desde la evaluaciones quereahcenpamdetectarlnmzéndelospmblmhastalas
propuestas de las terapiag para 1a solucién de los mismo.

Al observar, el maestro al frente del grupo la dificuliad que presenie e] alummo en la comprension
lectaalpméaoonvenienteeseamlizarlo a que se aplique una evaluacion psicolégica para
ddedmhmzbndelpmblmyposteﬁomeﬂetenammmibnmlmpad:upamqmtm
eondmciadelaaihmciénporlaqmestﬂpnsmdoauhijo,ypmponerleselh'atamientoasegtﬁr,
moﬁvéndoloaaparﬁcipermlatempiaqueelniﬂomquim

El maestro emprende aqui una labor un tanto complicada: ser el enlace entre padres y psictlogos,
msianpmuﬁdlthspadresacqﬂmqmmhijowngamblemasymwhomqwse
lengmqmcambiarhAbitosdevidadiaﬁaquavmaneldesmﬂodemhijo.

Sepuedepmmiarladiﬁmﬂiaddepartedelospadresdeasisﬁralastuapiasconelpsioélogo,
sobre todo si trabajan ambos, en este caso es prudente hacer ver a los padres lo importante que es
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su participacion en estas actividades. También los psicologos particulares tiene unos honorarios
bastante altos que dificilmente se pueden cubrir. Contamos con el apoyo de los psicélogos que
laboran el departamento de educacion publica y del DIF.

Es muy importanie que el maestro esté en la mejor disposicién de cooperar en todo lo que sea
posible con padres y psicélogos ya que el interés del maestro puede lograr que se preste atencion
conveniente y oportuna a sus alumnos. esta participacién del maestro es importante también por
que en algunas ocasiones los padres no pueden observar el desarrollo de su hijos, ya que solo los
ven un momento muy corto por 1a mafiana y otro por 18 noche sin dar oportunidad a fener un
dislogo con los nifios, nohenenoportnmxdaddetabajareonellosensuatareas de disfrutar de

esparcimiento, en pocas palabras de convivir.

Acreditamos que ]a SEP pone al alcance de maestros y directivos, y proporciona asesoria sobre
excelentes instrumentos didécticos, como son el proyecto Palem que es hoy por hoy la mejor
alternativa en la ensefianza de la lecfura y la matematica, pues lleva infrinseca la investigacién de
expatoaenhmateﬁaemnosonth.MmgaﬂthmaPaladﬁymeqtﬁpoqmbasadmenla
teoria de cientificos de renombre Vigotoski, Piaget, Smith, Goodman Freire y otros muchos
estudiosos de la teoria del conocimiento y la psicogenética, asi como el valiosisimo instrumento de
defeccién del problema de comprension lectora denominado ECOLE. Exhortamos a todas las
personas relacionadas con la educacién a que las conozean y van sus ventajas, que se apliquen en
hsaulaapmqreoﬁwcamosmamejormlidadmlaeducacién.

Datos que se deducen del trabajo:

¢ Que el problema es real y que tiene severas repercusiones socioculturales.

¢ Que es factible hacer prevencién conociendo a fondo el origen.

° Qmpadrmdefamiﬁn,EdmadmyMaesmdebmwnmetpmquémmﬁendmb
que leen algunos sujetos.

¢ Que padres de familia deben propiciar un desarrollo éptimo integral de sus hijos desde la
mis temprana edad y las repercusiones que esto puede fener en la vida escolar y
profesional.
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¢ Oftecer a los maestros una panordmica global del proceso de alfabetizacién asf como
alternativas de trabajo para 1a lectura comprensiva y la redaccién.

¢ Que se puede aprovechar el interés por los programas de television y video juegos para
que el nifio exprese sus preferencia, redacte y narre, se propicie su sentido critico cuando
analice la intencién que hay detras de propagandas, ideologias y mensajes.

¢ se da la definicién de lo que consideramos es leer

¢ Damos a copocer el texto y si estd en el maestro la solucién de su problema o debe ser
derivado a un psicélogo educativo,

¢ Sugerimos c6mo trabajar la lectura con volimenes de Rincones de lecturas.

o Presentamos el instrumento de evaluacién de la comprensién lectora ECOLE de la
Universidad de Ias Américas.

Es conveniente tomar en cuenta las actividades que nos propone Celestin Freinet como contar cada
escuela con una pequefia imprenta en la que los alumnos puedan imprimir pequefios textos que
ellos mismo redacten, para que loa lean sus propios compafieros de escuela y también que tengan
intercambio de textos con otras escuelas, de diferentes regiones del estado, asf también conocer las
caracteristicas de la playa, la montafia, i valle.

Lo més importante de esta actividad de Ia propuesta de Celestin Freinet es relacionada con la

comprension leciora, en el que veran los alumnos la utilidad practica de la lectura y redaccién de
fextos escritos con asuntos de inferés reciproco por sus producciones literarias.
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Anténimo.-
Atdvico.-
Aleatorio.-

Cuarta de Forros.-

Decode{ficacién. -
Ecléctico
Epiterto.-
Hipoglucemia.-
Hipoacusia.-
Histograma. -
Ortodoxia.-
Sinénimos.-
Pardfrasis.-
Pragmdtico.-
Versus.-
Refraccidn.-

GLOSARIO

Contrario

Herencia de algunos caracteres que proviene de los antepasados.

Que depende de un suceso fortuito.

Es la informacién que va en la contrapostada del libro, informa al lector en
forma directa y clara el contenido del libro,

Descifrar un cédigo.

Que profesa doctrinas de esta escuela o que adopta témminos medios.
Adjetivo o participio principal es caracterizar al nombre

Baja con una actividad anormal que no le permite concentrarse.
Disminucién de la agudeza auditiva.

Una grifica de barras en las que las categorias colindan entre si.
Conforme con cualquier doctrina considerada como 1a vinica verdadera.
Diferentes palabras con igual significado. -
Explicacién ersonal de un texto.

Que utiliza el valor prictico como criterio de veracidad.

En contra de.

Cumplir una promesa o deber. accién de rehusar.
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