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INTRODUCCTION.

Encontrar nuevos caminos en la actividad docente para mejo-
rar la formacidn de los ninos y convertir a la escuela en -
un lugar que venciendo el dogmatismo, la mediocridad y el -
tradicionalismo, forme seres humanos con grandes potencia--

les, son tareas dificiles pero no imposibles.

El presente trabajo se enclava en la reorientacién del que-
hacer educativo al pretender desarrollar en el nifio la capa
cidad de reflexionar por si mismo en un aspecto del lengua-
je que se ha visto desfavorecido en los Ultimos tiempos: la

ortografia.

En la escuela se generan procesos importantes de comunica--
cidn que la mayoria de los individuos dominan sin esfuerzo
aparente. Pero al observar a estudiantes, tanto de primaria
como de secundaria, podemos darnos cuenta que el problema -

va mas alla de lo simple.

Muchos docentes afirman que conforme avanzan sus alumnos en
su paso por la escuela el problema disminuye, sin que algu-
no tome la responsabilidad de encauzarlo desde los primeros

grados de educacidn formal, generando con esa actitud pasi-

va agravar dicha situacidn.

éDe qué manera los alumnos podran apropiarse de la formas -
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convencionales de escritura? No se pretende introducir al -
estudiante del primer ciclo en un sinfin de reglas que tal
"vez no le digan nada, sino en desarrollar su iniciativa pa-
ra discernir entre una y otra opcidn, acudir a diversas ---
fuentes cada vez que sea necesario y despertar la creativi-

dad y la autocorreccién a la hora de escribir.

Buscando alternativas para que el nino reflexione y encuen-
tre sentido a sus escritos se elabora esta propuesta pedagd
gica, organizada en cinco capitulos mismos que se describen
de manera breve para proporcionar una visidn clara de la te

matica abordada.

El Capitulo I contiene el planteamiento del problema, la --
justificacidén y los objetivos que se persiguen, especifica-

mente en los alumnos de segundo grado.

El Capitulo II presenta la fundamentacidn tedrica que es el
sustento del trabajo desde el punto de vista psicogenético,
incluyendo diversas concepciones adoptadas por los diferen-
tes autores del tdépico que se plantea. Contiene ademas, los
lineamientos pedagdgicos, roles de los sujetos involucrados
en el proceso educativo, elementos fundamentales de la es--
critura y evaluacidn del proceso que sigue el alumno en un

afan por conocer avances y dificultades en la realizacion -

de las actividades.
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El Capitulo III hace mencidon a los aspectos oficiales de la
Educacidén en México y a los Planes y Programas sobre los --

que se sustenta dicha tarea.

El Capitulo IV presenta una serie de estrategias con el fin
de favorecer en alguna medida la adquisicidn de convenciona
lidades ortograficas, pero sobre todo, despertar la concien
cia del pequeno cada vez que tome lapiz y papel para escri-
bir. En todo momento se contemplan las caracteristicas, in-

tereses y necesidades de los alumnos.

Para finalizar se mencionan algunas conclusiones que se ob-
tuvieron a lo largo de la elaboracidén del trabajo asi como
un apartado que enumera la bibliografia a la que se recu---

rrid en el momento de las consultas.



I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

A) Enunciacion.
¢Qué estrategias didacticas favorecen reflexivamente las con
vencioanlidades ortogrificas en los alumnos de segundo grado

de Educacidon Primaria?

B). Justificacion.

A lo largo de mi experiencia docente he observado que llegar
a la convencionalidad ortografica representa un serio proble
ma para los alumnos de este grado escolar y que repercute se

riamente en nigeles posteriores.

A pesar de los variados esfuerzoz que realizan maestros y a-
lumnos son pocos los logros que se obtienen, ya que después
de haber escrito planas de palabras y repeticiones exhausti-
vas de reglas vemos que en cuanto se necesita utilizar nueva
mente determinadas palabras se vuelven a cometer los mismos

errores.

Lo anterior hace pensar que toda la serie de repeticiones y
mecanizaciones que hemos utilizado, deberan suplirse buscan-
do alternativas en las que se lleve a los alumnos a reflexio

nar acerca del sistema de escritura.

También es importante aprovechar los desaciertos que en oca-

siones se cometen y partir de ellos hacia la meta deseada.
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Para evitar que este problema se agrave conforme el alumno
crece, el maestro deberad proporcionarle experiencias agrada
bles en un ambiente adecuado con el fin de generar una acti
tud responsable hacia la escritura y otras manifestaciones
mas profundas de ella como la redaccidn, poesia, composi---
cién literaria, etc., y que posteriormente se veradn refleja

das en todas las demas areas del aprendizaje.

Entre las estrategias gque deberan utilizarse para que el pe
gqueno tenga progresos en el desarrollo de la ortografia se

debe tener presente que la base de todo aprendizaje es la -
significatividad de los contenidos y no olvidar que el pro-

ceso debe ser continuo, sin sobreesfuerzo y lo mas natural

posible.

Es por ello que la base del aprendizaje de la ortografia de
be ser la escritura y lectura constantes, ya que entre mas
acercamientos tenga con estas actividades manejara mas ele-

mentos importantes a la hora de elaborar textos.

Al centrar la atencidn en organizar las acciones en armonia
con los procesos mentales que lleven al individuo a mejorar
en la escritura y por consecuencia en la ortografia se ten-
dra presente la siguiente frase de Aristoteles:

"Nada hav en la mente que no haya pasado por los sentidos".
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C). Objetivos.

Uno de los principales objetivos que se persiguen con la e-
laboracién del presente trabajo es iniciar al nifio en el em
pleo correcto de este valioso instrumento de manejo intelec
tual que es la escritura, al despertar la responsabilidad -
que representa escribir un texto adecuadamente, promoviendo
la reflexidén con juegos y actividades divertidas para tal -

fin.

No sbOlo se pretende que el alumno se apropie de la conven--
cionalidad sino que ademas desarrolle habilidades que lo --
lleven a descubrir, o aclarar, la escritura de palabras, ya
sea mediante el uso continuo del diccionario o acudiendo a

diversas fuentes de consulta como libros, revistas, periddi

cos, etc.

Otro de los objetivos que se plantean es propiciar la cons
tante interaccidén de los escolares para enriquecer sus expe
riencias y adontar una actitud positiva ante la critica en

el momento de la correccidn grupal de textos.

Ademds de iniciarlo como pequeno investigador se intenta --
gue el alumno reflexione ante las situaciones presentadas -
pero también que se aprovechen todos los momentos para con-

flictuar respecto a las convencionalidades ortograficas.

Un propdsito muy importante es gque a través de la recreacidn
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con cuentos y lecturas apropiadas a los intereses de los ni
nos descubran caracteristicas de la lengua escrita como sig
nos de puntuacidn, interrogacidén, uso de las mayidsculas, --
etc., que no sdlo representan beneficios en el aspecto gra-

fico sino también en la lectura.

Un logro sera que se enriquezca ademids del aspecto conven--
cional de la escritura, la imaginacidén, creatividad y el vo
cabulario, al redactar textos partiendo de situaciones que

les agraden.

No se deja de lado la participacidén activa en la confronta-
cidn de ideas, hipdtesis y justificaciones a las diferentes

formas de escritura adoptadas por los menores.



IT. M ARCO TEORTIZCO.

A) .Educacién.
Por naturaleza el ser humano es moldeable y con ciertas ca-
pacidades, habilidades y aptitudes, susceptibles de desarro

llarse durante toda la vida.

La educacidén se deriva de la participacidén del individuo en
un proceso que empieza casi inconscientemente, en el instan
te mismo del nacimiento y que modela sin cesar sus faculta-
des, saturando su conciencia, formando sus habitos, ejerci-

tando sus ideas y despertando sus sentimientos y emociones.

Emile Durkheim (1), socidlogo francés que analizé profunda-
mente el papel social de la educacidn, lo definid como "la
socializacidén metddica de la generacidn joven en donde los
adultos preparan a los que todavia no estdn maduros, lo mas
iguales a ellos. Mediante ese proceso se les dispone para -

convertirlos en individuos interactuantes de la sociedad".

Igualmente se concibe a la educacidén como un proceso dinami
co que engloba un conjunto de actividades que proporcionan
al hombre los medios para su confiqguracidén y desarrollo in-

tegral.

(1) DELVAL Juan. La Educacidn. Crecer y pensar. Pag. 17.
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El proceso educativo tiene dos aspectos: uno --
psicoldgico que consiste en la exteriorizacién
y el desplieque de las potencialidades del indi
viduo; otro que prepara y adapta al individuo -
en las tareas que desempeniard en la sociedad y
gue, por lo tanto, es social. (1)

Se brinda a las personas de dos formas: la primera es la edu
cacidén informal que tiene lugar fuera de la escuela, es am--
plisima y variada, como la que proporcionan los medios de co
municacidén en sus diversas modalidades, asi como la constan-
te interaccidn de los sujetos entre si, de donde se adquie--
ren un sinndmero de aprendizajes espontineos. La segunda es

la educacidn formal, se presenta dentro de una institucidén -
determinada por leyes y reglamentos, compromisos, derechos y

obligaciones de los sujetos participantes.

Esta Gltima opcidén la presenta el Estado, quien ha ideado --
los principios que regulan esta orientacidn con el fin de in
corporar gradualmente al individuo a la sociedad, para que -

rd rd
en armonia con los demas transforme su mundo.

Los contenidos a que se enfrentan los alumnos en las aulas -
son previamente seleccionados, enfocados y graduados, depen-
diendo del nivel que se vaya alcanzando. Tal educacidén supo-

ne un caracter cientifico, ya que se apoya y fundamenta en -

(1) ABBAGNANO N. John Dewey y la escuela. Antologia de Socie
dad, Pensamiento y Educ. SEP-UPN. Pag. 230.




16
varias ciencias como la psicologla, sociologia, antropologia

y otras.

Desde la perspectiva de la psicologia social (1), "la educa-
cidén tiene lugar dentro de un medio social organizado median
te procesos interpersonales, en donde ninguno de los partici
pantes pueden ser considerados como seres pasivos". Segun el
autor en esta trama intevienen: padre-hijo, alumno-alumno, -

maestro-alumno, maestro-maestro, padre-maestro, etc.

B). Educacion formal e informal.
La educacidn es un fendémeno jue se materializa en relaciones

de ensenanza-aprendizaje, en cualesquiera de sus modalidades.

Es importante por su trascendencia social, tomar en cuenta -
el fenémeno de la educacidén no sélo desde el marco formal si
no desde el informal, ya que ésto nos dara una idea clara de
la magnitud del proceso al cual nos-enfrentamos y del que de

pende directamente la formacidon del individuo.

La educacién formal se recibe dentro de un contexto de lega-
lidad, llegando a los alumnos a través de los Planes y Pro--
gramas que edita la Secretaria de Educacidn Piblica y que se

manejan en todas las instituciones educativas, desde las de

(1) DEUTSCH M. Enfoque psicosocioldgico de la educacidn. Ant.
de Pedagogla: la practica docente. SEP-UPN. P. 39.
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preescolar hasta las de estudios superiores.

Para Ana Meléndez (1) "la educacidn se caracteriza por el em
pleo de las continuas comunicaciones entre los elementos in-
volucrados: maestros, estudiantes, directivos, institucidon y

demis.

Un propdsito de la educacidén es transformar el pensamiento -
de los individuos y encaminarlo hacia el logro de mejores --
condiciones socio-culturales. Ricardo Nassif (2) menciona --
que de ella esperamos la solucidon para todos nuestros males

sociales; por algo cuando la poseemos le adjudicamos todos -

los bienes.

El tipo de educacidn formal es certificada por la Secretaria
de Educacidn Piblica y tiene valor oficial y reconocimiento

a nivel nacional.

La educacidn informal se adquiere en la constante intera----
ccidn de las personas en organismos como la familia, clubes,
amigos y vecinos, sindicatos, iglesia, partidos politicos, -

prensa, cine, radio, televisidn, etc., denominados Aparatos

(1) MELENDEZ Crespo Ana. Relaciones entre educacibén y comuni
cacién en México. Antologia de Medios para la -
Ensenanza. SEP-UPN. Pag. 59.

(2) NASSIF Ricardo. Miltiples conceptos de Educacidn. Antolo
gia de Medios para la Enza. SEP-UPN. Pag. 149.
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Ideoldgicos del Estado, organismos que son un refuerzo en la

forma de comportamiento de los individuos.

Cabe hacer notar que dentro de la educacidén formal
tinuamente la informal, siendo en muchas ocasiones

tes los aprendizajes del medio social.

C). Importancia del lenguaje.
Dentro del curriculum escolar, el Espanol tiene un
damental; su estudio permite un mejor conocimiento

guaje, constituyendo un referente importante en la

se da con

mas fuer-

papel fun
del len--

vida coti

diana, ya que es el medio que permite la comunicacidn.

Un rol importante de la institucidn escolar es apoyar a los

estudiantes para desarrollar su capacidad de expresion por -

medio del lenguaje.

Cuando los alumnos llegan a la escuela ya poseen conocimien-

tos acerca del lenguaje y lo utilizan. Este aprendizaje se -

adquiere naturalmente por el hecho de vivir en sociedad.

El lenguaje es importante en la formacién del individuo. Se-

glin Kenneth Goodman (1), "sin el lenguaje seriamos seres te-

rriblemente frustrados, ya que nos permite compartir nuestra

(1) GOODMAN K. El lenguaje integral. Cuadernillo de Espanol.

Programa de Actualizacidon SEP. Pag. 11
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experiencia, aprender el uno del otro, pensar juntos y enri-
quecer enormemente nuestro intelecto, gracias a la posibili-

dad de enlazar nuestras mentes'.

Algunos autores mencionan que el lenguaje surge por la nece-
sidad de comunicacidén entre los individuos. Ernest Fisher (1)
afirma que "el desarrollo del lenguaje se da en el trabajo -
colectivo, presentindose inicialmente al denominar a los ob-
jetos de trabajo o imitando el sonido de la naturaleza, lo -
que les permitid adaptarse al mundo y transformarlo en su be

neficio".

Vygoski (2) menciona que " es un medio de comunicacién so---
cial creado a partir de las relaciones establecidas por seme

jantes".

El autor anteriormente mencionado afirma que el medio socio-
cultural proporciona experiencias que llevan a obtener un co
nocimiento del mundo; por lo tanto el lenguaje y su signifi-

cacién dependerd del entorno social en que se encuentre.

Por otro lado senala que el lenguaje juega un papel importan

(1) FISHER Ernest. La necesidad del arte. Antologia El len--
guaje en la escuela. SEP-UPN. Pag. 11 a 13.

(2) VYGOTSKI L. Instrumento y simbolo en el desarrollo del -
nifno. Ant. El lenguaje en la escuela. Pag. 36.
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te en la actividad del nino, ya que habla mientras actuia.

Para Bruner (1) "el lenguaje tiene una doble funcidn: es me-
dio de comunicacidén y una forma de representar al mundo. Es

decir, la manera como se manifiestan las experiencias se de-
rivan del modo que representen lo que se habla; la postura -
del intercambio y negociacidn responden a la forma como se -

construye el conocimiento del medio social que rodea al ni--

A través del lenguaje y a medida que se desarrolla el menor,
adquiere el concepto de la vida, la perspectiva cultural y -
las convenciones semanticas propias de su cultura. Su impor-
tancia radica en ser un auxiliar en la construccidn del cono
cimiento, pues a partir del dialogo, la discusidn, las pre--
guntas y respuestas, se aprende la lengua,las otras materias

y es posible participar de diversas experiencias culturales.

Existen diversas variedades del Espanol que se utilizan coti
dianamente y que a veces se califican como incorrectas olvi-
dando que una misma lengua varia de acuerdo con las regiones

y sus hablantes.

La lengua oral que se emplea en el seno de la familia o con

(1) BRUNER Jerome. El lenguaje en la educacidn. Antologia:El
lenguaje en la escuela. SEP-UPN. Pag. 43.
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los amigos es distinta a la gue se utiliza en una clase de -
historia o matemadticas. También hay diferencias marcadas en
el lenguaje que se utiliza para contar un cuento, un chiste

o el de la clase de Civismo.

Los usos de la lengua pueden ser variados gracias a la gran

cantidad de sindénimos que existen en nuestra lengua.

Ademas de una variedad de estilos para comunicarse de acuer-

do con la situacidn en que se encuentren.

Una de las exigencias de la sociedad hacia la escuela prima-
ria es que los menores aprendan a leer y se apropien de la
lengua escrita para emplearla en diferentes situaciones de -
la vida diaria, "siendo tarea de la escuela convertir a los
ninos en verdaderos usuarios dada la funcidn social de comu-

nicacién que tiene". (1)

La escuela primaria debe de dar cabida a las distintas mane-
ras de expresidn. Tomar en cuenta la diversidad del Espanol

y aceptar que los usos no escolares e informales son el me--
jor punto de partida para la ensenanza escolarizada de la --

lengua.

(1) GUIA DEL MAESTRO PARA EL PRIMER CICLO. La lengua oral. -
SEP. Pagina 13.
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D). Diferencias entre el lenguaje oral y el escrito.
La expresidn oral y la escrita son formas que sirven como me
dio de comunicacidén; comparten vocabulario y gramiatica pero
tienen funcidn diferente. El lenguaje oral se usa para comu-
nicarse cara a cara porque la formulacidén es mis rapida que
con la lengua escrita, que requiere de una escritura formali

zada para su comprensidn.

El lenguaje escrito extiende enormemente la memoria humana,
permitiendo el almacenaje de mas conocimientos de los que --
cualquier cerebro seria capaz de acumular. Mas alin, conecta

a personas en lugares y tiempos distantes.

El lenguaje oral se aprende con relativa facilidad. Se carac
teriza por ser fluido y natural; incorpora reglas de puntua-
cidn y sintaxis, sirve de base 1.ara el aprendizaje de la es-
critura que, a diferencia del habla, requiere de ciertas con

vencionalidades, precisidn, etc.

Genéticamente la lengua hablada precede a la escritura y fa-

vorece su organizacidn.

Una diferencia importante entre las dos lenguas es que las -
necesidades a que responden son diferentes por las circuns--

tancias de utilizacidn que se dan entre una y otra.
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La lengua hablada es mas apropiada para la comuni-
cacidn porque la formulacidén es mas rapida y prac-
ticamente forma cuerpo con la organizacidn del pen
samiento y mediante una retroalimentacidn se preci
sa con adiciones y correcciones y se ajusta a efec
tos como la mimica.
Cuando la comunicacidn debe franquear los limites
de la presencia necesita un apoyo que resista las
alteraciones y responda a la exigencia, pues escri
bir cuesta mas trabajo que hablar. (1)

Se afirma que las personas menos cultivadas, cuando se en---
frentan a la necesidad de escribir tienen el sentimiento de
utilizar un lenguaje que no es el hablado con sus propios --

usos y reglas.

Por lo tanto no es exagerado decir, que no estamos frente a
una misma lengua expresada en dos formas, sino ante dos len-

guas cuyas diferencias son el resultado de su funcidn.

La practica de la expresidn oral, especialmente para la comu
nicacidén de ideas, sentimientecs y opiniones, ayuda a que se
adquiera confianza en su propia capacidad de usar el lengua-

je y utilizarlo de manera clara y creativa.

E). Consideraciones tedricas acerca de la expresidon escrita.
El proceso de entender lo que es la escritura es lento y de-

pende del medio socio-cultural en gue se desenvuelve el estu

(1) NOT lois. Relaciones entre la lengua hablada y la escri
ta. Ant. de Desarrollo Linguistico y Curricular. SEP

UPN. Pag. 31. 1
— 106575
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diante, ya que en medida que el sujeto tenga contacto con la

escritura accederd a este sistema convencional.

La forma en que se ha venido trabajando la expresidén escrita
no ha permitido que el alumno logre desenvolverse en este as
pecto debido a que su practica se ha reducido a copias, pla-
nas o dictados. El lenguaje trabajado con este enfoque pier-

de todo su valor como instrumento de comunicacidn.

Hablando en general, la ensenanza de la lengua ha sido basi-
camente gramatical y se ha prestado escasa atencidén a lo que
hoy se conoce como expresidn, ya que el aprendizaje memoris-
tico de reglas y paradigmas gramaticales no garantiza el do-

minio practico de dichas estructuras.

La lengua escrita merece ser considerada en un plano mas am-
plio por su funcidén comunicativa que adquiere valor y gran -
relevancia cuando es usada para propdsitos funcionales y sig

nificativos.

De aqui surgen los siquientes supuestos por los cuales segin
Yetta Goodman (1) el nino aprende a escribir escribiendo y a
hablar hablando. A la luz de esta propuesta el rol que co---

rresponde al maestro es de permitir, incluso propiciar, la -

(1) GOODMAN Y. El lenguaje integral. Cuadernillo de Espanol.
Programa de Actualizacidn. SEP. Pag. 14.
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expresion seglin las posibilidades de los menores.

Estas posibilidades no se refieren Gnicamente a su potencial
intelectual sino incluye también las experiencias brindadas

por el entorno ya que estas jugaradn un papel determinante en
en el proceso de adquisicidn y desarrollo de la lengua escri

ta.

Cuando un nino ve a su mama plasmar una receta, a su papa --
leer el periddico y a su hermano mayor escribir en sus cua--
dernos, esta inmerso en un medio social gque lo motiva a bus-
car significacidn en la lengua escrita a la vez que siente -

deseos de acceder a ella.

En el aula, el maestro es el responsable de propiciar situa-
ciones que motiven al escolar a adquirir y desarrollar su --

lengua.

Lo anterior implica lanzarse a la bisqueda de un propdsito -
funcional: escribir algo que los demids entiendan; asi el ni-
no estara usando la escritura con la intencidén de comunicar-

se dirigiéndose a una audiencia.

A la vez que se dan a conocer sus escritos se leen diferen--
tes materiales llevados al saldn. Con ésto se eliminaria la

concepcidn tan generalizada de leer sblo en los libros de --
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texto, en el horario escolar o la hora de hacer la tarea.

La variedad de materiales escritos contribuyen a
a ampliar la conceptualizacioén de la lectura al

reportar utilidad, diversidn e incluso placer; a
si a’ la vez que se inicia en los goces de la 1li-
teratura se dan pautas para que aprenda a escri-
bir en una variedad de estilos: cartas, mensajes,
cuentos, invitaciones, recetas, juegos, ... (1)

La linea que este trabajo sique, es destacar la participa---
cion del nifno como sujeto activo. En expresidn escrita seri
€l quien tomard decisiones sobre lo que quiere escribir, asi
sus produccuiones estaran cargadas de significado y se da lu
gar a que experimentado, arriesgando, lleque a la convencio-
nalidad; si todo ésto lo hace interactuando con sus compane-
ros y discutiendo sus hallazgos los resultados serpan enri--
quecedores para el aspecto informativo y ain mas, para el --

formativo.

Lo anterior se logrard con un maestro que favorezca todo es-

te ambiente en el aula escolar.

F). La ensenanza de la lengua escrita en la escuela, su con-
cepcidon y practica tradicional.
Tradicionalmente se define a la escritura como la transcrip-

cién grafica del lenguaje oral.Esta conceptualizacidn es pro

(1) LECTURA Y EXPRESION ESCRITA BAJO LA PERSPECTIVA FREINET.
Edicion de la USTEP. 1990. Pag. 27.
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ducto de una filosofia empirista, asociacionista del aprendi
zaje. Se piensa que para aprender la escritura es necesario

producir sonidos de las formas graficas correspondientes. La
metodologia de ensefanza tradicional tiene entoncés como fun
damento, la ejercitacidn repetida del trazo grafico de los -
sonidos por medio de copias, en donde el lenguaje pierde to-
do valor de comunicacidén, ya que se emplea en formas comple-
tamente alejadas de la concepcidn del lenguaje como instru--

mento de comunicacidn.

La practica tradicional ha demostrado desconocer -
la naturaleza y complejidad del sistema de escritu
ra e ignorar la idispensable participacidén del ---
alumno como sujeto activo, en la reconstruccidn de
dicho sistema como Gnica via posible para su adqui
sicidn. (1)

Esto Gltimo tiene importancia fundamental ya que a pesar de
17 ejercitacidn mecanica y el énfasis del maestro en la repe
ticidén de sus ensenanzas, sdlo se aprende cuando se ha asimi

lado e interiorizado a las estructuras basicas.

Si no se tiene el nivel cognoscitivo correspondiente, la in-
formacién recibida del exterior en ocasiones se deforma, re-
construyendo el mensaje segun las posibilidades o interpre--

tando equivocadamente los contenidos.

(1) GOMEZ Palacio M. Estrategias pedagdgicas para superar la
dificultad en el dominio del sistema de escritura.
Antologia Desarrollo Linguistico y Curricular. SEP
UPN. Pag. 99.
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Esta construccidn podra en ocasiones enganar al maestro, ya
gue las respuestas del nino pueden no parecer correctas para
el nivel esperado, pero si lo son para el tipo de compren---

sidén que él alcanza.

Por otro lado, tampoco se debe subestimar la competencia lin
guistica que actl@a tras la produccidén escrita. No sélo se --
trabaja con la falsa concepcidn de que la lengua escrita es
transcripcién de la oral sino que en la practica escolar se
busca introducir la escritura con ejercitacidn mecanica, sin

relacidn con el lenguaje oral que se emplea cotidianemente.

Juan Delval (1) afirma que "se ha venido ensenando con méto-
dos puramente verbales y los sujetos han aprendido con ellos
a pesar de que se fundan en una idea errdnea de como se rea-
liza el aprendizaje". El problema es que aunque muchos indi-
viduos han aprendido, muchos no lo han hecho y otros con --

bastantes dificultades.

El desconocimiento de una metodologia adecuada para el apren
dizaje de la lengua escrita ha ocasionado indices altos de -
reprobacidén e incluso desercidn, ya que seglin investigacio--
nes de la Direccidn General de Educacidn Especial en 1985, -

sdlo el 50% de los alumnos que inician el primer grado lo---

(1) DELVAL Juan. COmo se aprende y cdmo se ensena. Crecer y
pensar. Pagina 62.
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gran terminar la instruccidén primaria. A muchos de los estu-
diantes que si logran superar la carrera de obsticulos gque -
representa en ocasiones la escuela, generalmente no se les -
han ofrecido situaciones de aprendizaje que favorezcan la re

flexidn y el paso a niveles conceptuales superiores.

Se ha comprobado que la mayoria de los nifios reprobados domi
nan las grafias, linearidad, trazos correctos, en fin, las -

caracteristicas formales de la escritura.

Lo anterior indica que las dificultades de los ninos, que in
cluso han llegado a creerse graves problemas de dislexia, no
son mas gque momentos por los gque se atraviesan para alcanzar
el nivel alfabético pero gque el maestro desconoce por comple

to.

G). El proceso de adquisicion de la lengua escrita.

Explica Yetta Goodman (1) que "los ninos aprenden a escribir
de la misma manera que aprenden a hablar. En cada momento de
su infancia se desarrolla el sistema de escritura dependien-

do de las experiencias que se presentan a su alrededor".

Ella misma ha categorizado los principios que rigen el desa-

(1) GOODMAN Yetta. El desarrollo de la escritura en ninos muy
pequenos. Antologia de Desarrollo Linguistico y
Curricular. SEP-UPN. Pag. 59.
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rrollo en tre rubros que se describen a continuacidn.

Cuando los ninos pequenos ven la escritura y los usos que --
los mayores le dan en la vida diaria se descubre la funcidn

utilitaria de la escritura en la sociedad y la actitud de la
comunidad hacia la escritura. A ésto, Yetta Goodman le ha --

llamado principio funcional.

El sequndo principio es de naturaleza linguistica. Explica -
que los nifos llegan a darse cuenta que el lenguaje escrito
se organiza de una manera convencional, con principios orto-
griaficos, cierta direccionalidad y puntuacidn, gue después -
desarrollaran en medida que escriban con fines que tengan -

sentido para ellos.

Cuando los menores relacionan la escritura con sus ideas, --
conceptos o significados, se esta hablando de un principio -
relacional. Tales relaciones no son simplemente corresponden
cias entre letras y sonidos, sino que se debe llegar a cono-
cer que la escritura puede relacionarse con el objeto y el -
significado que esta representado, con el lenguaje oral, con
la percepcidn visual de la ortografia y con la interrelacidn

de todas las relaciones.

Durante el proceso de adgquisicién de la lengua escrita, el -

nifo primero realiza dibujos para representar algo, sin ha--
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cer ninguna diferencia entre dibujo y escritura; posterior--
mente va descubriendo que existe una relacidon entre grafias
y sonidos del habla; a través de esa relacidn descubre una -

sistematizacidén de los elementos de la escritura y del habla.

Uno de los primeros problemas que los ninos afron-
tan para escribir es definir la frontera que sepa-
ra del dibujo. Es, por un lado, la diferencia en--
tre la grafia-dibujo y la grafia-forma-cualquiera,
que no guarda con el objeto sino una relacidén de -
pertenencia, adquiriendo la capacidad de simboli--
zar en relacidén hecha por el sujeto y no por una -
similitud figural con el objeto. (1)

Dependerid del medio cultural del cual provengan para ver fa-
vorecido este proceso. Las familias en las que se acostumbra
leer y escribir habitualmente, proporcionan mayores experien
cias y oportunidades para reflexionar y preguntar sobre este

objeto de conocimiento.

Entre las diferentes conceptualizaciones que caracterizan --
los distintos momentos evolutivos del proceso de adquisicidn
de la escritura se encuentran las representaciones de tipo -
presilabico que, como ya se habla mencionado, son trazos si-
milares al dibujo; cuando se le pregunta que dice, responde

que no dice nada o que son letras. Cuando se le muestra un -

texto con dibujo indica que para leerlo se debe hacer en el

(1) FERREIRO Emilia y GOMEZ Palacio Margarita. Los procesos
de apropiacidn de la escritura. Antologla de -

Desarrollo Linguistico y Curricular. SEP-UPN. -
Pag. 209.
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grabado.

En un momento posterior la escritura se hace dentro del dibu
jo y poco a poco lo va separando de é€l; ya no escribe dentro
sino fuera, pero ordena las grafias siguiendo el contorno --

del dibujo.

En otra etapa comienza a separar la escritura del dibujo; --

aungque la mantiene cerca no la incluye dentro.

El nino con esta conceptualizacidn asigna un valor a sus pro

ducciones en relacidn con el dibujo.

A la concepcidn anterior se le denomina hipdtesis de nombre.
Con el tiempo estas hipdtesis lo llevan a comprender que la
escritura no necesita ir acompanada de dibujos para represen

tar significados.

Otra representacidon de tipo presildbico son las escrituras -

unigraficas, las escrituras sin control de cantidad, las fi-
g '

jas y las diferenciadas.

Cuando se utiliza una letra o seudoletra para escribir una -
palabra o enunciado se denomina escritura unigrafica. Cuando
se considera que se necesitan mas letras pero no controla --

el nimero de ellas se denomina escritura sin control.
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En las escrituras fijas se utilizan siempre las -
mismas grafias diferenciandose s6lo por la inten-
cidén que se tuvo al escribir.
Cuando el nino adquiere un repertorio amplio de -
grafias las utiliza todas o algunas para escribir,
Si su repertorio no es tan amplio su estrategia -
consiste en cambiarlas de orden, siendo éstas las
escrituras diferenciadas. (1)

Cuando los alumnos se encuentran en este nivel presildbico -
aun no han establecido la relacidén entre la escritura y los

aspectos sonoros del habla. Al descubrirse esta corresponden
cia se marca el inicio del siguiente momento evolutivo que -

son las representaciones de tipo silabico.

Este momento del proceso se caracteriza por la corresponden-
cia grafia-silaba. Esto es, a cada grafia se le asigna el --

valor de una silaba.

Cuando ya se conocen algunas letras, por ejemplo vocales, se
considera que a representa cualquier silaba que la contenga,
pudiendo ser ma, pa o ca; o si se conoce la consonante d, --

puede representar las silabas da, do, di...

Cuando se pone a prueba esta hipbtesis silabica y se comprue
ba que no es adecuada lleva al nifio a la reflexidén y a la --

construccidén de nuevas hipdtesis que le permiten descubrir -

(1) Gomez Palacio Margarita y otros. Proceso de adquisicidn
de la lengua escrita. SEP-DGEE. Pagina 67.
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que cada grafia representa graficamente a los sonidos del ha
bla. Esta afirmacidon de Margarita Gomez Palacio (1), hace --
pensar acerca de la importancia de proveer a los estudiantes
de este nivel de diversos acercamientos con la escritura a -
fin de enfrentarlos con experiencias de las cuales puedan a-

poyarse continuamente.

Finalmente se presentan las representaciones de tipo alfabé-
tico, siendo cuando el nifno descubre que existe cierta co---
rrespondencia entre fonos-letras. Se le denomina nivel alfa-
bético porque manifiesta que se ha comprendido una de las ca
racteristicas de nuestro sistema de escritura: la relacidén -

fonos-letras.

Una vez que esta vinculacidn se ha dado se podrin aprender -
las convenciones ortograficas y de puntuacidén, asi ccmo las

peculiaridades estilisticas de la lengua.

H). La ortografia.
Objetivamente la ortografia "es un sistema de reglas que se
expresa mediante marcas convencionales, opciones y/o relacio

nes que siguen siendo puramente arbitrarias". (2)

(1) GOMEZ Palacio Margarita y otros. Proceso de adquisicidn
de la lengqua escrita. Propuesta para =1 aprendiza-
je de la lengua escrita. SEP-DGEE. Pag. 72.

(2) NOT Lois. La ensenanza de la lengua materna. Antologia:
Desarrollo Linguistico y Curricular. SEP-UPN. Pag. 29.
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La ensenanza de la vrtografia, partiendo de la memorizacidn

de reglas es un procedimiento que debe ser superado en la --

actualidad, modificandose hacia la formacidén de un proceso -

sistematico.

Al no hacerlo asi, se les da la oportunidad de que sean los

pequenos quienes descubran por si mismos las diversas con---

vencionalidades de nuestro sistema de escritura.

Cuando el nino ha llegado al nivel alfabético, debe enfren--

tarse al uso del subsistema ortografico que incluye los as--

pectos visuales, sistematiccs y convencionales de la expre--

cién escrita. Algunos de éstos son el uso correcto de las le

tras, los espacios entre las palabras, los signos de puntua-

cidén, las maylsculas, los acentos, etc.

Aprender las convenciones ortograficas implica mucho mis

que

la simple correspondencia entre fonemas y gramemas. lmplica

descubrir y manejar las excepciones en las correspondencias,

como las polivalencias (b,v; c,s; 11l,y...), uso de la h,

Si reflexionamos sobre el problema que representa -
para el estudiante, no podemos dejar de considerar

que los errores ortograficos son sdlo dificultades

en el acceso paulatino a esa convencionalidad y que
requiere de toda una reflexidn metalinguistica so--
bre el sistema. (1)

(1) LA LENGUA ESCRITA EN LA EDUCACION PRIMARIA.Documento
Docente. Convencionalidades ortograficas. SEP. Pag.

etc.

del
152.
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En contraparte, la metodologia de ensefianza tradicional tie-
ne como fundamento la ejercitacidn repetida por medio de pla
nas, dictados, copias, y se reduce a la memorizacidn de pala

bras y reglas.

Entonces, si el aprendizaje de la ortografia no se limita a
dichas practicas, deber3d introducirse mediante experiencias

cotidianas del lenguaje, de la lectura y de la escritura.

Varios autores han estudiado por ejemplo, como emplean los -
ninos algunos aspectos de la ortografia. Por ejemplo Calkins
(1), encontrd que al escribir un texto para leerlo frente a

un auditorio, progresaban en el empleo de la puntuacidn. Con
cluye que se progresa mas en un saldn donde se busca escri--
bir con sentido que cuando se ensefia mecanicamente y sin que
se satisfagan necesidades reales. Smith (2) considera que pa
ra aprender a utilizar los signos de puntuacidn debera hacer
se por medio de la experiencia constante por medio de la lec
tura y escritura, ya que no hay diccionarios de puntuacidn -

que confirmen lo correcto.

Es por ello que se expone una nueva posicidn pedagdgica, con
sistente en dejar de lado la visidn tradicional en la cual -

se destacan las fallas en el proceso de aprendizaje a cambio

(1) LA LENGUA ESCRITA EN LA EDUCACION PRIMARIA.Documento del
Docente. Convencionalidades ortograficas. SEP. Pag, 153.

(2) LA LENGUA ESCRITA EN LA EDUCACION PRIMARIA. Op. Cit. 153
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de proporcionar elementos de analisis y reflexidén constan---

tes.

Esta nueva actitud dara la oportunidad de demostrar que se -
pueden desarrollar habilidades de revisidén, tanto de aspec--

tos ortograficos como sintacticos.

Es necesario que los maestros comprendamos que los errores -
en las escrituras infantiles son parte de un proceso que re-
corre el estudiante, donde se buscan formas para comunicar

con un significado.

Representa una gran responsabilidad reconocer esas manifesta
ciones como parte de la naturaleza evolutiva en el dominio -
de la lengua escrita y entender la importancia de que cada -

escritor tenga control sobre sus producciones.

I). La ensefianza de la ortografia.

Tanto la ensefianza como la recuperacidén ortografica pueden -
realizarse a través de un proceso sistematico en donde maes-
tros y alumnos participen de manera conjunta y mantengan una

evaluacidén permanente de los alcances.

Asi, cuando un alumno tenga un desacierto, el docente propi-
cia la utocorreccidén o la correccidn grupal de las palabras

con el fin de orientar hacia la reflexidon de la escritura.
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Es recomendable que se aprovechen los momentos que ofrecen -
las actividades de las diferentes asignaturas. Cuando por --
ejemplo, se va a introducir un tema de Civismo o Naturaleza,
todas aquellas palabras nuevas se escriben en el pizarrdn. -
Al mismo tiempo gque se aclara su significado se propicia su

visualizacidn grafica.

Lo dicho anteriormente se puede utilizar en diferentes mate
rias. En Matemdticas podrian escribirse en el pizarrdn pala-
bras como: suma, resta, multiplicacién, divisidn, fraccidn, -
etc., encontrarse alguna semejanza entre ellas, recordar al-
guna regla ortografica elaborada por el grupo e inclusc, re-

dactar alguna.

Si la ensefanza de la ortografia parte de la reflexidn de --
los alumnos sobre sus propios escritos, se supone entonces -
que se estari atendiendo a los intereses de todos los educan
dos y que el mejor entre todos los métodos serda aquel que --
propicie una actividad agradable y abundante, capaz de poner
en juego todas las posibilidades de aprendizaje que poseen -

los ninos.

El trabajo debera ser realizado por los alumnos bajo la orie
tacion del maestro. Deben ser los ninos los que observan, --
comparan, hacen correcciones, buscan materiales y realizan -

las actividades. Si el maestro hace el trabajo que deben rea
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lizar los alumnos, se puede afirmar que ese tiempo no se ha

aprovechado y en Gltimo caso se ha perdido.

Para no caer en la rutina, que es una causa nociva en todo -
proceso educativo, es aconsejable variar los procedimientos
para la ensenanza y recuperacidon ortografica, con lo cual es

posible mantener vivo el interés.

Algunos de los procedimientos que se recomiendan para el ma-
nejo de la ortografia es el uso constante del diccionario, -
los juegos encaminados a este fin, la autocorreccién, el tra
bajo en equipo para la elaboracidn de reglas, consultas en -
diversas fuentes (periddicos, revistas, libros, etc.), escri

tura y lectura constantes, entre otros.

Antes se pensaba que el juego era una simple pérdida de tiem
po; hoy sabemos gue orientado adecuadamente es un factor po-

deroso de aprendizaje, ya que es un elemento fundamental en

la vida de los ninos.

Es por eso que este trabajo propone diversos juegos orienta-

dos a la capacidad de critica constructiva y de la autocriti

ca.

J). La accidn pedagdgica.

El maestro que comprende el proceso por el gue se atraviesa
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para llegar a utilizar la lengua escrita reconoce gque su a--
ccidén pedagdgica debe estar encaminada a propiciar el apren-
dizaje y no se apresura tratando de ensenar letras sino le -
preocupa que los alumnos descubran el sistema de escritura,
que comprendan gue con ella pueden comunicarse e interpretar

lo que otros piensan.

En este camino se requiere que el maestro fundamente su prac
tica en el conocimiento de la teoria psicogenética, el siste
ma de la lengua, el sistema de escritura y el proceso de ad-
quisicidén por el que se atraviesa. Este conocimiento le per-
mitird disenar y probar situaciones de construccidén del cono
cimiento y hacer una transformacién de su accidén pedagdgica,
guiada ademas por su experiencia en el aula y por la concep-
cidén de aprendizaje como producto de la reflexidn de sus ---

alumnos.

Algunos docentes piensan que manejar esta concepcidn de a---
prendizaje significa no decir nada al nino, no ensenarle, de
jarlo solo y esperar a que evolucione espontaneamente, mas -
es todo lo contrario, el manejo de la concepcidn constructi-
vista tiene que derivar de una accidén pedagdgica en la que -
se trata de no proporcionar el conocimiento, sino de crear -

las condiciones para que el nino lo construya.

Una mala interpretacidn de lo dicho anteriormente, ha sido -

causa de criticas negativas hacia los docentes que, creyendo
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entender el nuevo papel que deberian adoptar, han dejado a
sus alumnos caer en un libertinaje que no los beneficia. ---
Cuando los resultados esperados no llegan se culpa a la con-

cepcidn bajo la que se trabaja, pensando que no es benéfica.

El nuevo papel que se habria de adoptar por los maestros im--
plica una relacidn dinadmica entre los participantes y los --
contenidos programaticos. Que prueben todas las veces que --
sea necesario. Que tengan que formular hipdtesis, escribir--
las, compararlas con las de los compaferos de grupo. Compro-

barlas y, muchas veces, fracasar como parte del proceso.

Al interactuar con los alumnos se escuchardn un sinnimero de
planteamientos hipotéticos que ellos realizan durante la ela

boracidon de sus escritos.

Una vez que los alumnos han llevado a cabo sus producciones
no se les debe marcar arbitrariamente sus errores, sino esti
mular la bisqueda de ellos a trvés de la consulta, la inves-

tigacidén y la confrontacidn entre sus iguales.

Es oportuno recordar que la accidn pedagdgica recae en la ca

pacidad creadora y en la honestidad profesional de los profe

sores,
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K). Ensenanza-aprendizaje.
Para Dora Antinori (1) "la docencia es una actividad institu
cionalizada a través de la que se planifica, conduce, orien-

ta y evalGa el proceso de aprendizaje de los alumnos".

La actividad docente no es el Ginico factor que define las ca
racteristicas de la ensefianza-aprendizaje, ya que en este --
proceso interviene también el contexto social, del que se de
rivan las instituciones, ademis del sujeto de aprendizaje, -
las cualidades del profeso;, asi como los contenidos escola-
res; estos puntos deben tomarse muy en cuenta ya que son con

dicionantes al enfrentarse al hecho educativo.

Existen distintas concepciones del aprendizaje. Cada una de-

finida en medida de los aspectos, pasos y factores que condi

cionan este proceso.

Fermoso (1) explica que el aprendizaje ha tenido cuatro enfo
ques principales: las teorias asociativas, las cognitivas, -

las psicoanalistas y las estructuralistas.

Las teorias asociacionistas son las que, con el esquema del
reflejo condicionado, explican el aprendizaje mediante la --

clasica foérmula de estimulo-respuesta (E-R).

(1) FERMOSO Paciano. Aprendizaje v educacidn. Antologia de -

i

Teorias del aprendizaje. SEP-UPN. Pag. 24.
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Las cognitivas centran su atencidén en lo mental, lo cogniti-
vo y cultural. mediante el paradigma estimulo-respuesta con

una variable organismica (E-O-R}.

Las teorias psicoanaliticas interpretan el proceso de apren-
dizaje sobre el inconsciente, la personalidad, los mecanis--

mos de defensa y los principios del placer y la realidad.

Entre las teorias estructuralistas estd la de Jean Piaget --
tipica por sus funciones invariantes y estructuras que expli
can el aprendizaje como una cadena de procesos que nos hace

asimilar el medio en interaccidén constante hombre-ambiente.

Definir epistemoldgicamente el aprendizaje desde una concep-
cidén piagetana, significa entenderlo como un proceso conti--
nuo de construccidén que se realiza en el pensamiento del ni-
no al manipular objetos de su entorno, con el fin de abstra-

er e incorporar experiencias a sus propias estructuras.

En la escuela primaria, la actividad docente debe ir encami-
nada en todo momento, a favorecer el proceso de ensenanza---
aprendizaje con el fin de lograr cambios importantes en las

conductas de los estudiantes.

En este sentido los trabajos realizados por Piaget y su es--
cuela, constituyen la mayor aportacidén que existe hasta hoy

en la evolucidn de la inteligencia del nino.
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La pedagogla necesita incorporar a sus métodos los conoci---
mientos que nous aporta la psicologia de la inteligencia para
racionalizar la ensenanza. No es 1dgico gque sabiendo que el
pensamiento infantil tiene unas formas de evolucidn y unos -
sistemas propiuos de aprendizaje, la escuela se empene en --
conducirle por caminos ajenos a sus funciones, dificultando
la comprensidn en el estudiante y contradiciendo su activi--

dad espontanea.

La imposicidén de los conocimientos lleva a la memorizacidn y
mecanizacidn. Conocimientos que dificilmente se integran a -
su practica diaria. Cuando hay que resolver un problema real
el nino echa mano de su propio sistema de pensamiento elabo-
rado al margen de la escuela. Asi por ejemplo, cuando un me-
nor de siete anos quiere transmitir un mensaje escrito para

indicar el nimero de dul~es, considera mas adecuado expresar
lo con un dibujo que utilizar cifras, a pesar de que en la -
clase estad utilizando constantemente las cifras para reali--

zar operaciones y resolver problemas.

En un afan por lograr conocimietos significativos, la inte--
gracidon grupal juega un papel determinante y se logra al es-
tablecer relaciones entre el grupo y el objeto de estudio, -
en un proceso dinadmico de relaciones y transformaciones don-
de las situaciones nuevas se integran a las ya conocidas, --
involucrando a los actores, tanto en aspectos cognitivos co-

mo afectivos y sociales.
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En este proceso de elaboracién conjunta, el conocimiento no
se da como algo acabado ni en forma estandarizada, sino se -
va integrando a cada individuo de acuerdo a la evolucidn de

sus propias estructuras intelectuales.

La docencia hasta ahora ha estado mds centrada en la ensenan
za que en el aprendizaje y el conocimiento se ha concebido -
como un producto acabado que puede ser transmitido oralmente
del profesor a los alumnos, o sea, de una persona gque lo po-

see a otras que no lo tienen.

Una transformacidon importante de nuestra practica docente --
plantea el aprendizaje operativo construyendo el conocimien-
to a través de un proceso mental que termina con el manejo -
de nuevos conocimientos, que luego le serviran de base para

construir otros nuevos. En este enfoque, el alumno es un ser
inquisitivo, creativo, activo, actor de su propio conocimieRn
to y en donde el maestro tiene la responsabilidad de buscar-
le situaciones problematicas que le ayuden a construirlo, to
mando en cuenta los niveles de representacidn inicial sobre

su realidad objetiva.

Una frase muy acertada de Paciano Fermoso (1) dice: "el me--

jor profesor no es el que ensefia mucho sino el gue capacita

para aprender'.

(1)FERMOSO Paciano. Aprendizaje y educacidén.Antologia: Teori
as del Aprendizaje. SEP-UPN. Pag. 30.
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L). Pedagogia Operatoria: alternativa para la ensefanza.
La Pedagogia Operatoria recoge el contenido cientifico de la
Psicologia Genética de Piaget. Segun el cientifico Suizo el
nino organiza su comprension del mundo a través de operacio-
nes mentales cada vez mas complejas, convirtiendo al univer-
so en operable. La construccion de las estructuras operato--
rias del pensamiento posibilita la comprensidén de los fendme

nos externos al individuo.

La Pedagogia Operatoria ayuda al menor para que construya su
propio sistema de pensamiento. Los errores que comete en la

apreciacidén de la realidad y que se manifiestan en sus traba
jos escolares, no son considerados como fallas sino Eomo pa-

SOS necesarios en su proceso constructivo.

La construccién intelectual no se realiza en el vacio zino -
en la relacidén con su mundo circundante y por esta razdn la
ensenanza debe estar estrechamente ligada a la realidad inme

diata del educando, partiendo de sus propios intereses.

La Pedagogia Operatoria se basa esencialmente en el desarro-
llo de la capacidad operatoria del individuo que le conduce,
segun Monserrat Moreno (1), "a descubrir el conocimiento como

una necesidad de dar respuesta a los problemas que plantea -

(1) MORENO Monserrat. (Qué es la Pedagogia Operatoria? Mddulo
Pedagdgico. PACAEP-SEP. Pag. 71.
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la realidad y que provoca la escuela, para satisfacer las --

necesidades reales, sociales e intelectuales de los ninos".

Sabemos que todo cuanto explicamos a los alumnos, las cosas

que observa, el resultado de sus experimentaciones, son in--
terpretadas pero no como la haria una persona adulta, sino -
segin su propio sistema de pensamiento gue denominamos es---
tructuras intelectuales y que evolucionan a lo largo del de-

sarrollo.

Conociendo esta evolucidn y reconociendo el momento en que -
se encuentra cada uno respecto a ella, sabemos cuales son --
sus posibilidades para apropiarse de los contenidos de la en
senanza y el tipo de dificultad que va a tener en cada apren

dizaje.

Los estudios realizados sobre la génesis o pasos que recorre
la inteligencia en su desarrollo informan también sobre su -
funcionamiento y los procedimientos mas adecuados para faci-

litarlo.

La teoria de Piaget nos ofrece un instrumento de anilisis --
del desarrollo de las facultades intelectuales que ha podido
aplicarse al estudio de todo tipo de aprendizaje, basta con-
templarla con actitud abierta si se quiere aflorar en los --

pequenos la posibilidad de enjuiciar libremente el universo

que les rodea sin imponerles conocimientos.
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L1). El conocimiento para Piaget.
Para Piaget (1) "la inteligencia es el resultado de la inte-
raccidon del individuo con el medio. Gracias a ella se produ-
cen por parte de la persona, una asimilacidén de la realidad

exterior que comporta una interpretacidon de la misma".

La forma de interpretar las realidades no son iguales en un

pequeno de seis anos, en uno de diez o en un adulto.

Cada uno de ellos tienen unos sistemas propios de interpretar

la realidad. Se les denomina como estructuras del pensamien-

to.

El desarrollo del pensamiento es una construccidn continua -
en la que intervienen dos aspectos: el llamado funcional que
es de caricter bioldgicce y el estructural o psicoldgico que

se refiere a las experiencias que el individuo adquiere en -

su relacidén con el medio.

El aspecto funcional estd constituido por dos -
funciones basicas que son la organizacidn y la
adaptacidn, comunes a todas las edades y que se
manifiestan durante toda la vida de los indivi-
duos. (2)

(1) PIAGET Jean. Las representaciones del mundo del nino. Mé
dulo Cientifico-tecnoldgico. PACAEP-SEP. Pag. 43.

(2) PIAGET Jean. La nocidn del equilibrio en la explicacidn
psicoldgica. Seis estudios de psicologia. Pag. 143.
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Estas funciones son procesos complementarios que no pueden -
disociarse puesto que al adoptar un nuevo conocimiento, el -
pensamiento se organiza y al organizarse, éste lo estructu--

ra.

El proceso de organizacidn implica la necesidad que el indi-
viduo tiene de coordinar los estimulos del exterior, con el
propbésito de lograr una adaptacidn y por consiguiente un e--

quilibrio.

La adaptacidn psiquica es el aspecto dinamico del funciona--
miento individual, caracterizado por dos procesos indisolu--

bles que son la asimilacidén y la acomodacion.

Asi el proceso del conocimiento "implica la interaccidn en--
tre el nino, sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento
en el que se ponen en juego los mecanismos de asimilacidn",

o sea, la accidn del nino sobre el objeto en el proceso de -

incorporacidén a sus conocimientos anteriores. (1)

El nino construye su conocimiento a través del sigquiente pro

ceso:

Al enfrentarse a cualquier situacidn problematica se presen-

(1) PHILLIPS Jr. John. Introduccidn a los conceptos basicos
de la teoria de Piaget. Antologia de La Matema-
tica en la Escuela I. SEP-UPN. Pag. 225.
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ta el desequilibrio, que es el choque ante interpretaciones

opuestas y/o desconocidas. Luego se presenta la adaptacién, -
que se vale de la asimilaciodon, incorporacidn que es una pro-
piedad organizativa de la inteligencia para acceder a los --
contenidos, y la acomodacion que crea o transforma los esque
mas para ajustar las nuevas experiencias. Finalmente se lo--
gra el equilibrio que es la armonia entre la asimilacidén y -

el ajuste para dar paso nuevamente al desequilibrio.

Para Piaget el conocimiento es de tres tipos:

Fisico: Se da cuando el nifio manipula los objetos permitién-
dole desprender de esas acciones nuevas experiencias.
Logico-matematico: Se da a partir de las reflexiones que se
establecen al actuar sobre los objetos.

Social: Es el conocimiento que recibe el nino del medio am--

biente y surge de la interaccidn con las demds perso-as.

M). Estadios del desarrollo.
Se distinguen cuatro periodos en el desarrollo de las estruc

turas cognitivas, intimamente unidos a la afectividad y a la

socializaciodn.

El primer periodo inicia con el nacimiento y llega aproxima-
damente hasta los veinticuatro meses; es el de la inteligen-
cia sensorio-motriz, anterior al lenguaje y al pensamiento -

propiamente dichos.
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En el segundo periodo o preoperatorio del pensamiento, se --
llega aproximadamente hasta los seis anos. Junto a la posibi
lidad de representaciones elementales y gracias al lenguaje,
hay un gran progreso, tanto en el lenguaje como en el compor
tamiento. La accion mediante la que toma posesidn del mundo,
todavia es un soporte necesario a la interpretacidén, pero a

medida que se desarrolla ésta ultima en conjunto con la imi-
tacidén, el infante puede realizar actos simbélicos que tie--

nen un gran auge entre los tres y siete anos.

Estos se realizan mediante la actividad lGdica, permitiéndo-
le tomar conciencia del mundo que le rodea, siendo para él -

un medio de adaptacidn intelectual y afectiva.

Se habla también de un egocentrismo intelectual durante este
periodo. El lenquaje le permite en gran parte, adquirir una

progresiva interiorizacidén mediante el empleo de signos ver-
bales y sociales transmitidos oralmente. El pensamiento es -

irreversible y en este sentido se habla de preoperatividad.

El periodo de operaciones concretas o tercer periodo, se si-
tha entre los siete y once o doce anos, senalando un gran a-
vance en cuanto a la socializacidén y objetivacidon del pensa-
miento. No se queda limitado a su propio punto de vista, vya

que es capaz de coordinar los diversos puntos de vista y sa-
car conclusiones. Pero las operaciones del pensamiento son -

concretas en el sentido de gue s6lo alcanzan a la realidad -
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susceptible de ser manejada, sin embargo no es capaz de dis-

tinguir de forma satisfactoria, lo probable de lo necesario.

Razona unicamente sobre lo realmente dado. Por lo tanto, en
sus previsiones es limitado y el equilibrio gque puede alcan-

zar es poco estable.

No se limita al cGmulo de informaciones, sino que las rela--
ciona entre si y mediante la confrontacién de los enunciados
verbales adquiere conciencia de su propio conocimiento, co--
rrige el suyo (acomodacién) y asimila el ajeno. El pensamien

to es objetivo gracias al intercambio social.

Ya que no es sdlo objeto receptivo de la informacién linguis
tico-cultural que se le transmite, surgen nuevas relaciones

entre nifios y adulcos. Se¢ habla de una evolucion de la con--
ducta en el sentido de la cooperacién. También los intercam-
bios de palabras senalan la capacidad de descentralizacidn -
del pensamiento. Tiene conversaciones consigo mismo, mondlo-
go colectivo, gue se transforma en didlogo o en auténtica --

discusion.

La moral heterdnoma infantil da paso a la autonomia en el --

final de este periodo.

En el cuarto periodo, Piaget atribuye la maxima importancia
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a las operaciones formales, al desarrollo de los procesos -
cognitivos y a las nuevas relaciones sociales que éstos ha--

cen posibles.

Desde el punto de vista del intelecto, hay gque subrayar la -
aparicidén del pensamiento formal por el que se hace posible
una coordinacidén de operaciones que anteriormente no exis---

tian.

La principal caracteristica del pensamiento de este nivel --
es la capacidad de prescindir del contenido concreto para --

situar lo actual en un esquema mas amplio de posibilidades.

El lenguaje, mas preciso y movil, facilita la formulacidn de

hipdtesis y la facilidad de combinarlas entre si.

"Se subraya que los procesos de la ldogica en el adolescente
van a la par con otros cambios del pensamiento y de toda su

personalidad en general". (1)

En ocasiones se piensa que el nino no interviene en la cons-
truccién del conocimiento y sb6lo se le dan en la escuela fér
mulas para que memorice, puesto que no se le cree capaz de -

redescubrirlas.

(1) EDUCACION. Ensenanza de las Ciencias Naturales y Sociales.
en México. Revista del CONALTE. Pag. 62.




54
Para gue los alumnos tengan un desempeno real, es necesario
partir de sus experiencias, y por gqué no, de sus errores cog
nitivos; por eso es importante llevar al nino a la reflexidn,
a que experimente y descubra nuevos conocimientos, en un ---
afan por enfrentarlo a conocimientos verdaderamente signifi-

cativos.,

En algunos casos el maestro no toma en cuenta el desarrollo
intelectual por el que esta pasando el alumno, creandoc un --
desfase en los conocimientos y dificultando seriamente la --
asimilacidén. Es importante reiterar que para Piaget el cono-
cimiento es un proceso dialéctico de interaccidon entre el su
jeto cognoscente y el objeto de conocimiento que, a diferen-
tes momentos de su desarrollo "alcanza formas de equilibrio
cada vez mas estables, complejas y avanzadas que integran y

superarn: a las anteriores". (1)

El menor siempre busca el por qué y para qué de las cosas, -
se muestra interesado por conocer; es aqgul donde el maestro
puede intervenir para no desaprovechar el interés, puesto --

gue se aprende mas si sehace en el momento oportuno.

N). Caracteristicas del alumno de segundo grado.

En el drea psicomotriz la coordinacidén motora de los infan--

PIAGET Jean. El tiempo y el desarrollo intelectual del nino.
Ant. Desarrollo del nino y Apje. Escolar. SEP-UPN. Pag.
92.
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tes de este grado escolar atn no estd totalmente desarrolla-
da. AGn le faltan por adquirir habilidades que requieren una
nueva orientacidon lateral aunque ya le es posible mantener -

la misma posicidn durante un periodo mis prolongado.

Ya les es posible caminar equilibrando objetos sobre diferen
tes partes de su cuerpo. Esto se debe a que pueden mantener
su equilibrio postural. En esta etapa les gustan los ejerci-

cios de relajacidn y contraccidon muscular.

Es muy notorio observar que los ninos de este periodo toda--
via tienen una inclinacidén muy marcada a tocar todo lo gque -
les llama la atencidn y manifiestan la fuerte tendencia de -

manipularlo.

En el Area cognoscitiva, su pensamiento intuitivo empieza a

ser reemplazado por caracteristicas ldgicas. Esta misma 14gi
ca se relaciona con las cosas concretas. Aunque alin suele su
pensamiento ser irreversible, en ocasiones manifiesta rever-

sibilidad.

"Empieza a ser mas reflexivo y se van estructurando las di--
versas funciones. Entre ellas podemos mencionar las funcio--

nes de espacio, causalidad, movimiento, cantidad y de medida".

i0657ys

(1) PRCGRAMA PARA LA MODERNIZACION EDUCATIVA.Caracteristicas
de los alumnos de segundo grado. SEP 1989. Pag.17.
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Ya percibe las causas de los fendmenos que suceden a su alre
dedor o de las situaciones que se le presentan o se presen--
tan a los demis. También empieza a aumentar su capacidad pa-
ra establecer relaciones, le gusta comentar las diversas ac-
tividades que realiza y plantea innumerables preguntas de to

do lo que le es novedoso.

En el Area socio-afectiva comienza a salir del egocentrismo,
manifestindose en actitudes de ayuda y cooperacidn para con
sus semejantes al mostrarse interesado en los séntimientos
de los demas y al enriquecer los propios.

Ahora su grupo escolar adquiere una mayor importancia; le --
gusta relacionarse con sus companeros para jugar y realizar
los trabajos; le entusiasma estudiar en interaccidon con sus

iguales y estudiar en equipo.

Comienza a diferenciar los juegos de ninos y ninas; ahora --
ellos ya no juegan con las mufecas por no considerar ese jue
go como propio; ellas prefieren hacer comiditas u otras acti
vidades que son propias de su mama. En todo momento prefie--

ren la compania de los de su mismo sexo.

Empiezan a tener conciencia de si mismos y les interesa ser

agradables para los demas.

Es una etapa de transicidn de pensamiento irreversible a re-

versible.



57
N). La escuela.
Una de las finalidades de la escuela es la transmisidén so---
cial de los conocimientos adquiridos por la humanidad a lo -

largo de su historia.

Los sistemas actuales de ensenanza no parecen encaminados a

desarrollar la inteligencia, la personalidad y la facultad -
de elaborar conocimientos, sino mas bien parece encauzar to-
dos sus esfuerzo a lograr en el nino la capacidad de reprodu

cir los conocimientos elaborados por otros.

La escuela se centra principalmente en la adquisicidén de co-
nocimientos y habitos sociales pero no en los procesos nece-
sarios para su construccidén. Interesa mas que se dé una bue-
na respuesta a ‘que se elaboren las propias, aunque no sean -

tan buenas.

Por lo regular en la escuela se ensena a aplicar un razona--
miento prefabricado y se inhibe la capacidad de inciter el -
razonamiento del nino. Dar férmulas, definiciones, Oordenes,
evita al individuo la tarea de pensar, dejando que otros lo

hagan por él, llevandolo a la pasividad y al aburrimiento.

Sostiene Delval (1) que "la escuela puede ser un instrumento

(1) DELVAL Juan. La funcidén de una nueva escuela. Crecer y -
Pensar. Pag. 65.
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importante para hacer a los hombres mas libres, pero para e-
llo hay que favorecer el trabajo creativo y critico dentro -

de ella".

El mismo autor explica que es imprescindible gque la escuela
se apoye en la evolucidén psicoldgica del nino, siguiendo las
fases de su desarrollo para orientar adecuadamente los conte
nidos de ensenanza, aungue éstos son secundarios, porque lo

mas importante es contribuir al desarrollo de los sujetos.

La escuela debe alejarse del dogmatismo, pues la -
ciencia es una construccién humana en perpetua re-
visién y en continua mejora y asi tienen gque enten
derlo los ninos; de las religiones hay que hablar
como fendmenos histdricos y sociales sin presentar
una como verdadera; con la politica hay que hacer-
lo mismo y ensenar a evaluarlos. Lo que hay que --
transmitir son valores comunes, en el sentido de -
la libertad, la justicia, la cooperacidn, la fra--
ternidad, ... (1)

Por otro lado, hablar sobre el papel de la escuela en la so-
ciedad es hacer referencia a una accidn positiva de incorpo-
racién social: en los procesos de socializacién se aprende a

formar parte del medio al que se pertenece.

Por ésto, los docentes deben estar muy atentos para no ser -
los causantes de que nuestros alumnos sientan que la escuela

es algo separado de su mundo y que lo que aprendan en la es-

(1) Ibid. Pagina 67.
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cuela le sirva para utilizarlo en su vida diaria, es decir,

que no haya disociacidén entre su mundo y la escuela.

0). Papel del maestro y del alumno.
La concepcidn errdnea de educacidn que aln prevalece provoca

que el maestro sea un transmisor de conocimientos.

Por lo tanto en su ensenanza pone énfasis en las definicio--
nes, leyes, clasificaciones, términos cientificos, etc., de-
jando de lado la formulacidén de preguntas, la elaboracién de
explicacidén de hipdtesis sobre los fendémenos o problemas y -
el diseno o puestas en practica de estrategias de investiga-

cidn.

Es también comin encontrar que es el maestro quien juega el
papel central en el saldn de clases. Es quien determina los
contenidos y actividades, el tiempo, las acciones de los ni-

nos y controla hasta el instante en que pueden expresarse.

De esta manera el papel que se otorga al alumno, consiste en
escuchar lo que el maestro intenta transmitir, cumplir con -
las normas establecidas, poner en juego toda su inteligencia
para encontrar las pistas que el maestro le da y responder -
correctamente a las interrogantes, aprender a regqular su con
ducta de acuerdo a las expectativas del maestro para obtener

una evaluacidn positiva, es decir, se somete intelectual y -
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emocionalmente a la autoridad escolar, representada por el -

maestro.

Un proceso de ensenanza-aprendizaje que tenga como eje cen--
tral al alumno implica que la relacibén entre éste y el profe

sor sea distinta a la anteriormente descrita.

Para que el alumno se exprese, valore sus conocimientos y su
forma de razonar es necesario construir un concepto distinto
de disciplina y autoridad, crear un ambiente de confianza y
de trabajo donde se respete al pequeno como sujeto capaz de
pensar y actuar por si mismo. Que el maestro cree la estruc-
tura dentro de la cual el estudiante tenga posibilidades de
tomar desiciones en cuanto a la organizacién de actividades,
del tiempo que se dedica a ellas, asi como a desplazarse en

el espacio con libertad.

S6lo asi aparecerdn en la dindmica diaria de la clase, expli

caciones propias de los ninos y de su forma de pensar.

A través de un proceso de reflexidn permanente mediante el -
cual el docente se apropie de su trabajo y se comprometa en

su transformacidén se podran salvar las dificultades y lograr
una modificacién, tanto de la institucidn escolar en general

como de los procesos de ensenanza y de aprendizaje en parti-

cular.
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P). La evaluacion.
Al concepto evaluacidn se le han dado infinidad de significa
dos. Hilda Taba (1) dice que "en el Plan de Estudios de una
escuela todo puede ser evaluado: sus objetivos, alcances, --
calidad del personal docente, preparacién de los estudiantes
la importancia de las diferentes materias, los medios de en-

senanza, etc. ".

Muchos autores consideran que el término evaluacién es compa
rable al término calificacidén. Este concepto, el mas limita-
do de evaluacidn que existe, reduce el programa de los estu-

diantes a una simple nota o nimero.

Usualmente se ha practicado la evaluacién escolar como una -
actividad terminal, cuya funcidn, esencialmente mecanica, --

consiste en aplicar examenes y otorgar calificaciones.

La evaluacién escolar desde esta perspectiva, cumple un pa--

pel Gnicamente como auxiliar en la funcidn administrativa de

las instituciones educativas.

Una funcién muy importante de la evaluacidn es detectar las
dificultades gque se van presentando durante el proceso de --

ensenanza-aprendizaje. Esto se debe hacer para saber en gque

(1) TABA Hilda. Elaboracidn del Curriculum. Ant. de Evalua--
cidén de la Practica Docente. SEP-UPN. Pag. 85.
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momento debemos proporcionar los apoyos necesarios en base a

las necesidades de los alumnos.

La evaluacidn consiste en hacer un seguimiento permanente de
el desarrollo del estudiante, mismo que se manifiesta en la

forma como resuelve problemas, establece relaciones entre --
los objetos, "comete errores", se comunica, se relaciona con

otras personas, participa, pregunta, etc.

La observacion constante es la técnica principal en el pro--
ceso de evaluacidn; para ello se requiere de una actitud ---
alerta con el fin de descubrir los avances y dificultades --

que el menor manifieste.

Dicha observacidén sera sistemdtica, se apoyari en un regis--
tro en el cual se anoten aspectos significativos de las con-

ductas del nino.

La evaluacidn se convierte en coevaluacidn cuando se mani---
fiesta la participacidén colectiva de todos los integrantes -
del grupo; se exponen puntos de vista sobre el trabajo del -
aula, discuten las dificultades encontradas, se sugieren y -

establecen nuevas formas de trabajo, etc.

Para evaluar los avances que se vayan teniendo como resulta-

do de la aplicacidén de las estrategias aqui planteadas, se -

O M e - x mCw m zecw =
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valor politico. En ella se establecen la libertad individual,
la invalidacién del fuero esclesidstico en la ensefianza y la
monopolizacidn del clero sobre la educacidén. En el Articulo

3o. se expresaba: "la ensenanza es libre".

El partido conservador se reveld, se alid al extranjero y --
combatid a los liberales. La Repiiblica se impuso y con dras-
ticas acciones llevd adelante la tarea de organizar sus ins-

tituciones civiles.

Al restaurarse la Replblica, se inicia una nueva etapa para
la educacidn mexicana. Se le imprime un espiritu laico. Des-

pués estalla la rebelidén en el afio de 1910.

Empezd a escucharse el clamor y el reclamo de los indios y -
mestizos que habitaban en condiciones desesperantes. Era vna
rebelidn popular. La gente demanda a sus derechos inaleables
a educarse, ilustrarse, instruirse. Esta demanda encontrd su
expresién nacional en el Congreso Constituyente de 1917 y --
después en los programas de gobierno. Al estabilizarse el pa
is, con el gobierno de Alvaro Obregdn, toma forma la politi-
ca educativa; con claridad se establecen las metas del pro--

grama educativo.

El gobierno intenta cumplir muchos de los ordenamientos con-

tenidos en la Educacidn de 1917, pero en 1926 vuelve a explo
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tar el latente conflicto entre la Iglesia y el Estado.

Luego en 1934 el Articulo 30. es transformado para estable--

cer que la educacidn que imparta el Estado seria socialista.

En 1935 se inicid una tenaz campana contra escuelas oficia--
les y maestros, con el pretexto de combatir la ensenanza so-
cialista, pero el gobierno del General Lazaro Cardenas sostu
vo ese programa, siendo hasta 1946 cuando se establece el --
texto vigente hasta noviembre de 1992 en que el Presidente -
de la Replblica Mexicana, Licenciado Carlos Salinas de Gorta
ri, presentd al Constituyente Permanente una iniciativa de -
reforma a los Articulos 3o0. y 31 de la Constitucidn Politicg

de los Estados Unidos Mexicanos.

El nuevo texto, publicado en el Diario Oficial de la Federa-
cidén del 5 de marzo de 1993, confirma los postulados funda--
mentales de nuestra gran tradicidn pedagdgica, celosamente -
atesorados por el magisterio nacional, y da un renovado sus-
tento a los objetivos educativos que sociedad y gobierno de

México se han trazado.

Tres meses mas tarde se pone a consideracidn del Congreso de
la Unidn la iniciativa de una Ley General de Educacidn, que

es un documento de consenso entre todos los sectores socia--

les.
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Los mexicanos contamos ahora con un marco juridico actualiza
do en materia educativa. Este nuevo marco juridico reconoce
y afirma que el maestro ha sido, es y debera ser promotor, -

coordinador y agente directo del proceso educativo.

Una inclusidn importante que se hizo al Articulo 3o0. fue en

el sentido de hacer obligatoria la educacidén secundaria.

La experiencia internacional revela que una esco--
laridad adicional, que comprenda la secundaria, im
pulsa la capac1dad productiva de la sociedad; for-
talece sus instituciones econdmicas, sociales, po-
liticas y cientificas; contribuye a consolidar la

unldad nacional y la cohesidn social; promueve una
mas equ1tat1va distribucidn del ingreso, al gene--
rar niveles mas amplios de empleo bien remunerado

Yy elevar los niveles de bienestar. (1)

La actual orientacidén de la educacidn es una base importante
en cuanto a preparacidén académica se refiere, mencionando en
uno de sus capitulos la pretencién de llevar al individuo --
una educacidn capaz de desarrollar arménicamente todas sus -

facultades.

Ademds promueve la democracia, el progreso cientifico y la -

lucha contra la ignorancia en todas sus modalidades.

AL establecer algunos de sus lineamientos se apoya en otros

(1) SALINAS de Gortaria Carlos. Articulo 3o. v la Ley General
de Educacidn. SEP. Pagina 17.
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Articulos, como el 24 gue habla de la libertad de creencias.

B). Ley General de Educacion.
Algunos principios que la Ley General de Educacidén sustenta

son los siguientes:

La educacién tenderid a desarrollar armdonicamente -
todas las facultades del ser humano y fomentara en
él, a la vez, el amor a la Patria y la conciencia
de la solidaridad internacional, en la independen-
cia y la justicia.

Ademas, conforme a la libertad de creencias, la e-
ducacidén que imparta el Estado serd laica y, por -
tanto ajena a cualquier doctrina religiosa. (1)

Esta Ley General de Educacidn consta de VIII Capitulos dis--
tribuidos de la siguiente manera:
Capitulo I Disposiciones generales.
Capitulo II De la equidad en la educacién.
Capitulo III Del federalismo educativo.
Capitulo IV Del proceso educativo:
Tipos y modalidades.
Planes y Programas.
Calendario escolar.
Capitulo V De la educacidn que impartan los particulares.
Capitulo VI De la validez oficial de los estudios y la --
certificacidén de los conocimientos.

Capitulo VII De la participacidn social de la educacidn.
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Capitulo VII De la participacidn social de la educacion:
De los padres de familia.
De los consejos de participacidon social.
De los medios de comunicacidn.
Capitulo VIII De las infracciones, las sanciones y el recur

so administrativo.

El Capitulo I enuncia el derecho a la educacidén y la obliga-
cidén del Estado de proporcionar servicios educativos para --
gue toda la poblacidn pueda cursar desde la educacidn prees-

colar, primaria y secundaria.

En el Capitulo II se garantiza el caracter nacional de la e-
ducacidon, determinando para toda la Repiblica Mexicana los -
planes de estudio, establecimiento del calendario escolar y

elaboracidn de libros de texto gratuitos.

Respecto al federalismo educativo, Capitulo III, se propone

que el gobierno del Distrito Federal se responsabilice de la
operacidn de los servicios de educacidn basica en su jurisdi
ccidén. La correspondiente transferencia sera a partir del ci

clo 1994-1995.

El Capitulo IV se refiere al proceso educativo incluyendo la
inicial, especial y para adultos y respecto a los Planes y -
Programas que se determinaran para toda la Repiblica. Com---

prende también, algunas caracteristicas que debe tener el --
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proceso de evaluacidn de los educandos.

Se reglamenta la educacidn que imparten los particulares, -
precisa las condiciones y los reglamentos que deben reunirse

para obtener validez oficial de estudios en el Capitulo V.

El Capitulo VI ratifica que los estudios impartidos conforme

a la Ley tendran validez oficial en toda la repiiblica.

El Capitulo VII alude a la formacién de un consejo escolar -
en cada centro de trabajo, un consejo municipal en cada muni
cipio y un consejo estatal. Sus func.ones aseguran una vincu

lacién activa entre la escuela y la comunidad.

Las infracciones, sanciones y procedimientos administrativos
por no cumplir las disposiciones de esta Lev, se enuncian en

el Capitulo VIII.

Esta Ley General de Educacidén maneja un total de 85 Articu--

los.

C). Proyecto de Ley General de Educacion Estatal.

El Gobierno del Estado de Chihuahua, basandose en los linea-
mientos politicos, juridicos y sociales, gque sustentan la --
puesta en marcha de la Ley General de Educacidn, presentd, -
en el mes de agosto de 1993, un proyecto de Ley General de -

Educacidn Estatal donde se propone que sea directamente el -
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Gobierno del Estado quien dirija, regule, aplique los norma-
tivos que en materia de educacidn surjan; ademids de evaluar,
adecuar, ampliar, actualizar y modernizar los servicios edu-
cativos que por disposicidon de esta ley, quedaran bajo su ju

risdiccidn y competencia.

En total se enuncia 93 Articulos en donde se establecen nor-
mativos en todos los niveles, desde preescolar hasta las es-

cuelas de estudios superiores.

D). Modernizacidon educativa.

Con el propdsito de mejorar la calidad de la educacidn, se -
llevé a cabo en el afio de 1988, la consulta nacional para la
modernizacidn educativa por instrucciones del Presidente de

la Replblica, Carlos Salinas de Gortari.

Este proceso de consulta fue organizado por el Consejo Nacio
nal Técnico de Educacidén Primaria (CONALTE), con la partici-
pacién de consejos estatales y municipales. Todo ésto bajo -
el amparo del Articulo 3o. Constitucional y en un afan por -
“"asegurar cantidad y cobertura en materia educativa para al-

canzar la calidad que requiere sociedad y economia". (1)

De esta reforma educativa nacid, el 18 de mayo de 1992 el -

(1) PODER EJECUTIVO FEDERAL. Programa de Modernizacidén Educa
tiva. 1989-1994. Pagina 12.
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Acuerdo Nacional para la Modernizacidén Educativa para, entre
otras cosas, fortalecer en el nivel primaria el Plan de Estu
dios, centrando su atencidén en los conocimientos "verdadera-

mente esenciales: lectura, escritura y matematicas". (1)

Para ello se aplica desde el ciclo escolar 1992-1993, el Pro
grama Emergente de Reformulacidn de Contenidos y Materiales
Educativos, cuyos objetivos especificos son:

a) Fortalecer el ejercicio asiduo de la lectura, escritura y
expresidén oral, abandonando el enfoque de la linglistica
estructural.

b) Reformar el aprendizaje de las matematicas, desechando el

enfoque de la légica-matemitica.

c) Restablecer el estudio sistematico de la historia, Civis-
mo y Geografia, en lugar de las Ciencias Sociales.

d) Reforzar contenidos del cuidado de la salud, medio ambien

te y recursos naturales.

Con el propdsito de lograr los objetivos mencionados, se cam
bia de areas a asignaturas y se desarrollan a través de con-

tenidos basicos.

Aunque los objetivos que se pretenden que logren los alumnos

del nivel primario estan muy bien delimitados, aln no ha si-

(1) PROGRAMA DE SOLIDARIDAD. Junio de 1992. Reforma educativa.

Pagina 3.
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do posible alcanzarlos, ya que dentro de la clase todavia --
falta el manejo adecuado del enfoque pedagdgico acorde a las

necesidades e intereses de los alumnos.

Falta en la actualidad fortalecer aspectos tan importantes

como el uso eficaz y creativo de la lengua escrita y oral, -
ya gue se observa en los alumnos que han transpasado las au-
las de la primaria que el estudio del area de Espafol, no le
ha reportado beneficios para su practica diaria, desmerecien
do mucho en ortografia, redaccidén, escritura, gue son basi--
cas para la comunicacidén tan necesaria, no sdlo en la vida -

diaria sino en la productiva.

En ocasiones no se tiene que esperar a que los estudiantes -
hayan abandonado la primaria, basta asomarse a aulas de dis-
tintos grados, pnara Jdarse cuenta que muchos ninos tienen se-
rios problemas al trabajar en actividades en donde es necesa

rio leer o plasmar ideas acerca de cuestiones escolares.

E). Planes y Programas de estudio.

Posterior a la etapa de consulta realizada por el CONALTE se
presentan los nuevos Planes y Programas de Educacidn Basi---
ca en donde aparece una organizacidén de la ensenanza y el --
aprendizaje de contenidos basicos, para asegurar que los ni-
nos adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales --
como la lectura y la escritura, la expresidon oral y la sele-

ccién de informacidén. Se pretende también aplicar las matema
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ticas en contextos reales y que estos conocimientos sean per
manentes para que les permita actuar con eficacia e iniciati

va en las cuestiones de la vida cotidiana.

Otro propdsito es que comprendan los fendmenos naturales, en
particular los gue se relacionan con la preservacidon de la -
salud, con la proteccidén del medio ambiente y el uso racio--
nal de los recursos naturales, asi como aquéllos que propor-
cionan una visidn organizada de la historia y la geografia -

de México.

El conocimiento de sus derechos y deberes y la practica de -
valores en su vida personal, les ayudard a formarse é&ticamen

te como integrantes de la comunidad nacional.

El desarrollo de actitudes propicias para el aprecio y dis--
frute de las artes y del ejercicio fisico y deportivo, tam--

bién son objetivos a lograr.

Uno de los propdsitos centrales es "estimulsr las habilida--
des que son necesarias para el aprendizaje permanente', (1)-
procurando que la adquisicidon de conocimientos esté asociada
con el ejercicio de habilidades intelectuales y de la refle-
xidén, bajo la tésis de que no puede existir una sdlida adqui

sicidn de conocimientos sin la reflexidn sobre su sentido.

PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO 1993. SEP. Pagina 12.
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No sblo se espera que la escuela maneje mas conocimientos si
no que también realice otras complejas funciones sociales vy
culturales al establecer prioridades, bajo el principio de -
gue la escuela debe aseqgurar el dominio de la lectura y es--
critura, la formacidén matematica elemental y la destreza en

el uso y seleccidn de informaciones.

Estos nuevos Planes y Programas estan vigentes en los grados
de primero, tercero y quinto grados, a partir del ciclo es--
colar 1993-1994 y los de segundo, cuarto y sextos grados a -

partir del ciclo 1994-1995.

Los rasgos centrales del Plan, en la asignatura de Espanol,
que lo distinguen del que estuvo vigente hasta el ciclo esco

lar 1992-1993, son los siguientes:

La prioridad mas alta se asigna al dominio de la lectura, es
critura y expresidn oral. El cambio mas importante es la eli
minacidén del enfoque formalista que hacia énfasis en la gra-

matica estructural y estudio de las nociones de linguistica.

En los nuevos programas de estudi el propdsito central es --
propiciar que los ninos desarrollen su capacidad de comunica
cidn en la lengua hablada y escrita y que logren de manera -

eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y escritura.

Otros propdsitos que marca es desarrollar la capacidad para



77
expresarse oralmente con claridad, coherencia y sencillez; a
prender a aplicar estrategias adecuadas para la redaccidén de
textos con diferentes usos y aprender a reconocer las dife--
rencias entre diversos tipos de textos y a utilizar estrate-

gias adecuadas para la lectura.

Adquirir el hdbito de la lectura y formar lectores gque refle
Xxionen sobre el significado de lo que leen y puedan valorar-
lo y criticarlo, que disfruten de la lectura y formen sus --
propios criterios de preferencia y de gusto, son propdsitos

que también se aspira alcanzar.

También se pretende gque los alumnos adquieran habilidades pa
ra que revisen y corrijan sus producciones, ademas de recono
cer las diferentes reglas y normas de uso de la lengua y las
aplicaciones que tiene como un recurso para lograr claridad

y eficacia en la comunicacién.

Finalmente se enuncia, que se debera encauzar a los educan--
dos para que sepan buscar informacidn, valorarla, procesarla
y emplearla tanto en la escuela como en la vida cotidiana y

como instrumento de aprendizaje autdnomo.

F). Organizacion del programa de Espanol.
Los programas para los seis grados articulan los contenidos

y las actividades en torno a cuatro ejes tematicos:
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*Lengua hablada.
*lengua escrita.
*Recreacidn literaria.

*Reflexidén sobre la lengua.

En los programas se enuncia en primer lugar, los conocimien-
tos habilidades y actitudes que son materia de aprendizaje -
en cada uno de los ejes y una amplia variedad de opciones --
didacticas denominadas situaciones comunicativas, en las que
se quiere poner de relieve que el aprendizaje de la lengua -
escrita y el perfeccionamiento de la lengua hablada se pro--
ducen en contextos comunicativos reales, en este caso, orga-

nizados por el profesor dentro del aula.

G). El Programa de Sequndo Grado.
En el ciclo escolar 1993-1994, el programa de segundo grado
atn no es vigente al igual que el de cuarto y el de sexto, -

ya que sblo se pusieron en marcha los de primero, tercero y

quinto.

Sera a partir del ciclo 1994-1995, cuando se pongan en vigor
todos los programas. Mientras tanto se sigue trabajando con
los contenidos bdsicos que surgieron de la reformulacidn de

contenidos en la etapa emergente de modernizacidn educativa.

Los contenidos que se manejaran durante el ciclo siguiente -



79
son:
En el eje de Lengua Hablada los conocimientos, habilidades vy
actitudes a los que se aspira a llegar son el mejoramiento -
de la pronunciacidén y la fluidez en la expresidn; fluidez en
diadlogos y conversaciones; iniciacidén en la exposicién de --
temas y, finalmente, formulacidén de preguntas sobre temas es

pecificos. (1)

Se proponen situaciones comunicativas en donde se ponga en -
practica la conversacidén ya sea intercambiando opiniones o -
dialogando sobre anécdotas personales o familiares; la narra
cidn se maneja a través de historias rea.ies o ficticias; pa-
ra el mejor desempeno del estudiante se realiza la descrip--
cidén de objetos, personas, lugares, asi como la discusién en
grupo para tomar acuerdos y la exposicidn de temas previamen

te acordados.

En lengua escrita se enuncian conocimientos, habilidades y -
actitudes a lograr como : redaccidn de textos y oraciones, -
lectura de diversos tipos de texto, elaboracidn por escrito

de preguntas, identificacién de los signos de interrogacién,
uso de maylsculas en nombres propios y después de punto, re-

conocimiento y uso del espacio entre las palabras, etc.

(1) PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO 1993. SEP. Pag. 33.
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Para el logro de algunos contenidos del eje anterior se po--
dran poner en practica las estrategias que se especifican en

el siquiente capitulo de este trabajo.

Para el manejo del eje de Recreacidn Literaria se pretende -
alcanzar conocimientos, habilidades y actitudes en audicidn
de textos, redaccidén de cuentos y poemas, manejo de libros,
comprension del significado de refranes y coplas tradiciona-

les, entre otros.

Para la Reflexidn sobre la Lengua se trabaja el uso de las -
terminaciones que generalmente indican género y namero, la -
identificacidon en oraciones de la persona que realiza la a--
ccidén, la identificacidén y uso de oraciones afirmativas y ne
gativas, la observacidén del orden en las palabras y la ora--
cidén, identificacién de alqunos sindénimos y antdnimos v la -
ampliacion del vocabulario a través de la elaboracidén de cam

pos semanticos.



IV. ESTRATEGTIAS.

Para la formulacidn y aplicacidén de las estrategias didacti-
cas se tomaron en cuenta los aportes de la psicologia genéti
ca acerca del desarrollo intelectual del nifio y la construc-
ccion del conocimiento que sirvieron de base para la elabora

cidn del presente trabajo.

Esto implica recordar que el sujeto que aprende es un ser ac
tivo que piensa, pregunta, investiga para poder comprender -
todo lo que le rodea. Estas aproximaciones constituyen momen
tos importantes dentro del proceso de aprendizaje, pues con

base en estas respuestas es que el estudiante construye o---

tras mas elaboradas.

AGn cuando es importante que las actividades orientadas al -
aprendizaje, partan de la necesidad de resolver situaciones,
es un tanto dificil esperar que la realidad misma nos presen
te las oportunidades; recordando la actividad ludica se recu
rre principalmente a los juegos como un instrumento para al-

canzar los propdsitos marcados.

Para una mejor seleccidn de las estrategias didacticas se tu
vo en consideracidn conocer las caracteristicas psicoldgicas
del nino y respetar su proceso de aprendizaje en la construc

cidén de sus conocimientos.
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Se tratdo en todo momento de presentar situaciones de trabajo
cercanas a su realidad y acordes a sus niveles de conceptua-
lizacién, estimular a los pequenos en la bisqueda de solucio
nes y favorecer el intercambio de opiniones entre los miem--

bros de los equipos y del grupo escolar.

Se proponen actividades ludicas que propicien la reflexidn,

recordando que el juego es el interés primordial de los esco
lares en este grado. Para el mejor desempeno de estas activi
dades se deberi propiciar un clima de libertad que permita -
el planteamiento de las diversas situaciones y las haga inte

resantes.

Se abandona la idea de un grupo de trabajo en donde los alum
nos estan siempre silenciosos y sin consultarse; de la misma
manera se desechan las planas de letras o listas de palabras

descontextualizadas.

Se hace hincapié en que las actividades estan encaminadas a
propiciar en los menores el uso correcto de nuestro sistema
de escritura, tratando en todo momento que sea de manera re-

flexiva evitando la memorizacidn de reglas.

También se destaca que la confrontacién de opiniones no debe
confundirse ni manejarse como una forma de rivalidad sino co
mo una actitud de ayuda reciproca; es tarea del maestro lo--

grar que el grupo se familiarice con esta forma de trabajo y
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hacer sentir gue todas las opiniones tienen valor.

Es importante cuestionar al estudiante al momento de reali--
zar alguna de las actividades con preguntas que le ayuden a
pensar, por ejemplo: {Por qué crees...?iComo te diste cuenta

de...?¢Como podremos hacer para que...? Etc.

La observacién de los hechos que ocurren en el aula le permi
tiran al maestro aprovechar las ocasiones para hacer pregun-
tas de reflexidn; una actitud de constante alerta facilita -
valorar el esfuerzo que cada uno pone en la realizacidn de -

los trabajos.

En la seleccidn de actividades inteviene la creatividad del
docente, ya que aveces es posible, no sblo la integracién de
varias actividades sino también la variacién y adecuacidn, -

segin las necesidades de cada alumno.

Las actividades que a continuacidn se mencionarin pretenden
que se constate la necesidad en la comunicacidén escrita de -
aspectos que, los ortograficos, dan uniformidad al texto y -

permiten la comunicacion entre el escritor y el lector.

Cabe aclarar que dichas estrategias deberan de repetirse du-
rante el ano escolar, modificadas para que no sea meras repe

ticiones, adecuidndose siempre a los niveles que se van alcan
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zando y siempre con un propdsito claro.

Ademas, el constante manejo de la lengua escrita permitira a
los menores reflexionar sobre las irregularidades de las con

vencionalidades ortograficas.

Estrategia 1.

Los cuentos.

Objetivo:

El propdsito que se persigue con este tipo de actividades es
propiciar la escritura de textos a partir de imagenes que --
pueden ser presentadas en forma individual o en laminas; se

favorecera la autocorreccién de las producciones de los alum

nos.

Desarrollo:

Se presenta alos alumnos una serie de dibujos de vn cuento -
conocido. Se promueve la conversacidn grupal para que se des
tagquen entre todos, los detalles principales para posterior-

mente iniciar la escritura del texto.

Posteriormente se intercambian los escritos entre los inte--
grantes del grupo para leerlos y encontrar por si mismos los

errores cometidos.

No se hace hincapié en buscar los errores sino se pide que -

verifiquen que todas las palabras hayan sido escritas correc
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tamente.

Las palabras con algun desacierto se escriben en el pizarron
Y se corrigen. S6lo en Gltima instancia el maestro sefala a-
quellas que presenten motivo de correccidn, sin indicar con-
cretamente la falla, para dar margen a que él mismo reflexio

ne sobre el escrito.

Papel del maestro y del alumno:

Al momento de realizar esta actividad el maestro estara pen-
diente de que las producciones se estén analizando debidamen
te, asi como sugerir algunos medios con los que puedan apo--
yarse para encontrar las palabras sobre las que se tengan du
das (diccionario, libros, ...). El alumno acudiri a las fuen
tes o cossultara con los compafneros, y si lo amerita, con el
profesor; también sera el encargado de hacer saber al autor

del escrito las fallas encontradas.

Evaluacidn:

En los primeros intentos que se realizan con este tipo de ac
tividades se valora el entusiasmo que se manifiesta al corre
gir. En escritos posteriores se toma en cuenta la responsabi

lidad con que se trabaja.

Estrategia 2.

Banco de letras.
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Objetivo:
A través de esta actividad se pretende gque el alumno ponga -

en practica sus hipotesis para la construccidon de palabras -

mediante el juego.

Desarrollo:

Se entregan a cada jugador diez letras al azar, elaboradas -
en tarjetas de cartulina o cartoncillo; se les pide que for-
men palabras. Por cada una se otorga un punto. Se les advier
te que no se vale la palabra que tenga letras al revés o fal
tas de ortografia. Hay oportunidad de hacer cambios de le---
tras en el banco gque estara a cargo del maestro o si lo pre-
fiere, de uno de los participantes. Cuando se haya agotado -
el tiempo previsto para la actividad, las palabras se revi--
san por todos los jugadores y en caso de ser aceptadas se a-
notan los puntos ganados. Gana quien tenga mas alta puntua--

cién.

Variable: Se puede jugar en equipo de cuatro o cinco partici

pantes y formar palabras referentes a algin tema estudiado.

Papel del maestro y del alumno:

El maestro estard pendiente para aclarar las inquietudes que
se presenten en el momento del trabajo y de motivar a los a-
lumnos para que participen activamente en el juego. El estu-
diante inventari, segin sus posibilidades, interactuando ---

constantemente con sus companeros.
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Evaluacidn:

Se valora el manejo que hace el alumno en el aspecto grafofo

nético de la escritura.

Estrategia 3.

Fuga de letras.

Objetivo:

Propiciar la reflexidn al completar palabras.

Desarrollo:

Se entrega a cada nifo una copia del texto en cuestidn y se

explica que es necesario escribir la letra que en su opinidn
complete correctamente cada palabra. Al finalizar se pide ex
plicar acerca del contenido del cuento con el fin de saber -

si se rescatd el contenido.

Los alumnos revisan nuevamente los textos para hacer corre--
cciones en caso de ser necesario, en palabras mal anticipa--

das. Si no logra corregir sus errores puede recibir ayuda de

sus companeros.

Ejemplo de un texto en el que se han omitido letras:

" a famil a de o o vi 1 en na ca ita mu

co ueta en 1 osque. Su e posa la osa uida con

muc o cari o a sus hi__ os: runo y arlosY
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Papel del maestro y del alumno:

El maestro se acerca a cada uno de los lugares y cuando cree
necesario conflicta a los alumnos para tratar de ayudarlos
a encontar el camino correcto. El nino realiza variados in--
tentos para encontrar las respuestas siempre en interaccidn

con sus companeros.

Evaluaciodn:

Se valora la dificultado o facilidad que presente el alumno
para resolver la actividad, lo que nos dara indicios del ni-

vel por el que se atraviesa.

Estrategia 4.

Crucigramas.

Objetivo:

Propiciar la escritura de palabras dentro de un contexto a--

gradable.

Primera versiodn.

Desarrollo:

Se entrega la hoja con el crucigrama y se informa sobre el -
campo semantico que se va a utilizar, pudiendo seleccionar -
todas aquellas palabras que se utilizaron en una lectura de
un tema tratado durante la clase de medio ambiente, civismo
u otro. Se explica que basandose en las letras iniciales, -

finales y en el numero de cuadritos vacios pueden hacer sus
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palabras. Se le sugiere que indague mentalmente si la pala--

bra prevista queda en el espacio correspondiente.

En esta actividad se sugiere utilizar el diccionario para a-

segurarse si la palabra lleva h,z,b u otra letra co dificul-

tad ortografica.

Ejemplo de este tipo de crucigrama:

r

| EE—

Puede pedirse a los alumnos que sean ellos mismos los que --
vayan formando el crucigrama, una vez seleccionado el tema,
en caso de que la forma ya presentada se les dificulte. Lue-

go se introduce la forma primeramente enunciada, variando

los temas a tratar.

Seqgunda versidn:
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Desarrollo:

Se trabaja en equipos de cuatro o cinco elementos. A cada u-
no se le entrega su crucigrama y el maestro se encarga de h-
hacer uno idéntico en el pizarrdn. Cuando todos han contesta
do el suyo, resuelven el del pizarrdén en forma grupal, ha---

ciendo las correcciones en caso de necesitarse.

Ejemplo de esta actividad:

. OF

b
e 4

= 5% 4% Lo
Y :

(

)

&

lu
IR

i

L

Papel del maestro y del alumno:

El maestro se encargara de propiciar el primer acercamiento
verbal con las palabras que posteriormente se manejaran en -
el crucigrama, ya sea contando un cuento o en la clase de --

alguna de las asignaturas del grado escolar. El papel del --



91
alumno es de constante consulta o indagacidén en interaccidn

con sus compaﬁeros .

Evaluacion:

Se sugiere la elaboracidén de una lista de cotejo en donde se
aborden algunos puntos como: omisidén de letras, inversién, -
confusiones entre unas y otras, uso adecuado de b, v, c u --

otra con dificultad ortografica, etc.

Estrategia S.

Crucigrama de animales.

Objetivo:

Se propicia la escritura de palabras a través de juegos que

resultan agradables.

Desarrollo:

Primeramente se requiere que todos cuenten con un crucigrama.
Se sugiere que las primeras veces se les ayude para evitar -
errores en su solucidn; para ello, el maestro lee la primera
explicacidén y una vez que se ha encontrado la palabra corres
pondiente, se escribe a manera de ejemplo en el gque previa--

mente se elabord en el pizarrdn.

Papel del maestro y del alumno:

Es importante que el maestro adopte el rol de guia de las ac

tividades y que sea el alumno quien se desenvuelva como un -



92
ser activo, investigador, cuestionador, constructor de su --

propio conocimiento.

Ejemplo de este tipo de crucigrama:

1. Animal pequeno, de piel verdosa
y ojos saltones.

|
B

2. Animal gris, muy grande, de ore

jas enormes y larga trompa. p |
[
3. Es pequeno, vive en las casas y | 1
le teme a los gatos. F
4. Insectos que viven bajo la tie-
rra, son pequenas y muy trabaja

doras. 2 l

5. Es de pelo suave, orejas largas

y le gusta comer zanahoria.

L |

Evaluacidn:

Se valora la escritura correcta de palabras y la disposicidn
e iniciativa del alumno para consultar a quellas que le re--

presenten alguna dificuiltad.

Estrategia 6.

Completar palabras.

Objefivo:

Este juego sirve para que se reconozcan palabras con termina

cién igual, derivando de elloc una regla ortografica.

Desarrollo:

A todo el grupo se le entrega una hoja con dibujos cuyas pa-
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labras terminan igual. Escriben el nombre de cada figura y -
se corrigen en forma grupal en caso de haber desaciertos. --
Luego se les pide que observen nuevamente las palabras y que
digan en que se parecen, en que son diferentes, etc., hasta
llegar a la conclusidon de que todas tienen la misma termina-
cioén (en este caso 6n) y que tggas se acentian. Se elabora -
en equipo una regla ortogrdfica para estas palabras y luego
se contrasta con la de los demas compafieros para sacar una -

conclusion.

Ejemplo:

inyeccidn

boton

cordon

Etcétera.
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Papel del maestro y del alumno:

Al igual que en las actividades anteriores el maestro estara
pendiente de las dudas que puedan surgir y conducir las re--
flexiones hacia la meta deseada. Los alumnos sacaran a flote
sus hipdotesis hasta obtener una conclusidén que satisfaga a -

todos los participantes.

Evaluacion:

Se recomienda una lista de cotejo que permita registrar los

avances que se han tenido hasta el momento.

Estrategia 7.

Las consonantes olvidadas.

Objetivo:

Se sigue propiciando la escritura de palabras con alguna di-

ficultad ortografica.

Desarrollo:

El maestro proporciona una hoja como la siguiente:
(Las palabras se manejarin previamente en el tema de los se-

res vivos de mi comunidad)

Nombre de una flor _a_ _a_1i_a
Vuelan, son pequefios y cantan _a_a_o _
Algunos dan fruta & _ _o_e _

El mejor amigo del hombre _ e __ _o©

Persigue a los ratones a b1 (o)
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Se complementa la lista con todos aquellos seres vivos que -
se hayan mencionado durante la clase. Esta actividad puede -
realizarse de manera individual o en equipo. Gana gquien haya

escrito mas palabras correctas.

Evaluacidn:

La evaluacidn del trabaio se hard en forma grupal ya que es
importante que todas las ideas se conjunten. La escritura --
convencional de las palabras se consultara en el diccionario

o en libros, en caso de haber desaciertos.

Estrategia 8.

El camion.

Objetivo:

Las actividades de este juego sirven para que los ninos in--

fieran palabras que empiezan igual.

Desarrollo:

Se elaboran tarjetitas con silabas como ba, ce, yo, que, qui,

vi, zo, zu, si, gue, gui, po, co, je, ju, ge, ...

Todos se sientan en circulo. El maestro o uno de los alumnos
eligen una silaba y les explica: voy a lanzar la pelota a u-
no de ustedes para que diga una palabra que empiece con.....
(introduce la mano en el bote de las tarjetas y selecciona -

alguna de ellas sin verla) ...bi, al tiempo que lanza la pe-
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lota. El que la recibe corre al pizarrdn y escribe alguna pa
labra que inicie con esa silaba. En caso de que los observa-
dores coincidan en que la palabra presenta alguna incorrec--
cidén se entrega una prenda y al final se cumple con la sen--
tencia impuesta por el consenso. La pelota se pasa varias ve

ces con distinta silaba.

Papel del maestro y del alumno:

En la realizacidén de esta actividad el maestro debe conside-
rar la escritura de palabras con las silabas que, en base a
sus observaciones constantes, representen dificultades en --
sus alumnos pero siempre apoyandose en los aprendizajes que

los menores ya poseen.

Evaluaciédn:

Se valora la posibilidad que los alumnos tienen para escribir

asi como los avances que se han presentado.

Estrategia 9.

iBastat

Objetivo:

Este juego sirve para que los ninos piensen y escriban pala-
bras que empiezan con la misma letra, propiciando también --

que amplie su vocabulario.

Desarrollo:
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El profesor pide a los ninos que preparen un cuadro como el

siguiente:

nombres de
persenas

plantas an'males cosas

Luego lo utilizaran para escribir nombres de personas, plan-

tas, animales y cosas.

Para seleccionar la letra con que se inicia, se pide a algu-
no de los participantes que diga la letra a en voz alta y --
continie con el abecedario sin gue oigan los demds. Si no re
cuerdan el orden pueden ayudarse con alguno que se haya es--
crito previamente y pegado en un lugar estratégico. Después

de un rato otro participante dice ibasta! y el que estaba re
pitiendo las letras anuncia en la que se quedd. Si es por --
ejemplo la r, todos escriben en las columnas correspondien--

tes palabras que empiecen con esa letra.

El primero que termine de escribir grita nuevamente ibasta!

y los demas ya no pueden seguir escribiendo. Se revisan entre
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todos las palabras y se otorgan tantos puntos como palabras

escritas correctamente hayan puesto.

Papel del maestro y del alumno:

El maestro debe estar pendiente de la escritura de palabras
para detectar los posibles desaciertos. En caso de haberlos
se sugiere gue cuestione a los pequenos acerca de sus escri-
tos: ¢Asi se escribe? éCon cudl letra crees que deberia ir?

iCémo podriamos saber si asi es? Etc.
El alumno debe estar en todo momento socializandose con sus
compafieros y acudird a las fuentes que considere necesario -

para la consulta de palabras.

Evaluacion:

Mediante la observacidén se detectan aspectos que resultan --
complicados y son causa de continuos desaciertos con el fin

de buscar alternativas que permitan superarlas.

Estrategia 10.

Frases con errores graficos.

Objetivo:

Se pretende que los alumnos identifiquen la escritura correc

ta de algunas palabras.

Desarrollo:
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Se inicia contando a los alumnos alguna historia o cuento o
partiendo de su lectura, para posteriormente seleccionar al-

gunas secciones de dicho escrito.

Se encauza la conversacidn hacia la mencidn de diferentes ca
racteristicas de los animales o personajes que se vayan a se

leccionar.

Luego se les dice que se va a entregar una hoja en donde se
habla de .... (en este caso, animales), pero gue quien escri
bid lo hizo con algunos errores por lo que habra que leer --

con mucho cuidado para poder encontrarlos.

Ejemplo de este tipo de actividad.

El jato bebe leche en su plato cuando de pronto el rratdn sa
le de su escondite y pasd cerca de él. Los pajaros desde su
jaula avisan a su amigo rratdén de un escondite cercano. EL -
pero ladra tanto que los roedores no escuchan los gritos de

susto de su pequeno amigo..... etc..

Evaluacion:

Se pide a los estudiantes que elaboren un escrito utilizando
las palabras en cuestidn para observar si el alumno se apro-
pidé de la escritura correscta mediante la consulta que reali
26 y para retomar en otro momento partiendo de la necesidad

que se genere.
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Estrategia 11.
Enviar mensajes.
Objetivo:
Propiciar la redaccién de un recado y su revision ortografi-

ca antes de enviarlo.

Desarrollo:

Se sugiere aprovechar alguna ocasidén en que sea necesario --
que los alumnos lleven un recado a sus padres. Se les comuni
ca el asunto y se les pide gue, por equipo, elaboren el men-

saje.
Cada equipo escribe su recado en el pizarrdn. Se selecciona

el que sea mas claro en su redaccidn. En caso de presentar -

errores de escritura u ortograficos se revisa entre todos.

Papel del maestro y del alumno:

El maestro proporciona a los alumnos los datos sobre los que
gira el asunto a comunicar. El alumno comenta y discute con

sus compaferos sobre la forma de realizar el trabajo.

Evaluacion:

Se lleva a cabo en forma grupal, tanto de la ortografia como

de la redaccion.

Estrategia 12.

Nombres propios.
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Objetivo:
Descubrir la escritura de inicial mavascula en los nombres -

propios.

Desarrollo:

Se entrega a todos los alumnos una tarjetita para que anoten

su nombre.

A todos se les pide que la peguen en el pizarrdon. Se les pi-
de a los alumnos que las observen y que digan caracteristicas
del trabajo realizado, llevandolos a que coincidan en que su
escritura correcta es con mayiscula. Quienes no lo hayan he-

cho pedirdn una nueva para escribirlo correctamente.

Se pregunta al grupc la razdén por la que los nombres de los
nifios y las demis personas se escriben con maylscula y se les

indica que busquen algunos en sus libros de texto.
En caso de que no tengan la respuesta se les encarga que le
pregunten a sus hermanos mayores O & sus padres. La Gltima -

opcién es que el maestro sea gquien dé la respuesta acertada.

Evaluacion:

Para la evaluacidn puede mostrarse la siguiente ilustracidn
y pedirsele que elabore un texto acerca de la ilustracidn, u

tilizando los nombres que aparecen y otros que él conozca.
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Estrategia 13.
Investigando nombres propios.
Objetivo:
Propiciar el acercamiento con otros nombres propios y la ---

utilizacidén de la maylascula en su escritura.

Desarrollo:

Una vez que se haya realizado la estrategia 12, se les pide
que consulten en sus libros otros nombres propios, ya sea de
personas, animales, ciudades, y que verifique como es su es-

critura inicial.

Nota: no se les aclra que sean de animales o ciudades sino -
se lleva la actividad a que ellos sean los que concluyan en

gue también son nombres propios.

Evaluacidn:

La valoracién de esta estrategia se realiza continuamente pa
ra saber si los nifios aplican la regla que se generd en for-

ma grupal.

Estrategia 14.

Completando enunciados.

Objetivo:

Ademias de favorecer y estimular en los nifios el uso de infor
macidén no visual, se propicia la revision grupal de la orto-

grafia de palabras .
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Desarrollo:

El siguiente texto se presenta a los alumnos, ya sea escrito

en el pizarrdén o en forma individual:

"Una llena de estrellas, encontré al

Gepetto haciendo un muneco de -

Parecia un . Lo 1llamd .

Pero llegd una y con su varita

lo tocd y se convirtid en un de

verdad".

Se les pide a todos gque lean los enunciados que estan incom-
pletos y que piensen en las palabras que puedan ir en los es

pacios en blanco.

Cada uno leeri su escrito y entre todos llegaran a la conclu

sién del cuento de que se trata.

Luego el maestro les pide que pasen al pizarrdon y escriban -
las palabras gue ellos pusieron en los espacios y entre tedo

el grupo decide si la escritura de la palabra es correcta o

no y por qué.

Papel del maestro y del alumno:

El maestro serid el encargado de organizar esta actividad pero

no de dar las respuestas a las dudas de los alumnos, a quien
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estimilarid hacia el uso del diccionario y otras fuentes de -

consulta que puedan ayudarles.

Evaluacidn:

Mediante la observacidén em docente podra darse cuenta de los
avances y dificultades que estan teniendo los alumnos. Puede
ayudarse de una escala estimativa o lista de cotejo para que
los datos obtenidos sirvan para retomar aquellas actividades

mas especificas en diversos momentos.

Estrategia 15.

Manantial de palabras.

Objetivo.

Se propoicia la formacidén de palabras al descomponer otras -

que se han presentado anteriormente.

Desarrollo:

Este juego consiste en lo siguiente: se seleccionan palabras
de alguno de los temas tratados o de una lectura que yaya si
do motivo de trabajo previo, se extraen palabras que tengan

el mayor niimero de consonantes y se escriben en el pizarrdn.

A partir de cada una de esas palabras los alumnos hacen com-
binaciones de letras para formar nuevas palabras con sentido.
Gana el equipo cuya lista de palabras sea mas numerosa y es-

té escrita sin errores ortograficos.
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Ejemplo: mariposita (masita, rosa, pato, pata, rima...)

Papel del maestro y del alumno:

Es importante que si alguno de los alumnos no escribe o no -
participa de la actividad, alentarlo y animarlo para que lo
haga; también es importante detectar a los ninos que tienen
dificultades para escribir o presentan un sinnimero de erro-

res, para trabajar mas directamente con ellos.

Evaluacidn:

Se hard mediante la observacidon directa de sus participacio-
nes y en base a las listas de palabras que escriban y que --
nos daran idea de los adelantos obtenidos. También se toma -

en cuenta el entusiasmo con que se trabaja.

Estrategia 16.

Fabricando palabras.

Objetivo:

Se propicia la escritura de palabras que inicien con distin-

tas letras.

Desarrollo:

En este juego los competidores se colocan en fila frente al
pizarrdén. El primero escribe una palabra cualquiera. El si--
guiente escribe otra que empiece con la letra que el anterior

termind y asi se continda. El que no encuentre rapidamente -
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una palabra adecuada sale del juego. No se le asignan puntos
a los que cometen errores ortograficos, siendo los mismos --
alumnos quienes los senalen. En caso de que no los detecten
seran ayudados por el maestro. Ganan los tres Ultimos alum--

nos que logren mantenerse en competencia.

Ejemplo: arroz, zanahoria, apellido, ocote, encendedor, ra--

tdén, nieve.... etc.

Este juego tiene otras variantes, tales como anotar colores,
comidas, juguetes, verbos, enriqueciendo ademds su vocabula-

rio.

Evaluacidn:

La realizacidn de esta actividad nos dara elementos para co-
nocer de cerca los progresos que vayan presentando los estu-
diantes y saber especificamente en donde se cometen mas erro
res o si las fallas anteriormente detectadas van siendo supe

radas.

Estrategia 17.

Manejando el diccionario.

Objetivo:

Enfrentar a los alumnos a situaciones en donde es necesario

utilizar el diccionario.

Desarrollo:
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Esta actividad tiene numerosas variantes. Algunas de ellas -

son :

Se buscan en el diccionario cinco palabras que lleven dos b.
Ejemplo: bebida, bulbo, Babilonia, balbucear, bobo. Gana el

primer equipo que las encuentre y se le asigna un punto.

Puede pedirse que la escritura de la palabra lleve una b y -

una v. Ejemplo: vocabulario, bienvenido, vibora, etc.

En una ocasidn posterior se podran solicitar palabras que se

escriban con dos v.

El mismo juego se puede realizar con palabras que tengan h -

intermedia, doble ¢, xc u otras con dificultad ortograficas.

Conviene sugerir que las listas de palabras que se elaboren
deben quedar a la vista de los nifios y posteriormente se ---
iradn agregando otras que surjan a lo largo del trabajo dia--

rio. También es conveniente que se reconozca el significado

de las palabras escritas.

Papel del maestro y del alumno:

Como en otras muchas ocasiones, aqui el maestro es el coordi
nador del trabajo y los alumnos los que participan activamen

te de él.
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Evaluacion:

Al momento en gque se escriban las palabras el maestro estara
pendiente de ver si los alumnos las utilizan correctamente.
De no ser asi, se repiten las actividades tantas veces como

sea necesario.

Estrategia 18.

La bolsa de palabras.

Objetivo.

Con esta actividad se pretende que los alumnos reconozcan la

escritura correcta de palabras.

Desarrollo:

Este juego consiste en introducir en una bolsa tarjetas con
palabras que han sido tomadas del estudic de alguna de las -

asignaturas.

Pasa al pizarrdén un integrante de cada equipo. Un alumno, --
que hace el papel de juez, saca de la bolsa una palabra y la
dicta. Se otorga un punto a cada integrante que escriba co--

rrectamente la palabra.

Papel del maestro y del alumno:

El maestro deberi estar muy pendiente de la escritura de pa-
labras que realizan los alumnos para en caso de que ellos no
detecten los desaciertos, sea €l quien los cuestione para --

hacerlos reflexionar sobre sus escritos.



Estrategia 19.

Fragmentacion de palabras.

Objetivo:

Se propicia la reflexidén en la fragmentacidn de palabras.

Desarrollo:

Se les presenta a los alumnos una hoja con diferentes dibu--
jos. A un lado de cada uno se ponen tantos cuadritos como si

labas tenga la palabra. Ejemplo:

Esta actividad deberd realizarse varias veces durante el ano
escolar, ya que representa dificultas para los alumnos sepa-
rar correctamente las palabras en silabas a la hora de redac

tar textos.

Evaluacidn:

Se propicia la revisicn de las palabras en forma grupal para
que no sea el maestro quien determine los desaciertos, sino

que ellos mismos los detecten, en caso de haberlos.



V. CONCLUSIONES.

La presente propuesta pedagdgica se elabora a partir de la -
inquietud por retomar la ortografia, ya que es un aspecto de
la escritura que se ha visto desfavorecido en los tultimos a-
fios a pesar del esfuerzo que se realiza por mejorar el proce

so de ensenanza-aprendizaje.

Desde hace algin tiempo se ha manejado el enfoque pedagdgico
basado en la teoria psicogenética y se ha tenido mayor acer-
camiento al desarrollo intelectual del nino, sin embargo se

han descuidado algunas formas que son importantes, no s6lo -
dentro del aula sino en la vida diaria, ya que una debida a-
prpiacidon de esta convencionalidad proporciona un sinnimero
de elementos que mejoran la comunicacidén escrita con nues---

troa semejantes.

A partir de la reflexidn sobre la priactica docente se detectd
esta problematica, que en mayor O menor grado afecta a un --
buen nimero de estudiantes, no s6lo del nivel de primaria ya

que se extiende hasta los alumnos de estudios superiores.

Sabemos que es posible que se mejore en este aspecto conven-
cional iniciando desde el momento en gue el alumno se apro--
pia de la escritura, propiciando en el ambiente educativo --
diversas situaciones que favorecen la interaccidon constante

con este objeto de conocimiento.
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Los avances en la comprensidén de nuestro sistema de escritu-
ra son diferentes en cada nifio, de acuerdo a las posibilida-
des que cada uno de ellos manifiesta a partir de su medio so
cial y ciltural: en el aula, el maestro recurre a las distin
tas estrategias que implementa una vez conciente de su tares
para aumentar esas posibilidades, considerando todos los mo-
mentos que sean propicios y trabajando en un ambiente agrada

ble.

También es posible adecuarlas a las distintas asignaturas, -
asi por ejemplo, si en Geografia se maneja el nombre de nues
tro estado o ciudad, se recurre a la regla ortografica elabo
rada en forma grupal para el uso de las mayasculas, acrecen-
tando con ello, las experiencias que amplian la visidén del -
estudiante y ayudandolo a que no piense que la ortografia se
cuida en la clase de Espafol, sino que es un aspecto que se

extiende a todos los momentos en que se recurre a la escritu

ra.

La puesta en marcha de las estrategias que aqui se presentan,
representa un esfuerzo mas para el docente, ya que no es fa-
cil adoptar la postura que corresponde a la teoria manejada,
pero también hay que estar concientes que continuar con una
postura conductista no ayuda a superar las dificultades que
se han generado en materia educativa y que influyen conside-
rablemente en el retraso en gue se encuentra la educacidn ac

tualmente.
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Para ello se requiere estar concientes del buen desempeno --
del quehacer educativo; aceptar el cambio de actitud con dis
posicidn y tratar de realizar nuestro trabajo lo mejor posi-

ble.

Asi mismo, las estrategias no representan algo extraordina--
rio ni nada nunca visto, se plantean tratando de que en todo
momento se enfoque nuestra atencidén a manejar este apartado

con actividades encaminadas a ese fin y de favorecer no solo
un aspecto sino también el de la lectura, redaccion, creati-
vidad en la escritura, contribuyendo al desarrollo integral

de la asignatura de espafol y, por ende, el del individuo, -
por medio de su participacidén activa, puesto que serid €l mis

mo quien construya su conocimiento.
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