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INTRODUCCION

ET presente trabajo estd basado en una investigacién documental enfo-
cada a las Escuelas Primarias Rurales en el Estado de Yucatin en cuanto a su
origen, desarollo, apoyos que recibe, estados fisicos y de ensefianza-aprendi -
zaje que tienen en la actualidad.

Se tomaron diferentes posturas en el proceso basdndonos en las expe-
riencias que se tienen, desempefiando la labor educativa en el medio rural, en
el urbano, comisionada en 1a SEP como asesora técnica del Proyecto: "Primaria
Rural Completa"; formando, educando e instruyendo nifos con estabilidad econd
mica media alta en una escuela particular, respectivamente.

La problemdtica educativa que nos motivé para la investigacidn, fue -
querer saber qué alcance de desarrollo tiene las Escuelas del Medio Rural en
la actualidad en el Estado de Yucatdn, en sus aspectos socioecondmicos, peda-
gbgicos y culturales.

Antes de realizar la investigacién nos respondiamos hipotéticamente -
de la siguiente manera: las escuelas del medio rural tienen un porcentaje de
desarrollo cognoscitivo, socioeconémico y cultural mis bajo, en algunos gra-
dos del curriculum escolar de primaria en comparacién con las escuelas prima-
rias urbanas, debido a que los maestros rurales, en su mayorfa, no le toman -
la debida importancia a los problemas de 1a comunidad.

Para reafirmar o contradecir esta suposicién se planted un objetivo -
general del trabajo: "Conocer la situacidn actual socieconémica y pedagdgica
de las escuelas primarias rurales en el Estado de Yucatdn a través de 1a his-
toria de la educacidn".

Se desglosd este objetivo general en especificos para facilitar el --
proceso y no perder la idea original, &stos son:

l.- Identificar el origen y desarrollo de las Escuelas Rurales del pa
is, en particular del Estado de Yucatdn mediante escritos, archivos de 1a lo-
calidad, manuscritos, documentos, etc.

2.- Conocer la situacidn pedagbgica actual de las Escuelas Rurales en
el Estado de Yucatdn, mediante apoyos e instrumentos de evaluacidn que han si
do aplicados a maestros Y que se encuentran archivados en la SEP para tomar -




opiniones concretas de los involucrados directamente en este contexto.

3.~ Identificar la situacién socioecondmica mediante diarios de campo
¥ registros de visitas de asesorias técnicas archivados en 1a SEP.

4.~ Registrar una aportacion personal del andlisis del estudio de 1in-
vestigacidn documental realizado.

La justificacidn de este estudio se basa principaimente en la expe- -
riencia que poseen las sustentantes a lo largo de doce y trece afios de servi-
cio, ademds nos interesa conocer 1la situacibn educativa que prevalece en las
zonas rurales, saber cudndo y cémo aparecen las escuelas primarias, tanto en
las ciudades como en el campo; cudndo tomé auge las escuelas rurales y como
Se encuentran en la actualidad; qué similitud existe entre ambos medios y si
las escuelas primarias rurales cumpien en su papel de sociabilizar al nifo -
fomentando el espfritu de participacibn activa y asf lograr que en un futuro
colabore positivamente en e} desarrollo de su localidad Yy por lo tanto en el
de la nacidn.

En el esquema de trabajo se plantean tres apartados que son:

I.- Origen de 1a Escuela Pidblica,

IT.- Organizacién de 1a Escuela Rural en Yucatédn.
III.- Situacién actual de la Escuela Rural en Yucatdn.

Estos, a su vez, se encuentran subdivididos en partes mis especificas
que se delimitan en la tabla de contenidos.

En el GTtimo capitulo se contempla el Proyecto: "Primaria Rural Comple
ta", que es bdsicamente donde gira 1a posicidn de las sustentzntes para el tra
bajo.

En el @1timo apartado se encuentran los anexos que ayudan a reafirmar,
én un momento dado, los datos expuestos en este trabajo de investigacién.
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CAPITULOD 1

ORIGEN DE LA ESCUELA PUBLICA

A} ANTECEDENTES DE LA EDUCACION

En la @poca del colonialismo, Ta educacidn del pais mexicano estaba -
bdsicamente bajo el cargo de 1a iglesia, por 1o que el clero catélico era --
quien manejaba y disponfa del pueblo.

Al hacerse México independiente 1a pobreza y la ignorancia hizo presa
del pais, por lo que inevitablemente cayd bajo el régimen de la oligarqufa 'de
las clases militares y sacerdotales.

En los primeros dias de la independencia nadie se preocupd por acabar
con 1a ignorancia del pueblo, sin embargo, todos hablaban de Educacidn Pib]i-
ca y manejaban las mejores disposiciones para fomentarla, &sto produjo un --
bién positivo; la educacidén de Tas masas no mejord, porque no se sabian los -
medios para lograrlo, pero se difundid con una rapidez asombrosa. Las escue-
las fueron imperfectisimas, pero se establecieron en todas partes, y una par-
te muy considerable de 1as masas aprendia a teer mal y a escribir peor, pero
aprendian.

Mientras tanto los escoceses; una de las primeras logias masdnicas es
tablecidas en México, procuraron la introduccién de nuevos métodos que mejora
cen la ensefianza primaria estableciendo escuelas Lancasterianas, cuyo princi-
pal problema consistia en que nadie conocia estos métodos a fondo ni habian -
visto como 1levarlos a cabo, surgiendo como &onsecuencia, el charlatanismo --
que vino a frustrar en su origen 1os benéficos efectos que debian de esperar-
se de semejante introduccidn.

La ensefianza primaria no se perfecciond gran cosa pero se difundid --
asombrosamente por toda la Renublica, pues los Fstados trabajaron con constan
cia, actividad y buen éxito en sacar a las masas del embrutecimiento en que -
se hallaban.

E1 nrogreso de esta primera ensehanza empez6 a dar frutos al cabo de
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dos o tres afios, en donde Tos hombres del pueblo acostumbrados a leer y a pen
sar, empezaron a tener sentimientos de independencia personal Yy empezaron a -
querer sacudirse los yugos que se les tenia impuesto por la servidumbre colo-
nial.

EY clero se declard abierta y animosamente contra estos cambios, po-
niendo una resistencia al conjunto de principios y medidas que constituyen al
programa del progreso; Iturbide Supo mantener lo poco que se habia hecho, y -
en todo ésto manifesté tener mis cordura que sus sucesores que no acertaron a
conservario.

A la caida del Imperio, el ministro universal Don José Ignacio Garcia
Y1lueca comisions al Dr. Mora para que propusiese al gobierno un plan de re-
forma que sirviese de modelo para el nuevo arreglo. Mora habia trabajado al-
go sobre la materia desde que recibié fgual comisién en 1a Junta Provisional
de Gobierno en los primeros dias de independencia; y el plan que present6, --
aunque menos malo que los que existfa, era todavia deficiente.

Mds de 49 personas se reunieron en Palacio a una sesign que se tuvo a
fines de Agosto de 1823 ¥ acordaron nombrar de entre ellos a una Comision que
Se encargase de formar un plan general de estudios que no tuvo validez porque
no habia dinero para Pagar a los profesores, destinados a realizarlo, ni dis-
cipulos para aprender 1o que en €1 se prometia ensefar.

E1 pueblo mexicano empezé a recibir notables adelantos de educacidn y
ensefianza con 1a aparicién de los pupilajes o pensiones de 1los particulares -
en el afio de 1824. FEstas casas de educacién Tibres de los obstdculos y resis
tencia que opone la rutina a todo género de mejoras, han podido ensayar y es-
tablecer con mds libertad Y éxito mis sequro, los nuevos métodos de educacidn
Y ensefanza, que encontraban resistencia en los establecimientos plblicos, y
desde entonces hasta hoy Tas pensiones han ido en progreso por su nimero y --
perfeccion.

En el afio de 1830 la decadencia de tos Colegios y Universidades era -
ya tan visible que la Administracign retrdgrada de aquella época no pudo de-
sentenderse de ella. £1 Sr. Lucas Alamdn, que ayudaba en e] poder a Anasta-
cio Bustamante, propuso un plan de reformas, que consistfa en 1a divisidn y -
clasificacion de 1a ensefanza repartida en las escuelas; los defectos del pro
yecto eran muchos y visibles, nada se hablaba en é] de la suerte que debia co
rrer la Universidad a 1a cual se dejaba de hecho sin destino; no se consolida
ba un fondo para pagar la ensefanza, ni se aumentaba el que existia insufi- -



cientismo por si mismo; finalmente tampoco se trataba en &1 de facilitar a --
las masas los medios de aprender lo necesario para hacerlas morales, y desper
tar en ellas los sentimientos de dignidad personal v de laboriosidad.

En 1833 Ta Administracién de Gémez Farias, los hombres positivos fue-
ron 1lamados a ejecutar las reformas especialmente de educacién. Instalada -
Ta Comisién del Plan de Estudios con las mismas personas que mas adelante fue
ron la Direccidn General de Instruccign Piblica, se ocupd de examinar al esta
do de establecimientos existentes y destinados a 1a educacidn.

La Universidad se declard initi?, irreformable y perniciosa: indtil,
porque en ella nada se ensefiaba, ni nada se aprendia; irreformable, porque to
das las reformas supone las bases del antiguo establecimiento, y siendo las -
de Ta Universidad indtiles e inconducentes a su objeto, era indispensable ha-
cerla desaparecer; y perniciosa, porque daba Tugar a Ta pérdida de tiempo y a
1a disipacidn de los estudiantes.

Las instituciones de los demis colegios fueron consideradas bajo tres
aspectos: la educacion, la ensefianza ¥y los métodos, y todo se creyd defectuo-
50 en sus bases mismas.

E1 gobierno comenzé por pedir al Congreso 1a autorizacidn necesaria -
para el arreglo de la instruccidn piblica y una vez obtenida ésta, por el De-
creto del 19 de Octubre de 1833, se procedid a abolir 1a Universidad y el Co-
Tegio de Santos que se consideraron, éste Gltimo como indtil y la otra como -
perjudicial; se declaré que la educacign y 12 ensefianza era una profesidn 1i-
bre como todas las demds Y que los particulares podian ejercerla sin permiso
previg.

Dos fueron las escuelas de adultos que se 1legaron a planear en esa -
época: una en el exhospital de Jesds y otra en el exconvento de Belem, en --
ellas se ensefaban a leer y a escribir, también las cuatro reglas aritméticas
y el dibujo lineal, dando a 1los concurrentes papel, tinta, plumas y lapices.-
Las escuelas de 165 nifios de ambos sexos y las normales se pusieron todas ba-
Jo la vigilancia de un inspector, cuyas funciones eran: proponer a la Direc-
cién General los métodos que abreviasen, simplificacen y perfeccionacen la en
sefianza; hacer 1a propuesta de los maestros que debian ensefiar en ella; de --
los puntos en que debian establecerse 1a ensefianza, de los locales que debian
destinarse para tal efecto y de Ta distribucién y amueblamiento que en ellos
debian hacerse.

Pero, todo ésto no subsistié debido a que en la administracidn del Ge
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neral Santa Anna hubo un hombre que quiso vengar en las instituciones educati

vas los desaires que en su establecimiento tuvo que sufrir de parte del Vice-
presidente Farias. Este hombre era Francisco Lombardo que abolié cuanto ha-
bia hecho su antecesor, especialmente en asuntos que, como el de 1a instruc-
cién piblica, era poco conocido Y menos apreciados del Presidente, que obraba
por facultades omnimodas Y usurpadas.

De 7o anterior es posible apreciar la enorme jmportancia que tenia la
educacidn para el gobierno del Vicepresidente Valentin Gémez Farias.

Mora tuvo un extraordinario acierto de establecer y aclarar el vincu-
o entre Ta educacicn ¥ la politica; ademds tiene muy en cuenta la necesidad
de desarrollar en e] joéven, un auténtico espiritu cientifico, del cual se en-
contraba seriamente alejado del cardcter dogmitico de la ensefianza de la épo-
ca.

Un movimiento militar hizo que Santa Anna reasumiera la presidencia y
eliminara del gobierno a los Tiberales, 1legando a tener e] control politico
del pais los conservadores. Durante Tos siguientes doce afos, con el respal-
do del sector militar, el grupo conservador aplicG una serie de medidas ten-
dientes a anular los avances conquistados por los liberales en el periodo an-
terior.

La politica educativa aplicada por los conservadores protegié los in-
tereses de 1a iglesia y le permitid prolongar su influencia sobre la educa- -
cidn aunque, por otra parte, fueron emprendidas acciones tendientes a reorga-
nizar la ensefianza a través del funcionamiento de una Direccién General de --
Instruccidn Primaria, asi como de acciones tendientes a establecer una mayor
colaboracién con las instituciones privadas, como el caso de la Compafifa Lan-
casteriana, que habfa logrado adaptar a la ensefianza algunos procedimientos -
de trabajo de las empresas manufactureras, como el empleo de monitores y la -
ensefianza mutua, que resultaban econdmicos y Gtiles en aquella época debido a
las dificiles condiciones educativas de nuestro pais, tales como: la falta de
profesores suficientemente Preparados y Ta constante escasez de fondos.

La Revolucién de Ayutla de 1854 terming con la presencia de Santa -
Anna en el escenario politico nacional, al poner fin a su Gltima dictadura. -
Fue también un movimiento que permitié a Tos liberales instaurarse en el po-
der y replantear nuevamente las bases sobre las cuales habria de regirse el -
Estado Mexicano.

Después de acalorados debates finalmente se aprobd el Articulo Terce-
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ro relativo a la ensefianza que establecia: 1a ensefianza es libre, la ley deter
minard qué profesiones necesitan titulo para su ejercicio Y conqué requisitos
debe expedirse; destacando tres puntos importantes que son:

1.- E1 derecho universal de los mexicanos a recibir educacidn;

2.- E1 derecho de concurrir en la funcién de educar; y

3.- E1 derecho de 1a 1ibertad ideolégica y cientifica en el terreno -
de la educacidn.

Como se recordard, la promulgacidn de la Constitucién de 1857 di§ ori
gen a la Guerra de tres afios.

Para 1861, apenas concluida esta Guerra, el gobierno del Presidente -
Judrez expidi6 en el mes de Abril, una Ley de Instruccién Pdblica en la que -
se destacaba lo siguiente: la creacién Yy mantenimiento de escuelas de instruc
cidn primaria y la organizacidn de los planes de estudio para todes los nive-
les de instruccién; se establecian los procedimientos para examenes, las obT1i
gaciones de los profesores y la administracisn de fondos escolares, también -
se hablaba de 1a legislacién moral como necesaria pero ajena a cualquier reli
gién.

Después en Diciembre de 1865, Maximiliano de Habsburgo, estando a la
cabeza del gobierno, decretd una Ley de Instruccidn Piblica, inspirado en los
modelos franceses, en el cual se definfan las diferentes clases de la instruc
cidn piblica y privada.

Con Ta muerte del Imperio de Maximiliano, el grupo liberal triunfante
tenfa conciencia de que la plena realizacién de los ideales liberales sglo se
ria factible en un estado laico; la educacién piblica recobraba, de esa mane-
ra, el cardcter de una preocupacién fundamenta]. Para cumplir esta meta, las
ideas positivas introducidas en México por Gabino Barreda adquirieron una --
gran importancia, en adelante la educacién se basaria en los principios de la
ciencia, inspiradas en la filosoffa de Augusto Comte, cuando el Presidente --
Judrez confirid a Barreda la responsabilidad de elaborar un programa educati-
vo.

El positivismo se convirtié en el fundamento indispensable para orien
tar la educacién hacia el progreso, sdlo as?, se pensaba, se cumpliria el ide
al liberal de 1a libertad cientifica. En Diciembre de 1867 el gobierno de --
Judrez expidié la Ley de Instruccidn Piblica, en el que se reglamenta el ca-
rdcter gratuito y obligatoric de la ensefianza elemental con base en la cual
se funda la Escuela Nacional Preparatoria como 1a Institucién mds representa-




tiva de Ta nueva orientacidn de la educacign.

No obstante que esta escuela solo era para el Distrito Federal, sir-
vio de base para instituciones similares en las entidades federativas bajo -
el nombre de Colegios Civiles con los principios rectores de oposicién al --
dogma, de la observacién y la experiencia.

Durante el régimen porfifista la educacién fue un factor muy impor-
tante para apoyar el cumplimiento de los grandes objetivos que el Estado se
hab¥a fijado: estabilidad politica y crecimiento econdmico.

A pesar de los grandes problemas generados por las desigualdades so-
ciales y por el abuso de los grupos privilegiados, durante este periodo la -
educacion alcanzd un impulso queé nunca antes habia logrado: Jas escuelas de
todos Tos niveles se multiplicaron y 1a formacién de maestros recibid apoyos
considerables. En el Congreso Higiénico Pedagdgico de 1882 1os participan-
tes maestros y médicos de notable prestigio, concluyeron sus trabajos con im
portantes sugerencias sobre las condiciones higiénicas y pedagdgicas bdsicas
Que aseguran una mejor realizacidn de las tareas educativas, en tanto que du
rante los Congresos de Instruccién Piiblica de 1889-1890 y 1890-1891 se deter
minaron las medidas necesarias para uniformar el sistema educativo y mejorar
las instituciones escolares, también se legisid abundantemente en materia --
educativa con 1a finalidad de Tegitimar juridicamente los logros alcanzados
Y, como colorario a todas estas acciones, al final del periodo se favorecio
con entusiasmo a la educacidn superior, mediante la creacién de 1a Universi-
dad Nacional.

Sin embargo, al mismo tiempo que se producian estos avances en la --
educacion, la dictadura porfirista hizo uso de la represidn, privé del ejer-
cicio de la 1ibertad a muchos mexicanos, protegié a los grandes hacendados y
caciques, despojé de sus propiedades a los campesinos y beneficié a las com-
pafifas extranjeras mediante concesiones para explotar las riquezas naciona-
les.

La época porfirista se extendid, bajo estos lineamientos tanto en -
educacion como en la sociedad y la politica, hasta el movimiento de 1a Revo-
Tucién de 1910, en donde se Tuchaba por rescatar los ideales que habian mot i
vado ta independencia.




B) ORIGENES DE LA EDUCACION PUBLICA

En el afio de 1917 1a Revolucién reafirm ta Constitucién, especialmen
te en donde se sostenia el principio de que la ensefianza deberia ser laica, -
por 1o que se le negaba a las corporaciones religiosas y a los ministros de -
1os cultos a fundar o dirigir escuelas de educacisén primaria.

José Vasconcelos logré hacer de 1a educacién uno de los puntos centra
les de las reformas. Durante Ta Revolucidn apenas se movié de su alianza ori
ginal con Francisco I. Madero y de su esperanza de que un gobierno con hom--
bres honorables pudiera purificar un medio ambiente corrupto y barbaro; creia
en la Reforma Agraria, Pero pensaba que Zapata, en 1o personal, habfa sido un
violador y un bandido Y su balance del movimiento de Felipe Carrillo Puerto,
en Yucatédn, era negativo.

En los primeros afios que siguieron a 1920, las 1ineas ideoldgicas den
tro de la SEP fueron esbozadas por educadores urbanos y otros dedicados a la
ensefanza rural, especialmente en los niveles mis bajos de 1a burocracia. El
enfoque mis conservador, caracteristico de Tos educadores urbanos, provenfa -
en parte de los habitos de muchos de ellgs que habfan trabajado en 1a burocra
cia escolar porfiriana y de su falta de identificacidn con 1a Revolucién Popu
lar; esta gente ejercia considerable influencia sobre 1a ensefianza urbana, 1la
educacidn técnica, los textos, los programas, el movimiento artistico y la de
finicidén de 1a pedagogia rural; aunque muchos veian a la educacign como fuen
te potencial de mejoramiento econdémico para el individuo, tenia la tendencia
@ subestimar la necesidad de hacer reformas estructurales imaginando 1a educa
cidn (inicamente como fuente de disciplina, civilizacidn Y control.

E1 Estado Revolucionario Mexicano comenzd a surgir bajo la presiden-
cia de Obregdn y Calles, en donde la educacidn pas§ a ser la tarea burocriti-
ca mas importante del Estado central porque cumplia las funciones de integra-
€idn nacional, ademis de Proporcionar preparacién y valores necesarios para -
la modernizacién.

La Educacifn habfa sido una de las demandas de las masas revoluciona-
rias y las reformas que trafan consigo no amenazaba inmediatamente las rela-
ciones de propiedad existentes; ademds alentaba al gobierno federal a asegu-
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rar apoyo y a ejercer el control social. En sus propuestas de crear escuelas
en los Estados, el gobierno federal tenia una posicidn fuerte debido al manda
to revolucionario y también a 1a bancarrota de muchos gobiernos estatales y -
municipales.

En contraste con su antecesora porfiriana la nueva Secretaria de Edu-
cacidn Piblica tenfa juridiccidn nacional y la ejercia, principalmente en el
campo de la educacidn rural. La mayoria de los sistemas estatales estaban ya
con un buen niimero de escuelas primarias urbanas, por 1o menos a nivel elemen
tal.

Los planes de 1a SEP reflejaban diversos enfoques del sector medio de
la educacidn, dentro de un contexto de lucha de clases. Durante Tos afios --
veinte el elemento en la SEP se inclinaba a considerar a la escuela COMO0 una
Panacea para el atraso y la pobreza, destacando las cua]idadqs para elevar --
los niveles de disciplina y preparacidn.

Los presupuestos federales para la educacidn se veian limitados por -
la persistente estructura de dependencia, el desorden cargado por la guerra -
civil y la continua inestabilidad polftica que requeria el traspaso de fondos
para usos militares.

51 bien a nivel de control burocritico Y con respecto a porcentaje de
expansidn escolar, parecié predominar la iniciativa federal sobre 1a de los -
Estados, algunos de éstos tuvieron en ese perfodo una politica muy activa de
ensefianza primaria, cuyas razones requerian una mayor investigacifn regional.

Como resultado de Ta accién federal y estatal combinadas, el porcenta
Je de nifios en edad escolar inscritos en primaria crecié de 27.4 en 1907 a --
46% en 1928. También crecié el sistema de ensefianza posprimaria principaimen
te como resultado de la actividad federal; pero sirvié, naturalmente Y en es-
pecial, a aquellos que podian disponer de tiempo y dinero para continuar con
su educacidn; debido a lo escaso de su Presupuesto, el gobierno revoluciona-
rio introdujo cuotas y matriculas en las escuelas.

Por 1o que se refiere a las escuelas socialistas, se puede decir que
€S una consecuencia 1dgica de todos Tos esfuerzos realizados con anterioridad
para poner en armonia la escuela primaria, con los diversos aspectos de 1la re
forma técnica escolar y del movimiento social en favor de nuestras masas.

Desde 1a Revolucidn de 1910 cuando surge la escuela nueva o escuela -
activa, se habl6 también de una escuela socializada que no estuviera al mar-
gen de la vida y de la sociedad, combatiendo sus lacras y defendiendo las --
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clases desposefdas.

A lo largo de 25 afios, nuestra escuela primaria ha pasado por una se-
rie de crisis en su evolucién Y transformacidn al ir apegadas a las inquietu-
des y convuisiones del ambiente de la época luchando diariamente para respon-
der a las exigencias de la vida y a las necesidades de 1a renovacisn social.

Por 1o tanto, la escuela socialista surge debido a un esfuerzo de or-
denamiento y de sistematizacién, el germen existfa latente desde hace mucho -
tiempo, Ta planta estaba en vias de desarrollo y la Reforma del Articulo 3o.
vino a vigorizar su crecimiento y fructificacién. Es un concepto vivo y orgd
nico el que preside todos los esfuerzos para la reglamentacién de 1a escuela
socialista mexicana, libre de exotismo y cuyas raices se nutren en toda nues-
tra historia y se fortalece con nuestros propios elementos materiales Y huma-
nos.
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C) ESCUELA RURAL MEXICANA

La Escuela Rural es una institucidn encargada de presentar al campesi
no la vida real y los mejores medios de vivirla en el propio ambiente.

Debe ser democritica, yendo & todos para que todos vayan a ella; de -
este modo estard no sélo al servicio de los nifios o de clases determinadas de
personas, sino al servicio social en general.

Para realizarse el primer deber de la escuela ha de tomarse en consi-
deracidn que los mejores medios de vida para el campesino estdn en las produc
ciones naturales de la tierra y en las del cultivo de ellas, por &sto se nece
sita una ensefianza industrial que aproveche las materias primas del lugar, --
produciendo algo de utilidad econdmica; asi como la ensefianza de modernos sis
temas de cultivo de la tierra para el acrecentamiento y mejoria de los frutos
de la cosecha.

Después de esta satisfaccién a las necesidades del cuerpo, se debe sa
tisfacer las necesidades del espiritu. La escuela deber§ estudiar la &tica -
del conglomerado social, tomando ésto como base, se debe formar una moral mds
amplia que norme las costumbres sociales; ensefiar la disciplina a la autori-
dad legitima y 1a obediencia a 1as Teyes justas para que se obtenga la estabj
lidad del orden social y de 1la paz.

Al hablar de los antecedentes de 1a Escuela Rural Mexicana, nos pode-
mos remontar al afio de 1920, é&poca que posiblemente merezca mis atencidn debi
do a que, particularmente en esos momentos Ta educacidn no encuentra un senti
do claro de integracidn con la vida real.

La escuela rural de los veinte a los cuarenta no era una institucidn
al margen de la vida Y sus problemas, no pretendia preparar para la vida si-
muldndola en el aula; por el contrario, se insertaba en 1a vida misma, en las
comunidades naturales, enriqueciéndola con conocimientos, con valores, con --
técnicas, con formas de organizacidn, con experiencias de otros pueblos, de -
otros tiempos, de otras latitudes.

La Escuela Rural era la “"Casa de] Pueblo", el lugar de reunidn de la
comunidad, en donde el maestro ponia sus conocimientos al servicio de los pro
yectos del pueblo, de sus Tuchas, de sus esfuerzos para resolver sus proble-
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mas ancestrales.

La Escuela Rural Mexicana surgid, como sistema nacional, con la crea-
cidn de la Secretaria de Educaci6n Piblica en 1921, al tiempo en que el pafs
entraba por una etapa de reconstruccién después de una década de convulsiones
y de lucha fratricida. Desde entonces se realizaron esfuerzos sorprendentes -
para extender 1a educacién al medio rural, ya que la escuela habfa sido un pri
vilegio de las &lites urbanas; en ese afio tres cuartas partes de una pobla- -
cidn de 15 millones de habitantes permanecian al margen de sus beneficios.

Ensayos anteriores, como las escuelas rudimentarias, aprobadas en 30 -
de Mayo de 1911 por el Congreso, mediante una Ley que por primera vez faculta-
ba al gobierno federal para establecer escuelas en todo el pais, fueron solo -
intentos loables de educacign popular que no lograron trascender a todo el te-
rritorio nacional.

Llevar la escuela a todos los rincones de la Repiiblica era un verdade-
ro reto por las condiciones excepcionales del pais: por un lado, una poblacidn
heterogenea integrada por elementos &ticos diversos, con diferentes costumbres,
creencias y grado de desarrollo, que no compartian ni siquiera una misma len-
gua; por otro lado, una conformacisn geogradfica que mantenia a numerosas comu-
nidades campesinas e indigenas fisica y culturalmente aisladas entre si y del
resto del pais.

Las autoridades educétivas, dirigidas por José Vasconcelos, titular -
de la Secretarfa de Educacién Piblica, asignaron a la escuela la tarea de uni-
ficar al pafs incorporando a todos estos elementos aislados. Enfrentaron este
desafio desplegando toda clase de recursos y crearon varias instituciones que
caracterizaron de ahi en adelante, a la escuela rural mexicana y que por ser -
verdaderas innovaciones pedagdgicas 1lamaron poderosamente 1a atencidn de edu-
cadores y observadores extranjeros.

E1 gobierno inicig su programa escolar en el medio rural con la crea-
cion de Centros Educativos 1lamados Casa del Pueblo, edificados con el esfuer
zo de toda la comunidad, Ya sean ninos, nifias, hombres o mujeres y que la con
sideraban como absolutamente propia de l1a localidad desarrollando sus activida
des, teniendo siempre presentes los intereses colectivos, cuya ensefanza iba
mas alld del programa escolar tradicional. A la alfabetizacién se agregaba la
castellanizacidn, pldticas instructivas de todo tipo para grandes Yy chicos y -
practicas de agricultura, Pequefios oficios, economia doméstica y desarroilo de
la vida social.
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La casa-del pueblo funcionaba no solo como centros de ensefianza, sino
como institucién que congregaba a todos los individuos sin distincion de cate
gorias, ni credos politicos o religiosos que establecian vinculos de solidari
dad y fraternidad.

La carencia de maestros para el campo se soluciond con imaginaci6n y
buena voluntad: 1os misioneros de 1a Nueva Espafia fueron el ejemplo; los pri-
meros maestros rurales fueron misioneros voluntarios, peregrinaron por varias
regiones de la Repiblica dejando a su paso escuelas y monitores o maestros --
instruidos por ellos mismos. De 1a necesidad de una accién mas perdurable y
de mayor envergadura surgieron en 1923 Tas Misiones Culturales, institucién -
mexicana por excelencia; cada misidn estaba integrada por un grupo de maes- -
tros con diversas habilidades y conocimientos que impartian cursos breves en
diferentes poblaciones Preparando maestros dentro de las mismas comunidades,
al mismo tiempo ayudaban a los vecinos a elevar su nivel de vida y mejorar --
sus técnicas de produccién.

Con los afios, las misiones culturales sufrieron algunos cambios en su
programa, crecieron en nimero, ampliando su radio de accion y la duracién de
Sus cursos, segln las necesidades de las regiones en que trabajaban. En 1932
quedaron incorporadas a las Escuelas Regionales Campesinas y para hacer mis -
efectiva su accidn se volvieron fijas.

Posteriormente, durante el gobierno de Cédrdenas, se le restituyé su -
cardcter ambulante ¥, finalmente en 1942, habian perdido su cardcter original
de Normales ambulantes Para canvertirse en Centros de extensién para el desa-
rrollo de Ta comunidad.

La bdsqueda de instituciones para extender esta obra de educacidn po-
pular en el medio rural resulté, en ocasiones, poco exitosa, como en el caso
de l1a Casa del Estudiante Indigena, cuyo fin era 1levar 1a educacifn a los --
grupos indigenas aplicando un método que pretendia ser efectivo para castella
nizar a los monolingues. Se reunié a 200 jovenes de diferentes grupos étnicos
en esta institucién en la capital, se les hizo asistir a 1a escuela, vestir -
de manera occidental ¥ convivir con estudiantes citadinos.

Una vez que hubieran aprendido el espaiol y adquirido ciertas habilida
des y técnicas, deberfan regresar a sus comunidades a compartir sus conocimien
tos. ET experimento fue un fracaso pues ningdn estudiante regresé a su lugar
de origen; sin embargo, las autoridades se sintieran satisfechas pues se habia
comprobado que los indigenas tenfan la misma capacidad intelectual que el mes-




tizo o el blanco.
Pocos afios después, esta institucidn fue sustituida por los Centros --
Culturales Indigenas dentro de su comunidad.
Otra institucidn malograda fue la Escuela Central Agricola, creada en
1926 para brindar capacitacién agricola a 1os hijos de los campesinos, equipa-
da con la maquinaria agricola mds moderna, fracasé por deficiencias de organi-
zacidn y direccién, por falta de alumnado genuinamente campesino y por ser su-
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mamente costosa. Posteriormente fueron organizadas e incorporadas a las Escue
Tas Regionales Campesinas, institucisn que realizd una labor efectiva hasta fi

nes del cardenismo.
La falta de recursos 1levs al gobierno, en 1929, a impulsar el sistema

de escuelas de circuito: la Federacidn establecia una central que servia de mo

delo a otras escuelas de su alrededor, en un radio de 10 a 40 km., éstas eran
costeadas por Tos campesinos o ejidatarios y atendidas por uno o dos maestros
rurales pagados también por la comunidad. A pesar de que su programa era muy
pobre, lograba congregar a los adultos e interesarlos en aprender; cuantitati
vamente resultaron un &xito pues en solo un afio se establecieron 703 circui-
tos con 2,438 escuelas.

Sin embargo, :como significaron una carga adicional para los campesi-
nos, fueron suprimidas a dos afios de sy creacidn por Bassols.

En esta época, hubo una preocupacidn constante por encontrar medios pa

ra hacer mds efectiva 1a accién educativa en las Escuelas Rurales; estuvo --
abierta a las nuevas corrientes pedagdgicas extranjeras pero desarrcll6 tam-
bién sus propios métodos; fue una escuela con genuina preocupacidn social que
buscé proyectarse cada vez mis sobre la comunidad entera: nifios y adultos, y
Cuyo propdsito no era solo ensefiar a leer 0 a escribir, conocimientos que po-
dian ser inidtiles para una poblacidn que tenia que procurarse sus medios de -
vida en el campo.

Su programa se hizo sobre la marcha Y sus objetivos variaron segin -
las circunstancias; asi 1a escuela rural se transformd constantemente, pero -
ademds la escuela sirvid a los proyectos del gobierno en turno.

Con el tibio reparto agrario del callismo y de acuerdo con su politi-
ca de desarrollo rural, se hizo imperioso ensefiar al campesino a hacer mis --
productiva Ta tierra; con la Ley Agraria de 1927 surgié la necesidad de fami-
liarizarlo con expedientes, tradmites, folletos e impresos de toda indole. --
Asi publicaron los libros para la educacién primaria, formulados para desempe
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narlos segin las caracteristicas del Tugar en donde estaba ubicada 1a escuela:

- Para la comunidad urbana, 1la serie "SEP" con el propdsito de educar
al nifio como proletario ¥ lucha de clases; y

- Para la comunidad rural, 1a serie "SIMIENTE" elaborado por G. Lucio
que buscaba del nifio rural ser agrarista y cooperativista progresivo.

Cada uno de estos textos venian con sus objetivos especificos.

A principios de 1a nueva década se planeé la escuela como una agencia
de mejoramiento econdmico ¥ social, como una palanca de progreso capaz de in-
troducir nueves sistemas de produccién que permitieron al campesino mejorar -
Su nivel de vida.

Conforme se acelerd el reparto de tierras y se radicalizé la politica
del gobierno, las metas Y tareas de la escuela rural se modificaron.

Con Ta Reforma del Articulo 3o. Constitucional, que en 1934 estabie-
cid la educacién socialista, se le asignaron nuevos objetivos: organizar y --
adiestrar a los trabajadores para emanciparce y asumir la direccién de 1a pro
duccién en el campo, asi como transformar las mentalidades para adaptarse al
nuevo régimen social que se vislumbraba mds cercano. Asi mismo, la escuela -
rural deberfa capacitar al campesino para administrar sus tierras, defender -
sus derechos y luchar contra las fuerzas conservadoras, por d1timo la escuela
se convirtié en un medio para comunicar la polftica oficial al puebla y lograr
Su apoyo para las reformas que se 1levaban a cabo.

Para fines del cardenismo el sistema de escuelas rurales federales, -
habfa crecido en forma considerable, aunque sin alcanzar 1a meta que se habfa
fijado el gobierno: habia un poco més de catorcemil escuelas rurales disemina
das por 1a Repdblica en vez de diecinuevemil Programadas. Hasta fines de los
anos veinte la escuela fue 1a inica agencia de desarrollo social en el campo
¥ se habfa asignado la tarea de modificar el medio rural; durante los afios --
treinta se confirmé su incompetencia para transformar, por sf sola, todo un -
sistema social y politico. '

Durante el gobierno del General Manuel Avila Camacho, nombré en pri-
mer Tugar a Luis Sdnchez Ponton como Secretario de Educaci6n, en donde el au-
ge que habia adquirido las escuelas rurales, dié un revés, pues a pesar de --
que las clases trabajadoras conservaban la actitud vigilante y combativa, su
influencia de la marcha del gobierno decayd rdpidamente pues, por un lado, no
solo perdieron el apoyo gubernamental, sing que incluso fueron reprimidos por
éste, y por otro, sus propias organizaciones, uncidas a un gobierno muy dé--
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bil ante Ta burguesia nacional Yy extranjera e influenciadas por la claudican
te politica de "frentes amplios” antifacistas, se convirtieron en instrumen-
tos de contencidn, control Y represidn de los propios trabajadores. Organi-
zaciones obreras como la CTM Y organizaciones politicas como el Partido Comu
nista Mexicano colaboraron mis tarde, entusiastamente, con el gobierno suce-
sor contrarevolucionario.

E1 magisterio fue uno de los sectores de trabajadores desde entonces
sometido. A esto constituys no solamente la conduccién politica "equivocada"
de sus dirigentes, sino también la represién “administrativa" ejercida por -
los Secretarios que sucedieron la breve administracisn de Sdnchez Pontdn.

En efecto éste fue sustitufdo por Octavio VE€jar Vazquez, un militar
anticomunista y antisindicalista, quién estimuls las divisiones en el magis-
terio y eliming de la administracign de la SEP toda infiluencia progresista.

Véjar Vazquez fue sustituido por Jaime Torres Bodet quién, entre o-
tras cosas, contribuyé eficazmente para que los maestros quedaran "unifica-
dos" en el, desde entonces, charrismo Sindicato Nacional de Trabajadores de
Ta Educacién (SNTE).

No obstante, en las bases de] magisterio permanecieron durante mucho
tiempo las ideas progresistas y la actitud combativa; prueba de ello fueron
Tas jornadas del movimiento magisterial de 1958 durante las cuales el charris
mo sufrid un cambio desfavorable. Sin embargo, como se sabe, Ta represion -
militar hizo de &sto un triunfo efimero. De cualquier modo, es indudable --
que Ta actitud del magisteric ha sido una de las principales causas de gue -~
Tos gobiernos burgueses hayan conservado en Ta educacién, hasta hace poco, u
na fachada 1iberal y en ocasiones progresista.

Esta fachada, ain cuando significa un reconocimiento de las aspira-
ciones o demandas populares, esconde, desde fines de 1a década de los trein-
ta, una politica abiertamente reaccionaria. FEsta simulacidn, que caracteri-
za desde entonces a la politica estatal -- Yy se exhibe impddicamente en la e
tiqueta que el gobierno se pone asi mismo afos mis tarde: PRI partido “revo-
lucionarie" e "institucional” -- se evidenciaba ya en el segundo Plan sexenal
en el cual una 1inea claramente distinta a a propuesta del primer Plan sexe
nal y a la sequida por el gobierno de Cirdenas, se presentaba como “continui
dad" del “esfuerzo revolucionario".

E1 gobierno de Manuel Avila Camacho se encargd de asestar entusias-
tamente el golpe a 1a educacidn progresista y popular del cardenismo. Se -



abandonaron Tos textos y otros materiales didicticos através de los cuales se
divulgaban las ideas socialistas y se intentaban interpretaciones materialis-
tas de nuestra historia; todo ello fue sustituido por loas a l1a "patria", los
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11amados a Ta "unidad nacional” y toda la propaganda del imperialismo escondi

da atrds de la “"doctrina panamericana”.

En estos afios se alentd la expresién del pensamiento mds reaccionario
editdndose, por ejemplo, numerosos textos de historia patria en los que se --
presentan Tas versiones mis deformadas de la misma; estos textos se usaban --
principalmente en las escuelas privadas que también desde entonces fueron a-
lentadas.

En 1940 surge el proceso de Reprivatizacién del campo en aras de sa-

tisfacer la gran demanda de productos agricolas ocasionada por la Segunda Gue

rra Mundial.

Al modificarse el patrdn de acumulacidn serd necesario que el sistema
educativo se readeclie a las nuevas necesidades socioecondmicas impuestas por
el nuevo modelo de desarrollo.

31 el campo se estd reprivatizando, ya no es necesario un maestro ru-
ral que organice y dirija campesinos para exigir la tierra, éste serd conside
rado un enemigo al que se debe destruir. Por 1o que el sistema educativo ru-
ral y técnico debe dejar de existir, 1a concepcidn de la educacidn socialista
tiene que ser abandonada y se debe volver al esquema liberal pero refunciona-
lizado.

Esta politica de Avila Camacho de reprivatizar la educacidn y de gol-
pear el sistema educativo cardenista, tiene su punto de culminacidén con la mo
dificacidn del Articulo 30. constitucional en Diciembre de 1946, que resulta
en l1a extincidn de Ta concepcidn socialista.

Esta politica de agresién al sistema educativo técnico y rural, con-
tinda en el perfodo de Miguel Alemdn (1946-1952).

Como respuesta se generan tres grandes movimientos:

1.- En Julio de 1949 los estudiantes de la Escuela Nacional de Maes-
tros se lanzan a la huelga exigiendo:

a) Aumento de becas para los estudiantes.
b) Atencidn a las necesidades de la escuela.
c) Libertad ideolégica para sus maestros.

La huelga se mantiene y solo se levanta cuando se "promete", por par

te del Estado, satisfacer sus demandas.
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2.- E1 dia 22 de Marzo de 1950, los estudiantes de todas las escuelas
normales rurales de la Repiblica, agrupados en 1la Federacidn de Estudiantes Cam
pesinos Socialistas de México, se lanzan a una huelga nacional exigiendo aten-
Cibén, por parte del Estado, a sus raquiticas condiciones de vida.

La huelga se mantiene por mds de 34 dias y con ayuda y apoyo de los cam
Pesinos, maestros rurales Y padres de familia, es capaz de soportar 1os embates
de la Secretaria de Educacidn. La huelga se levanta cuando 1a Secretaria se --
compromete a incluir las demandas estudiantiles en su nuevo presupuesto.

3.- La huelga nacional de las Normales Rurales es apoyada por los estu-
diantes del IPN. E1 da 12 de Abril de 1950, el Politécnico se une al movimien-
to de las normales para apoyarlas y levantando también sus propias demandas.

La Secretaria de Educacién Pdblica acuerda clausurar e] Instituto el -
23 de Mayo; pero los estudiantes jntensifican su lucha y el 28 del mismo mes, -
el Estado cede. La huelga se levanta el 28 de Mayo de 1950, duré 46 dias.

Esta politica del Estado encaminada a destruir o modificar y mediatizar
todo el contenido nacionalista Y popular de la ensefianza técnica y rural, alcan
Za su maxima expresién con el presidente Adolfo Ruiz Cortines.

Surge de nuevo las huelgas con el movimiento de las normales rurales y
se Tes une nuevamente los estudiantes del IPN y después de una serie de luchas
y-arbitrariedades imterviene al Ejército Nacional cerrando el internado del Po-
Titécnico y encarcelando a sus dos méximos dirigentes: Nicandro Mendoza y Maria
no Molina, estudiantes que fueron dispuestos a 1a pfisiﬁn de Lecumberri por el
delito de "disolucién social®.

Los estudiantes de la Escuela Normal Rural Superior, al ver como el Es-
tado resuelve 1a huelga del IPN, no titubea en aceptar la primera propuesta de
Ta SEP para resolver sus conflictos y el dia 31 de Octubre de 1956 a las 20:05
horas se declara levantada Ta huelga.

Con la intervencién del ejército en el Instituto Politécnico Nacional,
se cierra una de las grandes etapas de la historia de México; con la clausura
del internado del "Poli" se le cerrardn las puertas de la educacién superior a
miles y miles de jévenes de extraccidn popular. La educacidn volverd a ser pa-
trimonio de un sector privilegiado y minoritario de 1a sociedad. Junto con el
internado se clausura la etapa de la educacién nacionalista y popular mexicana.
Con ella muere el dTtimo vestigio del cardenismo; pero muere Juchando.

Los maestros normalistas rurales en quienes el cardenismo ha descansado
el proceso de la Reforma Agraria, a quienes el cardenismo ha encomendado la lu-
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cha contra los latifundistas oligdrquicos, la organizaci6n del campesinado y la
direccidn de la lucha contra el clero y el caciquismo, tambien son golpeados.
Si en los afios treinta han sido intelectuales del Estado populista, en los se -
sentas serdn intelectuales orginicos de los campesinos. Desde finales de los
afios cincuenta y principios de los sesentas, la crisis estallard en el campo me
xicano.

Como respuesta a la politica de reprivatizacion del campo iniciado por
Avila Camacho, se desarrollard un proceso politico de tomas de tierras por par-
te del campesinado mexicano. Nuevamente sus dirigentes serdn maestros norma--
listas rurales.

Veinte afios después los maestros rurales vuelven a dirigir tomas de tie
rras, sGlo que en esta ocasién ya no promovidos por el Estado; seran tomas de -
tierra de los latifundistas protegidos por el Estado. Este Estado, el mismo -
que los ha creado, serd ahora quién los persiga, los reprima y los asesine par
ejecutar la misma funci6n que &1 Tles ha asignado: dirigir campesinos.

Los profesores, como servidores pdblicos, que debfan adaptar sus actitu
des a Ta doctrina socialista, sin tener una preparacidn previa, sufrieron de in
mediato el ataque piiblico por sus incipientes ensefianzas. Revivieron los dfas-
de 1a Tucha cristera, pero esta vez las victimas s6lo fueron los maestros. Al-
gunos extremaron el celo y radicalizaron sus ensefianzas, por 10 que en muchos -
casos fueron asesinados o mutilados. Bremautz da Tos nombres de una treintena-
de muertos, asi como otros desorejados o vejados en diversas formas.{*)

David L. Raby afirma que en la década 1930-1940 los sacrificados debie-
ron ser trescientos o mis; este autor consigna varios casos de maestras viola-
das y mutiTadas. Algunos mentores debieron armarse para permanecer en sus es -
cuelas; en otros casos sus casas y las aulas fueron incendiadas.{**)

La crénica de aquellos atentados son verdaderamente penosas, y no siempre
por las causas socialistas, sino por 1a oposicidn que representaba a los abusos
de los caciques, poderosos terratenientes y pdlfticos del medio rural.

*} BREMAUTZ, Alberto; "La Educacidn Socialista en México"; México 1943; Impren
ta Rivadeneyra.

(**) RABY, L. David; "Educacidn y Revolucidn Social en México"; Sepsesenta; M&-
xico, 1974,
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Los maestros formaron una avanzada de la Revolucidn, de las reclama-
ciones por tierras y de los litigios de los pueblos. Cierto que muchos maes
tros se afiliaron al Partido Comunista para encontrar una fundamentacién a -
su lucha. Fueron en general. como_dice Raby catalizadores de la lucha social,
promotores y sostenedores de las reinvidicaciones populares. Al no poder a-
bordar los grandes problemas que plantea la doctrina socialista a 1a Nacidn,
los estdicos preceptores rurales se enfrentaron con los problemas y las injus
ticias Tocales, y resultaron victimas de su entrega a una lucha que ellos no
habian provocado.

Al ser reprimidos y perseguidos, muchos de los maestros tomaron las
armas y subieron a la sierra para Tuchar, ya no por la educacidn socialista,
sino por el Estado Socialista.

No es casual que los dirigentes de la guerrilla rural mexicana,Gena-
ro Vazquez, Lucio Cabafas, el Dr. Pablo Gmez, Rubén Jaramillo, José& Bracho,
Arturo Miranda y otros, sean casi todos egresados de un tipo de escuela: --
La Escuela Normal Rural.
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CAPITULO I

ORGANIZACION DE LA ESCUELA RURAL EN YUCATAN

A) ORIGEN DE LA ESCUELA RURAL EN YUCATAN

La historia de la educacién en 1a Peninsula de Yucatdn, estd 1lena de
nobles acciones que a 1o largo del tiempo, han sido base firme de l1a sélida --
cultura de este jirén de la Patria, que forma una comunidad en cuanto a tradi-
ciones, costumbres, idiomas, y sobre todo, alto espiritu de superacién.

Siendo, el Estado de Yucatdn, un puebio mestizo, que sijente todavia --
sus orfgenes, se hace necesario hablar de la cultura maya para penetrarnos al
tema de la educacidn.

Cuando los mayas se establecieron en la Peninsula habfan ya estructura
do una cultura cuyas caracteristicas eran ya definidas, posefan una escritura
gerogiifica, una cronologfa dGnica en su género y una arquitectura de piedra --
que inclufa el uso del Arco Falso.

E1 ideal educativo predominante fue religioso, fue ademis una educa- -
cidn tradicionalista que presentaba dos fases: Doméstica y Piblica.

La Educacidn Doméstica era 1a primera fase que abarcaba desde su naci-
miento hasta la edad de doce afios. En esta etapa se creaba una serie de hdbi-
tos gque debfan concluir con la idea clara de servir a su tribu, a la familia y
a los dioses.

La ceremonia del Helzmek, o iniciacién a sus futuras labores, se 1leva
ba a cabo a los tres meses si era nifa y a los cuatro si era nifio.

Los nifios andaban desnudos y se les educaba con aspereza, con el obje-
to de hacerlos resistentes al aire, la liuvia, el frio y el calor para que cre
cieran fuertes, saludables y robustos. Estos eran ensefiados por sus padres a
manejar el arco y la flecha; acompafiaban a sus progenitores a sus trabajos y -
aprendian practicamente los diferentes trabajos, oficios y artesanfas, las la-
bores agricolas y las actividades de caza, pesca, etc.

Las nifias eran iniciadas por la madre en los quehaceres domésticos, co
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mo aprender a cocinar, lavar, arreglar el hogar, cuidar nifos, criar aves, --
vender y comprar productos, a hilar y cocer, a transportar objetos y ayudar -
en las labores del campo.

Los padres castigaban a sus hijos, pero generalmente éstos acataban -
la disciplina hogarefia por propio impulso.

La ceremonia de la 1ibertad que los integraba como miembros adultos -
de la comunidad, tenia lugar a los doce afios y era de gran significacién para
ta familia. Daban ocasidén para una gran celebracidn religiosa donde el sacer
dote ejecutaba cambios en Ta manera de vestir del nifio y de la nifa.

La Educacidn Piblica se ejercia en el Popolnd, institucién en donde -
concurrian los jévenes a los doce afios de edad y se salfan cuando se casaban.

Cada pueblo tenfa esta casa en donde se dedicaban a actividades, los
muchachos, como: mantener el fuego sagrado y acarrear 1la lefia, practicaban el
Juego de pelota y otros pasatiempos, también aprendfan danzas Yy cantos que se
ejecutaban en Tas fiestas religiosas y civiles. Ademds tenfan actividades de
cardcter fisico, estético y recreativo; el objeto de &sta era fortalecer el ca
rdcter del adolescente, para que al separarlo de la familia, pudiera adquirir
independencia, responsabilidad Yy experiencia.

También tenfan otro tipo de educacifn que era el que estaba destinado
exclusivamente para la nobleza. Estas instituciones estaban dirigidas por los
sacerdotes que ensefiaban actividades de razonamiento como las matemdticas, la
ingenieria, la astronomia, pintura, escultura, alfareria, etc.

Las muchachas nobles 1levaban vida de recogimiento y castidad Yy eran
vigiladas estrictamente por la directora. Se preparaban para ser sacerdoti-
zas de Tos templos; cuidaban de Ja limpieza de los mismos, de mantener el fue
go sagrado y de todo lo relacionado con la vida de Ta escuela; podfan abando-
nar el templo para casarse; pero algunas preferian hacer votos de castidad y
permanecian consagradas a 10s dioses por lo cual eran reverenciadas y divini-
zadas a su muerte.

Es de notarse que la educacidn entre los mayas era sumamente clasista
en todos sus aspectos.

En ta Epoca de 1a colonia los maestros de los mayas fueron los misio-
neros franciscanos, quienes se encargaban de ensefiar 10s mis elementales pre-
ceptos de la nueva religién, durante el primer siglo de la conquista, desta-
cando al padre Villalpando y &l lego Herrera.

Sus primeros alumnos fueron hijos de indios préceres : de cac iques, -




de guerreros, de gente noble y principesca, cuando los jefes indigenas empe-
zaron a desconfiar de la educacién, comenzaron a enviar a indios menos impor
tantes ron los misioneros y de este modo se penetrd la educacidn en las ca-
pas humildes de la poblacién. En esta época los frailes franciscanos traba
Jjaban con la Escuela Lancasteriana que se regfa a base de premios y castigos,
pasd el tiempo en que éstos dejaron de interesarse en 1a lectura y escritura
del espafiol y del Tatin; pero no asi de la doctrina cristiana favoreciendo la
total dominacién y explotacién del pueblo indigena.

Debido & 1a decadencia del interés eclesidstico por la educacién, se
incrementd el interds gubernamental por el afio de 1722; Don Lucas de Gilvez y
su inmediato sucesor Don Arturo 0'Neill, gobernantes ilustrados Yy progresis-
tas, se interesaron mucho por la educacién popular y la ensefianza de las pri-
meras letras que se extienden al campo en direccidn de los trabajadores mesti
Zos e indigenas.

En el afio de 1802 se abre, en Yucatdn la cdtedra de filosoffa raciona
Tista en el Seminario Conciliar de San Idelfonso, impartida por Don Pablo Mg-
reno Triay, que con valor temerario Y con rara entereza de caricter, demolig
lTos principios filoséficos de la corriente escoldstica que se ensefiaba en el
seminario y fundé la estructura de las ideas modernas con la ensefianza de la
filosofia cartesiana. Este seminario se cierra en 1812 con la expulsidn de -
los estudiantes, &stos promueven la fundacién de una casa de estudios, donde
Sus antiguos maestros ofrecen la citedra Tibre de filosoffa; se organiza un -
circulo de estudio y discusign que, por reunirse en la sacristia del Templo -
de San Judn Bautista convocados por el pdrroco Vicente Maria Veldsquez, se -
conocerian como sanjuanistas.

En 1814, afioc en que se implantd de nuevo el absolutismo en Yucatédn, -
los sanjuanistas fueron Presos y enviados a prisién; asi como también a Don -
Pablo Moreno Triay se le persiguid y asedié por las lumbreras aristotélicas -
del clero secular y regular; pero le cupo el honor de haber contribuido, como
el que mds, a forjar el pensamiento politico de 1a guerra de Independencia y
de 1a primera Repiblica a través de sus mds distinguidos discipulos.

En este mismo perfodo (1812-1814) una de las fuentes directas que in-
fluyé la creacion de las Escuelas Pdblicas Obligatorias, en toda 1a Peninsula
de Yucatdn encuentra sus origenes en la Constitucidn de Cddiz, donde se plan-
teaba que Yos futuros gobernantes tenian la obligacién de saber leer y escri-
bir, estas ideas liberales ayudaron en la independencia y la educacidn.
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Cuando se promulga la Independencia, todos los grupos 1iberales y --
conservadores, federalistas y centralistas, mondrquicos y republicanos riva-
1izan al mostrar su entusiasmo ¥y su celo por la educacién del pueblo; sdla-
mente que cada uno va a prevalecer con la ideologia de cada grupo, peroc sin
embargo la trayectoria de la educacidn en Yucatin sigue el mismo camino que
se da a nivel nacional con Valentin Gémez Farias.

Desde 1a consumacién de 1a Independencia, hasta el estallido de 1a
Guerra de Castas, subsisten en Yucatin casi todas las escuelas primarias, -
urbanas y rurales, piblicas y particulares, que se establecieron en los alti
mos tiempos de la colonia, y también las que nacieron bajo el influjo del --
pensamiento educativo de las Cortes de Cidiz.

La situacién que prevalecia con los indigenas de ser tratados como es
claves, mantenidos en la miseria y en la ignorancia, dig origen a la Guerra
de Castas; rebelidn campesina que no tuvo un programa verdadero debido al se
mianalfabetismo de los dirigentes y como consecuencia es de reconocer que de
terming un descenso considerable en los servicios de instruccién piblica, y
una desapartcidn:comptéta-de las-esoaelas del “campo.

Este servicio de educacidn primaria se fue restableciendo hasta 1850
-1851, por To menos tal como se encontraba antes de la insurreccién indigena.

Al triunfo de la Reforma de 1857, l1a ideologia liberal influye en --
los centros de ensefianza. En la capital del Estado, la fundacién del Insti-
tuto Literario en 1867 sefiala 1a adopcion de Tas doctrinas liberales en Yuca
tan, y en 1910 1a Liga de Accidn Social establecig escuelas rurales en dieci
seis haciendas del Estado.

" En el afio de 1915, Salvador Alvarado es enviado por Venustiano Ca-
rranza, el jefe del Constitucionalismo, a fin de mantener 1a tranquilidad en
'a regidn y para conciliar los intereses regionales con los de la Revolucign
Nacional " *

Alvarado encomendd al Pofr. Agustin Franco Villanueva, fundador de -
la escuela racionalista en Yucatin, la organizacion del magisterio; y éste -
planted Ta educacidn piiblica sobre otras bases y otros contenidos, su labor

* PAOLI, Bolio Francisco: "Yucatin y los origenes del Nuevo Estado Mexicano,
Gobierno de Salvador Alvarado 1915-1918": México, Era 1984; 222p.
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mds benemérita, en el ramo pedagégico, fue la Ley de la Ensefianza Obligato-
ria Rural en el Estado.

Comprendié Alvarado que una vez libre el indio de 1a servidumbre de
1a deuda, habia de hacer de &1 un ciudadano, y que esto solo podia lograrse
mediante la tabor benemérita de la escuela; en consecuencia en la parte rela
tiva a 1a Ley, se hacfa obligatorio el establecimiento de una escuela en to
da hacienda de mediana importancia. Con aquél espiritu practico y ejecutivo
que era de €1 caracteristico, dispuso que se fundasen de una vez todas las -
escuelas rurales que se necesitaban y dotacen de maestros como fuera posible,
estas escuelas dependian de unos consejos estatales de educacidn. Lo que im
portaba, ante todo, era 1a existencia de 1a institucién, dejando al tiempo y
a la Tabor ulterior de Tas autoridades escolares, el cuidado de mejorar y se
leccionar el personal.

De esta manera, la mayoria de las haciendas de Yucatdn tuvieron sy -
escuela, 1o mismo que Tos pueblos grandes y pequefios; y fueron escuelas revo
lucionarias, puestas al servicio de los intereses de los campesinos, para la
educacién de sus hijos y de elios mismos, ya que tenian servicios diurnos pa
ra nifios y nocturnos para adultos; y por ltimo se encargaban también, de 1a
defensa de Tos derechos de los campesinos, a menudo conculcados.

El magisterio revolucionario que hizo su aparicién fue modesto, por-
que muchos maestros apenas habian cursado 1a institucidn primaria, otros eran
estudiantes y algunos eran normalistas.

Las escuelas rurales de Alvarado merecen ser consideradas como el an
tecedente Tegitimo y inico de las escuelas rurales al servicio social; Ta --
brillantez y amplitud del Plan Educativo no se reducia a 1a primaria sino ~-
que tenia una prolongacién de mis alta categoria denominada "La Ciudad de --
los Mayas", en la ciudad de Mérida, plantel al que asistian indigenas que
destacaban en haciendas y pueblos pequefios.

En 1917 se extinguis el régimen preconstitucional, Alvarado dejé el
gobierno de Yucatdn y qued§ solamente como comandante militar. Provisional
mente, ocupd el gobierno el Dr. Alvaro Torre Diaz con su Secretario General
Y poco después Gobernador electo Constitucional Don Carlos Castro Morales, --
quienes nada nuevo hicieron en el ramo de 1a educacidn. Sin embargo, su go-
bierno mantuvo el sistema de escuelas rurales fundadas por Alvarado.

En 1921 Felipe Carrillo Puerto ocupa 1a gobernatura del Estado, sien
do el primer paso denominar "Departamento de Educacign Primaria", al departa
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mento encargado de Ta direccién de las primarias urbanas y rurales,

Carrilio Puerto reafirma la Tucha iniciada por Alvarado de implantar
escuelas rurales en todas las haciendas, haciendo 1a mayoria de las veces el
uso de la represién en los hacendados; quitindoles sus propiedades o mandan
dolos matar cuando éstos se resistian. * Cobrando, asi, el mayor auge en
Ta historia de la educacién rural en Yucatin.

E1 gobernador Felipe Carrillo Puerto, también impulsé la creacidn de
la Escuela Racionalista que, con la Reforma Educativa, daba a conocer el pro
ceso sencillo, funcional y evolutivo, con lo que se adquieren las matemiti-
cas, gozando los educandos de completa libertad, en una reflexién posterior
de su autor. **  Para este impulso, contd con Ta colaboracion, con verdade
ro entusiasmo, del Profr. José de Ta Luz Mena, quién defendia la Escuela Ra
cionalista como una ensefianza de seleccién entrafiada en el programa politico
del Estado Socialista generado por la Revolucidn.

E! Profr. Mena, siendo Presidente del Consejo de Educacidn Primaria,
sugirid al gobernador 1a expedicién de “La Ley de Ensefianza Racionalista". -
Por esta Ley, se hicieron mixtas y coeducativas las escuelas primarias ele-
mentales, cuando se encontraba como Director del Departamento de Educacién -
Primaria el Dr. Eduardo Urzaiz Rodriguez y se preconizd la Pedagogia Cienti-
fica con base a la observacién del nifo en plena Tibertad; se recomendd la -
escuela de la accidn, la escuela del trabajo.

La Tucha entre los maestros yucatecos partidarios de la "escuela- -cdr
cel" y Tos defensores de un nueve sistema, se inicia con €1 Congreso Pedagd-
gico que tuvo lugar en la ciudad de Motul en el mes de Septiembre de 1915 y
continda en el segundo celebrado en Izamal en 1921, cuiminando con el Decre-
to de Felipe Carrillo Puerto que dié a conocer e] 6 de Febrero de 1922, en -
€1 se establecia formalmente la Educacién Racionalista.

En el afo de 1930, el Estado de Yucatdn se anexa a la primera Direc-
cion Federal que se establecid en Campeche, cuyo delegado era Don Claudio --
Cortés.

* Datos recabados con Maestros antiguos, que fueron testigos de los hechos de
esa época a los cuales se entrevistd como fuente de informacidn,

** Este concepto se incrementard en el inciso "B".
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Ouatro afos después, en 1934 se crea la Direccion Federal de Educa-
c¢idn en Yucatdn con el Profr. Antonio Betancourt Pérez como dirigente duran
te cuatro meses, por ser denominado "comunista" y eliminado del puesto.

La Federacidn realizé ensayos de educacién sobre el Sistema Lancas-
teriano, copiados de la educacidn impartida por los primeros misioneros fran
ciscanos en Ta época de la colonia. Los maestros rurales separaban a los ni
fios indigenas, mestizos y a los criollos. Al comprobar que los nifios indige
has eran quienes mds sufrian por los malos tratos, de los hijos de Tos espafio
les que obligaban a cuidar, este tipo de educacion duré muy poco tiempo en el
Estado.

Afios mds tarde, durante el régimen cardenista, la educacidn rural ad
quiere un desarrollo considerable. Existia un entusiasmo euférico por la e-
ducacién campesina. Fue la &poca en que el maestro encausaba la vida social
de 1a comunidad; en numerosos casos era el verdadero 1ider social que desper
taba inquietudes de redencién en el campesino.

Se realizé un intento de Reforma Agraria y los maestros rurales con-
tribuyeron a desrrollar la conciencia civica de los campesinos. La oposicidn
de los terratenientes que organizaron grupos de provocadores, dié lugar a --
que los campesinos, dirigidos por maestros respondieran con firmeza a las --
provocaciones.

En 1942, el proyecto de Cirdenas fue derogado, se unificaron Planes
y Programas de escuelas urbanas y rurales, a partir de entonces la educacidn
escolarizada no ha considerado las modalidades diferenciadas que requiere -
la poblacidn rural.

En las épocas subsecuentes el Estado de Yucatdn va sufriendo el des~
censo socializador y pedagbgico que sufren este sector educativo a nivel na-
cional, creando un centralismo, que persiste hasta la fecha, ya que existe -
un cuerpo legislador que rige toda la Nacign.

" Los Servicios Coordinados de Educacién Piblica en Yucatdn no siguen
lTos lineamientos que To deben caracterizar debido a que, a pesar de que el -
Gobierno Estatal estd convencido de las bondades de la federacidn, se resis-
ten a una total aceptacién, porque no quieren que la educacidn federal meta
mano a su organizacion.

Posteriormente, en cada cambio de Gobierno, han cambiado también a -
los Secretarios de Educacién y por consiguiente los Programas y las formas -
de ensefianza dependen de quién se encuentra en el poder,
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Ciertamente, nuestra educacidn actual, presenta graves fallas, que son
la consecuencia de una organizacifn econémica injusta, que se ha hecho posible
en cierto 1imite primario la Educacién Popular, no ha permitido el acceso del
pueblo a la Educacién Superior y Universitaria y mientras esa posibilidad sea
s6lamente para un 8% de la juventud, no podrd negarse que existe una educacidn
con ideologia clasista, como en nuestros antepasados-mayas, para bién de los -
sectores econdmicamente acomodados.

Esto se paipa en nuestro medio porque las regionessrurales no tienen ac
ceso a la educacidn superior, a pesar de que se dice que 1a escuela estd abier
ta para todos, Ta econamia nacional obliga a los nifios de las zonas marginadas
a desviar el interés educativo hacia el trabajo remunerado, truncando 1os cono
cimientos profesionales,

Otro ejempio de impedimento a 1a educacidn superior de los indigenas,
viene siendo el problema de las Normales Rurales que existian en el Estado; la
Normal de San Diego Tekax, que anteriormente se habfa fundado en Uayalcé; se ce
rréd al abrirse las Normales Experimentales de Valladolid, Dzidzantdn y Ticul, -
en donde se ha perdido el cardcter que Tos motivs para su creaci6n, que era edu
car al pueblo para que los humildes muchachos de las comunidades campesinas in-
tegraran mayoritariamente al alumnado.

Por eso se concluye que en el Estado, en general, se palpa una desiqual
dad de la educacidn, porque existe un apoyo fuerte al medio urbano a diferencia
del medio rural. Por ende seguimos arrastrando la secuela de que el campesino
sigue siendo una gente impreparada profesionalmente.



B) TIPOS DE ESCUELAS EN YUCATAN

La finalidad de este inciso es hablar de las escuelas que han existido
Y que existen en el Estado de Yucatdn, debido a ésto, se considera necesario -
hacer una clasificacién de su terminologia filoséfica o pedag6gica, de su ubi-
cacidn y de su dependencia en el espacio de lo que a educacién se refiere.
Lancasteriana
Racionalista
Filosofia Coeducacién
Escuela Activa
Modernizacidn Educativa
Tipos de Escuela

) B Rural
Ubicacidn Urbana
Gobierno Estatal
Dependencia Gobierno Federa] Esc. Particulares

al Tipos de Escuela segin su Pedagogia y su Filosofia.

A través de las doctrinas filosGficas Y pedagdgicas que han sugitado -
desde sus origenes en 1a Escuela Rural de Yucatdn, se ha vislumbrado ciertos -
modelos de educacidn que son los que se explican a continuacidn:

Sistema Lancasteriano.- Este sistema fue inventado por los ingleses -
Alexander Melvolle Bell y Joseph Lancaster, introduciéndose al pais por los es
pafioles Manuel Condonid, Agustin Buenrostro, Coronel Eulogio Villaurrutia, Ma-
nuel Ferndndez Aguado, Eduardo Turreau e Ignacio Rivoll, con el propdsito de -
difundir en México la ensehanza mutua para substituir a la falta de maestros.

La organizacién de esta escuela consiste en que el maestro, en vez de

ejercer el modo directo a las tareas de instructor, alecciona previamente a --
los alumnos mis aventajados (los monitores), los cuales transmiten después la
ensefianza a los demds nifios. E) papel del maestro en las horas de clase se 1i
mitaba a vigilar la marcha de! aprendizaje y a mantener la disciplina, median-
te un severo sistema de premios y castigos.

Educreebn Racionalesta.- Creada por Francisco Ferrer Guardia que fue
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un idedlogo de la escuela espafiola, su jdeario pedagdgico 1o proyects en 1a -
perspectiva de la Revolucidn Social. Sus bases doctrinales se encuentran en
el racionalismo librepensador, en el cientificismo positivista Y en la critica
Tibertaria.

En Yucatdn, Don Felipe Carrillo Puerto establecis formalmente que la -
educacidn consistiria en la accibén, base fundamental del racionalismo, es de-
cir, que la educacidén se basard en el trabajo manual que desempefien 1os nifios
8 través de talleres, descansando 1a adquisicion de conocimientos sobre bases
de libertad, asi como el orden Y los asuntos escolares de cardcter administra-
tivo o econdmico, seran resueltos en asambleas de alumnos.

Los conocimientos serdn asimilados porque los alumnos 1o soliciten o -
porque se presenten la oportunidad para adquirirlo, eliminando asf la imposi-
cién del aprendizaje.

Coeducacién.- Una de las mayores figuras de la pedagogia socialista -
fue Paul Robin de quién Ferrer Guardia copid el modelo con algunas variantes -
Para crear su escuela moderna de Barcelona, inspiréndose para crear la coeduca
cion.

José de la Luz Mena, siguiendo los ideales de Ferrer, sugiere a Carri-
110 Puerto 1a implantacién de esta educacidn, aduciendo el hecho de que nifios
Y nifias, muchachos y muchachas convivian de un modo natural en 1a familia, en
la iglesia, en el trabajo y en las diversiones, sin que halla razén para gque -
no To hagan en la escuela, eliminando el tabd que existia en esa época y com-
pletando sus cualidades con las dei Sexo opuesto. Por todo ésto, el Dr. Eduar
do Urzaiz Rodriguez, siendo Director del Departamento de Educacién Primaria, -
Ta implanté por 6rdenes del gobernador.

Escuela Nueva o Activa.- Creada por Célestin Freinet, pedagogo fran-
cés, surge como respuesta a las necesidades urgentes e imperiosas de los alum-
nos en el medio de vida moderna e indispensable en los educadores, para recupe
rar la sensibi]idéd, el equilibrio, 1a maestria ¥ la autoridad que son facto-
res esenciales de la eficiencia y el éxito.

Es una nueva concepcidn del trabajo, de log problemas y los métodos, -
Pero, por encima de todo ello, una filosofia de la educacién cuyo fin es propi
ciar la actividad centrada en e] nifio, Ta que parte de la voluntad y de 1a in-
teligencia personal para deseiabocar en un enriquecimiento intelectual, moral y
espiritual del sujeto, no presiona al alumno, sino que lo estimula para que ac
tie.
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Moderndzacién Educativa.- Esta es la educacidn que impera en la ac
tualidad, siguiendo los Tineamientos presidenciales de Ta época, bajo la --
conduccidn del Secretario de Educacidn Piblica, Lic. Manuel Bartlett Diaz.

Este tipo de ensefanza consiste en estudiar las caracteristicas del
nifio en las tres esferas de su personalidad, cognoscitiva, afectiva y psico
motriz; sugiere metodologias generales en donde el maestro puede adaptarlas
segln las caracteristicas particulares de su grupo, utilizando los mismos -
textos que han sido editados en afios anteriores.

La Politica para la Modernizacidn Educativa, establece como proposi
to primordial, revisar contenidos, renovar métodos » articular niveles y vin
cular procesos pedagdgicos con los avances de 1a ciencia y la tecnologia, -
con el fin de elevar la calidad de 1a educacion primaria y fortalecer la --
profesionalizacion de los docentes.

- = ----..—.--_ - —

Zona Utbana.- Es 1a que cuenta con los servicios publicos y siste--
mas de comunicacidn completa, asi mismo la que posee mayor extensién geogrd
fica y demogrdfica.

En la actualidad 1a mayor demanda de la educacidn primaria se encuen
tra ubicada proporcionalmente en este ambito, en donde la concentracidn de -
la poblacién sigue una tendencia creciente.

En este sector se establecen las instituciones prescolar y primarias
compietas, tanto en alumnado como en personal docente y, cuenta con e] mate
rial adecuado y necesario para la actividad educativa.

El estado fisico de los planteles educativos es construido con el -
epoyo del CAPFCE, encontrindose la mayoria en condiciones aceptables,

Zona Runal.- Este eslel otro contexto social del sistema educativo,
que vive en etapas retrasadas del desarrollo social y econdmi® a causa de -
Ta baja tecnotogia que emplean en 1la explotacion econdmica, por ignorar los
adelantos Togrados en el matenimiento de la salud, por conservar formas re-
zagadas de organizacion politica y social, por carecer de los servicios oii-
blicos mas indispensabies, por desconocer su potencialidad creadora, y fuer
za de progreso y por no saber como usar mejor sus recursos.

En la mayoria de estos Tugares carecen de sistemas de nivel presco-
lar y primarias completas.

- s = S LSS — ———
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La educacidn que se imparte es indigena Y campesina, teniendo como di
ferencia que la primera es bicultural y bilingue y, la sequnda exige hablar -
el espafol.

En la poblacidn rural también hay escuelas que trabajan en construccio
nes del CAPFCE, asi como existen grupos que laboran bajo un tinglado, o al ai-
re libre, o en construcciones antiguas, 0 en casas particulares, etc.

¢) Tdpo de Escuela segiin su Dependencia.- Es oportuno mencionar que
los planteles educativos dependen de sistemas generales que fundamentan el tra
bajo del docente.

Estos sistemas son generados, por un lado, por el Gobierno del Estado
a través del Departamento de Educacién Primaria (conocidas como escuelas esta-

tales) y por el otro, por el Gobierno Federal a través de los Servicids Coordi
nados de Educacidn Piblica en Yucatdn, S.C.E.P.Y. (1lamadas escuelas federales)
Y, por el Consejo Nacional de Fomento Educativo, CONAFE.

Escuelas Privadas.- Es de hacerse natar que existen escuelas privadas
laicas y religiosas en el Estado incorporadas a cualquiera de las Dependencias
mencionadas. Generalmente el estado fisico de estas escuelas son favorables.

Cabe aclarar que estas escuelas solo se encuentran en las ciudades y -
en los municipios grandes del interior del Estado.
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C) FORMACION ACADEMICA DE LOS DOCENTES Y CURRICULA ESCOLAR

Concientes de la trayectoria que ha seguido la evolucidn de la educa-
cidn piblica en nuestro pais, se cree necesario tratar el proceso de adquisi-
cidn de conocimientos que los mentores de 1a ensefianza han asimilado a través
de diferentes periodos educativos bajo diferentes regimenes presidenciales.

En el afio de 1882 durante el gobierno del Lic. Manuel Romero Ancona se
crea la primera Escuela Normal Estatal siguiendo sus ideales, que era la forma
cidn de maestros para satisfacer las necesidades educativas de la entidad.

E1 programa de estudios de la Escuela Normal comprendian las ramas de
Aritmética practica razonada, Gramdtica, Retdrica, Caligrafia, Declamacidn, Ho
ral, Calistenia, Higiene, Geografia Universal y Patria, Historia de México y -
de Yucatdn, Pedagogia especialmente el sistema objetivo, nociones generales so
bre Ciencias y Derecho Piblico Constitucional; distribuidos en cuatro afos se-
gin el reglamento respectivo.

Esta Escuela Normal de Yucatin inicié su labor educativa antes de Ta -
creacidn de la Escuela Normal Nacional, que fue el 24 de Febrero de 1887, en -
1a ciudad de México; abatiendo las necesidades de los maestros yucatecos antes
que en la capital del pafs.

Considerando Ta necesidad de acabar con el analfabetismo urgia prepa-
rar a personal capacitado especialmente para el medio rural. De ahj que en --
1926 se expide un reglamento para las Escuelas Normales Rurales que tenia como
finalidad preparar maestros que se ajustaran a los siguientes lineamientos:

A) S61o se impartird a los alumnos que hayan cursado la educacidn pri-
maria y satisfagan los demis requisitos que sefialen los reglamentos, dindose -
preferencia a 1os originarios del campo y procedentes de las Escuelas Prima- -
rias Rurales,

B) La educacidn de los estudios no serd menor de cuatro afios, dividi-
dos en ciclos de dos afios.

C) Los Planes, Programas de estudio y Métodos de ensefanza serdn, has-
ta el cuarto grado, iguales a los de las Escuelas Normales Urbanas; orientdndo
los hacia las actividades del campo y a los oficios e industrias directamente
relacionadas con la produccidn rural .
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D) Se procurard ampliarla hasta seis afios; en las escuelas en que no
exista el tercer ciclo, se establecerd un curso complementario para darle a -
los alumnos la preparacién debida.

E) De acuerdo con el medio que la circunde, toda escuela y normal ru-
ral estard dotada de campos de cultivo, de animales y de los talleres necesa-
rios, a fin de que los alumnos realicen practicas agropecuarias e industrias
campesinas; y

F) Los gobiernos de Tos Estados deberin cooperar para el sostenimiento
de las escuelas normales rurales dependientes de la federacidn, que funcione -
en sus respectivos territorios.

En el Estado de Yucatdn 1a primera Escuela Normal Rural, fue en la po-
blacidn de Uayalcé, que solo duré dos afios debido a que el material conque se
disponia era muy escaso, ademis de que se construyd un edificio mds adecuado y
bién equipado en S$an Diego, municipio de Tekax, que funcioné como internado pa
ra los campesinos que estudiaban en ella.

La curricula escolar que se trabajaba en estas escuelas consistia en:

_ PIAN DE ESTUDIOS PARA LAS ESCUELAS NORMALES RURALES
Primern afio Profesional
Ciencia de la educacién. Con especial orientacién al medio rural.
Técnica de la ensefianza.

Biologfa. Con aplicacidn biotécnica a las industrias agropecuarias.
Psicologia general.

]

Economfa politica. Con especial aplicacién a la economia del lugar.
Nociones de Mineralogfa y Geologfa.

EtimologTa espafiola. Griegas, Tatinas e indigenas.

Literatura universal.

1

Logica.

Escritura.
Educacidn musical.

t

Dibujos y artes pldsticas.

Educacidn fisica y preliminar.

Segundo aitv Projesional
- Ciencia de la educacion. - Psicologia. - Cosmografia.
- Historia de la educacion general. - Educacidn musical. - Etica.

~ Técnica de la ensefanza. - Dibujos y artes plist. - Educ. Fisica.
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- Higiene escolar. Incluyendo primeros auxilios y puericultura.
- Sociologia. Seminarios de investigacidn y aplicaciones al medio rural.

Tencen aiio Profesional
- Ciencia de la educacidn.

- Historia de la educacidn en México.

- Técnica de la ensefianza.

- Psicotécnica pedagégica.

~ Organizacidn escolar y administracién de escuelas rurales.
- Historia del arte y nociones estéticas.

- Educacidn musical.

~ Dibujo y artes plasticas.

- Danza y teatro.

- Educacidn fisica y preliminar.

En el periodo gubernamental del Lic. Carlos Loret de Mola, este tipo -
de Escuelas Normales Rurales se cierra como medida de represidn a una serie de
disturbios motivados por los estudiantes "socialistas".

En el siguiente sexenio gubernamental del Dr. Francisco Luna Kan se --
abren las Escuelas Normales Experimentales, pretendiendo sustituir a las ante-
riores. Pero el cardcter de estas Ultimas son diferentes en cuanto a su acer-
vo cultural, ya que se implantaron en zonas urbanas (Dzidzantidn, Valladolid y
Ticul) del interior del Estado, acabando de este modo, con el acceso a ellas ~
por el medio indigena.

Bajo la presidencia del Lic. Miguel de Ta Madrid Hurtado, se establece
que la escuela normal tendrd el grado académico de Licenciatura a partir del -
ciclo escolar 1984-1985. Se formula para dichas escuelas nuevos planes Yy pro-
gramas de estudio, basdndose en la estructura del Plan de Estudios que a conti-
nuacién se muestra:

e
T Matemdticas.
Cursos Instrumen- < Espafiol.
tales. Teoria educativa.
p—

—

Sem: Desarrollo econdmico, politico y
social de México.

Problemas econdmicos de México.
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TS H4 0 C oo om

= X» — T —m o

m o

o - O C 49 b0 m

Linea Social.

Linea Psicoldgica <

Lineas Generales.

Tronco Comin.

\.
e

\

Linea Pedagﬁgica.<
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E1 Estado Mexicano y el Sistema Edu
cativo Nacional.

Sociologia de 1a Educacidn.

Comunidad y Desarrollo.

Sem: Identidad y Valores Nacionales.

Sem: Prospectiva de la Politica --
Educativa.

Sem: Responsabilidad Social del Li-
cenciado en Educacidn.

Psicologfa Educativa.

Psicologia del Aprendizaje.

Psicologia Evolutiva.

Psicologia Social.

Organizacidén Cientifica del Grupo
Escolar.

Problemas de Aprendizaje.

/'Tecnologia Educativa.

Planeacidn Educativa.

Diseno Curricular.

Evaluacidn Educativa.

Sem: Administracién Educativa.

Laboratorio de Docencia.

Observacidn de la Prictica Educati-
va.

Laboratorio de Docencia.

Observacion de la Prictica Educati-
va.

Introduccidn al Laboratorio de Docen
cia.

Sem: Pedagogia Comparada.

Sem: Modelos Educativos Contempora-
neos.

Sem: Aportes de la Educacién Mexica
na a la Pedagogia.
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Investigacidn Educativa.

f/ Contenidos de Aprendizaje a 1a Edu-
cacion Primaria.

Educacion para la Salud.

Educacidn Fisica.

Literatura Infantit.

Area Especifica a la Edu- Apreciacidn y Expresidn Artistica.

cacion Primaria. Sem: Administracidn Escolar de Edu-

cacion Primaria.
Sem: Elaboracién del Documento Re-
cepcional.
Computacidn y Tecnologia Educativa.
Creatividad y Desarrollo Cientifico
\\\ \\ Educacidn Tecnoldgica.

En el G1timo semestre de esta carrera, los alumnos 1lenan el requi-
sito del Servicio Social en escuelas que ellos mismos escogen. Estas escue
las son por lo general instituciones académicas completas del medio suburba
no del cual restan la experiencia del enfrentamiento con 1la realidad que --
les espera a los futuros docentes en su trabajo cotidiano.

Estas caracteristicas de planes de estudio y formacidn del alumno -
de las Escuelas Normales Experimentales, nos demuestran que los campesinos
ya no tienen acceso a esta preparacidén profesional motivando asi, que se --
pierda el objetivo principal que hizo crear a las Escuelas Normales Rurales
Revolucionarias.

Otra institucién que ha participado para la formacidn de maestros -
es el Instituto Federal de Capacitacidn del Magisterio fundada el 19 de Mar
20 de 1945 cuyas bases son: Capacitar por medio de cursos por corresponden
cia y cursos orales breves apoyados por el Presidente Manuel Avila Camacho
y el Secretario de Educacign Jaime Torres Bodet.

En 1971 esta Institucion se convierte en 1a Direccién General de Me
Joramiento Profesional del Magisterio, con el objeto de ofrecer a los maes-
tros en servicio una asesoria permanente y procurar su actualizacién.

Posteriormente, con el crecimiento del pais, se ha sentido cada vez
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mds la urgencia de preparar mejor a los maestros en servicio, por lo que se
cred ta Escuela Normal Superior con el fin de que los docentes tengan una -
especialidad en algin drea de su preferencia, a fin de coadyuvar el desarro
110 y coordinacién, para asi formar a los alumnos de los grados medio supe-
rior {secundaria).

Otra posibilidad de superacién profesional la tienen los maestros -
con la creacidn de la Universidad Pedag6gica Nacional, el 25 de Agosto de -
1978; con la finalidad de prestar, desarrollar y orientar servicios educati
vos de tipo superior, encaminados a la formacidon de profesionales de 1a edu
cacidn atenta a las necesidades del pafs; con una triple funcicn:

I.- Docencia de tipo superijor,

II.- Investigacién Cientifica de Materia Educativa y Disciplinas afi
nes, y

IT1.- Difusién de conocimientos relacionados con la educacién y la --
Cultura en general.

Consta de tres dreas académicas:

1.- Docencia.

2.- Investigacién y

3.- Difusidn y Extensidn Universitaria. Servicio de Biblioteca y -
, Apoyos Académicos.

Las carreras comprendidas en esta Universidad, a nivel Licenciatura
son: Licenciatura en Educacidn Bisica (Plan 79), Licenciatura en Educacidn
Prescolar y Primaria {(Plan 85) y Licenciatura en Educacidn Indigena.

En su decreto de creacién, la Universidad absorbid a los maestros -
que estaban estudiando la Licenciatura en Mejoramiento Profesional otorgdn-
doles su titulo de Licenciados Universitarios.

La Licencintura en Educacién Bdsica (LEB 79).- Funciona con la mo-
dalidad de Sistemas Abiertos, donde los alumnos reciben asesorias toda vez
que ellos lo requieran asistiendo a 1a Universidad o a los médulos estable-
cidos en las principales ciudades del Estado.

La curricula de formacidn profesional es:

Historia de las Ideas I

Redaccién e Investigacién Documental [
ler. Semestre £ Matemdticas |

Sociedad Mexicana I

—r i e —
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Historia de la Ideas II
< Redaccidn e Investigacidn Documental II
20. Semestre Matematicas II

Sociedad Mexicana 11
\

f

Politica Educativa en México

< Metodologia de la Investigacién I
3er. Semestre | Introduccién a los M&todos Estadisticos I
{ Pedagogia: La Practica Docente.

Problemas de Educacidn y Sociedad en México I

< Metodologia de 1a Investigacidn II
AREA 40. Semestre Introduccidn a los Métodos Estadisticos II
DE \ Pedagogia: Bases PsicolGgicas.
FORMACION 4

Problemas de Educacidn y Sociedad en México II
Grupos y Desarrollo.

50. Semestre < Contenidos de Aprendizaje.

Andlisis Pedagdgicos.

\,

r . Freinet
0ptat1va<::::P1.aget
< Expresion y Comunicacidn.
6o. Semestre E1 Nifio: Aprendizaje y Desarrolic

Ensayos Didicticos
g \

- SEMINARIO

- PROCESO DE TITULACION.

Plan 1985.- A este plan se le cambiaron las siglas de LEB a LEPEP
(Licenciatura en Educacién Prescolar y Primaria) y que a diferencia de la -
anterior es semiescolarizada, puesto que los alumnos asisten semanaimente a
sus clases a cualquier médulo establecido o inclusive a la misma Universi-
dad.

Esta preparacidn se basa en el formato que se observa a contjnua-
cidn:

S i T i = = Y T - - -
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PLAN DE ESTUDIOS

AREA BASICA
Pedagogia: La Grupo Escolar | Escuela y Técnicas y Re-
Practica Docen Comunidad cursos de Inves|
te. gacion I
Teoria de Apren | Desarrollo del Formacidn Técnicas y Re-
dizaje. Nifio y Aprendi| Social Me | cursos de In-

zaje Escolar. | xicana I vestigacion Il

Planificacidn Medios para la| Formacién Técnicas y Re-
de Tas Activi Ensefianza. Social Me |cursos de In-
dades Docent. xicana 11 vestigacibn III
Evaluacidn de Sociedad, Pen | Polfitica Técnicas y Re-
la Practica miento y Educa | Educativa. |cursos de In-
Docente. cion 1 vestigacidon IV
Andlisis de Sociedad, Pen | Problemas de| Técnicas Y Re-
la Practica samiento y Edu [ Educ. y Soc.|cursos de In-
Docente. cacidn II en México. |vestigacidn V

AREA TERMINAL
NATURALEZA SOCIEDAD Y fRABAJO LENGUAJES
Opciones Opciones Opciones
C.N.Evolu| Introduc |La Sociedad Lo Social |La Matei E1 Len-
cion y En| cidn a laly el traba-| en 1os pila |mitica | guaje
sefianza. | Hist. de ljo en 1a nes de Est.{en la en la

las CN y |Prdctica de Educ.Pre|Escuela] Escuela

su_Ensedi. fDoc. 1 esc.Prim. I
E1 Métod. | La Tec.deWa Soc. y |Los Sujet. |La Mat.| Desarro
Experim. | S.XX y la k1 Trab. y el proce len 1a 1lo Lin
en Ta en | ensefi. de kn la Pric.|so de ensefi|Escuels guistico
sefi, de las CN.Doc|. I1Doc.II |Apren. de |11 y Curri-




las CN. culum Esc.
VIII Una Prop. | Una Prop. | La Sociedad Alternati [La MatJE1 Maestro
Ped. para | Ped.para |y el trab. | vas Didaclen Ta |y las Si-
la Ensefi. | 1a Ensefi. | en la Prac | en el cam|Esc. [tuaciones
de Tas CN | de las CN | tica Doc. po de To |III. |de Apren.
enfoque enfoque I11 Social. de la Len
Evolutivo | Histdrico ua.

La Licenciatuna en Educacibn Indigena (LET).- Esta Licenciatura se
abre en 1a Universidad en e] mes de Octubre de 1990 con un curso propedeGti
co de 8 semanas, asistiendo a clases los sdbados.

Para inscribirse a esta Licenciatura se pide como requisito que el
maestro tenga clave de indigenista.

Se capacita, al jgual que en 1a basica, a docentes prescolares y de
primaria, asi como a Personas que cuenten con bachillerato pedagdgico.

La conformacidn del plan de estudios leva Ta misma modalidad que -
la LEPEP 85, con la (nica diferencia de materiales, ya que éstos siguen la
Tinea del campo educativo.

Por ser una Licenciatura Que apenas se estd creando, solo cuenta -
con el adrea bdsica que comprende: Antropologia Linguistica,
Metodologia y Psicopedagogia.

Socichistoria,

Las clases se 1levan a cabo en los tres médulos que existen en el
Estado: Mérida con 45 alumnos inscritos, Tekax con 80 y Valladolid con 40.

Otro grado profesional que se lleva a cabo en esta Universidad, es
la Maestria que tiene como objetivo: Formar cuadros docentes de alto nivel,
capaces de contribuir mediante la investigacidn educativa, al disefio, refor-
ma, desarrollo y evaluacién de planes y programas de estudio, que mejoren Ta
calidad de la Educacién en el nivel bdsico y en el subsistema de formacidn
de maestros.

Las materias que componen esta maestria comprenden:

CURSDO INTRODUCTORTIO
FORMACION GENERAL

Antropologia Pedagdqica | Docencia y Desarrollo| E1 Campo de 1a Investiga

Humano. cion Educativa.
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FORMACION DE CAMPO

Teoria y Prictica del Curriculum Psicologia y Educacion

MEtodos y Contenidos de 1a Educa Educacién y Comunicacidn.
cion.

Evaluacidon e Innovacién Curricu Taller Integrador
lar.

INVESTIGACION

Metodologia de 1a Investigacién Curricular

Disefio de Proyectos

Desarroilo de 1a Investigacion

Con estas posibilidades de desarrolio profesional que tienen los --
maestros, se podria considerar que de 1levarse los programas adecuadamente,
siguiendo el propdsito que los fundamenta; los maestros estarian bien capa-
citados para formar la poblacidn futura de nuestro pais.

Pero la realidad es otra, ya que desde que se inicia el camino ha-
cia la docencia en las Normales, las espectativas de Tos alumnos que ingre
san y egresan de las mismas estin en contraposicidn a las que la Nacign --
exige.

Otro factor que contribuye a2 1a desvinculacién del objetivo primor
dial de las Normales es que éstas, al enviar a los alumnos a realizar sus
practicas docentes €scogen zonas urbanas con escuelas sin carencias y con
un maestro respectivo para cada grado; no considerando que el alumno al --
egresar se enfrenta a un contexto social muy diferente a Ta que se da en -
las escuelas unitarias con todo tipo de carencias.

Es incongruente Que se pretenta preparar a futuros maestros que lu-
chen por el desarrollo de las comunidades rurales en un medio urbano que --
cuenta con todas las comodidades de subsistencia. Esto solo motiva el paso
momentaneo y mal trabajado de los docentes en las escuelas rurales.
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CAPITULO 1III

SITUACION ACTUAL DE LA ESCUELA RURAL EN YUCATAN

A) PROYECTOS DE APOYO A LAS ESCUELAS RURALES

La Direccidon Federal de Educacién Primaria forma parte de Ta organiza-
cién de los Servicios Coordinados de Educacidn Pidblica en Yucatdn. E} objeti-
vo de esta Direccidn, es dirigir y supervisar académicamente el funcionamiento
del sistema de Educacidn Primaria Escolarizada, a efecto de atender, 1a deman-
da y elevar la calidad en 1a presentacidn del servicio educativo.

Esta drea de la Dependencia Educativa ests constituida por dos Subjefa
turas de apoyo, una técnica y 1a otra académica, una oficina de trimites de --
personal y una Coordinacidn de Educacién para Adultos.

En este trabajo, hablaremos especificamente del Depto. de Proyectos --
Académicos, por ser la oficina que nos puede proporcionar datos informativos -
sobre los apoyos que reciben las escuelas rurales, tema central de la tesis.

La Subjefatura de Proyectos Académicos 1leva a cabo el andlisis y la -
adecuacién de los Proyectos Técnicos de apoyo al desarrollo del plan y los pro
gramas de estudio; elabora el programa de capacitacién para supervisores de z0
na, directores del plantel, personal docente y participa en la implantacién.

Sus funciones generales son:

- Dirigir y controlar el anglisis ¥ 1a adecuacién de los proyectos.

- Participar con la implantacién de los Proyectos Académicos de Apoyo
colateral al plan y a los programas de estudio.

-Coordinar y verificar el desarrollo de los programas y proyectos de -
acuerdo a Tas modificaciones efectuadas.

- Evaluar el desarrollo y los resultados de los Proyectos implantados.

En este Departamento de Ta Secretaria de Educacidn Piblica, funcionan
ocho Proyectos, estratéqicamente organizados y bién planificados, con 1la in-




tencion de apoyar el trabajo docente de las escuelas primarias en general:
Recuperacion de Nifios con Atraso Escolar (RNAE), Propuesta de Aprendizaje

para l1a Lecto-Escritura y las Matemiticas (PALEM), Cooperativa Escolar, --
Plan de Actividades Culturales de Apoyo a la Educacidn Primaria (PACAEP), -
Primaria Rural Completa (PRC), Parcela Escolar, Sociedad de Padres de Fami
Tia y Rincones de Lectura. Ademis de que en el curso escolar 1991-1992 se
pretende implantar un nuevo proyecto titulado Arraigo del Maestro en el Me
dio Rural,

Debido a las condiciones de indigencia que predomina en las Escue-
Tas Rurales, algunos proyectos solo se Tlevan a cabo en las escuelas Urba-
nas o suburbanas como es el caso de :

RNAE.- Que por su cardcter de organizacidn y atencién que se debe
manejar con 1os nifios de mis bajo aprovechamiento, una escuela en donde el
maestro atiende a mds de un grupo simultdneamente, no permite el desarro-
1To correcto de dicha atencign.

PALEM.- Cuya intencitn es orientar al maestro en la conduccidn del
proceso que sigue el nifio en el aprendizaje del sistema de Lectura, Escri-
tura y Matematicas, pero como su caracteristica fundamental radica en la -
flexibilidad de su apiicacidn; esto significa que cada maestro, dependien~
do de las caracteristicas conceptuales de cada uno de sus alumnos, determi
na, elige o crea Tas actividades adecuadas para cada momento de su tarea; -
hace que su aplicacion en donde el maestro tiene a su cargo varios grados,
no sea posible.

PACAEP.- Este tipo de proyecto no se aplica en el medio rural, de
bido a que las actividades que maneja se enfocan mds a los trabajos manua-
les, deportivos y culturales; mismos que requieren de determinado tiempo y
material adecuado que serviran como apoyo a un objetivo visto o como moti-
vacién a un objetivo por ensefiar, mas no como aprendizaje directo.

A diferencia de éstos, los demis proyectos mencionados pretenden -
facilitar el trabajo docente en las escuelas rurales a través de d *erentes
estrategias para alcanzar las metas propuestas por cada programa. Para lo-
grar dichas metas es necesario conocer ltos lineamientos de cada proyecto y
la manera de como apoyan a Tas escuelas rurales.

PARCELA ESCOLAR.- Al nacer el eiido como institucién social, como
asociacion de nersonas T1gadas por intereses comunss, entre si y con la so
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ciédad; la comunidad escolar crea un recurso pedag6gico, que permitiera vin
cular la actividad tedrica con Ta prdactica en un pueblo fundamentalmente --
agricola, coordinando los contenidos, Tos planes y programas para un usQ --
mds racional y cientifico de las tierras.

Apoyando a la comunidad, se constituye la parcela escolar en el pe-
riodo histérico del General Alvaro Obregdn como presidente de la Repiblica.
Créndose &sta en un campo de ensayo donde el alumno aprende como hacer bien
las cosas, y en sy defecto, un motivo para explicarle porqué las cosas sa-
len mal, es decir, ensefiar haciendo Y ensefiar produciendo; incidiendo.los -
resultados obtenidos directamente en 1a comunidad a corto o mediano plazo.

Desde su creacién, la parcela escolar, estd vinculada estrechamente
con la comunidad y es indicador fidedigno de la situacidn que prevalece en
su entorno.

Sus principios fundamentales se enfocaron para coadyuvar el desarro
1o de 1a poblacién en todos sus aspectos, asi como impulsar el progreso in
dividual y fomentar el arraigo al medio rural.

En nuestros dias, las comunidades agricolas se encuentran con un -
sin fin de problemas que frenan su evolucidn, entre ellos encontramos:

1.- La migracidn hacia las ciudades.

2.- La pobreza estd muy extendida en la agricultura.

3.« Los jﬁvé;es huyen del trabajo agropecuario.

4.- La no utilizacién de técnicas de cultivo.

5.- La falta de servicios piiblicos.

6.- Carencia de terreno o inseguridad en la tenencia.

7.- Falta de financiamiento.

8.- Los rendimientos econdmicos son bajos, en comparacién con otros

sectores de la economia.

9.- Deficiente educacién agricola.

10.- Lejania de los centros de comercializacidn.

Actualmente, los alumnos participan en la parcela escolar desde el
momento de recibir las semillas por la institucién; limpian, desinfectan el
terreno y siembran, Posteriormente se hace rotativo el cuidado por grados
¥ el riego de la parcela, como de la cosecha,son apoyados por los mdestros
Y padres de familia, favoreciendo en parte que los alumnos se identifiquen
con las labores agricolas.
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E1 alumno al realizar &stos trabajos adquiere una formacidn técnica
que le permitird mejorar 1a labor agropecuaria de su familia; en segundo 1u
gar adquirird una educacién democritica que le ayudard a integrarse ficil-
mente al trabajo colectivo; en tercer lugar, relaciona e integra a los pa-
dres de familia a 1a comunidad escolar.

La parcela escolar es sintesis, el apoyo que tiene ta comunidad, --
que con sus altas y sus bajas los maestros demuestran cierto interés para -
su desarrollo social, econdmico ¥y cultural.

SOCIEDAD DE PADRES DE FAMILIA.- Esta mesa de trabajo tiene bdsica-
mente tres actividades de funcionamiento que son: Registrar el comité de -
padres de familia, esto es la sociedad que se forma en cada escuela primaria
federal del Estado; Legalizar Tos acuerdos que se tomen en la primera junta
de conformacidn del comité; y Orientar a los directores, maestros y padres
de familia para el buen funcionamiento de su sociedad.

Fundamentalmente, todas las asociaciones deben basarse del reglamen
to establecido para el programa, pero es muy comin que sean violados algu-
nos puntos como es el caso, de que cada Presidente de Sociedad de Padres de
Familia sea reemplazado cada dos ahos, pero por lo general, si el director
piensa que dicho personal ha trabajado adecuadamente segiin sus intereses, -
Te solicita que continde con el puesto hasta que surja algin problema parti
cular,

El apoyo que este programa proporciona al medio rural, es Gnicamente
para beneficio de 1a misma escuela Ya que a través de diferentes actividades,
como son: kermesse, rifas, bailes, etc. se recaudan fondos para el manteni-
miento de la escuela.

Por lo tanto, se puede concluir, que la Sociedad de Padres de Fami-
tia no es mds que un comité de apoyo econdmico de 1a comunidad hacia el plan
tel educativo. Notando que la institucidn no se preqcupa por una verdadera
vinculacidn entre maestros, alumnos ¥ padres de familia por medio de convi-
vencias y apoyos hasta cierto punto pedagdgicos como son las platicas para
el bien de 1a ensefianza-aprendizaje. Esta Sociedad a su vez, no hace que -
su labor trascienda a 1a comunidad en general, ya que no se preacupa por or
ganizar eventos y conferencias en donde se invite a médicos, especialistas
en agronomia, licenciados, etc. en donde la gente exprese sus dudas e inter
cambie experiencias para mejorar la economia del medio.

— " 47683
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COOPERATIVA ESCOLAR.- Este Proyecto de Consumo en los planteles de
educacidn primaria reviste gran importancia, dado que permite una vincula-
cidn de la teorfa con la practica escolar y desarrolla en los educandos los
hdbitos de previsidn, cooperacidn, auxilio mutuo y disciplina, por ello, la
funcidn de la cooperativa es eminentemente educativa y procura beneficios a
la comunidad escolar mediante 1a reduccidn del precio de venta de los arti-

culos que expende, y su contribucisn econdmica al mejoramiento, tanto de las
instalaciones y equipamientos, como de las actividades docentes del plantel.

Al final det curso la aplicacién de fondos del Rendimiento Econdmico

Neto, se aplicard el 40% para la formacidn del Fondo Social, el 40% para el
Fondo Repartible y el 20% para el Fondo de Reserva.

E1 Fondo Social se empleard para cudrir las necesidades de 1a escue-

la que son:

a) Material Diddctico.

b) Material y Equipo Deportivos.

c) Formacidn de Bibliotecas o incremento en el nimersc de sus obras.

d) Materiales y Gtiles de impresién.

e) Equipo de Sonido.

f) Mobiliario Escolar para los alumnos.

g) Reparacidn de Instalaciones Hidréulicas, Eléctricas o Sanitarias

h) Material de Limpieza.

i) Material para primeros auxilios.

Jj) Pasaje y, en su caso, boletos de entrada de todos los socios pa-
ra la asistencia a eventos civicos, deportives y culturales,

k) Pizarrones.

E1 Fondo de Reserva se empleara para:

a) Abrir nuevas 17neas de venta de Zroductos.

b) Absorber pérdidas en la cooperativa, plenamente comprobadas y --
Justificadas. Para el efecto, sz debers presentar acta adminis-
trativa, y en caso de robo, actz iudicial.

¢) Adecuar o ampliar los espacios “7sicos ocupados por 1la cooperati
va escolar. '

E1 Fondo Repartible se entregara al “inalizar el ciclo escolar, y su

distribucidn se hard de acuerdo con la opcié- acordada en la Asamblea Gene-
ral.

Este programa de cooperativas escola~zs se implanta desde las escue-
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las tetradocentes hasta las completas. En el Estado mds del 30% de las es-
cuelas la 1levan a efecto, teniendo que justificarse de manera clara y deta
1lada, por escrito, en caso de no poder ponerla en funcionamiento.

La participacion de los alumnos en este programa se basa especifi-
camente en ser agentes de compra-venta, sin tomar en cuenta que el deber del
maestro es hacer notar que existe en la actualidad un comsumismo creado y -
alentado por los medios masivos de comunicacidn ¥ no una adecuada alimenta-
cidn dirigida hacia el bienestar familiar.

Creemos prudente sugerir que la coperativa escolar deberia funcionar
colegiadamente con 1a Sociedad de Padres de Familia, para analizar cuales --
son las carencias que tiene la escuela e irlas satisfaciendo, seglin las nece
sidades prioritarias.

RINCONES DE LECTURA.- Parte de una politica que ha implementado la
SEP en 1o que a publicaciones se refiere, es decir, hacer un plan editorial

Junto con un Programa de acercamiento a la lectura. En las escuelas del me
dio rural, &ste tendrd vigencia a partir del curso escolar 1991-1992, tenien
do como antecedente que en curso préximo pasado se did a conocer a los maes
tros Tos Tineamientos generales, cubriendo Ta mayor parte de la primera eta
pa.

E1 objetive consiste en dar material a las zonas rurales e indigenas
gue realmente les interese, principalmente a las zonas marginadas. Para lo
grar este objetivo, las estrategias que se siguen son dar a conocer los 1i-
neamientos a través del Proyecto: Primaria Rural Completa, siguiendo un con
junto de actividades necesarias por drea y secuencia de accidn:

1.- Vinculacién.

2.- Convenio.

3.- Difusidn

4.- Firma de Contratos.

5.- Distribucidn de acervos.

Estas actividades componen la primera etapa del trabajo que es la im
plantacidn de Rincones de Lectura.

La segunda etapa consta del mantenimiento del Rincon de Lectura a tra
vés de:

l.- Renovacidon anual del contrato.

2.- Boletines perid6dicos.

3.- Un medio de comunicacién abierto.
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4.- Correspondencia.Escuelas SEP.

La tercera etapa y dGltima se basa en el seguimiento y evaluyacidn del
Programa. Se consideran mecanismos de seguimiento:

1.~ La firma del contrato.

2.- La relacién de domicilios postales de escuela.

3.- E1 acuse del acervo.

4.- E1 registro estadistico de correspondencia escolar.

5.- La clasificacidn de los temas de Ta correspondencia escolar.

6.- Concursos diversos sobre temas del acervo.

7.- Las respuestas a los instrumentos de evaluacién incluidos en el

boletin.

8.- La renovacidn del contrato.

9.- La solicitudes de compra de nuevos titulos o reposiciones.

Esto es para evaluar el impacto en la formacién de Tectores.

Al alcanzar 1a plenitud de lo antes expuesto se desea llegar a las
siguientes metas:

- Poner al alcance de los nifios, los maestros y los padres de fami-

Tia, libros de géneros diversos que les permitan acercarse de ma-
nera diferente a la lectura, valorando el acto de leer sin exigen
cias de rendimiento inmediato; creando nuevos vinculos entre la -
escuela, la familia, los Tibros, el maestro y los nifios.

- Ofrecer a los maestros estrategias y métodos que Tes permitan cam
biar su enfoque con respecto a la lectura y los apoyen para traba
jar con los nifios desde una dptica distinta.

Al primer contacto de los maestros del medio rural con el Programa;
se visTumbré, a través de un informe estadistico, que de 257 convenios entre
gados, 216 escuelas 1lenaron ios requisitos para solicitar el acervo culty-
ral, notando que 41 escuelas se mostraron escépticas ante tal Programa, a -
pesar de haberles indicado que el acervo se les proporcionaria completamen-
te gratis.

PRIMARIA RURAL COMPLETA.- Este Proyecto es la base de otros que apo
yan a las escuelas rurales. Se fundamenta a través de diferentes corrientes

pedagfgicas que aportaron ideas para su creacién.
Su objetivo es incrementar y mejorar las oportunidades educativas de
la pobiacidn rural, y coadyuvar a que el nific termine su educacion primaria




en la localidad en donde vive, proporcionando al maestro alternativas de --
trabajo y material didactico.

Este, sirve como puente entre los proyectos y las escuelas rurales
proporciondndoles los siguientes auxiliares: caja de material didsctico, bi
blioteca comunitaria, audioprimaria, herramientas Yy revistas chispas.

Por ser éste el Proyecto més importante que apoya a las escuelas ru
rales se tratard con mayor amplitud en el inciso "B".

ARRAIGO DEL MAESTRO EN EL MEDIO RURAL.- Dado que el maestro es el
factor mds importante en el desarrollo de la educacidn rural, se pretende -
implementar para el curso escolar 1991-1992, este nuevo Proyecto, que su --
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fin primordial es buscar, como su nombre 1o dice, el arraigo de los docentes

en las zonas rurales; y su participacidn en un proceso que integra el dmbito
institucional y su comunidad en la realizacidn de acciones tendientes a mejo

rar los niveles de aprovechamiento escolar.

ET objetive general de este Proyecto es lograr que la poblacién es-
colar de las comunidades rurales marginadas cuenten con servicio de educa-
cidn primaria permanentes y de calidad. Para ello se cree necesario que --
sean aplicados los estimulos que a continuacidn se propone:

a) Dotacién de material didictico.

1.- Mejorar el aprovechamiento b) Reuniones de capacitacion.
escolar. c) Visitas de asesorias.
a} Notas laudatorias.
2.- Reconocimiento a la labor b) Diplomas.
del maestro. c) Apoyo a la creatividad.
3.- Fomentar el logro profesio a) Sistemas abiertos.
nal del maestro. b) Becas para el CREFAL
a) Compensaciones.
b) Equipamiento casa.
4.- Bienestar del maestro. c) Construccidn casa.

d) Despensa.

a) Batiquin
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b} Material deportivo
c) Biblioteca
5.- Interaccién escuela-comunidad d) Huertos familiares Yy escolares
e) Talleres familiares
f) Industrias del campo

Como es un proyecto que aiin se estd creando puede 0 no implantarse, to
do depende de los factores econdmicos, administrativos, institucionales, huma-
nos y materiales que se implementen para su creacign.

Como se podrd observar las escuelas rurales no estdn totalmente olvida
das ya que existen varios Proyectos que intentan auxiliar la labor educativa -
de Tos docentes. Aunque &stos demuestren poco interés hacia los apoyos que se
les dd en general.

Pero analizando esta problemitica se palpa que la responsabilidad no -
es Gnica de un solo factor, sino que se conjuntan gobierno, dependencia, insti
tucién y docencia.



B) PROYECTO: "PRIMARIA RURAL COMPLETA"

Este Proyecto, como se menciong anteriormente, es el de mayor importan
cia que reciben las escuelas rurales dependientes de la federacidn y que se --
1Tevan actualmente en nuestro Estado.

Se crea debide a 1a necesidad de auxiliar a todos los maestros que --
atienden de dos a seis grados en forma simultdnea en nuestro pais lo que ade-
més de la carga de trabajo que representa para el maestro, dificulta ofrecer -
Ta primaria completa y con calidad a 10s nifios del medio rural.

Generalmente las comunidades en donde estin ubicadas se encuentran muy
aisladas y carentes de servicios piblicoes, lo que las hace poco atractivas pa-
ra consolidar la permanencia del maestro en ellas, al dificultar Su mejoramien
to profesional.

A fin de cumplir con los postulados de la Constitucidn politica donde
S& enuncia como un derecho para los mexicanos el obtener la primaria completa,
Ta SEP a través de la Direccidn Federal de Educacidn Primaria, ha desarrollado
una serie de acciones encaminadas a resolver esta problemdtica.

En 1 afo de 1974 se realiza la experimentacidn en algunos Estados de
Ta Repiblica, la cual sirvié para adaptar el Proyecto a la realidad mexicana y
mejoraria en sus contenidos, implantdndolo en 1978, como alternativa de solu-
cién para proporcionar 1a primaria completa a todos los nifios del medio rural.

Sus objetivos son: - Capacitar permanentemente elementos técnicos para
asesorar a maestros y supervisores de Tas &reas rurales.

- Fomentar el desarrollo, difusidn y manejo de técnicas de atencidn a
grupos multigrados.

- Promover la elaboracién y manejo de material didactico.

- Promover la comunicacién y el intercambio de experiencias entre maes
tros de escuelas del medio rural.

- Propiciar la investigaci6n educativa con el propésito de elevar la -
calidad de la educacién.

- Favorecer la eficiencia terminal, ofreciendo oportunidades de perma-
nencia para evitar la desercién en el medio rural.

Este Proyecto s~ enriquece con 1a inclusidn del Proyecto de Audioprima
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ria que es un equipo compuesto por 106 cassets con cuatro lecciones cada una,
representando, con diferente color, cada &rea bésica.

La Técnica de Guiones fundamenta a este Proyecto, entendiendo a ésta -
como un instrumento que permite al maestro conducir e] Proceso ensefianza-apren
dizaje en forma simultdnea con grupos de alumnos de dos o mis grados, indivi-
dualmente y/o por equipos, garantizando una accign organizada y ficil de con-
trolar. *

Con 1a Técnica de Guiones el maestro podrd superar el tradicional sis-
tema de formacidn individua1igada, para dar paso a criterios pedagégicos mds -
justos y mds humanos, donde tenga cabida la solidaridad educativa, la democra-
tizacién de 1a ensefanza y el ambiente de trabajo compartido.

Esta técnica se auxilia desde el punto de vista metodolégico con cier-
tos principios:

a) Prnincipios Bdsicos.- Son la base de los Guiones Didicticos que sir
ven para analizar el cardcter psicolégico del nifio, haciéndolo aflorar en su -
desempefio escolar, estos principios son:

Actividad.- Dada la necesidad de estimular y desarroliar la capacidad
de accidn del alumno, afin de hacerlo sujeto de su propio aprendizaje, se re-
quiere utilizar procedimientos diddcticos que respondan a las caracteristicas
biopsicosociales del nifio.

Vitalidad.- Siendo que el sujeto de la educacidén tiene un aspecto bio
16gico, Ta actividad que desplega refieja las caracteristicas tipicas de sus -
intereses vitales, en respuesta a las necesidades de su estado psicoevolutivo.

Libertad.- Lla educacién es un proceso diddctico-normativo, no debe -
restringir la posibilidad creativa del nifo, ni frenar su espontaneidad, ni su
originalidad, sino orientarlo hacia la autonomia responsable, ya que Ta liber-
tad es la condicidn requerida para el adecuado cumplimiento de los principios-
de actividad y vitalidad.

Individualidad.- E] respeto a las caracteristicas biopsicosociales -
propias de cada sujeto y 1la especial consideracidn al resto de tiempo de apren
dizaje eecolar del alumno, lleva implicita 1a idea de un desarrollo autdnomo,
independiente segin sus actitudes para el perfeccionamiento de sus capacidades.

* Para mayor comprensién ver un ejemplo de Guién Diddctico en el anexo no. 3




Colectividad.- Una de las metas Que se propone a este principio es
que la educacidn debe ser para el aprendizaje social y el consecuente desarro
1o de aptitudes y actitudes para la convivencia y respeto mutuo, la solidari
dad y el esfuerzo colectivo.

b) Conrientes que fundamentan La Téenicas de Guioned.- Los Guiones
Didacticos estdn fundamentados por diferentes tendencias de la Escuela Nueva
que, aunque muchos no pasaron del reducido ambito de experimentacidn, convie-
ne presentarios dado que todas ellas forman los principios que dan lugar a 1a
Técnica de Guiones, ya que sus propuestas tienden a modificar el papel y acti
tudes de Tos agentes del proceso de ensefianza-aprendizaje, creando un ambien-
te mds democratico y participativo a partir de la creatividad y del trabajo -
del nifio de acuerdo a la evolucién de sus intereses y de la responsabilidad -
que tiene dentro de su propio aprendizaje.

Plan Dalton.- Creado por Helen Parkaurt, estd ubicado dentro de |os
planes de ensafianza individualizada. Parkaurt divide a cada aula en un labora
torio: lengua, matimaticas y ciencias; deja en libertad al alumno para reali-
zar los trabajos mediante un contrato siguiendo su ritmo y posiblilidades; --
Tos trabajos se realizan por medio de asignaciones individualizadas que son -
controladas por l1os mismos alumnos, resalta el trabajo intelectual.

Sistema Winnetka.- Creada por Carlton Washbrne, es de ensefianza indi
vidualizada, dd 1ibertad al alumno para que trabaje a su propio ritmo, favore
ciendo el desarrollo del individuo. Divide Tos contenidos del programa en --
dos tipos: Comunes y Escenciales, que son las §reas de Lengua, Matemdticas y
Ciencias; y Colectivos y de Creacidn, que son las de Fducacidn Artisticas, Fi
sica y Tecnolégicas.

La Técnica consiste en organizar el trabajo mediante unidades que ca-
da alumno realiza, apoydndose en el material diddctico que va acompafado de -
un cuestiocnario autocofrectivo, con el cual el propio alumno puede verificar
si domina el conocimiento y determina su progreso.

Propone programas minimos realizados ¥ asimilados por los alumnos, si
guiendo las instrucciones y el cuestionario de su libro de trabajo.

Método de Proyectos.- Creada por William H. Kilpatrik en 1918, con-
siste en la proposicidn y realizacidn voluntaria de un trabajo en equipos; me
diante el dominio de una serie de conocimientos Mevan a los alumnos a una me
Jor adaptacidn. Este método desarrolla la iniciativa, responsabilidad, soli-
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daridad y libertad del educando.

Busca enfrentar al alumno con una situacidn real, cuyo dominio exige -
una serie de actividades: lectura, visitas, estudios, discisiones, cédlculo, re
daccidn, etc. Los proyectos no son impuestos, nacen espontdneamente, surgen a
impulso e interés del alumno.

Decnoly.- La idea central de este sistema consiste en apoyarse en lo
concreto, en la observacidn y en lo vivido. Decroly se basa en las necesida-
des del nifio (de alimentarse, de Juchar contra la interperie, de defenderse --
contra los peligros diversos, la de actuar y trabajar solidariamente, la de re
crearse y la de conducirse por sf mismo) para que alrededor de ellas se globa-
lice la cultura, de manera tal, que esas necesidades formen los centros de in-
terés (el nifio y Tos animales, las plantas, la tierra, el agua, el aire, las -
piedras, el sol, la luna, las estrellas, la familia y la sociedad).

Me&todo Cousinet,- Defiende 1a agrupacidn voluntaria de los alumnos, -
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otorgidndoles entera libertad para escoger al grupo con el que deberdn trabajar.

Considera que el nifio es un ser activo y dispuesto a asociarse con sus compahne
ros, razén por la cual propone el trabajo en equipos, se trata de hacer sentir
al nifio, 1o mucho que puede enriquecerse con las aportaciones de hibitos y co-
nocimientos de cada elemento participante y aplicado a una obra colectiva.

Freinet y su Escuela Moderna.- Para Freinet el tanteo experimental es
1a via natural del aprendizaje en vez de una simple explicacidon formal; asf se
aprende a hablar, hablando; a escribir, escribiendo y a realizar tareas, traba
jando. La expresidn libre es uno de los pilares de esta técnica.

Para Freinet, cultivar el lenguaje, es desarrollar el pensamiento, da
a2l hombre la capacidad de proyectarse a través de la palabra para que dé senti
do al mundo en que vive.

ET cuitivo de la expresidn libre, el manejo de la imprenta y el tra-
bajo en equipos consigue que el alumno desarrolle su expresifn, iniciativa y -

cualidades como la constancia, el orden, la meticulosidad y hdbitos de trabajo.

Se crea la necesidad de cooperacién, partiendo de sus propios intereses.

E1 ambiente de trabajo debe ser de 1ibertad con disciplina bien enten-
dida.

Luis F. Igtesias.- Este pedagoqo propone una técnica de ensefianza so-
bre la base de paquetes didcticos, formulados con lineamientos que a continua-
cién se expone:




+ Se apoyd en la ensefianza visual.

+ Da preferencia al elemento grafico y al color.

+ Sostiene la necesidad de usar abundantes recursos diddcticos.

+ Organiza el conocimiento a base de unidades de trabajo que se -
van resolviendo a través de los guiones.

Cada unidad comprende:

a} Recepcién del material.

b) Observacidn Yy estudio de ldminas, lectura y el guidn correspon
diente.

c¢) Discusidn Yy comentarios entre los alumnos.

d) Ejercicio de observacion, experimentacidn, medicién, etc.

e} Sintesis oral con el maestro:
- Resolucidn por escrito del guidn que corresponda.
- Correccidn del guibn en 1a planilla de control.

Los antecedentes expuestos, respecto a las corrientes pedagdgicas -
innovadoras no se pueden 1levar a cabo en las escuelas rurales debido a las
carencias que éstas Gltimas tienen.

No obstante la Técnica de Guiones retoma algunos aspectos de cada -~
una de ellas para su creacién.

Esta Técnica de Guiones est3 puesta al servicio de las escuelas uni-
tarias, bidocentes, tridocentes y tetradocentes que cuentan con el apoyo del
Proyecto: "Primaria Rural Completa”.

¢) Seguimiento, Desarnollo y Evaluacidn del Proyecto.- Para alcan-
zar los objetivos del Proyecto, se realizan estrategias creadas por 1a SEP-
Y que a continuacidn se anotan:

(,- Determinar los 1lineamientos
para cumplir los objetivos.
Grupo Té&cnico Central < - Asesorar y evaluar la opera
cidn del Proyecto en los £s

Estrategias. -{ tados.
[ =

Grupo Técnico Inteqrado.r - Asesores que capacitan Yy visi
' tan directamente a los maes-

tros
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ET Grupo Técnico Integrado, ademés tiene como funcién dar a conocer

el Proyecto y asesorar a los maestros rurales a través de las si

ciones:
Talleres Pedagdgicos
de Actualizacién. \]
Academias Pedagégicas
A
C
C
I Escuelas Modelos ™~
0
N
Visitas de Apoyo Técni |
E co. H
S

Apoyos Didacticos.

|

guientes ac

Capacitacin de docentes para actua
lizarlos sobre los criterios técnico
pedagdgico y administrativos, con --
practicas diddcticas y de campo.

Favorece el intercambio de experien
cias entre docentes rurales, durante
lTos cuales elaboran material diddcti
€0; revisan y adecuan los guiones di
dicticos; determinan procedimientos
para la aplicacién de otros materia-
les y se plantean problemas ¥y solucio
\_Pes acerca de su trabajo escolar.

(/'- Centros de demostracidn del uso de
técnicas de guiones, procedimien-
tos y recursos didicticos.

- Intercambio de informacidn Y expe
riencia entre los maestros.

-

-~

| Visitas periddicas a las escuelas -
que propician el intercambio direc-
to entre el maestro de escuela y el
. asesor técnico para orientar Yy bus-

@ car alternativas de solucidn a sus

| problemas.

-

| Proponer recursos adecuados y dotar,
éstos a la escuela.

{apacitar a los eqresados en el ma-




Seminario a recién egresa nejo de técnicas, procedimientos y -
dos de las Escuelas Norma recursos diddcticos del Proyecto.

les,

La evaluacidn que se efectda en el Proyecto estd enfocada a determi

nar en qué medida y de qué manera se han Togrado los objetivos del mismo, -
por tanto se valorard el desarrollo y la realizacion de las acciones de ca-

pacitacidn y asesoria que se proporcionan a los maestros de escuelas rura-

tes; asi como 1a eficacia de los recursos didécticos que emplea en su traba

Jjo diario.

De esta manera se podrd proporcionar informacidn a quién correspon-
da, acerca de Tos avances y logros obtenidos por este Proyecto y proponer -
alternativas de solucidn que reorienten las acciones.

En cada entidad se realiza en el mes de Enero, una Reunidn Estatal
de Informacidn, con el propdsito de reorientar las acciones que hayan presen
tado deficiencia y, en el mes de Junio, donde se informa y analiza los re-

sultados anuales.

Por tanto, todas las acciones, estrategias y objetivos de) Programa

van encaminados a:

a) Que el Alumno:

b) Que el Maestro:

T e — e

Realice su aprendizaje por si mismo y/o -
compartidamente con su grupo.

Aclare sus ideas y amplie su informacidn

acudiendo al maestro o a su compafiero de

grados superiores, individuaimente, o con
el grupo, cuando se juzgue necesario, pa-
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rad estimular su trabajo o corregir errores.

Conozca los objetivos hacia los cuales --
tiende la educacidn que se imparte.

Planifique sus tareas escolares sobre la
base de una sistemdtica coordinacidén de -
los contenidos programdticos y las técni-
cas diddcticas.

Disponga de mayor tiempo para dedicarse a
la organizacidn del trabajo escolar en to




dos los grados, intensificando su labor do-
cente con los alumnos de primero Y segundo.

3.- Utilice con mayor provecho y eficacia los -
Tibros de texto, asi como los recursos que
el medio Te ofrece.

c) Que el Aula: 1.~ Se ejercite y fomente las interacciones per
sonales.
2.- Se promueva la responsabilidad y la solida-
ridad grupal.

Podemos percibir que todas las intenciones de éste Proyecto van enca
minadas a apoyar al maestro rural, ya que su fundamentacidn estd determinada
por diferentes pedagogias que dan respuesta a problemdticas de investiga- -
cidn educativa.

d) Actividades nealizadas en el Proyecto durante el Curso Escolan
1990-1991.- Para hacer mds concreto de como funciona este Proyecto en Yu-
catdn, se plasmard las actividades realizadas por el Grupo Técnico en el --
curso escolar vigente:

Capacifacién.- En el mes de Septiembre se impartieron cursos de -
capacitacidn en la Técnica de Guiones y de Audioprimaria previa capacitacién
de cinco nuevos elementos que integraron al grupo técnico.

En el mes de Enero se efectuaron en diez sedes 1a primera etapa de -
las Academias Pedagfgicas, durante dos dias de 8 2 13 hrs.; con la partici-
pacion de 248 maestros de escuelas unitarias, bidocentes, tridocentes y te-
tradocentes, adscritas a 43 zonas escolares; se trataron los siguientes te
mas: Revisidn y Elaboracién de Guiones Didacticos, Lectura, Evaluacidn Esco
lar y Educacién Fisica. Los maestros asistentes aunque mostraron interés,
durante el desarrollo de las academias, dejaron sentir su desconfianza y dis
gusto por la descontinuidad en la entrega de los guiones didicticos.

En el wes de Abril se efectuaron en diez sedes la segunda etapa de
las Academias Pedagdgicas, durante dos dias de 8 a 13 hrs.; con 1la participa
cion de 254 asistentes de escuelas de 1 a 4 maestros y 10 escuelas pentado-
Centes; se trataron los siquientes temas: Antecedentes del Programa Rinco-
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nes de Lectura, Implantacién, Mantenimiento, Seguimiento ¥ Evaluacién del -
Programa. Andlisis de los Tibros del acervo de Rincones de Lectura, Acerca
miento a 1a lectura, entrega y anilisis de Convenios de Rincones de Lectura,
intercambio de experiencias de Técnica de Guiones, entrega y revisitn de --
Guiones Didécticos de la unidad VI, VII y vIII, trabajos manuales Y evalua-
cion.

Se captd bastante entusiasmo y Participacidn durante el desarrollo
de &stas. Se Togré el interés por parte de los maestros, los cuales nter

Semestre, participando las tres Normales Experimentales de Ticul, Vallado-
Vid y Dzidzantdn durante cuatro dfas de 8 2 13 hrs. con un total de 39 alum
nos programados y una asistencia del 100%, los alumnos pudieron notar la di-

rias, bidocentes, tridocentes o tetradocentes atendiendo a varigs grados en
forma simultdnea.

Se les ensefig la elaboracidn y manejo de la Técnica de Guiones y se
trabajo el Gltimo dia €n una escuela primaria del Proyecto. A] finalizar el

Material Diddetico. - Se distribuyeron lag unidades I, II Yy IIl de -
los Guiones Didacticos a escuelas primarias rurales despuds del curso de ac-
tualizacién y durante las academias pedagdgicas efectuadas en Energ Yy Abril
se distribuyeron respectivamente las unidades IV y v, Y VI, VII y vIII.

Visitas de Asesonias. - Del mes de Octubre ai mes de Mayo se realiza
ron 92 visitas de Asesoria en las escuelas primarias rurales de 1 a 4 maes-
tros, adscritos 3 24 z0nas escolares; con el fin de constatar 1a aplicacién
de los Guiones Didacticos, comprobando que en sy mayoria no se 1levaba a Ca=
bo tal aplicacidn en Tos centros de trabajo. Se atendieron los diferentes -
problemas planteados por los maestros de tramites administrativos, igualmen-
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te se verificd el material diddctico durante las visitas como son: 1a caja
de muerto o material diddctico, el equipo de audioprimaria, revistag chis
Pa y el lote de herramientas.

Evaluacifn.- En el mes de Junio el Grupo Técnico del Proyecto, apli
¢6 pruebas de evaluacidn de fin de curso en escuelas de 1 a 4 maestros para
conocer el nivel de aprovechamiento de los alumnos al contar con Tos apoyos
didécticos, sobre todo con Tos Guiones; arrojando los siguientes resultados:

GRADO ALUMNOS AREAS  INTEGRADAS

lo. 114 68%

ESP, MATEM. C. NAT. €. soc.
20. 103 67% 82% 94% 69%
30. 101 76% 70% 63% 68%
do. 72 65% 70% 59% 61%
50. 83 74% 64% 73% 70%
bo. 64 77% 73% 81% 78%
TOTAL 537 72% 72% 74% 69%

En el Estado existen 230 escuelas anexas al Proyecto donde laboran -
575 maestros al cual se invitaron para las academias y Ta capacitacion a 428
docentes por ser los que cuentan con las caracteristicas que el Proyecto de-
manda como son: personal completo de escuelas unitarias y bidocentes y ma-
estros que laboran de tercero a sexto grado en escuelas tridocentes y tetra-
docentes. Segin datos archivados:

La Capacitacidn se impartid con la asistencia de 97 participantes, -
tomando en consideracién que no se alcanzd ni Ja cuarta parte de los maes- =
tros programados. La asistencia a las academias se menciond anteriormente.

Para captar la opinidn de estos maestros, se contd con el registro -
de evaluacién, que se efectdan desples de 1a capacitacién y de cada academia,
mismas que al analizarlas se obtuvieron los siguientes resultados:

Capacitaciin.

67 Aceptaron con agrado todo lo impartido.

12 Insatisfechos por varias razones (presentacidn de} material, ase-

sorias, Guiones incompletos, falta de constancias de participacidn
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en los cursos, etc.)
9 Contestaron sin razonar las preguntas.
3 Estuvieron renuentes a los cursos.
2 Solicitaron mds tiempo para la capacitacion.
4 Dudaron de los ofrecimientos de la SEP.

Academiaé.*
(Total de docentes de las dos academias)
188 Aceptaron con agrado.
52 Insatisfechos.
22 Contestaron sin razonar.
16 Renuentes.
54 Solicitan mds tiempo para el curso.
56 Solicitaron la entrega de Guiones a tiempo.

En las 92 visitas que el Grupo Técnico realizé a las diferentes es-
cuelas rurales, se capté la siguiente informacidn: 16 escuelas si trabajan
con los Guiones Didicticos y con el Material de Audioprimaria; 5 escuelas --
utilizan el material de las Técnicas de Guiones como reforzamiento, apoyo, -
cuestionario, recordatorio o evaluacidn debido a que la secuencia se perdid
por no entregar los Guiones a tiempo, opinidn de unos, y otros a que no saben
cudl es su aplicacion, por no entenden las explicaciones o no haber asistido
a la capacitacidn. Las demds escuelas no utilizan los Guiones por diferentes
razones que expusieron a los asesores técnicos como son:

- Los nifios se niegan a trabajar por equipos, sobre todo cuando son
mixtos.

- Los nifios no estdn acostumbrados a trabajar solos y no entienden 1o
que leen.

- La Técnica de Guiones los perjudican en sus labores con sus alumnos

- Los maestros no asistieron a la capacitacidn, por lo que no cuentan
con el paquete de Guiones.

- Expresaron dudas sobre el ahorro de tiempo.

* La diferencia de los maestros no rendidos se debe a que no participaron en
las evaluaciones por escrito.



- Los libros no 1legaron a tiempo, se atrasaron de Septiembre a No-
viembre.

- Los cambios de zonas durante todo el periodo escolar suelen ser -
perjudiciales.

- Los alumnos no tienen capacidad para razonar.

- No aprueban que los nifios en tercer afio no sepan leer correctamen
te.

- Los alumnos se descontrolan por estar cambiando su forma de traba-
Jo debido a que los dejaron un tiempo sin Guiones.

- Inasistencia de Tos alumnos por el compromiso con los padres de -
ir a trabajar para la economia familiar.

- Cambio de adscripcidn y personal nuevo.

- Consideran que la explicacién directa de los maestros es mejor que
la aplicacidn de los Guiones.

- La inseguridad del aula motiva a que el paquete de Guiones Tos ten
9a en su domicilio y no en su centro de trabajo.

- Ausencia de maestros por cambios sin reposicion.

- Los paquetes de Guiones Diddcticos son entregados incompletos.

- Aplica los Guiones en dos &reas por falta de tiempo.

-~ Inventa un método donde al fusionar los programas de quinto Yy sex-
to, considera que tiene un solo grupo.

- Falta de estimulacién por parte de 1a Dependencia.

- Consideran que no es necesario una supervicion de su trabajo.

- Los inspectores no pasan a tiempo los citatorios a los maestros pa
ra asistir a las academias.

- No sienten presién alguna por parte de la SEP porque no son visita
dos. .

Estos son solo algqunos de los pretextos manifestados por los compafe
ros maestros de resistencia al Proyecto.

Las observaciones que rinden los Asesores del Grupo Técnico a la --
Coordinacidn es que:

- Existe mucha apatia por parte de los docentes.

- El horaria reglamentado no se cumple en 1a mayoria de las Fscuelas
Rurales,

- Faltas injustificadas de los maestros.




- No tienen interés de mejorar su prictica docente,

Como se podrd observar, existen muchos factores que intervienen para
hacer que la Educacidn, en el Medio Rural, sea de muy bajo rendimiento.

Los errores vienen desde 1a institucidn qgue falla mucho en su progra
macion laboral y presupuestaria. E1 sistema de constantes cambios y movi~ -
mientos utilizados por las autoridades educativas es negativo para el maes-
tro y nocivo para los alumnos, pues éstos sufren moralmente una fuerte depre
sidn debido a 1a ausencia de sus antiguos profesores; esos nifios también po-
seen sentimientos y abrigan muchas veces en el fondo de sus corazones un cau
dal de carifio y afecto para sus maestros, de tal manera que sus reacciones -
son diversas ante la presencia del sustituto; ademis de que no permite el se
guimiento de é&ste o cualquier otro Proyecto que intente favorecer la labor -
docente en el medio rural.

La falta de organizacién y programacién presupuestaria hace que la -
Dependencia falle en ofrecimientos que no cumplen, como el haber prometido -
proporcionar el segundo paquete de Guiones Diddcticos en el mes de Noviembre
¥ contestando no tener el presupuesto requerido se otorgd hasta el mes de Fe
brero, creando desconfianza por ésto, de los maestros rurales.

Pero, se debe reconocer que tampoco se cuenta con la buena participa
cidn, interés, responsabilidad, ni organizacifn de los docentes, que estamos
acostumbrados a exigir insaciablemente sin aportar esfuerzo alguno para mejo
rar Ta calidad de la educacién que en el Estado de Yucatdn es muy bajo debido
al alto indice de reprobacidn y deserci6n escolar.

Es indispensable que ambas partes, tomemos verdadera conciencia de -
que los nifios que tenemos en nuestras manos es una responsabilidad muy gran
de que repercutird en el futuro desarrollo de nuestro pais.

T e e e . 5 _
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POSICION REFLEXIVA DE LAS SUSTENTANTES

Después de todo este trabajo de investigacion documenta] versado al te
ma de la educacidn al medio rural, que las sustentantes hemos desarroilado te-
nemos una serie de reflexiones que surgen debido a las informaciones recabadas
durante todo el proceso. Asi notamos que el problema de la educacidn existe -
desde ta &poca del colonialismo, ya que el sentimiento de libertad y de supera
cidn del mexicano nace cuando ain no se le permitia opinar o razonar y es me-
diante Ta intervencién de una educacién mediocre que el indigena empieza a sa
cudirse del yugo que se le tenia impuesto.

Uno de Tos principales oponentes que ha tenido la educacidn es el cle-
ro, que en sus inicios contaba con el apoyo total del gobierno y que por tener
el temor de perder el poder ante un pueblo cultural y cientificamente prepara-
do, hacfa fracasar todo Plan y Reformas de estudio. Sin embargo, el pueblo me
xicano logra aprovechar 1os sucesos positivos de la lucha que se presentaba en
tre los conservadores y los liberales para darse cuenta que, esa libertad que
tanto habian defendido y que habfa motivado 1a lucha de independencia no se ha
bia logrado, por 1o que é&sto di6 origen al Movimiento Revolucionario de 1910,-
demostrando asi, que el mexicano no pierde su ideal cuando lo tiene bién fomen
tado.

Todas las ideas de superacidn que tuvieron nuestros antepasados y que
persiste en la actualidad se ha ido concretizando a través del tiempo en la --
educacidn que ha transitado por varias etapas de crisis, sin frenar por &sto -
la evolucidn que se va dando en ella Y que logra su mayor auge en la &poca car
denista, con el Sistema Socialista se impulsan las Escuelas Rurales teniendo -
la finalidad de ayudar a mejorar los niveles de vida en el campo, bajo la con-
duccidn de docentes preparados para luchar colegiadamente con la comunidad. -
E1 maestro convivia con el pueblo haciendo suyos los problemas que surgian en
€1, capacitindose muchas veces en 1ibros o acudiendo a las instuciones adecua-
das a fin de resolver sus carencias ancestrales.

De seguir con esta modalidad se hubiera podido acabar con el analfabe-
tismo y el pais tuviera un desarrollo mejor, logrado por la unién del pueblo -
mexicano; pero los intereses de los gobiernos subsecuentes fueron otros, que-
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riendo acabar tajantemente con las ideas progresistas que formaron a los maes
tros. Esto did origen a un sentimiento de inconformidad y desiluci6n a este
grupo de formadores de la patria y que se percibe actualmente con la apatia y
desinterés hacia el material humano conque desempefian su labor educativa.

Siguiendo con el desarrollo de este trabajo de investigacidn nos co-
rresponde reflexionar sobre la sociedad yucatanense, que se caracteriza por -
ser sumamente clasista, tanto en génerc como en estratos sociales, dindonos -
cuenta que &sto se origina desde 1a época prehispdnica en donde Ta educacidn
se daba cien por ciento con esta clasificacidén. Esto nos demuestra que el Es
tado de Yucatdn no pierde sus rafces a pesar de todos los conflictos que pue-
da atravezar con el tiempo.

La educacidn en Yucatdn, al igual que en el resto del pafs, a transcu
rrido por diferentes planes educativos del cual destacaremos la educacién ra-
cionalista que consideramos es la mds acertada debido a que hace al alumno un
ser mds creativo que le permite razonar, analizar, observar, participar en su
aprendizaje a diferencia de cuando solo se le exige a aceptar el conacimiento
siendo un ser pasivo por excelencia.

Ademas Ta educacidn racionalista es la base de las reformas que la su
cedieron, con algunas variantes, pero sin perder de hecho que el nifio sea ac-
tivo.

En cuanto a la formacion de los docentes, podemos destacar que los --
Planes y Programas de Estudio de las Escuelas Normales van encaminados hacia
una educacidn mas tendientes a un nivel de vida citadino, restédndole importan
cia al campo, lo que era un factor muy importante para la ensefanza en un --
principio, pero que actualmente se ha eliminado junto con las materias que -
iban encaminadas hacia la satisfaccidn de necesidades rurales.

Lo anterior dd Tugar a que los maestros se sientan incapaces de afron
tar la realidad, pués al terminar su formacidn académica generalmente son en-
viddos a comunidades rurales y es ahi en donde empiezan a ensayar métodos di-
ferentes para resolver problemas educativos que no conocieron en la Escuela -
Normal. Al enfrentarse a este tipo de problemas, se le presentan al maestro
una inseguridad de su formacidn y pensando que todavia le falta mis estudios,
van en busca de instituciones superiores que les ayuden a subsanar las defi-
ciencias en cuanto a conocimientos, ademds de que también tienen presente la
necesidad econfmica que casi siempre los empuja a seguirse superando.

En el tercer capitulo hablamos de los Proyectos Educativos que a pe-
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sar de que son varios, con metas y objetivos que intentan ayudar al medio ru-
rai, casi no lo consiguen debido a que no se siguen los lineamientos marcados
para cada proyecto.

E1 Proyecto: "Primaria Rural Completa" estd sustentado por diferentes
corrientes pedagfgicas que después de investigarlas y analizarlas creemos que
el nifio a partir de que se le empieza a considerar como agente activo pone en
practica todos los fundamentos de varios autores, adn sin saberlo, como el he
cho de expresarse solo, de hacer uso de la observacién, de redactar 1ibremente
ete.

Por {ltimo, al hablar de la informacién que recabamos de las opinio-
nes y la participacion de los profesores, podemos comentar que tienen muy po-
co interés por el bienestar de los nifios y por lo tanto de la comunidad, ya

que en las razones que expusieron pudimos notar muchas excusas hasta cierto
punto infantiles y contradictorias.

Es triste reconocer que de todas las escuelas rurales que hay en el
Estado son muy pocas las que se esmeran por mejorar el nivel de aprendizaje
de los nifios, no obstante contando con la ayuda que reciben por parte de 1la
SEP.

Sin embargo, esta misma Dependencia es la que alienta la desconfianza
y poco interés de participar en las actividades del Proyecto, de los maestros
al no satisfacer oportunamente la demanda que éstas solicitan.

Pero, si nos concretamos solo a juzgar sin sugerir alternativas de 50
lucidn, esta etapa reflexiva de Tas sustentantes no estarfa completa por 1o -
que en primer lugar pensamos que es de suma importancia no perder de vista --
que el sistema de vida urbano tiene caracteristicas particulares muy diferen-
tes al medio rural por lo que deberia retomar la idea de crear textos especi-
ficos para cada medio.

Es ildgico pensar que el presupuesto gubernamental satisfaceria, &1 -
solo, Tas necesidades del pafs, en especial las del medio rural. Por eso, --
pensamos, que es necesario concientizar, a los habitantes del campo & mejorar
su nivel de vida en una lucha conjunta con su comunidad sin anhelar, en el fu
turo, emigrar a las grandes ciudades, pero para pedirle &sto al campesino hay
que educarlo, arraigarlo, sembrarle el amor a la tierra gue lo vid nacer y --
crecer; ésto solo se lograria con una educaidn especifica de cada Tugar en --
donde se le ensefie a cultivar los productos regionales, se les motive a lu- -
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char por conseguir satisfacer las necesidades comunales, etc.

Deberia de haber programas de estudio dirigidos especificamente para -
cada medio (rural y urbano) ya que cada uno tiene necesidades e intereses dife
rentes. De esta manera, se le ensefiarfa al indigena a no sofar utdpicamente,
sino que se infundiria un sentimiento de lucha comtn con el resto de 1a pobla-
¢ion.

Otra alternativa podria ser el crear de nuevo las Escuelas Normales en
el campo, facilitando el acceso a los campesinos e indigenas infundiéndoles -
mis el carifio al medio rural, que sepa visualizar los aspectos positivos que -
tienen sus raices, para que Tos conductores educativos de cada comunidad se --
arraiguen voluntariamente al servicio de su pueblo y no tenga, constantemente,
la idea de un mejoramiento geogrdfico motivado por el hecho de no ser de esa -
regidn.

Por otro lado, adentrdndonos mas al Proyecto que apoya bdsicamente las
escuelas rurales, concluimos que los nifios no 1levan los Guiones Didacticos --
adecuadamente porque los maestros no son asesorados con constancia por el gru-
po técnico a falta de elementos humano que no se di a basto para atender a més
de 40 escuelas cada uno. Se sugiere por ello incrementar el ndmero de aseso-
res de manera equilibrada al porcentaje rendido de escuelas.

Sugerimos también la posibilidad de otorgar Diptomas o Constancias de
participacidn a los maestros que cumplen no solo con su asistencia a las capa
citaciones, sino que trabajan con el Proyecto, ésto seria una manera de reco-
nocer su labor y 1o estimularfa a seguirse superando. Sentimientos gue se --
pierden cuando el profesor se decepciona al no tomarse en cuenta el esfuerzo
que realizan en el bién de la educacidn.

Otra manera de estimularlos serfa gratificandolos por permanecer coti
dianamente de su comunidad luchando por su desarrollo ya que la situacidn eco-
némica que impera en nuestros dfas, hace que el docente busque otro empleo de-
satendiendo su Tabor educativa con los nifios de primaria de la escuela rural,
ademds de que su (nica preocupacidn se basa en acercarse 1o mis que se pueda,
a este otro empleo, para poderse trasladar ficilmente.

Lo anterior se podria lograr si las autoridades irmediatas hicieran --
una justificacidn acorde a las necesidades reales de cada lugar, para que la -
presupuestacidén que se realiza a nivel nacional satisfaga completamente las ne
cesidades que se plantean para asi poder cumplir con Tos compromisos y ofreci-
mientos que se crean a principio de cada curso escolar.
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Por d1timo consideramos importante que para que el Proyecto: "Primaria
Rural Completa"” se trabaje como debe ser, la Comisién Mixta de Cambios deberia
realizar su trabajo en los meses de Julio y Agosto para que los maestros al --
iniciar sus labores no sean movidos hasta el siguiente curso escolar.

Estas reflexiones y alternativas las quisiéramos poner a su considera-
cibn para juzgarlas, cambiarlas o incrementarlas porque estamos concientes que
el problema educativo no se resuelve inmediatamente porque un grupo de perso-
nas lo deseen, sino que es una lucha constante que ha existido, existe y exis-
tiréd indefinidamente.

Consideramos importante recalcar que, como 1o plasmamos en el Glitimo -
capitulo, deberia de haber un andlisis, SEP-Personal Docente, en donde tomen -
conciencia que la responsabilidad de la formaci6n de los nifios del futuro estd
en ambas partes para que se creara una lucha constante ¥ conjunta por el bien
del futuro desarrollo del Pafs.
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CONCLUSIONES

1.- La Escuela PdbYica Nacional y Estatal, es proyectada desde e] movimien
to de independencia, legislada durante la época de la Reforma, equipa-
da por los primeros gobiernos liberales y consolidada durante el porfi
riato a través de la fundacién de las Escuelas Normales de los Estados,
el papel rector de la Escuela Normal de Maestros, los primeros Congre-
sos Nacionales de Instruccidn Piblica (1890-1891) y muchas otras medij-
das mds.

2.- La Educacidn Piblica alcanza a principios del siglo XX solo capas urba
nas, manteniendo a la mayoria del pueblo mexicano en el analfabetismo;
pero, la Revolucidn inserta nuevas orientaciones a este sistema y los
cimientos siguen presentes hasta hoy en dia.

3.- Los Planes y Programas de estudic de 1a Secretarfa de Educacién Pibli-
ca van cambiando cada vez que surge un nuevo Presidente Constitucional,
por lo que a la fecha consideramos que la Educacidn varfa de acuerdo a
los intereses que 1mperanen cada periodo presidencial.

4.- Los Proyectos que apoyan a las escuelas primarias se crean en la Direc
cidn General de Educacién Pdblica Yy a pesar de gque cuentan con un peri
odo de experimentacién, no funcionan completamente en el momento de --
aplicarlo, debido a que no se siguen los 1ineamientos planteados por -
cada Proyecto.

5.- La Técnica de Guiones Didécticos, no solo se propone mejorar ta accidn
docente y la simuTtdnea a varios grados, sino a su vez, intenta cam- -
biar favorablemente 13 concepcidn acerca de educando y de maestro en -
el proceso educativo sistemitico. F) maestro rural al usar adecuada-
mente esta técnica podrd superar el tradicional sistema de formacién -
individualista, para dar paso a criterios pedagdgicos mds justos y més




humanos, donde tengan cabida la solidaridad educativa, la democratiza-
cidon de la ensefianza y el ambiente de trabajo compartido.

Hace falta concientizar a las Autoridades Educativas como al Maestro -
del Medio Rural para mejorar el sistema de vida del campo.

Es necesario que al maestro que asignen al medio rural se le dé una --

preparacion especial para que pueda desempefiar su labor educativa en -
. - . '

bién de la comunidad en general Y no solo para el grupo escolar.

Al término de este trabajo concluimos que los nifios no 1levan los Guio
nes Didicticos porque los maestros consideran que es una pérdida de --
tiempo o muchas veces por no estar bien informados, .ni documentados S0
bre el Proyecto: "Primaria Rural Completa", resténdole importancia al
mismo.
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Rural Mexicana’’.

‘ E Nla Ul;IESCO se tenia una visién muy pobre de la Escuela

B8

*** “Los misioneros se desplazaban a las comunidades para in-
teresar ala gente en la fundacién de escuelas’’.

*** {“No obstante que los misioneros ne tenian la suficiente pre-
paracidn, se sigaificaron por su vocacién y entrega”.

**¢ Cardenas se sentia orgulloso de haber sido tipografo. Ese
oficio le dio oportunidad de leer muchas cosas.

**¢ “Freyre es un inovador que ha dedicado gran parte de su vi-
da ala alfabetizacién. Tiene obras importantes en pedagogia®’.

V.H.B.— En cierto modo los cuatro elementos
del desarrollo social (salud, economia, recreacién
y el hogar) que hemos mencionado constituyen la
esencia de los que habrian de ser los programas de
desarrollo de las comunidades, que ustedes mane-
jaron en el CREFAL, precisamente.

L.C.A.— Yo escribi el ideario del CREFAL, aun-
que no lleva mi nombre; al escribirlo tenia la sen-
sacién de que me inspiraha en alfunos principios
de la escuela rural mexicana. As{ es que el CRE-
FAL contenia enorme influencia de la escuela ru-
ral mexicana. Allf fui catedritico y mi obra fue uti-
lizada como libre de texto en el CREFAL. Cuando
asistf a la VI Conferencia de la UNESCO en Paris,
me percaté, en una sesién en que este organismo
consulté a las delegaciones de los paises represen-
tados acerca de la educacién fundamental, de que

tenfan una nocién muy pobre de lo positive que te- .

nia la educacién rural, que de hecho era la ense-
fianza fundamental. Asi paises tomo Francia,
cuando tenfa colonias, pensaban en la alfgbetiza-
cién simplemente y otras naclones sélo en una es-
cuela rudimentaria.

V.H.B.— Como la tuvimos nosotros bacla los
ailos guinces.

LC.A.— La escuela de “peor es nada’’, como la
calificaba don Rafael Ramirez. Entonces la es-
cuela normal trataba de formar a un nuevo tipo de
maestros, cuya necesaria creacién no habfan pre-
visto lag escuelas normales de la cludad, las urba-
nas, uo obstante las reformas que se implantaron
en la Nacional de Maestros que a la sazén dirigia
don Laure Aguirre; de modo que se trataba de for-
jar un modelo de maestros con rasgos mds de lfider
social que de pedagogo.

Nosotros, alld cuando Iniclé su gestién Vas-
concelos, fuimos misioneros. En esa época llama-
ban misioneros a quienes finalmente se les desig-
naria inspectores; es decir, eran personas que se
desplazaban hacia las comunidades e interesaban
a la gente en fundar su escuela rural; luego se bus-
caba a una persona de la cabecera municipal que
hubiera terminado su sexte aio, quinte o cuarto,
hombre o.mujer:

V.H.B.— Para hacerlo maestro.

LAEPOCADEORODE LA
ESCUELA RURAL

I.C.A.— 8i. Y éstos fueron los primeros ma- .

estros, no tenian preparacidn, si acaso haber ter-
minado la primaria, y sin embargo esos hombres
significaron con su labor la época de oro de 1a es-
cuela rural mexicana.

V.H.B.— Yo creo que elio se debid a gue
aguellos incipientes educadores, los que fueron in-
vitados a convertirse en maestros, habian hecho
cstudios de primaria muy fuertes, porque talg.-s
eran los planes de ensefianza en esa época, segin
me confaba ml abuela, usted la debe recordar, fue

directera y macstra en Cualcomsin.., L T

I.C.A.— Yo estuve en Cualcoman, sf.

V.H.B.— Ella me contaha, preclsamente que,
la preparacién que ellos tenian era muy completa
¥y muy avanzada, ¥ nada mas habian cursado hasta
el c;m:l'to aiio, pero ya sabfan trigonometria y otras
materias. .

LC.A.— Principlos de digebra, en la escuela
primaria; a mi me tocé el sistema lancasteriano.
Llevdbamos cursos de inglés, de gramética muy
fuertes, muy serios, como atin no se hacen ni en la
escuela secundaria. Alli aprendiamos matemsti-
cas. Eran muy exigentes con el lenguaje, la letra
tenia los rasgos caracteristicos de la escritura del
general Cirdenas; era una caligrafia incluso muy
bonita. Entonces en esas escuelas se enseiiaba la
letra inglesa.

V.H.B.— La letra del general Cdrdenas era asf,
porque ¢l habia side escribaio, tipégrafo.

. LC.A.— Pasé esto: ¢l general Cardenas, en Ji-
gquilpan, concurrié a una de esas escuelas. Don Li-
zaro nacif en 1895, a finales del siglo pasado; se

- inscriblé alli en una escuela. Ml tio Romero Flores,

que cra inspector del estado, visité 1a escuela y co-
nocid a Lizare Cdrdenas en ese plantel. El director
de la escucla era amigo de mi tio y habian side
compaiieros en San Nicolds o San Ignacio, pero fue
enviado all4d como administrador de rentas un se-
fier a quien yo conoci también, de apellido Carre-
ém, gue gustaba mucho de publicar periédicos y di-
rigfa una imprenta; allf le dieron trabajo a Cérde-
* nas, cuyas labores inclufan hasta la de barrendero,
V.H.B.— Alguna vez que lo visilamos en Jiquil-
pan —yo fui con mi madre varias veces—, él nos

* * platicd que hahia sido tipdgrafo. Formaba y distri-



buia los tipos. Y él se sentia muy orgulloso —
decia— porgue habia temido oportunidad de leer
muchas cosas, porque tenfa que escribirlas en
letras de metal. : .

LC.A.— Y era muy cunidadoso én ese sentido,
Pues su letra era muy hermosa, muy clara, ingle-
5a. Es la letra que aprendfamos en Ia escuela pri-
maria. i

De modo que reclutibamos a estos maestros,
aunque nada mds acreditaron estudios de cuarto
aiio, quinto o sexto, en virtud de que la escuela pri-
maria estaba dividida en elemental ¥ superior;
hasta el cuarto afio era elemental, y hasta el sexto
aiio, superior,

Bueno, pues estos muchachos salian de sexto
ailo o0 aun cuarto, muy bien preparados en len-
guaje, en gramdtica, en aritmética, algo de trigo-
nometria -—comeo usted lo dijo—, de dlgebra. Todo
ello lo aprendiamos en la escuela primaria, sin sa-
ber que se trataba de dlgebra, trigonometria, sino
como aritmética, simplemente. .

PIEMORIA RIGUROSAY
DISCIPLINA MENTAL

V.H.B.— Creo, maestro, que esa escuela’les de-
16 a ustedes una gran memoria; todos los maestros
contemporincos que conozco poseen increfble me-
moria y una disciplina mental muy rigurosa. Pien-
50 que esa cualidad'es producte de aquella discipli-
na educacional y ne creo que los golpearan, como
se suele decir.

LC.A.— Habia alge de eso, ¥ lo sufri tanto, que
me costé enemistarme con el maestro; quebrantar
la disciplina era en base a las varas de membrilla,
que se usaban antes, son muy flexibles. El maestro
tha y las metia en 1a arena en un pedazo dende é1
sabia, luego regaba y las sacaba de ah{ para que
estuvieran flexibles, pero yo, ingénue, le dije al
maestro: ‘‘silas saca todos los dias, no le van a al-
canzar”. Y se'disgustdé.

En las escuelas lancasterianas, donde yo estu-
ve, acostumbraban castigar a quien no estudiaba
colocéndole las “‘orejas de burro”’,

V.H.B.— He pensado mucho en esto, maestro:
la pedagogia sudamericana. la Hamada “Pedago-
gia de los Iguales’, en que una persona iletrada de-
pende de otra que sf estd preparada y a su vez dirl-
ge grupos de aprendizaje, sobre todo en alfabetiza-
cién, tiene relacién con la escuela lancasteriana.

LC.A.— La influencia de la escuela lancaste-
riana fue m#s decisiva en Centro ¥ Sudamérica
que en México, y es que Lancaster visité algunos
paises del sur.

V.H.B.— Una cosa que yo he investigado, ma-
estro, es que Lanecaster no era muy conecido en
Inglaterra; en cambio su escuela fue trascenden-
tal en América.

1.C.A.— Rébsamen en su tferra, natal, Suiza, no
era conocldo; encgmbio:n México fue é1 quien pro-
picié la reforma juarista,

V.H.B.— Sobre todo, su método en la enseiianza
de la lectura, que dio origen a aquella gran divisién
que, a veces, llegé a enemistar a los analistag de
los sintetistas para la le~tura y escritura.

L.C.A.— Esa polémica duré muchos aiios. Re-
cuerdo algunas discusiones que se suscitaron en un
congreso de Aritmética y de Lenguaje efectuado
en México. El maestro Sdenz ¥ Torres Quintero re-
sultaron enemistados porque diferfan de sus méto-
dos para la lectura.

V.H.B.— La famosa marcha sintética y analiti-
ca. En cierto modo, el método rebsameniano es ac-
tualmente revisado en Sudamérica por Paule

- Freyre, con esto de las palabras generadoras.

L.C.A.-- Yo fui como experto de la UNESCO a
Peri. Le voy a dar m! definicién de experto dec la
UNESCO: “Es un tonte care que trabaja lejos de
sucasa’.

V.H.B.— ;Y le pagaban bien? .

LC.A.— Devengibamos sueldo en délares; en
el norte del Pert me Informé acerea de Ia escuela
peruana y conocl algunos sistemas de otros paises.
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SOCIALIZACION Y ALFABETIZACION

Freyre es un innovador, ha dedicado gran parte
de sue{‘l'da a la alfabetizaclén; tieme obras im-

rtantes en pedagogia.
- V.H.B.— (P.‘r_eo que sf, entre lo mejor que le co-

nozco es, precisamente, algo relacionado con la so-
ciabitizacién por medio de 1a alfabetizacién: del ti-
tulo no me acuerdo, pero identifico el método que
- €1 propone con el método Rebsamen, palabras es-
- cogidas; sdlo que él propone que surjan las necesi-
dades o los intereses de los grupos de adultos y le
conflere un contenido social, por eso habla de 1a
educaclén para la liberacién, que es el titulo de uno
de sus libros. . : .

L.C.A.— Paulo Freyre hizo lahor de alfabetiza-
clén en Sudamérica y ha sido constante preocupa-
cién del gobierne. Creo que ¢l va bien, pero como
propagada politica, las campaiias de alfabetiza-
cién adquleren tinte de propaganda politica.
Freyre dijo que alfabetizar era conclentizar. Hubo
miucho de ello; pero la escuela que nosotros funda-
mos era totalmente diferente, Rompié con toda la
tradicién. i

VHB.—-Y t;ra en el fonde una escuela concien-
tizadora desde el punto de vista socllal.

I.C.A.— La escuela rural, cumptié su misién, yo
no soy pesimista pero creo que ya se acabé la es-
cuela rural, zhora los maestros hacen otra cosa
muy distinta y asisten tres dias de 1a semana a la
escnela y se conceretan a desarrollar un programa
‘que es extraiio a la comunidad, no tienen contacto
con la comunidad. Bueno yo creo. . ,
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V.H.B.— Perdén, maestro, yo crch que usted
seiiala un hecho taue es lmportate, y habria de pre-
-guntarse la funcién social que ustedes le dieron.

:LC.A.— Usted sefiala una cosa muy importan-
te: la escuela'perdié la funcién de trabajar con la
‘comunidad, fjue era uma de las tres funciones:
‘prohibleron la_sceién soclal en la época de Ca-
‘macho porque asi coincidia con los intereses de
‘Alemén y de Camacho, que habfan dado una volte-
reta, un' cambio. Entonces, como los maestros
fueron lideres, bastantes lideres en la época de
Cérdenas, en la época de Avila Camacho, se les
prohibié, por lo menos no habia ninguna aproba-
clén, de que el maestro hiciera labor social, esb
acabé con Ia escuela, porque una de las caracteris-
.ticas principales de }a escuela era la accién social,
aquella accién que ligaba al maestro con la comu.
nidad y a Ia escunela con la comunidad,

AQUELLOS MAESTROS SACRIFICADOS

V.H.B.— Yo creo que usted tiene razén en
mucho sobre el #sunto de gque se dio un viraje a la
escuela, porque coincide hasta con algo material.
Z3e acuerda usted de que en la Secretaria habia un
ﬁnr; qge tenia los nombres de los maestros sacri-

cadosg? :

L.C.A.— Los mandaron tirar para borrar los
nombres. MI obra mds grande —y digo mi obra
més grande porgue son 15 tomos—, ‘‘México, sn
Revolucién Social y su Educacién’’ estd dedicada a
£s04 maestros que sufrieron, por ejemplo, amputa-
clones, les cortaban las orejas los cristeros y a

muchos los colgaban. Yo tuve un alumno, de
Molsés Sfenz, que fue colgado por los crist<cros.
Tuve un tfo que era cura de Cuolcumdn, que ¢ ie-
vanté en armas, dejé las sotana ¥ se levants »n ar-
mas; se llevé a su hermano Miguel y siguid dicien-
do misas, porque no entraba en el movimienta, no
entraba en los tiroteos ni nada de eso. Entonces,
m{ padrino una vez llegé a una escuela rura’ y el
maestro Aldana estaba ausente ¥ los mae-tros
Iban a comer a la casa de un vecline, los vecinas los
3lojaban y los alimentaban, ellos pagaban algo,
‘uuy poco. Bueno. Buena, pues.llegaron a |2 es-
icuela y encontraron en la escuela los librns v los
ojearonde los clisicos que publicé Vasconcelos, y
luego encontraron ah{ a Mefistéfeles de Goethe. Y
entonces, le dice mi padrino el sefior cura » Mi-
guel: “;éste no es el diable, del que nos hablaron

. en el seminario?”’. Ahorcaron al maestro por esa

causa.

V.H.B.— Ahorcaron a mj tio Fortunato Fisping-
Za, era maestro de Cuolcumain, en la Secretaria es.
tuve su nombre.

LC.A.— Hicteron una manifestacién aqui vas Ja-
lisco, hahia muchachas desorejadas. Orozco y Ji-
ménez estaban encabezando esa manifestaciiy: él

era el jefe del cristerlsmo y anduve por los
‘ranchos,
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V.H.B.— Scobre todo en Jalisco, en Ia regiiu de

Arandas de Tepalitlin. |
.C.A.— Tepdtitlin era ¢l centro de los criste- INTENTOS DE CA IAR
rnsf l(l:a?)ia la fgmllla “Del catorce’’sel Catorce era LA MENTAL[D’}B

'

muy valiente, como toda-esa gente de los Altos, es- V.H. _ ' ) g
tabgn enamorados de los caballos y las muchac;:s esos Hcl?oqugga—u;ntxid' I;Laet:lt:i .!{o he creido que
se sentfan celosas porque los padres querian mas a victimas— tenian una expljortd. amilia fueynp
sus yegiias y a sus caballos que a ellas; los cuidan cuela rural que o blicacion y es que 13 5.

stedes fundarg

mas. La famf{lia ““Del Catorce’ eran de esas geutes la mentalidagd, Jo les iba a cambj-y

que tenfan caballos fines, de carreras.

les jha g cambiar g mentalidad ;af

“patroncite” para llevarles cultura, a aprender g
i leer, para cnsefiarles en que pais vivian, y estos
choqu-» eran porque se afectaban los intereses de

V.H.B.— Eran del grupo del Padre Pedroza que 108 balencadosy del clero.
fue fusilado y el padre Vega, de tristes recuerdos e L.C.A.— Ahora los hacendados se quedaron mds

Ingrata memoria. ] desct()lntentos glreaurric{nq a tlia ?c(ilzén direc&a
; I ‘Articulo 123" cuande
IL.C.A.— Yo llegaba a San Miguel, donde na- Shando sc oy 18 Escuela
cleron ellos, llegamos precisamente a casa de los :sz ‘;‘:rr'::' °Bifi§:‘;°s ‘:LIE: é%oc: d‘; Bagtl)llsilg‘oda\ld:
camirez, porque era la mejorcita, y ahi me plati- pacendalé:s a fundar una escucta; s o llegué.  Fun-
caron de su hermano el cristero Ramirez, decfan, - mucnas escuelas de log hae ﬁd’;dos %o Il’a vo-
que era muy valiente, pues los mismos cristeros luntad de ello: Por desu raciae la Secret:rfa de
tuvieron la torpeza de fusilarlo en la casa de Tepa- Educaciéa Piblie ord % ue los sueldos de los
titldn, lo fusilaron porque creyeron'que ya habian maesiros fusran aa ade:; ?". 1o shac nt‘ljadog di-
triunfade, debido a que Cedillo, que fue en sustitu- pagacos por los hace
cién del soldado delineaa 1a regién cristera rectamentc y no se les pagaba, obviamente. Y des-
o 1 : pués se ordend que el hacendado pagara a Hacien-
e ponsaran S b S sepiraron deshi tn ¥ Haclends s cncargara oo bash una cose
. - [ 5
5 e:‘n’tc;;u:s pe:sall'ox;:ue l:iabianl::';nnﬁ:d:y;aira ;;::rn'aspgndle'ute se Hljaba; ;lcis }:ﬂdﬁ:etrbs t'ije 1}!5-
H.B.— Por anduve nued Avila‘(Ca- taneja € una escuela oficial, los dueifios de las
macho, combatiendo h los cristeros y se lleva a la fabricas no se vieron afectades por esta medida,
ntfia Soledad Orozcg. ; Lo V.H.B.— Las pusieroz en cludades
" LC.A.—Fuejefeen Zamora, y donde Maximino I.C.A.— Todavia no comenzaba México a in-
Avila Camacho fue el qu mas participé en la dustrializarse, teniamos un México rural; pero se
guerra contra los cristerost su hermano, ly aqui $€ 'nonia a log maestros en las haciendas y luego venia
hizo rico; porque les daban a los campesinos unas la accién agraria y repartia 1a hacienda y el ma-

horas para que abandonaran el rancho Y S€ COn- agirn quedaba volando v tenia que aceptarlo la
centraran en la cabeecra del municipio y éstos no Secretaria, =

alcanzaban a veader el ganadosy sc lo repartia don
Maximino, v asf se hizo rico :




7 V.HLB. —Maestro, lo he seguido en

: st brillante carrera,

| LC.—Yo también Victor Hugo. Mi

: He Romero Fores me ha bablade de
8u abuelo: el cura de Zitdcuaro, que
estuvo en La Pledad, Se llamaba don

* Nabor Bolafigs Cacho; era un tlustre

' sacerdote.

V.H.B. —Y después renombrado
liberal. Yo me encontré maestro Ro-
mero Flores hace poco mgg de on
afio; estuvimogs juntos en un acte en
donde ge kicleron algunas re-

' membranzas de I educacién micho-
acany, Usted recordarg que m| padre
entregd 1a Direccién de Educacién g

don Jestis, y Inego éste se la devolvié,

allé por 1917,

LC. — Acaho de recibir ung not-
cia muy desagradable, que ojald no
sea clerta: mi tfo ya tiene 96 afjog

==

B.H.B.— Yolovi muy llicldo.'

I.C.— 'I‘lem_: una excelente memeo-

V.H.B. — S8f j¢6mo no! Hace poco
que lo vi, tiene ung memoria fregsca
sobre lag cosas, maestro; nos intere-

' 8an gug recuerdos, sus puntog de vis-
ta. Usted ha 8ido siempre un hombre
muy brilisnte, muy reconocido y res-
petado por todos, por Ia carrera gque

todos reconocemos, y ereg que no eg -

justo que queden fuera de 1 bistoria
de la educacién sug aportaciones.
8é que sn obra mds importante la
lr:agzd en Michoacdn —por mj madre
8é.

acdn. Yo andnve por todz la Repdhii-

¢a, y en el estado de Michoacsdn va-

rias veces. Estuve en e} CREFAL, y
sta el momento 8oy asesor de Ia Di-

.recclén de la Escueln Normal Supe-

rior de Michoacdn, v estoy muy

viejo, Victor Hugo, tengo 81 afios y he -

sufrido muchag enfermedades, En
1975'me hicieron una operactién de ca-
sballo.de pica, Me sacaron.los intestl-

klos.y rne cortaron el Intestino delgady -
f;:—){.ial-meso;;ténla.perltonltls.gangre- .

“nosal’Me salvé graclas a un amigo
- nestro,

i

JLADETACAMBARO ‘PRIMERA
¢ NORMAL EN LATINOAMER GA
AT R L S I DA
a‘:":Y.HQB. — Yo estuve al tanto de Bu
“etifermedad: vige Por aqaf a vigjtar
al maestro Garefa Ruiz, que conocia
;8 mi madre, También por mi padre,

sPor. ellos he conoctde bastante de su

virayectoria ¥ sus Aaportaclones; creg

ligue‘entre éstas destaca alguna parti-

;clpacién que usted tuvo en la primerg

fnormal rural que ge fundé, ',

rrul.C, —8f, por dquf tengo un proyec-.
;ito de Ia primera nerinal que se fundé

en Méxicoy en Latiuoamérlca, en Ta-
cdmbarg, La fundamos e 1922; @y

.edad y dicen que est4 ma] de la men-
‘te.

LC. ~No ];reclsami-,nte‘ en Micho-

declr, al siguiente afio que se fundé [a
Secretaria de Educacién Piblica. La
SEP fue creada en 1921, pero casi a fi-
nales. E

V.HB. -y ya no hicieron grag cg-
8a en 1921 .

LC. —Y el 22 de mayo de 1922 ge
fundé la Normal, Esto ge lo voy a ob-
sequiar —up documento—, que se

" publieé con motivo de }a celebracién

de sus 50 afips, Me sorprendis gue es-
tén diclendo por televisién que se vy a
conmemorar el cincuentanarip de lag
escuelas normaleg rurales; el e¢in.
cuentenario lo recordamos hace § o 9

08,

V.H.B. —8i: usted recuerda, yo lo
saludé cuandg era director de Mejo-

Isterio,

LC.—Se hizo upa ceremonla ep
Tacdmbaro Y con la presencia de
autoridades de México, para festejar
el cincuentenariy de la Escuela Nor-

de Tacdmbaro,

V.H.B. —Estoy de acuerdo con us-
ted. Luego ving dela Molango, en Hi.

B9, que después pasg & Aclopan,

OIa se encuentra en E) meche, ‘Es
la misma escueln que se fue pasande
de pueblo en bueblo hasta quedar ep

meche,

"mera fue de la Huerta. Yo estuve en

una central agricola en Santa Lucfa,
V.H.B. Y hoy es Santa Terega.
LC. —Alg Por Canatldn, yp poco
antes,
V.H.B. —Cu4l era la idea de lag eg-

cuelas wormales ruraies origingl. .

mente, maestro?

LC. —Originalmente no era golg. .

biente la eacuelp gormal rural re-

glanal; eso formaba parte de un siste-
ma concebido por o] maestro Rami- *,
rez y el maestro Sdenz. Era Ia es-

cuela rural. Erg In Normal rural, Ia
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Inspeccién de zona que generalmente
radicaba los Inspectores enla cabece-
ra de su zona, en un lugar préxime g
éug escuclas y eran lag misiones cul-
turales, que también erat viajeras. a,
mi me tocé ser jefe de Misién Culty-
ral. Yo ful a Nueve Ledn y a Coahuila’
de comisién y despuésa Hidalgo.

LAS MISIONES UN PROYECTO
BRILLANTE

En las migtones culturales hubo
maestros que después figuraron
mucho; por ejemplo, Fernando Gam-
boa, Juanito —0o recuerdo gy
apellido— que es up gran escultor.
Todos pertenecieron a las misioneg
culturales,

V.H.B. —Me acuerdo que acompa-
fié a Luis Felipe Obregoén, que anduvo
con usted, y el maestro Torreblanca.

LC. —El no anduve conmigo. Luis
Fellpe, era maestro dedanzga, :

V.H.B. —Las Jmisiones eran uyn -
proyecte muy Importante, ¥ sl hu-
bieran crecidg habrign dejadp mayor
huella, >

I.C. —La primera etapa de lag mij-
slones viajeras fueron brillantes ya
después hubo un cambio en la organf-
zaclén de lag mislones culturales, y
¥a no fueron viajeras, Se leg radicé en
algunos Ingares, como.ahora estin;
pere las viajeras iban haclendo ung
obra de despertamiento en lag comu-
nidades. Tanto 1a escuela rural comg
la viajera fueron 1as primerags en He-
gar al medfo rural; ninguna otra ing-"
- titucién fue con nosotros los Inge-

rleros agrinomos, ge repartian ‘lag - .
tierras y por tal razén Ia escuela - _
rual y el ejido casi ‘coinciden. Los dog-
80n nfetos legitimosg de )a Revolucidn
Mexicana, Por ego decfa don Mojgés
Sénz que la escuela rural mexicang
era la escoela de México, lo original .
de México que era I escuela de la re- -
volucién, que era Ja escuela por exce-. .
lencia, pues donde se dio un camblo, ..

unz-reforma educ&ﬂiza;.-potqu'e}:’gi_fg‘]: |

medio urbane nv hohe nzda, +Se
quedaron- retrasadag con sn ‘tradf-
clonallsme rebsameniano; no- hubo

cmpblos. ke i .;?, e
“LA ESCUELARURALESUN ,
EJEMPLO - 5

ANIVEL MUNDIAL>

Cuando en 1923 fundé la Misién
Cultural Urbana, 1a primera, obede- -

cl6 ala idea de que tenia Moisés'Sdnz, - .-
de que la ciudad habfa quedado retra..-.. -
sada con respecto al campo; eiifoces =
la misién cultural a ‘mj cargga éstuvo i
adecuada a las ciudades, '’ - RN

" V.H.B. —Especlalmente con los
".Erupos mds pobres y 510 5 tas coldnias
' que tenian comodidades; la misiép
fba hacia los grupos suburbanng.

. maestros y

" 'Los ciiatre elemen
' programa eran; Ia salud, Ia econo-

- LC. —Sf el objetive era levantar
un poco las escuelag urbanas del gig-
tema local,

V.H.B. —;Tomaron un poco de la
escuela rural?

LC. —Pues todavia venfa muy cer-
ca el soplo de Ia Revolucién Mexica-
na; eatonces, la escuelag rural una eg-
cuela muy cercang ¥ muy hermosa.

Eg dnica en el mundoe, porque no ge
sabe dénde acaba 1z labor de Ia es-
-cuela rural ni:donde comienza Ia co-
munjdad, :

V.H.B., —Eranparte de la comunj-

: saub.-ncdﬂ;m.hmcnmcmn

LC. -l".‘laro. -8e nos seilalaron tres
funciones: . era educar a los niiios;
otra, dediear a 105 adnltos ¥ la terce-

Nuestro™ prigrs
clllo y-itenfn ;¢

At
Uni
enMéxico; leg ma

[ ) iy : i
tos de nuestrop -

mia, la recreaclén y el hogar.
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' ‘'V.H.B.— Yo le platico esto perque yo recuerdo

vagamente que mi padre..,
LC.A.—YolovienIgnalayen Guerrero, ..
V.H.B.— Lo primero que hacia era organizar a
los campesinos, a log trabajadores, a los padres de
familia y en torno de esa organizaciéd.ponia la es-
cuela como un agpecto mis de organizgcién de la

sociedad. .

Creo que ustedes hicieron, lo'mismo; de ser una
parte del desarrollode la comunidad.’ . ;

1.C.A.— Mire usted, del programa de 1a escuela
rural, surgleron los programas de muchas (lg las
hey Secretarias de Estado. Yo estuvéon Sa ubri-
dad y escribi una obra que se llamaba “Programa
de Biencstar Soclal Rural; pues esa abra les sir-
vié de base paralos médicos gue salian a Jas comn-
nidades, fue también la obra hecha a Een y se-
mejanza de laqgiz_;gyglas rurales, | F
i HREE Bty
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V.H.B.: CHarlabamos en el mime-

" ro anterlor sobre lo que los maestros

que forman la generacién *‘Laurg

- Aguirre”, denunclaron en una junta

con el presidente de la Republica, al
afirmar que en México se sufria una

colonizacién pedagdgica y usted afir- - ;
maba que ésto se debe a que el go-

blerno de México habia enviado a es-
tudiar a EstadosUnidos a maestros
que fueron guienes trajerom fdeas,
antores y textos de procedencia nor-
teamericana,

J.R.P.: El iniciador involuntario
de la colonizacién de México en la
educacién, arranea del envio de estas
personas a Estados Unidos, aparte de
que eran personas muy capsaces. En

+1a secundaria, por ejemplo, donde un

- Moisés Sdenz, que tenfa una forma- -

clén muy norteamericana, traté de
mexicanizarla y de esta escuela de

1928, han salido diversas modifica-.

clones a partir de esa fecha.

Sobre la escueln rural mexjcana,
los maestros ge conviertieron en ver-
daderos lideres de gug comunidades,
puesto que los mismosg campesinos
iban a consultarloes para todas sus co-
sas. Los maestros los atendian por la
maiiana, tarde y noche, Aslmismo, se
preocupaban por sus necesidades, y
ain en la noche daban preparacidén a
los adultis. Vefamos Hegar a esgos
campesinos con una velita de g centa-
vo'que colocaban en el pupitre para
tomar abi sus lecciones. También
ocurria que en log pueblos de 1a

cludad de México, en Tldhuac, en Mil-

Pa Alta, pueblps en donde no llegaba

la luz, que no tenian luz, realizaran -

€8as operaclenes.

- Hube una ideatificacién absoluta
entre aquellos maesirog ¥ la comuni-

dad; al no tener titule, al no haber
hecho estudios en la Normal, eran hu- -

mildes, y 1o que estudiaban era 1o que
correspondfa a las necesidades de su

comunidad, Por eso fue la mejor épo- -

ca de la educaciéa rural en nuestro
pais, como la mejor campaiia de alfa-

betizacién que se ha hecho en nuestro )

pais con Vasconcelos en 1922,

ELSECRETO: PAGAR BIEN AL
MAESTRO .

Platicando con e] licenciado Sola-
na hace algunos meses, en el Colegio
Nacional, me preguntaba que cuil gse-
ria el secreto del éxito en Ia campaiia
de alfabetizacién. Muy sencille: pri-
mero, hay que pagar bien a los ma-
estros, como lo hizo Vasconcelos, por-
Gue en aquella époea, en 1922, bpagaha
la Universidad, y luego ia Secretaria,
‘dcho pesos, ¥y tomatide en considera-

«lén el poder adquisitive de la'mone-:

'da en esa époea, actualmente a cudn
to equivaldrian oche pesos.

Segundo: crear mistica. Desgra-
cindamente la educacién se ests lle-
vando demasiado a la tecnificacidn.
Se trata de hacer téenicos y se acaba-
rd por hacer rutinarios; estamos olvi-
dando que la educacién es, sobre to-
do, clencia y arte. Es el arte innato en
el ser humano, el carifio que pone al
oficio, fuertemente apoyadeo por los

conocimientos clent{ficos, lo que dard’

mejor resultado.

Al resumir en esas dos metas la
creacién de la mistica y el pagar hien
a los maestros, porque si considera-
mos que el maestro ex una época sele
Hamé “ruletero’” —ihora le llaman
“taxista’— porqoe va de oua escueln
A otra. El maestro gqge trabaja en la
maflana no estd trabajando con toda
Su capacldad fisica y mental. Sale de
una escuela y va corriendo a la otra, y
ahf acaba por desgastarse: mal comi-

" doe, por el camino ha tomado tortas,

tacos, para llegar temprano, Y 'gf ge
hace un estodio estadistico, algunos
piden ademés el turno nocturne. Tra-
bajan doce o catorce horas. Pregtn-
tese cémo duermen, sf ge han cansa-
do doce o catorce horas. Tienen que
preparar, ademsds de sna clages, lag
que toman en los cursos intensives 0
en los cursos de la Hamada Universi-
dad Pedagégica,

Dadas lag distanctas, los proble-

. mas de trénsito, cufintos maestros

nen con medio
rie, a la Univers-
dad Pedagégica. No ge ha creado la
Universidad por correspondencia,
para que sea realmente Universidad
Pedagigica Nacional, ¥ no se Je ha

. ayudado al maestro de tantas horas

de trabajo. Por ello tienen quoe rendir
deficlentemente, no por falta de entu-
siasmo ni por falta de Interés, sino de
capacidad fisica.

V.H.B.: Maestro, iquiépes serian
log inicladores de 1a escuela rural, a

sy julelo?

LA COEDUCACION, MERITO DE

. LA ESCUELA RURAL
J.R.C.: Uno de los mss grandes
educadores fue el padre de la Patria,
que dio una educacién integral. El
mérito de la coedneacién —y lo digo
€n uno de mis libros— lo tiene la es-
cuela rural, que por falta de capaci-
dad econémica, recibia tanto a nifias
como a nlfios. Cuando se trats de
implantar la coedncacién en 1as gran-
des cledades, como la de México, hq-
bo aspavientos,,, Ocurrieron hechos
tomo el qee una crintura diera a luz
en los sanitarips de uns escuela, En-
i tonces log enemigos de la coednca-

<1 ¢l clén, dijeron: ‘Al esldn las conse-

cucocins de la coeducaclén® Yo in-
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vestigué el caso. No podia culparse a

. badle de la escuela,
Cuando un viejo maestro me de-
- efa: “Ve usted, Rosas, lag consecuen-
clas de la coeducacién:, le contesta-
ba: “No, seftor, no es la congecuencia
dela coeducacién; son las consecuen-
clas de la habitacién. Esta muchachi-
ta vive en su casa; vive su tio, herma:
no de su madre, y fue el propio tio, e
autor de ese desaguisado”. La chien

lo traté de cubrir, pero Hegé el mo-

mento en que no era posible y el
becho ocarri6 en la escuela. Se le
achacé a la escnela lo que era wn
problema de famitia. :

“LA ESCUELA RURAL LA HI-
CIERON MODESTOS MAESTROS
SIN TITULO"

V.H.B.: La escuels rural 1a revi-
vié Vasconcelos y 1a dirigié Lauro Ca-
loca, pero 1a hicieron los muy modes-
tos maestros sin titulo que se reclota-
ron; y los inspectores de los Estadon,

los gue realmente cumplieron su fan- .

cién de inspectores, como decifamos,
¢ I0 como sapervisores de formulario,
. sino que [han como deben ir los ins-
' pectores, un verdadero amigo que
tiende la mano al maestro, le inspira
. conf - le consnita sus dodas y
acepta sus orlentaciomes en todo
aquello que corresponde a cada ‘co-
munidad. Los problemas de una co-
munidad —por muy cerca que esté de
otra— no son los mismos. Cada comu-
nidad tiene sus propios problemas,

L.A.B. El mayor mérito de los ins-
pectores de los estados radicé en eso:
en poder conocer los problemas de
cada comunidad y orientar a los ma-
esatros.

V.H.B.: ;Recuerda nombres de
. Inaestros, no de directivos, puesto
que ya sabemos de Caloca, de Coro-
na, ete., sino de es08 maestros modes-
i lt_::ll’qne hicieron posible 1a escuels -

J.R.C.: Es dificll, pero podemos
menclonar en Sonora, a Pedro Péez
Nieto, que estudid conservacidn de
frutas y legumbres, y aprendi6 el tra-
bajo de loa gusanos de seda. Como
inspectores, a Melitén Renteria, que
fue inspector en el Estado de Doran-
B9 y en San Luis Potos{: para preci-

. sar esto seria cuestién de ver doco- -

mentos; a don Jestis Romero Flores,
que es una institocién edocativa y po-
Htica en México, que ensefié en varios
lugares de Michoacsn, y fue alempre

un revolucionario, un gran.idedlogo,

un gran orader, que foe constl n-

le, y que a sus 94 afies todavis.bsts -

trabajando en Ia Blbliotecn del Senn-

do de la Repdblice, y dando consejos !¢

a mucha gente que va a consultarie. '

V.H.B.: Yo recoerdo un maestro,
en 12 época del Partido Constitaclona-
lista Mexicano, Aareliano Esquivel,

J.R.C.: Aureliapo Esquivel, co-
ahullense; como Guajardo, co-
abuliense también; Salvador Lima,
que fue an hombre de avanzada; Cas-
tellanos, etc.

ELMAESTRO DEBE VIVIR CERCA
DE 8SU ESCUELA

V.H.B.: A los maestros rurales en
la comunidad les daban casa, alimen-

E ‘3’ : .Ir—";:

J.R.C.: Y hasta un terrenito para
que sembraran. Yo lo vi en Matamo-
ros, en una comistén que me confirié
Torres Bodet, porqune se suscitaron

conflictos. Me lamé ¥ me dijo que
fuera con todas 1ag facultades a resol-
ver el problema. :

Con ese motivo visité 1a Escuela
Normal Incorporada, que habia ahi,
nocturna, Visité los grupos como de

€0, 50, 70 alumnos y todos maestros.

rurales, y al pregantarles: “Tu, hijo,
ide dénde vienes?” -—De 40 kilé-
metros, de 35 kilémetros, del pueblito
fulano de tal, y aquellos muchachos
tenfan que regresarse a sn pueblo la

a noche para estar en la es-
cuela, porqite abi vivian, Lo que les
quedaba lejos era La escunela normal.

" Pero ;Por qué volvian al pueblo?

FPorque en el ejido, en el pueblo, te-
nian su casita.

El dfa en que los munlclplos, log
gcbiernos de los estados y 1a Federa
clén levanten escuelas cercanas g los
lngares donde prestan sus serviclos
log maestros, indndablemente que la

‘educacién meforard y tendremos on

mejor servirto,
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Paginas €scogidas de Rafael Ramirez:

ANEXO No. 2

La Escuela Rural

Mexicana
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H. Asamblea:

Voy a hablar de la escuela rural, |

pero no de una escuela rural cual-
quiera, sino de la Escuela Rural de
México. Con esto quiero expresar
clara y terminantemente, que voy a
referirme a algo que me es tan pro-
fundamente querido, que me llega

. al alma; & una cosa que debe sacu-

dir, asimismo, seguramente, el co-
razon de todo hombre bien nacido
y de todo educador rectamente for-
mado; voy a tratar de una escuela,
en fin, que fue nuestro orgulio y
que, de quererio nosotros los ma-
estros, hatra de seguir siéndolo y
habréa de seguir como antes, inspi-
rando a los educadores de otros
paises.

Quigrc hablar de ella impelido
por dos molivos:

Primero, porgue su aliento vital
parece haber empezado a amorti-
guarse, y segundo, porque todo el
mundo incluyende a los mismos
Irnaestros, ha comenzado a olvidar-
a.

En efecto; cuando sale uno al
campo ¢on &l grato anhelo de visi-
tarla para estrechar su mano y
charlar un rato con ella, cuesta ya
algan trabajo encontrarla en casa.
Cuando se habla de ella a alguien,
éste responde: jAh! sse refiere us-
ted a aquella escuela que ias comu-
nidades mismas hacian con sus
propias manos para aprender de
ella a vivir cada dia ¢on mayor dig-
nidad que el anterior? ‘'Hace tiem-
po que la he perdido de vista, pero
ahora que me la recuerda, he de a-
segurarle que era guapa y bella en
verdad". Cuando por fin, se busca
en el temario de la Convocaloria de
esla H. Asamblea, recibe uno la de-
sagradable sorpresa de que nues-
tro Sindicato no le reservd el asien-
to especial a que tenia derecho, si-
no la banca destinada a las escue-
las primarias.

La conoci en 1910 cuando era a-
penas nebuloso y confuso anhelo
de una. multitud. hambrienta, hara-
posa e inculta; me enamoré de ella
cuando salto del corazdp de esa

mulitud para prenderse como i-

deat a una-estrella y cuando de alli
bajé a ser divisa de gallardete revo-
lucionario, pero me .cautivé para
siempre cuando de.mero:sueio se
convirtio en realidad tangible,

De la Revolucionide 1810 surglo,'

pues, —al principio de ia: tercera
década del siglo—, la Escuela Ru-
ral de México. Con la expresion de
escuela rural no quiero-tan s6lo re-
ferirme a la simple idea de una es-
cuela que funciona en las areas
campesinas; con ella quierc indicar
también una escuela cuyo conteni-
do responde eficazmente al medio
natural y el ambiente social en que
funciona; una escuela cuya labor
arranca de las dudas y amargas
reatidadges de la vida y que apoyan-

, dose en elias va encumbrando po-

CO a poco, pero reiteradamente, al

material humano sobre el cual ope
ra, hacia planos que ofrecen cada
vez mas gratas y mas hermosas
perspectivas: una escuela que con
emocién piadosa recoge por igual
tanto la tradicion de miseria y de in-
cultura en gue por siglos han vivido
las masas rurales del pais, como
los anhelos de las multitudes cam-
pesinas por su rehabilitacion total:
una escuela plena de frescura y de
vida que va ensefnando mediante la
vida misma a vivir mas dignamente
cada nuevo dia; una escuela que to-
ma completo el proceso de la edu-
cacion y lo trabaja parejamente por
entero, educando a los nifios, a los
adultos y a la comunidad; una es-
cuela, en fin, adecuada y propia pa-
ra esle atrasado y pobre pais nues-
ro, que es México,
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Esta escuela es hija legitima de
la Revolucion, porque la Revolu-
cion Mexicana fue hecha especial-
mente por elemenlos campesings.
Antes de 1910, la vida en las areas
campesinas estaba muy lejos de
ser satisfactoria y en ningin seclor
del pais la injusticia social pesaba
tanto sobre las espaldas de los
desheredados como en las
regiones del México rural. Alli la
gente vivia en un medio de espan-
tosa miseria y de incultura descon-
certante, y gente asi largamente a-
tormentada, debia por fuerza er
guirse alguna vez para reclamar
justicia. No pidid mucho, sélo un
pedazo de tierra y una escuela que
realmente pudiera considerar co-
sas suyas

Y nacio la escueia rural. Desde
que vio laluz primera, con intuicion
maravillosa enfoct todos sus afa.
nes a transportar la vida campesina,
de los planos inferiores humanos, a
otros cada vez mas satisfactorios,
ya para trabajar con acierto inteli-
gente se puso al frente de los si-
guienles objetivos concrelos, a-
briendo desde luego las brechas
parallegar a ellos y alcanzarlos:

10:—Crear la salud en las areas

campesinas, porque alli hay en ab-
seluto ausencia de higiene y de
medidas sanitarias.

20.—Lograr mejores hogares.
dignificar ia vida domeéstica y enri-
quecer culturalmente la vida-del
grupo familiar. S :
'Jo.—Dignificar técnicamente y
volver mas racional y mas remune-
radora la ocupacién habitual de la
?ue el campesing deriva el susten-
0.

40.—Instituir la recreacion vy
crear la vida social que faltan en el
campo, ahora también casi en ab.
soluto.

50.—Elevar espiritualmente a las
masas campesinas, poniendo a su
alcance los instrumentos funda-
meniales ge 1a cultura y 10s conoc)-
mientos llamados comunes mas
necesarios en la vida.

B6oc.—Capacitar a las masas rura-
les, proletarias en grado sumo para
ir logranao, aunque sea poco a po-
co, algo de esa justicia social que
la Revolucion promelit darles,

Sobre eslos cauces viene la es-
cuela rural marchando desde 1922,
En su marcha arrastra a la comuni-
dad entera y no solamente al pe-
quefo sector de las criaturas como
to hace la escuela urbana. Lcs gru-
pos humanos como el rurai, econo-
micamenle abatidos y culturalmen-
le -atrasados, necesitan institu-
ciones educadoras concebidas de
este modo,; su escuela debe ser es-
cuela para nifos, escuela para
adullos y escuela para la comuni-
dad tomada por entero; pues 51 na
da mas fuera para nifos, su obre
seria deleznable y por deleznable
inutil, y el grupo social permanece-
ria econdbmica y culturalmente es-
tacionado. Por es0, desde que It
escuela rural nacio, viene ejercien
do en México esta funcidn triple:

10.—Atender la escuela de ni-
Aos

20.—Conducir cursos para adul-
10s, lanto de hombres como de mu-
jeres.y
30.—Capacitar a la comunidad
para transportarse ella misma per-
maneniemente a planos mejores
_devida. o

lal es, brevemente expuesla. la

doctrina de la Escuela Rural Mexi-

i cana. Quien de entre nosotros afir-

' me que esta doctrina es exlranjera.
no habla con sinceridad o es un 1g-
norantg; quien de entre nosotros
diga que los cauces por donde ca-
mina, no Son 10s propios. es un ton-
to. y quien habiendo conocido y
tratado a la Escueia, la olvide. es
un enfermo mental o por lo menos
uningrato.

Por todo lo que llevo dicho, me
atreveria a pedir a nuestro Sindica-
to, que debe ser el mas celoso
guardian de la Revolucion.

10,—Que para otra ocasidn co-
mo ésta reserve un asiento a la Es-
cuela Rural, no en las galerias, sino
aqui abajo, en lunela, para tenerle
cerca y oirla cuando hable de su vi-
da y de su obra. Digo que para olra
ocasidn, porgue para ésia, viviendo
como vive alla en las montanas.
aungue corrigra o volara, no podria
llegar yaa iempo. y

20.—Que por los medios que es-
tén a su alcance. ponga empeno eén
tonificaria para que, recobrando su
antiguo vigor, reanude con el de-
nuedo de anies su trascendental y

hermosa larea

Mexico. noviembre de 1945
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ANEXO No. 3
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PR IR Y AT P GLD0: 6°, UiIo.D: VIII

GUICH: 1

OBJIDIVO: Lplicar on mepcs 1o inferaceidn extroils 2¢ un tuxte.

| —

ACTTVID.LDES s

1. fbronos nuestre libro do Espoficl fjereicios cn 1oo
1

¥
2. Lecnes
nigracidon de los aves"

3. Subrayenos los polobros desconocidas,

P4gines

4, Busquomes ol significado 4c csos polobres cn ¢l diccionerio.

5. Nombremos o un compafierc parc gue lea en vez altc oicntras los

fonds lo haconos an ullen01o.

6. Concntenes 1o locturae

T. 3scribanos cn ol cucderno y centestencs las siguicntces

tags

aDéndu vive ¢l chorlito recl acrhuo?

+Heeio ddnde hoce su viaje de nds dc cuctro oil klloﬁutruS?

¢ﬂe dénde sclen los cigiefins?

-3l Adnde 1logon?
~6Donau hoce su trovesia cl colibri?
- honco solon los gelondrinas?
—:;Por dénde cruzon?

8o Liccmos nuostros respucstics y ccrrijcios si s neceacric,

o 4horc posunos o las pézincs iccnos g jereid
Gs 4k s a la & 172 y 173, y realicenos ol cjorci~
cio "Ilhgﬁs v rut"ﬂ", gizuicndo lfs 1nsuru001onuu‘

10. Cecaparcncs nuestres rosultodos.

11, Pidomeos ol noestro que rovise nuestros trabljos.

17¢C

toentonente ¥y en silencio 1a leceidn "3l mistorio de 1o

progun—

i I0PLICT GauD0: 69, URNIDAD s VIIE GUICH: 1
CBJITIVC JI3FZCIFICO: apliccr on nopos 1o informceidn exitrodlc le
un textos
I ONCLLS BIDLICGLUTIC.S: 8.1
Dol D. 56
Tiotie DPe 1T7C ¥ 171 "3l misterio de lo nmigracidn de lis cveg"

Po. L72 y 173 "Tizjeo y rutos"
SUG_LLSCTLS:




GLOSARIO




GLOSARIDO

ABOLIR.- Derogar o suprimir un decreto.

CALISTENIA.- Gimnasia encaminada a desarrollar las fuerzas musculares.

CLAUDICANTE.- Que falta a sus deberes.

COLONIALISMO.- poctrina imperialista que considera sdlo la colonizacidn

como medio de provecho de las naciones colonizadoras.

CONGLOMERADO.- Fusién o asociacién de empresas de producciones diversas.

CONVULSIONES.- Movimiento violento causado por la pasidn.

CHARLATANISMO.- Explotacién de la credulidad piblica.

DECADENCIA.- Principio de la ruina, de la degradacidn.

DOGMA.- Punto fundamental de doctrina religiosa o filos&fica.

ESTOICOS.- Especie de panteismo que hace consistir la substancia en fuego
sutil a la vez materia y fuerza. Es célebre su moral que hace
residir el bien soberano en obedecer sdlo a la razdn, y en ser
indiferente al placer o al dolor.

EXOTISMO.- caricter de lo exdtico. Extranjero peregrino. Contrario a in
digencia nacional.

FRATRICIDA.- Que mata a su hermano.

INDIGENCIA.- Falta de recursos, pobreza suma, miseria.

LAICISMO.- Dpoctrina que defiende la independencia de la sociedad y el Es-
tado de toda influencia eclesifistica.

LOAS.- Alabanzas.

MONITOR.- oQue ensefa a otro.

OLIGARQUIA.- Gobierno ejercido exclusivamente por algunas familias podero

sas.

OMNIMODAS.- Que io abraza y comprende todo.

PANACEA.- Remedio contra todos los males fisicos y morales,

PERNICIOSA.- peligroso, con grave dafio.

PUPILAJE.- casa donde se reciben a huérfanos menores de edud. Cantidad

que &stos pagan por el gasto que hacen.
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RETROGRADA .~ oOpuestu al progreso. Partidario de instituciones politi
cas de otro tiempo.

UNCIDAS.- Atadas a un yugo.




