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Donde quiera que se presenien relacienes de sujete
a objeto... ¥y sobre tode si el sujete es un "nese-
tros" y el ebjeto es de muches sujetes a la vez, -
el conecimiento ne parte del sujete ni del objete,
sine de la interaccién indiseciable entre elles pa
ra pregresar desde alll en la doble direccién de -
una exteriorizacién ebjetivante y de interioriza -
cién reflexiva....... tesis eentral de la dialécti
ca, en el sentido dinémice y comstructivista de —-
las superaciones continuas.

JEAN PIAGET

JEAN PIAGET, fundader de la Teoria-
Psicogenética, macié en Neuchatel,-
Suiza en 1896 y murié en Ginebra, -
en 1980.
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1. INTRODUCCION

Preparar a las generaciones jévenes para que tengan —-
una debida fermacién civica y social es una necesidad impe-
ranta. El reconecimiento de este heche servird ceme punte-
inicial para delimitar nuestre preblema. Per le generel —
en la educacién primaria se ensefia a las ciencias seciales-
ceme alge teérice, desvinculade de la realidad del alumno,-
cuande su ebjete de estudie es el hembre misme.

Legrar que les alummes de sexte de primaria cemprendan
su pasade histérice y le vinculen cen su realidad, pars cen
vertirse em factor de cahbie es mnuestra interrogante

La problemdtica secial que se vive en el pals, requie-
re hoy ceme ayer gue el individue sea méAs objetive, eriti--
ce, que sepa invelucrarse en su medie social y genmera les -
cambies necesaries en la sociedad, para elle debe comtar ——
cen elementos gue las Ciemcias Seciales puede aportarles.

Se ha escegide la Teeria Psicegenética para fundamen—-
tar la propuesta, per que sus apertacienes sebre el desarre
11le del cenecimiente sem las més vélidas hasta el presente,
privilegia a la interacciém grupal, la ceeperacién, necesa-
ria para fermar uma buena cenciemcia civica em el alumne. -
Explica tambié=a come se conforma el ceneocimiente de le sSe—-
cial en les mifies.

Mediante la imvestigacién documental la ebservacién y-

la experimentacién se ha llevadoe a cabe este trabaje.
t



En el capitule des: el papel que juegan las ciencias-
sociales en la integracién del individue a la seciedad se-
plantean los objetivos de la propuesta y se sefiala la im—-
portancia {de llevar a cabe en el Area de las ciencias so—
ciales una metodolozia activa, que genere en el alumne una
concientizacidén social.

En el capitulo tres se menciona al compertamiente hu-
mano come el objeto de conocimiento de las Ciencias Seocie~
les, se tratan brevemente formas del conecimiente humane;-
el conociniento cotidiano y el cientifice. Ensepguida se -
resefian brevemente algunos de los principios de la teoria-
psicogenética en la cual se fundamenta la Propuesta. TLa -
manera en aque Piaget plantea la socializaciédn del nifio y -
los tres tipos de compertamiente social que establece, se-
incluyen en este capitule.

El capitule cuatre, da cuenta de la forma em que se -
desarrella el trabajo docente y de las limitaciones con —-
que cuenta el maestro.

La sugerencia diddctica mediante un enfoque psicogeng
tice es planteada en el capitulo cince.

El capitulo sexto aporta sugerencias al maestre para-

su quehacer decente.

Limitaciones de tiempo y de rigor metodeldgico se en-
cuentran ensel presente trabaje, asi cemo también un re-—-
planteamiente de lz ensefianza de las Ciencias Sociales, —--
presentada por un miembre de la base inmerse en la proble-



mdtica del magisterie, por le que brinda al maestro la ——-
perspectiva de rescatar les elementos que considere valio-—
sos para si, y al mismo tiempo le ayude a considerar que -

el tembién puede ser capaz de elaberar estrategias de solu
cién en su préctica docente.

10



2., FORMULACION DEL PROBLEMA
2.1 Presentacién del problema

Las Ciencias Seciales juegan un papel muy impertante-
en la integracién del individue a lz seciedad en gemeral y
de un grupo seocial en particular, su coemprensién y su ceno
cimiente son indispensables para que el sujete se cenvier-
ta en facter de cambie de esa seciedad al incerporarse co-
mo miembre active.

Es por elle que su adecuada ensefianza en la escuela—-
primaria reviste un papel trascendental, ya que abarcande-
la histeria, la antropelegia, la economnia, la geografia, -
la secielogia, la ciencia politica, da cuenta de erganize-
ciones y procesos sociales y de las relaciones seciales de
preduecidn ceme estruetura de la seciedad, es decir abarca
a la sociedad en su cenjunto.

Sin embarge em mi carrera ceme docente he ebservadoe -
que se seslaya su importancia reduciéndola al estudie néng
ristice de heches histérices sin vinmeularles cen la reali-
dad presente.

La humanidad a través de su existemeis ha preducide -
mevimientes seciales que han generade ideas universales —
aplicables por tante a eualguier sociedad, el estudie coem-
prensién y cenecimiente de estes movimiemtos e ideas cempi
te a las ciemeiar seciales y se preperciona a les alumnes-
a2 le large del nivel primaria, cen la finalidad de que de-
sarrellem su conecimiento sebre la realidad secisl y come-

11



ya se mencioené con anterieridad para que participen activa
mente en las soluciones a les problemas sociales del pais-
al ser adultes.

Entre los temas prepuestes por la Secretaria de Educa
cién Pdblica en el Programa Oficial para sexto grado de —-
Educacién Primaria en el 4rea de Ciencias Seciales ests el
siguiente: Causas, acentecimientes y resultades de la Reve
lucién PFrancesa, mevimiente secial que generéd ideas de 1li-
bertad que han influide en la transformacién de formas de-
gobierno, nes preguntames hoy sPuede una ensefianza activa-
de las Ciencias Seciales legrar que los alumnes del sexto-
grado de Educacidén Primaria adaquieran la capacidad de cem-
prender el pasade histérice de la humanidad y vincularle -
con su realidad secial para conocer su presente y conver—
tirse en facteor de cambie?.

12



2.2 Objetives

En el munde actual hay unz interrelacién de los pro—-
ceses seciales, ya que ne es pesible desvincular les acon-
tecimientes seciales que se generaren en un pais de la pro
blemédtica mundial, hey mds que nunca es necesaria una visi
én glebalizadcra del acentecer social en todoe el munde.

El presente trabaje tiene coemo objetives los siguien-

tes;

a) Premever una ensefianza de las clencias seclales —-—
gue invelucre a maestres y alumnos en su aprepiaci
on.

b) Legrar que les alumnos de sexte grade comprendan -
el pasado histérice de la humanidad.

¢) Que alcanzen a vincular este pasade histérico de -
1a humanidad cen su realidad secial para ceneeer -
su presente.

ch) Que se cenviertan en factor de cambie en su secie-
dad.

13



2.3 Delimitacién del preblema

Desde sus inicios el hembre ha sido un ser secial, --
pere las relacienes seciales entre los honbres ne han per-
manecide estdticas, antes bien han variade segzin el nmoede -
de preduceidn existente.

Distintes precesos seciales influyen en el hembre pa-
ra confermar en &1 ese ser secial, entre elles se encuen——
tra el procese educativoe escolar en el cual se plantea la-
centradiceidn entre los valoeres ¥ finalidades de la secie-
dad en su conjunte o del £rupe seocial particular a que se-
pertenece y les ceracteristicas Y necesidades individuales
del hombre.

El desarrolle de la seciedad actual exige una adecua-
da fermacidn secial, para tedes les elementes que la cen—
forman.

En nuestra seciedad mexicana les programas de estudie
eficiales han agrupade diversas ciencias mencienadas en elg
tema anterier baje el rubre de ciencias seclialtes ya gue --
per medie de ellas el nivel primaria pretende que " el edu
cande adquiera y desarrelle les comocimientos teéricos me-
tedelégices que le ayuden a fermarse una mentalidad cien—-
tifica y una eencienciz critica ¥ creadsra para la busque-
da ¥y legro de una seciedad més justa"(l

(1)Secretaria de Educacidénm Piblica, Libro pars el maestro,
sexto grade p.l162 )

14



Sin embargo en la escuela primaria, por le general --—
se ensefia Ciencias Soclales, sin gue se logren los objeti-
vos antes mencionados Yy sin gue el alumne lozre vincular -
los conocimientes adgquirides con Su realidad social.

E1 interés de esta propuesta es gnalizar si una ense-
fianza activa de las ciencias sociales puede legrar aueé les
alumnos del sexto grade de Fducacién Primaria de la Escue-
la Pable Garcie Turne Vespertine en Ciudad del Carmen, Cam
peche, adquieran la capacidad de comprender el pasade his-
tdrice de la hunmanidad, vincularlo con Su presente y con—-
vertirse en factor de camble secial en su comunidad.

15



2.4 Justificacién

En los afios de servicie ceme maestra de educacidén pri
maria, he pedide censtatar que en este nivel se privilegia
a las &ress curriculares de matemiticnas y espafiel, dejande
de lado tante las ciencizs naturales como las ciencias se-
ciales.

A pesar de ser une ée los principales ebjetives de la
ensefianza primariaz legrar la intesracidén del nifie a su me—
6io secial, las ciencias seciales se relegan 2 un sezunde—
términe come ya se dije anteriermente, es més per le gene-
ral debide = la falta de preparacién ¥y conciencia per par-
te del maestre de la importancia de esta Area curricular -
en la secializacién del nifie, se le reduce a preguntas y -
respuestas, a alge puramente memoristice vy abstracto, en -
donde ne se tocam siquierz la mayeria de las veces la gee—
grafia, la economia, la sociolegia, la ciencia pelitica y-
la antrepolegiz, limiténdese séle a 1z historia de manera—
memeristica, ne hay una vinculacién entre ls realidad pre-
sente y les heches que se plantean al alumne, guien las ve
como alge lejane, desvinculade tetalmente de su rezligad.

Ante la preblemitica mundial hey més que nunca es ne-
cesarie que se legre esta vinculacién, cemo nes dice Pie—-
rre Vilar "hay que comprender el pasade para cenecer el —
presente"”

Dade cue las relaciones Seciales existentes pasan hey

e e o S g . o S -

(1) Intciacién a1 Vecatulario del sndlisis histerice,p.12

16



por la éuda de su viabilidad para la seciedad, es necesa——
rie intredueir al Area de las ciencias secinles aetivida—
des per parte del maestre y del alumne, en denie se vean -
realmente inveluerades en la censtruceidn del conocimiente
¥ se apropien de é1.

El tema: causas, acontecimierntos ¥y resultados de la -
Revolucién Prancesz, se ha escegido por censiferar que las
ideas de libertad gque se generaren en esta época, han in-—-
fluide en la transformacidn de las fermas de gebierne y ——
que en nuestra seciedad actual ain cebran vigencia, ¥y cemo
ejemple para preponer unz metedelegria activa en las cien——
eias seciales aue genere una maver concientizacidn en el -

alumne.

17
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3. MARCO TEQRICO
3.1 Impertaneia de las Ciencias Seciales

Desde sus inicieg lz humanicdad se ha viste enfrenta-
da a2 la naturaleza, primeramente tuve cue adaptarse a ———
ella para pecer subsistir, al tratar de satisfacer sus ne
cesidades ha transformadc a la naturaleza por medio del -
trabaje, transferméndese a su vez por é1.

Al respeeto Carles Narx nes éefine el trabajo de la-
siguiente manerz; "El trabaje es, en primer términe, un -
precese entre la naturalezz y el hembre.... en que éste -
realiza, regula y eontrelz meédiaznte su prepia aceién su -
intercambie fe materizs con la naturaleza...se enfrenta -
goro un pefker natural eon la materia de 1la natural%za...y
a la par que de ese mede actla sebre la naturaleza ante—-—
rier a €1 y la transferma, transferma su prepia naturale-
za desarrellande las petencias gque dormitan en é1 y some-

- . . i 1)
tiende el juege de sus fuerzas a su prepla dlsc1p11na"( )

Es evidente gue el trabaje le desarrella el hembre -
en sociedad y que en su aceién cenjunta crea a la socie—-—
dad y como se menciené transferma z la naturaleza.

Estz accién cenjunta del hembre en sociedad, es de—-
eir su cempertamiente humanc dentre de la seciedad, es el
ebjete de conocimiente de las Ciencias Secigzles.

(l)UPN. La seciedad y el trabajo en la prictica decente.-
p.3
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En el conocimiento podemos distinguir dos formas; el-
conocimiento cotidiane y el cientifice, en el primero el -
hombre séle conece su aspecte externe, en un primer momen-
to el hombre ne se preecupa realmente por cemprender el -
munde en gue vive, le interpreta subjetivamente, actia -—
pricticamente, sin inquietarse por saber qué es leo que es-
t4 en el fonde. Este cenecimiente cemin es la ferma ideo-
l4zica mediante la cual ebramos diariamente.

El coenocimients cientifice cenece lz esenciz ée las -
cesas, para elle necesita que se adopte una actitué criti-
ca, gque de forma sistemética logre romper con las represen

tacienes fel conocimiente comin.

Este cenccimiente cientifice "es el Ynice que estable
ce rumbos definitives para alcanzar el verdadere....saber-
fel hembre..... tiene una caracteristiczs bésica...es una -

(1)

veréad pars tedes....lo genera y lo difunde la ciencia”

El conecimiente humans ne se ha circuscrite 21 estu-—
die de un séle campe del ceonocimiento, hay un buen nimero-

de conecimientes organizades formande diferentes cilencias.

Al conjunte de ciencias gue esiudian el cempertamien-
to del hembre en la seciedad se le llamz Ciencias Secizles
estudian "heches y situaciones histéricas, geegriéficas, se
cielégicas, ecenémicas, peliticas y antrepelégice-cultura-

e L . e e e e e i S e

(l)UPN. Le secial en les planes de estudio de preescelar y
primaria. Méxice, 1987.p.255

19



les gque afectan al hembre ceme individue y cemo miembro de

(1)

ellas, tedas tienen come comin denominafer, el estudie del

la sociedag" , hay una estrecha interrelacién entre ———-

hombre mismo en la sociedad.

En tedo preceso de conecimiente humane hay; un sujeto
cognoscente, un objete de conocimiente y un producte, que-
es el conocimiento.

En las Ciencias Seciales, el sujeto coegnoscente es el
hombre en sociedad, el objeto de estudio estéd confermade -
per ese nisme hembre en sociedad, es decir el sujeto foermaz
parte del objeto de cenocimiente.

En virtué de cue el objete de ceonecimiente en este ca
se es generado per la sociedad, el cientifice que le estu-
dia; el cient{fice secial, es resultade de la sociedad mis
ma, se haya as{ condicienado per las valoracienes éel me—-—
die secial en particular del cuel ferma parte, Y trata, bi
en cencientemente e inconcientemente de impener su ideole-

gia a teda lz seciedad. ’

Dade que el ebjeto de estudie, aqul la seciedad huma-
na existe independientemente del sujete cegnescente, pede-
mos decir gue hay ebjetividad en las Ciencias Seciales, ya
gue pueée someterse su conocimiente a contrastacién y con-
trol.

(l)CORRAL, J.C. Teahing Area. Ciencias Seciales "Presenta-
cién”, nimere O, marze 1973.

20



El nmétoede de las Ciencias Seciales es el diflectice,-
es guien peramite comprender el munde cemo un universe cam-
biante en el que la materia tiene predominio sobre la ———-—
idea.

Deterninade ya el objete de estudio de las Ciencias -
Sociales, pasaremos a recordar leo que sefialan tantoe ls ley
Federal de Educacién y el articule tercero de la Constitu-
cién; "La efucacién impartida per el Estade tenderd a desz
rrollar arménicamente tedas las facultades del ser humane,
al misme tiempo que fomente el amor y respeto por Méxice -~
¥ la conciencia de solidaridad social e internacionzl, en-

(1)

la independencila y en la justicia”.

Tenemos ademids que en la escuelz primaria, mediante -
el area de Ciencias Seciales se pretende prepiciar la se—-
cializacién del nifie cemo parte de lz sociedad en su con--
junte y de un grupe social en particular, se entiende en—
tonces la importancia de las Ciencias Seciales, ya gue re-
tomande le anteriermente expuesto, citaremes de nueve gue-
estudian el coemportamiento del hembre en la sociedad.

Es mediante ellas que se seciabiliza el ser humaneo, -
son las que apertan al alumne un cenjunto de experiencias-
que le serviridn para comprender la complejidad de les vin-
cules humanes, obtener ideas basicas y necesarias vpara que
dominen las relaciones que se dan entre les hembres, y ——

puedan vivir en sociedad.

(l)SEP. Libre para el maestrs, sexte grerde. Méxice, 1989.-
P.10
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"Constituyen entences les estudies seciales, el ins—
trumentoe de la educacién sistemdtica més impertante para -
tratar de llegar 2 la fermacién de la personalidad del ni-
o en el aspecte de la adaptacién a su grupo"(l)

Su objetive primerdial es la formacién civieca y se——
cial de les individues y de las celectividades.

"Hacer que el nifie comprenda a través de la inferma -
cién, adopte actitudes deseables haciz les deméds y desarre
1le habilidades titiles, serén cendiciones indispensables -
para legrar la formacidn secizl de les escslares"(g)

&

(l)UPN. Le secial en les planes de estudie de lz educacién
(2)preescalar Y primaria. Méxice, 1987.p.258
Ibid. p.261
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3.2. Principioes de la Teoria Psicegenética en que se funda
menta la Prepuesta.

Debido a las firmes apertacienes que ha efectuado en-
el desarrelleo del cenoccimiente se ha escegide la Teoria —-

Psicogenética para fundamentazr laz Prepuesta.

Piagzet, auter de la mencicnada Teoris, nes dice al —-
respecte; "E1l desarrelle del cenociniente es un preceso es
ponténes... gue comprende tedas las estructuras de cencci-
miente. El conociniente ne es unz copia de la realidad...
conocer un cbjeto es actuar sobre éste. Conocer es medifl
car, transformar el objete y comprender el procesc de esta
transformacién. Y come censecuencia comprender la ferma -
en que el objete es construide. La eperacién es entonces-
la esenciz éel conocinmiento....es un cenjunte ée accienes-
que moedifican al ebjete y permiten al sujeto cognescente,-
llegar & las estructuras de transformacién... es una ac———
cién interierizada...., nunca se dz aislada siempre estéd —-
ligada a etras eperacienes y.....siempre es parte de toda-

unsa estfuctura"(l)

Piaget distingue 4 estadies de desarrelle de las es--
tructuras;

1. Estadie sensomator

2., Estadie preoperatorie

3. Estadie de las operaciones concretas

(l)SEP. et.al. Psicologia Genética y Educacién. p. 184

23
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4.

Estadie de las operaciones formales

Los criteriocs que rigen estos estadios son los sigui-

entes;

1'

"cada estadio implica un periode de formacién (gé-
nesis) y un periedo de adouisicién. La adguisi—-—-
cién se caracteriza per la erganizacién pregresiva
de una estructuraz cempuesta de operaciones menta——
les.

Cadz estructuraz constituye, simulténeamente tanto-
la adouisicién de un estadio, como un punte ini--—-
cial del estadie siguiente de un nueve preoceso evo
lutive.

El orden de sucesién de les estadios e= constante.
Las edades de adquisicién pueden variar de ciertos
limites, como una funcién de factores de motiva——
cién, ejercicie, medio cultural, etec.

La transicién de un estadio més temprane a une pes
terier sigue una ley de implicacién andlegz =zl pro
ceso de integracidén. Las estructuras precedentes-
se vuelven parte de las estructuras posterio——————

(1)

res”

El desarrelle de las estructuras y les contenidos del

conocimiente, resultan de la asirmilacién y la acomoedaciédn.

El sujeto que aprende incervera les cenecimientes nue

(L sgp.

et. al. Op. cit. p.l19
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Vos a los que ya se poseia por medio de la esinilacién, es
tos conocimientos se modifican entonces, se amplian por me
dio de 1= acomodacién. Produciéndose un estade de equili-
bracién, mediante el cual se pasa e una estructura a o———
tra. Esta equilibracién es dinamica nunca estética.

El nifie de sexto grade generalnente se encuentrs en -
el perfodo de las oneraciones concretas, por lo cual se ——
€escribiri semeramente el ¢esarrelle cognescitive del nifie
en este periede;

—-Y2 puefe coordinar distintos puntes de vista e infe-
rir censecuencigs.

-Hz lograéo un pregrese notable en la objetivacién y-
socializecién &el pensamiente.

-Conmienza a sistematizar ¥ organizar su pensamiente,-
el medio que le redea y crea categorias aue le expli
gquen.

-Enpieza a explicarse ebjetivamente los fenémenes fi-
sices.

~AUn su razenamiento es sobre ls dado.

-3e denemina cencrete a este periode, pergue 8l nifie-
tedavia necesita manipular la realidad o recurrir a-
representaciones vivas.

—Alin ne puede razonar fundamentidndose en hipdétesis o-
abstraccienes, etc.

Piaget distingue en el individue tres tipos de compeor
tamiento secial;

-conductas metrices

~consuctas egecéntricas

—-conductas de ceoperacién

25
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Plantea la secializacién del individue mediante las—
relaciones que el nifie establece con las personas que lo -
redean.

En las conductas motrices el bebé va interiorizando -
reglas de las adultes que lo rodean, resulian de las accie
nes repetidas, 21 ir creciendo se va volviendo egocéntri-—-—
to, este egocentrismo es interpretade ceome "presecial, en-
el sentide que marca una transicién entre 1o individual y-
le socizl, entre el estadio....,motor y el estadie de la —-
cooperacidn propiamente &icha"(l)

El nifie para llegar a la completa secializacién pasa—
paulatinamente de conducta s donde el munde fisico que lo-
redea y su yo ne sen diferenciades, (es decir tiene inte-—
rierizada la regla motriz), a conductas erocéntricas gue —
son un pase més adelante, hasta llegzar a las conéuctas de-
coeperacién, en dende hay un descentramiento y puede cole-
carse ebjetivamente en el lugar del otre.

"Cuande mé&s crece el nifie, menes se somete al presti-
gie del mayoer, mis discute como isuzl y mayer ecasién tie-
ne de opener libremente per encima de la ebediencia ciege,
la sugerencia e del negativisme, su prepie punte de vista-
al punte de viste ée les demés; a partir de este moemente,-
ne séle descubre la frentera entre 61 yo y el etro, sine -
que aprende a comprender a los demds y a hacerse cempren—

—— —

(1)UPN. Sociedaé y trabaje ée los sujetos en el preceso en
sefianza aprendizaje. p.1l0l
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der per ellcs. La coeoperacidn es un factor de personali——
da¢ =i entendermos Fpor) personalidad no el yo inconsciente
del egoscentrisme infantil, ni el yo andrquicoe del egoismo
en general, sine el yo que se (siente) y se somete, para -
hacerse respetar, a lae normas de la reciprocidaé y la dis

(1)

cusidbén objetiva”

Este se evidenciz claramente con les =2lumnos, en los-
primeres grados aceptan la verdad del maesiro como absolu-
ta, en les grados pesterioeres, si bien muchas veces neo dis
cuten, per lsz auteridad cohercitiva que el mzestro impone-
generalrente, £1 en su interier pueden no aceptarla.

Piaget nor sefizlz aue "es suficiente nue los individu
os vivan en grupo, vara que del prepie grupe, surjan carac
teres nuevos, de ebligacidén y regsularidiezé......las reglas—
a medida que la vida secial se deserrella, ne permanecen —
igefticas a si mismas desde el punto de vista de le natura
lezz del respeto, a2 pesar de que el contenide material pue

da ser constante"(z)

Més adelante indica que el nifie al escapar del circu-
lo familiar y entrar en centacte con el mayer niimeroc de ——
circulos seciales pesibles, su conciencia se amplia y la -
conducta é8e coeperacidn se afianza en &1.

"La ceeperacién censtituye en definitiva, el fendémene
social més profundo, el mejor basado psicolégicamente; a—-

Ibid. p.101
f}albi&. 3.105
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partir del mrmento en aue el individvo escavna a la presidn

de la edead, tiende a lz cooperacién como la forma nermal -
el equilibrio sccial"(l)

(L1pia. p.109
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4, WARCC CONTEXTUAL
4,1 Contextc social

"La educacién es la accién ejercida por lms generacie
nes adultas sobre las oue todavia no estén malfuras para la
vife social.... constituir en cada uno de nosotros el ser
secial, el sistema de ideas, sentirientos y hébites que ex
presan en nosotres, el grupse ¢ los grunes diferentes de —
les cvales formamoes narte... trata también de desarrollar-
el pryanisme individuesl en el sentico indicado por 1z natu
raleza"(l), tzl es el concepto de educacidn aque nes plasna
Emilio Durkhein.

Lag instancias que confluyen pars acue el individuo se
sociabilize son en primer términe la farilia, base de lg -
srranizacién social, y en nuestra seciedaé actual, la es——

cuela, las organizaciones religiesas, las pellitices, etc.

"La escuela es el espacio secial que debe, legitima-—-
mente, transmitir les conecimientes que con ese fin se han

(2)

validado secialmente”

Si observames com¢ es el preceso de socializacién en-
la familia y la escuela veremos gue; el nifio en la escuela

k=
aprende hébitos come el de no responéer z la maestra, per-

(L)uPN. La sociedad y el trabajo en la practica docente, -

(2yP-81 _ . .
——. Sociedaf y trabajo de los sujetos-en el precese en

sefianza aprendizaje.p.7
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manecer largo tiempo sentado, hacer filas ¥ esperar nuche-
tiempo para ser atendido, a pedir permisc para salir el —
aula, etc. Aprende determinados roles, uno ée los cuales-
es negar sus cenocinientes o mejor diche que es el maestro
guien posee el conociniento.

En la familia si bien hay uns autoridac = quien respe
tar, el padre, la madre, cumplir con tareas como hacer com
pras, acomedar su cama, ete., el afecte, el descanso, son—
elementos que hacen gue no heyz una rizida nornmatividead co

no en 1z escuelz.

Esta estrictz normetiviiazé escoler ha sidg muy criti-
cafz, al respecto F. Dolto, "la ha acusadc de ser un ciste

na #de neutralizacidn del desarrelle, un sistema obsesive,-

0
L

rre¢e sebre si mismo, que inculca 1a impotencia y la pér
ida de contacto"(l)

o

En nuesiro contexto vemes que eso es realidad, ya que
el cenocimiento gque se imparte en la escuela estd desliga—
de de la vida del 2lumne, guien pierde el centacto entre —
el conecimients aque se le ensefia y su problemitica cotidia
na. El nifie y ain el misme maestre ne puede explicarse el
mundoe gue le redea, no se logra vincular los problemas so-
ciales gue existen en nuestra cemunidad cen la preblemati-
ca2 nacienal y menes ain cen la mundizl.

Elle 1lleva a la impetencia, gue se traduce en lz ma—-

(1)PALACIOS, Jesus. La cuestién escelar. p.599
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Yor Darte de los casos en la ebediencia ciega de unes y ——
otros.,

Fl nifio ebedeceri sin cuestienar al maestro, el naes-—
tre a su vez no criticard la serie de trémites burechkiti-—
ces a que es sometido, las actividades come rifas, control
de alumnos a la hora del recres, etc.

"Suchedolski afirma que, por lo que al nifio respecta;
si su curiosidad por el mundo, su espontaneidad y su viva-
cidad de reaccién, su movilidad y su inconstancia se subes
timan y limitan, si se vulneran, entences... empieza a pre
valecer el convencimiente de un moedo inconsciente, de mo—-
mente-- de que la pestura més justa, segura y adecuada a -
las condiciones de vida es la pestura de la pasiva obedien
cia, la falta de iniciativa y la desgana, la adulacién"(IT

S5i nos asomames de nuevo a nuestra realidad veremes -
como a partir de la normatividad escelar cotidiana vamos -
paulatinamente orillandeo al nifie a esa pasiva obediencia,-
un ejemplo claroc le da el hecho de que no se admite por le
general que el alumno sefiale al maestre un error, mucho me
nes que ante una injusta tarea el alumne tome la desicién-
de no hacerla y més perseguida seria la préctica de que su
sentir lo externe ante el grupo, mayor seria la represign-
a que se le seometeria.

Otro mAs entre les muchos factores gue matan la espon

]

(1)pavactos, Jests. Op. cit.601
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taneidad en el nifio es el no tomar en cuenta sus intere———
ses, sus respuestas, cuando no conviene a los intereses ——
del maestro.

Con relacién al maestro, Gramsci nos dice que "el ma-
estro no es sélo el que ensefia en 1a escuela, sino el ver-
dadere maestro el educader, es aquel que representando la-
conciencia critica de la seciedad y teniendo presente el -
tipo de hombre colectivo que se encuentra representado en-
la escuela asume el papel de mediador entre la sociedad en
general y la sociedad infantil en desarrollo, secunda y es
timula el proceso evolutive a través de 1a bisqueda de un-
equilibrie dinémice entre imposicién social e iniciativa -
autdénoma del individuo"

La realidad es que al maestro no se le prepara debida
mente para el desempefio de su trabajo, més ain no todes —-
los que son maestros quieren serlo, investigaciones serias
como las de Ida Berger, entre otros arrojan como motivacio
nes profesionales de los maestros;

-=ascense en la escala social

—=-trampolin para otra carrera

~—compaginacién entre el papel de madre de familia ¥ -
trabajadora, ete,.

También se palpa que debide a su formacién inconclu——

(1)UPN.Prob1emas de educacién y sociedad en México.p.53
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sa, €1 también opta por 1la pasividad, la faltz de iniciati
va, la adulacién. No discute con el director de la escue —
la una actividad que se 1le asigna y no le corresponde, me-
nos aun critica el mal ejercicio de sus dirigentes sindi —
cales, recurre al iwual que el nific a la adulacién para ob
tener algo, etc.

Esto nos aclara un poco el panorama de por qué el ma-—
estro no pueda transmitir adecuadamente lz ensefianza de ——
las ciencias sociales, y en lugar de problematizarla, de -
involucrarse en ellas y de involucrar al alumne, se opta -
por enseflarlas como de "relleno".

Como algo tebrice, con preguntas y respuestas que en-
el menos dafiino de los casos el alumno resolvers Yy en el —
més perjudicial de ellos, se le quitaré incluso la posibi-
1idad de leer el libro de texto, ya que hasta resueltas —
les dan las preguntas.

Con relacién a la forma de ensefiar Diaz Barriga hace -
notar que para que el maestro cumpla con su funcién d&e edu
cador, debidamente debe elaborar un programa gula, en el -
que cembine "la propuesta institucional (y el andlisig ——
que hace de la misma), con sus experiencias vitales {y es-
tablezca) un puente de articulacién entre el currfcule y -
1a didéctica"(l), es decir elabore una propuesta metadolf -
gica.

(l)Diaz Barriga, Angel. Didédctica Y curriculum. p.48
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Vicente Remedi indica que la funcién de la estructura
metodolégica, consiste en "especificar las formas en que -
un cuerpo de conocimientos habri de estructurarse para que
pueda ser asimilado por el alumno...(en ella) converzen —-
tanto los principios légicos del contenido como las carac—
teristicas psicolégicas del s2lumno.... la forma en aue se—
presente el contenido deberi ser sigmificativo para el ———
alumno.... deberé relacionarse con la capacidad y el nivel
del que aprende ....el interés estarid fijado no sélo en el
+ ... producto a alcanzarse (nueva estructura cognoscitiva)

sino en el proceso"(l)

Lz funcién del maestro es entonces la de "jugar como-
nexo entre la realidad existente y la representacién que -
de ésta tengan los alumnos, garantizando la asimilacién de
conocimientos y el desarrollo de las fuerzas cognosciti———

(2)

vas"

Sin embargo la realidad es que el maestro no posee———
los elementos para realizar una propuesta metodolégzica, en
su formacién profesional no se le proporcionan los elemen—
tos para realizarla, en el desempefio de su trabajo menos -

ain los adquiere,

ety
Es més el mismo objeto de conocimiento, en este caso-
especifico, las Ciencias Sociales no es conocido con la ——
profundidad que se requiere, por la mayoria de los maes———

i

(L)ypn.Prlenificacién de las actividades docentes.p.253
(2)13,p.248
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trog, debido a ello no le conceden la importancia que tie-
nen en la formacién de los alumnos.

El proceso de conocimiento del alumno, su capacidad y
nivel son también soslayados en su formacién profesional y
por lo tanto también en su desempefio como maestros, privi-
legiando entonces, el hecho de que el nifio recite fechas,-
acontecimientos, nombres, sin pretender generalmente que -
los comprenda y menos auin que lo relacione con su realidad
inmediata.

Pero "los datos almacenados en la memoria del alumno-
suelen difuminarse o perderse una vez que pasa la situa---

(1

cién de examen que obligbd = retenerlos”

Al maestro se le exige cumplir con un programa, en el
mejor de los casos 1o hari apegéndose a 1. Por lo gene--
ral se opta por cumplir con los objetivos de acuerdo a le-
interpretacién muy personal, que se posea de ellos.

De tal manera que el maestro en lugar de cumplir con-
el objetivo de formar ciuvdadanos criticoé, encaminados ha-
cia la participacién social, genera ciudadanos obedientes,
que no comprenden su realidad, que no se sociabilizan real
mente, debido a que €1 mismo es producto de esa form%Eiéne
alineante y a su formacién profesional inconclusa.

Queda aqui expuesto lo que Jesis Palacios sugiere; —-

(1)paracIos, Jests. Op. cit. p.597
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"Cada maestro, cada clase, cada centro de ensefianza, cada-
sociedad, deben aportar su esfuerzo, en funcién de sus pro
blemas y de sus posibilidades. ©S6lo este esfuerzo unido -
al esfuerzo comin de transformacién social, puede conse———
guir que la educacién sea un proceso enriquecedor y facili
tador del desarrollo personal y social, que la escuela es-—
té vinculada 2 la vida y las situvaciones vitales (familia,
barrio, ciudad..) del nifio; que la escuela sirva a la inte
gracidén social y la cooperacién entre los individuos; gue—
desarrolle al méximo las posibilidades y los intereses de-
cada uno; que utilice todos los recursos disponibles de la
sociedad..... para el aprendizaje y el desarrollo de los -
alumnos; que la escuela, por fin, deje de reproducir el --

statu quo y ayude a transformarlo"(l)

(1) patacTos, Jesds. Op. cit. p.647
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5. SUGERENCIA DIDACTICA

Area; Ciencias Sociales

Grado Escolar; Sexto

Nivel Primaria

Unidad 1

Objetivo particular; 1.2 Explicar cédmo las ideas liberta-
rias han influido en la transformacién
de las formas de gobierno.

Objetivo especifico; 1.2.3 Describir las principales cau-
sas, acontecimientos y resultados de -
la Revolucibén Francesa

Tiempo probable de duracidn; 5 sesiones de hora y media ca
da una

Objetivo particular de la propuesta; Que los alumnos vine
culen el pasado histérico de la humani
dad con su realidad social.

Metodologia;

Recursos;

a) Humanos;
alumnos del grupo
maestro
alumnos de otros grados

b) Materiales;
Libros de texto
cuaderno
libros; Sociedad, pensamiento y-
educacién 1

Historia de las Ideas 1
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Técnicas;

Fasciculos de la Enciclo
pedia Salvat; 28,30,35,-
36

Verszlles

Mapa de Europz

l4pices de colores
Perfodico 1la Jornade del
2 de Nov, de 1989

a}Investigacién; se pedird a los nifios investi-—-

guen todo lo gque puedan acerca de
la Revolucién Francessz.

b)Actividades por equipo; se integrarén eauinos -

¢)Didlogo; Para

de trabajo para oue estudien el -
papel que les tocarié e investi-—-
suen sobre &1

aue cada alumno exprese su O0pl--—-—
nidén mediante un clime de confian
za

‘ch)Actividades grupales; Para hacer la dramatizaci

6n v para ponerse de acuerdo de -
como hacerla

d)Actividades individuales; Cada alumno aprenderd

e )Confrontacidn

su papel en la dramatizacidbn, ex-
pondréd sus dudas y sus opiniones-—
justificéndolas

de opiniones; Entre el maestro y-
los alumnos, entre slumnos y en—--—
tre alumnos del grupo con alumnos
de otro grupo

f)Exposicidn; Se haréd la dramatizecidén ante otro-

grupo
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Actividades;
a)Elaboracién de fichas de trabajo individual-
y grupalmente se harén estas fichas.
b)Elaboracién de resimenes; por equipos y gru-
pal
c)Realizacién de una dramatizacibn
ch)Ensayo de los personajes oue revpresentarin -

los alumnos en 1a dramatizacién.
Desarrollo de la sugerencia didactica;

Apertura; Se recordaré la Revolucién Ingleses y las ideas -
de los escritores inrgleses en estz énoca, se pro
piciard le discusién srupal y se preguntari en -
que pals tuvieron mayor éxito las ideas de estos
gscritores ingleses

Desarrollo; Se formardn equivos vy en caso de gue los nifios
no sepan aue fue en Francia, donde se difundie—-
ron mas las ideas de los escritores ingleses del
siglo XVII, se sugerird gue lo investiguen y que
investiruen también cémo era ese pals en esa épo
ca. De =alir de los nifios que fue en Frencia, -
también se sugerird investigar a los zlumnos to-
do lo més posible de cémo era en esa época Fran-
ciaz. Se llevarédn los siguientes libros; soclie—-—
dad, pensamiento y educacién 1, Historia de las-
ideas 1, volumen 3, Fasciculo de 1z enciclopedia
Saivat,28, 30, 35 v 36 y Verss'les, se sugerira-
el 1libro de texio del alumno y que investiguen -

otros libros. ILos libros citados podrén llevéar-—
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selos los equipos a2 su casa y se pedird que irai
gan escrito al dia siguiente, en fichas de traba
jo, lo que consideren més importante.

En la siguiente sesién se confrontarén los traba
jos por equipos y se anotardn las ideas mas im--
portantes, las clases socieles que existian y co
mo vivia cada una de ellas, el desarrollo de la-
Ilustracién en Francia, el reinado de Luis XVI y
los principzles acontecimientos de la Revolucién
y las reformas que derivaron de ellos. Se suge-—
rird a los alumnos una dramatizacién de la Revo-
lucidn Francesa, para elle se les invitaré a es-
coger el papel gue representarian de acuerdo a -
lae clases sociales oue existian.. Se sugerird -
un nific y una nifia para representar a los reyes,
5 pare representar al clero, 5 para representar-
2 1a burguesiz, 1l parz representar a los artesgz
nos y 12 para representar z los campesinos (con-
tando con 40 alumnos en el grupo), se respetari-
el papel gue cada nifio tome y en caso de exisiir
divergencias se someterd a votacidén entre los a-
lumnos el personaje en conflicto. Se invitara a
los alumnos una vez escogido su personaje a que-
investiguen de nuevo o gue vuelvan z leer los 1i
bros para sacar el desempefio de los personajes —
que representarédn en la dramatizacién de la Revo
lucidén Francesa, con ello se daré por terminada-—
esta segunda sesiédn.

En la tercerz sesibén, se snalizarén y discutiréan
los papeles que cada uno de los alumnos efectua-
rén y se hard un ensayo, enseguida se procederé-
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a inducir a los nifios a oue relacionen la forma
de Gobierno adoptada por los Franceses; la Repd
blica, con nuestira forma de gobierno y se compa
raréd la manera en que gobierna el Presidente Mu
nicipal y el Fresidente de la Repiblica. Se le
erd el primer informe de gobierno del Presiden-—
te Salinns de Gortari en el periddico La Jorna-
da del 2 de noviembre de 1989, y se someteri a-

discu=sidn.

Culminacidén; se invitard a alumnos de otros grados a pre-

Evaluacidng

senciar lz dramatizacién.

se pedirid a los glumnos ocue lleven un mapa de
Europa e iluminen Francia, asi mismo se les pe-
diré que por equipo(cuidande gue sean diferen-—
tes los integrantes) elaboren un resumen de la-
Revolueidbn Francesa, causas, acontecimientos y-
resultados. Estos resimenes por eguipo serén -
sometidos a confrontacién y se anotarén sélo ——
las ideas mds trascendentes oue hayan aportado-
en el pizerrdén, para que todo el grupo las co——
pie.
Se pediré que cambien de eguipo y elaboren un =

resumen del informe presidencizl.
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6. RECONMENDACICNTS

Que el maestro;

-Propicie la investigacién en los nifios

-Establezca un clima de didloso en el aula escolar

-Desarrolle el trabajo grupal, gque conlleva a unz ma-
yor socializacién del nifio

-Estimule a los nifios a expresar sus opiniones

-Proponga actividades correlacionadas con el medio --
del alumno

-Implemente lz costumbre de justificar todas las res-
puestas que se den

-Propicie lz confrontacién de oniniones en los alum——
nos er un marco de cordialidad

-Proponga actividades de coovneracidn con los nifios

—-Analice el concepto y amplitud de las ciencias socia
les

-Estudie los aspectos principales de la influencia de
la ensefianza de las ciencias sociales en la formaci-~
6n del hombre.

—Deje de lado la préactica de enseflar las clencias so-
ciales en forma de vreguntas y respuestias

—-Se involucre en una ensefianza activa

-Tome en cuenta las aportaciones de las modernas peda
goglas del conocimiento

~Trate de dominar las &reas gue ensefia

-Ponga en préctica la sugerenciz planteada y genere—-
otras,

-Procure llevar una metodologia al ensehar
—-Investizue sobre lac ciencizss socilales

~Confronte con sus compafieros de trabajo las formas -

de ensefiar los conocimientos
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-Tome en cuenta el ambiente socioecondémico del alum—
no, para ayudar a los néds necesitados

—Cambie su rol, de tinico poseedor del conocimiento y-
tome en cuenta los conocimientos de sus alumnos.

-No clasifique a los z2lumnos en buenos o nelos estu——

diantes ¥y propicie la ayude entre compaiieros.
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