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I.- INTRODUCCION

La ensefianza de la lengua en la escuela, es motivo de preocupa--
cibén para un maestro que tiene inter&s porque sus alumnos no pre-
senten un tipo de fracaso desde sus primeros inicios de su edu---

cacibn.

El presente trabajo tiene como principal propdsito destacar la -
importancia del lenguaje oral en el proceso ensefianza-aprendiza-

je de la lecto-escritura.

En un primer capitulo se plantea el problema detectado en nifios -
del nivel preescolar, que consiste en presentar un vocabulario --
reducido, ademds se menciona el contexto que lo enmarca, asi como
la forma en gue se presenta, la pertinencia de su tratamiento y -

el objetivo a lograr.

En un capitulo posterior se presentan teSricamente las bases que
sustentan la problemdtica, tomando como gufa la teoria psicogené-
tica de Jean Piaget, asi como lo referente a la adquisicidn del -
lenguaje oral y para dar caracteristicas del nifio preescolar, la

orientacién que Dewey le da a la adgquisicibn del lenguaje como --




algo netamente social; lo relacionado con el tratamiento del cuen
to, instrumento que ayudard a el enriquecimiento del vocabulario

del preescolar, y finalmente un andlisis (no exahustivo) del Pro-
grama de Educacidn Preescolar, el cual serd apoyado con una serie

de actividades relacionadas con el cuento.

En el capitulo siguiente se mencionan las actividades especificas
que se proponen, algunas sugerencias con respecto a cada una de -

ellas para la resolucién del problema mencionado.

Con apoyo del documento: "Orientaciones para el Fortalecimiento -
de la Operacidn del Programa de Educacidn Preescolar", se resca--

tan una serie de actividades para el trabajo del cuento.

Adem&s se incluyen las actividades que se realizar&n en la apli--
cacién de la propuesta, los elementos a quienes fue aplicada, los

resultados que fueron favorables y el informe en general.

La utilizacién de la narracién, lectura y escenificacidn del cuen

to, enriquecerd el vocabulario del nifio preescolar.



ITI.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Todo sistema educativo responde a los ideales de su &poca y tiene

sus finalidades determinadas. En Mé&xico:

La educacidén que imparte el Estado, tenderd a desarrollar arméni-
camente todas las facultades del ser humano y formard en el indi-
viduo, el amor a la patria y la conciencia de sclidaridad interna
cional, en la independencia y en la justicia. Del mismo modo, se-
ri democritica, nacionalista y contribuird a la mejor convivencia
humana. 1

En la actualidad uno de los principales objetivos de la Secreta--
rfa de Educacién y Cultura, es la de ELEVAR LA CALIDAD DE LA EDU-

CACION, en todos los niveles.

Tomando en cuenta los lineamientos actuales de la polfitica educa-
tiva, la educacién preescolar forma parte del currfculo de educa-
cidn elemental, asf los objetivos de la educacién preescolar son

la base que dan continuidad a los de la escuela primaria.

El objetivo principal de la educacidn preescolar estd dirigido a

(1) Constitucidén Politica de los Estados Unidos Mexicanos. p.6



atender el desarrollo integral del nifio en esta edad y se sien--

tan las bases para sus aprendizajes posteriores.

Desde el punto de vista pedagdgico, cumple la funcidn de orien--
tar, estimular y dirigir el proceso educativo en esta etapa con
objetivos, actividades, té&cnicas y recursos especificos adecua--

dos al nivel de desarrollo preoperatorio.

El ambiente de nuestra institucién educativa, es sencillo y agra
dable, representando al hogar; para nuestro quehacer educativo, -
realizamos una serie de actividades que satisfacen a los intere--
ses y necesidades infantiles, las cuales constituyen un plan de -
trabajo para el logro del desenvolvimiento fisico, moral, mental,
emocional y social en forma armbénica y necesaria al desarrollo -

integral de los nifios.

En el desarrollo de nuestro quehacer cotidiano, nos enfrentamos -
a una serie de limitantes, que obstaculizan el proceso ensefianza-
aprendizaje. Estos limitantes pueden ser metodolégicos, técnicos,

materiales, humanos, etc.

Uno de estos limitantes que se presentan frecuentemente en ni--
fios preescolares se relaciona con el lenguaje oral, motivo del -

presente trabajo.



A nuestra institucidn educativa, acuden nifios cuyas caracteristi-
cas socioecondmicas y culturales son de un nivel medio (80%}, ---
pues son hijos de padres profesionistas (Profesores, Enfermeras,
Doctores, Ingenieros, Licenciados }: pocos provienen de un nivel
medio bajo (12%), hijos de padres que tienen estudios médximos de
secundaria; y s6lo un (8%) provienen de padres que no han termi--
nado su instruccidn primaria. * Este factor determina el cardc--

ter heterogéneoc del grupo.

Los alumnos que provienen del nivel medio bajo y bajo (20%), son
los que presentan un vocabulario reducido, este problema se ha --
detectado mediante la observacidén directa de los sujetos, la for-
ma en que se comunican con sus compafieros, la cual es deficiente
y en ocasiones no llega a entablarse, pues permanecen como meros
espectadores, ademds cuando se les pide una idea, narrar una ex--
periencia, formulen preguntas, etc., se cohiben y no realizan es-

tas actividades.

La cultura que posee la clase media, pone en desventaja al nifio
de clase baja, de diversas maneras: el lenguaje de la escuela le
resulta desconcido, sus libros de texto son acordes a las actitu-

des de la clase media. Debido a &sto no se siente c8modo con sus

(1*) Ficha de datos globales del Preescolar. SEC.
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se proponen mds adelante, pues todos tienen derecho de llegar a -
la educacidn primaria con las mismas oportunidades y elementos ne
cesarios para participar en el proceso ensefianza-aprendizaje de -

la lecto-escritura.

El programa de educacidn preescolar en relacidén al lenguaje oral,
expresa y determina que las actividades deben realizarse permanen
temente e involucradas en todas las actividades, pues el nifio uti
liza en forma constante el lenguaje como forma de comunicacidén. -
"Es por eso que no se propone un drea especifica del lenguaje vya
que &sto la restringirfa y lo que se pretende es aprovechar todas

las situvaciones para trabajar sobre &l1". 2

En nuestro quehacer educativo uno de los elementos que para lle—-
var a efecto tal propdsito es el cuento, al cual se le ha dado un
uso superficial y de mero entretenimiento y por tanto es necesa--
rio rescatarlo, darle un sentido mds relevante y profunde: como -
instrumento que apoyard la adquisicién de un vocabulario amplio,

logrando asi mismo la utilizacidén del lenguaje en la comunicacidn

oral necesaria en nuestra vida social y educativa.

Las condiciones materiales del Jardin de Nifios que enmarca a los

(2} Programa de Educacién Preescolar. p. 70



sujetos de estudio son aceptables, asi como las fisicas, concer--
nientes a material did&ctico, mobiliario, edificio, sanitarias, -
higi&nicas, las gque influyen en cierta medida en el desarrollo de
las actividades cotidianas, brind&ndoles oportunidades de poner -
en practica sus experiencias, sus inquietudes, su actividad mo---
triz gruesa, etc., es decir ayuda a satisfacer sus necesidades, -

crear y recrear sus experiencias e intereses.




IIT.- OBJETIVOS

Utilizar el cuento como recurso para ampliar el lenguaje o--

ral del nifio preescolar.

Desarrollar la capacidad de comprensidn del lenguaje oral --

y escrito a través de la lectura y narracidn del cuento.

Estimular la creatividad del nifio, propiciando la invencién -

y modificacidn de cuentos.

El manejo constante de cuentos llevard al nifio a apreciar y

cuidar los libros.




IV.- MARCO TECRICO

l.- Psicologia Genética de Jean Piaget

Entre las diversas teorfas que existen, la Psicogendtica, es tra-

tada aqui, porque explica y sustenta el problema planteado.

La idea central de la teorfia psicogenética, es que el desarrollo
intelectual constituye un proceso de adpatacidn biolégica, el ---
cual contiene dos aspectos que son la asimilacidn y la acomoda---

cién.

La asimilacidn puede ser entendida como ejemplo: cuando un nifio -
se enfrenta a un mundo ya familiar, dicho proceso le permite rela
cionar las estructuras que ha formado internamente. La acomoda---
cién de una nueva informacidn ( la modificacién de estructuras ya
existentes ) no garantiza el cambio y la proyeccidn de nuestro en

tendimiento.

En el intercambio con el medio, el sujeto va construyendo no s&lo
sus conocimientos, sino tambi&n sus estructuras intelectuales por
lo que tiene una vinculacién directa con la concepcidn de la es--

cuela activa de nuestros dfas.

10




En el proceso de desarrollo intelectual pueden distinguirse va--

rios estadios:

Sensorio Motriz ( 0-24 meses )

Preoperacional ( 2-7 afios )

Operaciones Concretas ( 7-12 afios )

- Operaciones Formales ( 12 afios en delante )

Los periodos de desarrollo intelectual son parte de un proceso --
continuo, en el cual una caracteristica del pensamiento infantil

se cambia gradualmente, en un tiempo determinado y se integra a -
mejores formas de pensamiento. El nifio puede estar en mis de un -

periodo al mismo tiempo.

Periodo Sensorio-motriz

Al nacer el mundo del nific se reduce a sus acciones. A través de
una bGsqueda activa de estimulacidn, el beb& combina reflejos --
primitivos dentro de patrones repetitivos de accién. Al terminar
el primer afio ha cambiado su concepcién del munde y reconoce la -
permanencia de los objetos cuando &stos se encuentran fuera de su
propia percepcién. Otros signos de inteligencia incluyen la ini--
ciacidén de la conducta dirigida a un objetiveo y la invencién de -

nuevas soluciones. El nifio es capaz de representaciones internas,

11




pero en la iltima parte de este perfodo se refleja una especie de
'légica de las acciones'. Como el nifio no ha desarrollado el len-

guaje, este brote de inteligencia es preverbal.

Periodo Preoperacional

En la transicidén a este perfiodo el nifio descubre gque algunas co--
sas pueden tomar el lugar de otras. El pensamiento infantil ya no
estd sujeto a acciones externas y se interioriza. Las representa-
ciones internas proporcionan el vehfculo de m&s movilidad para -
su creciente inteligencia. Las formas de representacidén internas

gue emergen simultineamente al principio de este periodoc son: la

imitacidn, el juego simb&lico, la imagen mental y un r&pido desa-
rrollo del lenguaje hablado. A pesar de tremendos adelantos en el
funcionamiento simb&lico,la habilidad infantil para pensar 18gi--

camente estd marcada con cierta inflexibilidad.

Entre las limitaciones propias de este periodo se encuentran:

- No puede invertir mentalmente una accién fisica de un objeto a

su estado original.

- Incapacidad de retener mentalmente cambios en dos dimensiones -

al mismo tiempo { centracién ).

12




- No toma en cuenta otros puntos de vista ( egocentrismo ).

Periodo de Operaciones Concretas

En esta etapa el nifio se hace mds capaz de mostrar el pensamiento
ldgico ante los objetos fisicos. Una facultad recién adquirida de
reversibilidad le permite invertir mentalmente una accién que an-
tes sdlo habia llevado a cabo fisicamente. El nifio también es ca-
paz de retener mentalmente dos o mds variables cuando estudia los
objetos y reconcilia datos aparentemente contradictorios. Se vuel
ve m&s sociocéntrico; cada vez m&s consciente de la opinién de o-
tros. Estas nuevas capacidades mentales se demuestran por un r&--
pido incremento en su habilidad para conservar ciertas propieda--
des de los objetos ( nlmero y cantidad ) a través de los cambios

de otras propiedades y para realizar una clasificacidn y ordena--
miento de los objetos. Las operaciones matemiticas tambi&n surgen
en este periodo. El nifio se convierte en un ser cada vez m&s ca--
paz de pensar en objetos fisicamente ausentes que se apoyan en i-
mdgenes vivas de experiencias pasadas. Sin embargo, el pensamién-

to infantil estd limitado a cosas concretas en lugar de ideas.

Perfodo de Operaciones Formales

Este periodo se caracteriza por la habilidad para pensar m&s allé

13




de la realidad concreta. La realidad es ahora s6lo un subconjunto
de las posibilidades para pensar. En la etapa anterior el nifio de
sarrollo un nGmerode relaciones en la interaccién con materiales

concretos; ahora puede pensar acerca de relacién de relacicones y

otras ideas abstractas, ejemplo: proporciones y conceptos de se--
gundo orden. El nifio de pensamiento formal tiene la capacidad de

manejar, a nivel l6gico, enunciados verbales y proposiciones en -
vez de objetos concretos {inicamente. Es capaz de entender plena--
mente y apreciar las abstracciones simbdlicas del &lgebra y la --
critica literaria, asi como el uso de metdforas en la literatura.
A menudo se ve involucrado en discusiones espont&neas sobre filo-
sofia, religidn, moral, en las que son abordados conceptos abs---

tractos, tales como justicia y libertad. *

{ * ) BEAd Labinowicz, Introduccidn a Piaget, pensamiento, ensefian-
za, aprendizaje. pp. 85-86

14




2.- E1 lenguaje en el nifio del perfiodo preoperacional

Por encontrarse el nifio en el perfodo preoperacional, elemento de
nuestro proceso educativo, se realiza un andlisis en relacidn al

lenguaje oral.

El lenguaje oral surge de las estructuras sensomotoras y esti re-
lacionado con otros procesos de representacidn que aparecen al -
mismo tiempo. El perfodo preoperacional se caracteriza por el sur
gimiento y el ripido desarrollo de la habilidad en el lenguaje. -
Pero no estd restringido a la r&pidez de las acciones ffisicas; es
mds variable y puede representar en un instante una larga suce---
$ién de acciones. El lenguaje libera al pensamineto de lo inmedia

to y le permite extenderse en el tiempo y en el espacio.

El nifio de ordinario muestra un buen dominio del lenguaje hablado
a la edad de 5 afios. independientemente de cualquier instruccidn
formal. La imitacidn juega un papel importante en la adquisicién
de lenguaje en nifios pequefios. Sin la ensefianza formal del len--
guaje el nifio estd expuesto a casos aislados de aplicacién ver---
bal. En la adquisicidn del lenguaje los nifios muestran una eviden
cia de construccidn activa dentro de los limites del lenguaje a--
dulto. Es selectivo aln en la formacibén de expresiones gue no ha
oido. Est& creando ideas con un Srden para presentar palabras se-

lectas.

15




El lenguaje, se adquiere dentro de los limites de un sistema so--
cialmente definido; el dominio infantil de reglas mis complejas y

el total significado de las palabras es gradual.

Una palabra por si sola no tiene significado: ofir una palabra e--
voca representaciones internas de nociones basadas en nuestras in
teracciones anteriores con el medio ambiente y con ideas que son

afines.

El usar el lenguaje oral como método de ensefianza, reguiere que -
tanto maestro como alumno tengan referencias mutuas para hacer po
sible la comunicacidn. Idealmente deberfa existir una correspon--
dencia uno a uno entre las ideas que el maestro intenta y la red
de ideas del alumno, cvomo esta red de ideas del nifio est& flore-

ciendo, las oportunidades para tal correspondencia son limitadas.

Los nifios pueden usar la palabra en el contexto correcto, o puede
repetir una definicidn del libro de texto, palabra por palabra. y
ain asi comprender s&8lo una nocién minima del concepto. La verda-
dera asimilacién de alguna nueva informacidén implica su integra-

€idén a una red de conceptos en la medida que los nifios pueden re-
petir la definicidn del concepto y retener su significado, o apli

carlo en un contexto diferente, es un indice confiable de su ver-

dadera comprensién.

16




3.~ Limitaciones del lenguaje en el salsdn de clase

Para los nifios que tienen conceptos en formaciSn, Piaget previene
a2 los maestros sobre las limitaciones del lenguaje y opina que un

problema que todos los maestros han tenido es:
"Lo que ensefilamos no siempre es lo que los nifios aprenden". 3

Piagetcomunicd de diferencias sistemdticas entre los nifios de 6

afios y de mayor edad, en los movimientos sistemiticos del ojo que
Se requieren para leer. La fijacién de los nifios tiende a ser glo
bal, existe en nifios de ler. afio de primaria una capacidad limita

da para aprender operaciones aritméticas.

La mayorfia de los programas que inician la lectura en base a la -
fonética, coloca a los nifios de 5 a 6 afios de edad, bajo una pre-
sidn muy grande por hacer comparaciones entre palabras y sus com-
ponenetes y tomar en cuenta mltiples sonidos para letras o combji

naciones de letras.

Esto sucede sin que aparentemente estos programas capten las capa

cidades y limitaciones de los nifios en esa edad. La ensefianza de

(3} Ed Labinowicz, Introduccidn a Piaget: pensamiento, aprendiza-
je, ensefianza. p. 121
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la lectura a través de este método a una edad temprana se basa a-
dem&s en una suposicidn controvertida: que los nifios tienen la ca

pacidad de darle sentido a esas marcas en el papel.

Con objeto de selecciconar actividades o cuestiones que sobrepasan
el pensamiento infantil, en el momento adecuado de ensefianza, el

maestro debe tener presente los patrones de pensamiento infantil.

La equilibracidn activa de los nifios, asegura el aprendizaje cuan
do se ocupa de situaciones que tengan un miximo grado de iguala--
cidén cognoscitiva y una moderada discrepancia o novedad, sin nece

sidad de estimulos externos.

Los nifios tienen una capacidad limitada para las operaciones 16gi
cas y habilidades perceptuales, forzarlos a intentar lo que son -
incapaces de hacer, reduce el aprendizaje a memorizar y, tal vez,
inicia una espiral creciente de futuras fallas acad&micas. Aungue
se exige que los nifios asistan a la escuela hasta que cumplan 16

afios, muchos se dan de baja mentalmente desde el primer grado.

La guia de trabajo de Piaget proporciona los lineamientos para --
restructurar la introduccidn de los nifios a la educacién formal.
Ademds constituye un fundamento s6lido e indispensable para el es
tablecimiento de una pedagogfa que se adapte a las necesidades vy

a la posibilidad de comprensidn de los individuos de las diferen-

18




tes edades, da sentido y fundamentacidn tedrica a muchas practi--
cas introducidas por corrientes pedagdgicas como la "Escuela Acti

va".

15




4.- Aprendizaje social de la lengua

No se nace sabiendo ya el idioma, su adquisicién y su dominio ne-
cesitan un largo y permanente aprendizaje que el individuo inicia
desde muy pequefio, va aduefidindose del lenguaje, mediante un pro--
ceso de imitacidn insonsciente de los labios de la madre y de los
demds familiares, y luego lo va ampliando en la medida en que se

amplia el campo de sus contactos sociales.

Una de las funciones mis importantes de la escuela b&sica, es en-
seflar a los nifios a usar la lengua materna, con alguna perfeccidn
Y con cierta aceptable destreza, la necesaria para la eficaz co--

municacién social, ya sea hablando o escribiendo.

Pero de nada sirve al nifio asimilar catdlogos de signos que care-
cen de significado para &1, cuando aprenda sobre las cosas con --

las que estd en contacto, aprenderd estos signos.

Los nifios han venido al mundo dotados por la naturaleza con el --
instrumental necesario para el aprendizaje del idioma; su crecien
te y vigoroso afdn de socializarse, los intereses glésicos que --
los dominan, su curiosidad siempre alerta, su sorprendente impul-
so imitativo, su constante tendencia a charlar y su incansable ac
tividad fisica y mental, son medios que el maestro puede aprove--

char para hacer ligera y grata la tarea de ensefiarles el lenguaje

20




En la vida diaria todas las personas hacen uso del lenguaje de un
modo constante y permanente, por el modo de hablar se juzga cons-
tantemente nuestra cultura, pues el lenguaje hablado es un indi--
cio seguro de la inteligencia de que disponemos y de nuestros an-

tecedentes culturales.

Dewey sostiene "el lenguaje es, fundamentalmente una cosa social,
es decir un medio por el cual nos comunicamos con los otros dando
les nuestra experiencia y consiguiendo la de ellos". 4 La vida -
diaria ofrece para hablar numerosas situaciones que los maestros

deberian apresurarse a introducir en las escuelas, para preparar-
los, hacerlos participar desde que son nifios en aquellas activida
des sociales de la vida en las que el buen manejo del lenguaje o-

ral es esencial.

El pensamiento del nifio estd sujeto a una evolucidn progresiva --
que va desarrollindose y adquiriendo una complejidad funcional --
gradual. El lenguaje estd construido con anterioridad al nifo, a-
si como el pensamiento matemdtico y el cientifico, y es por ello
gue el individuo debe recrearlo, reinventarlo; si no existiera -
antes, le seria muy dificil hacerlec por no asegurar que imposi---

ble.

(4) L. S.Vigotsky, El desarrollo de los procesos psicoldgico su-
periores, Antologia El lenguaje en la escuela U.P.N. p. 62
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La lectura viene siendo considerada por todo el mundo, desde hace
mucho tiempo como un valioso instrumento del progreso intelectual
la lectura se usa en la vida diaria con varios propSsitos, de los
cuales los mds importantes son: entretenimiento, instructivo, re-

creacidn y utilizacidn préctica.

Toca ahora hacer una reflexidn acerca de las condiciones en que -

los nifios ingresan a la escuela primaria.

La dependencia existente entre desigualdades sociales y desigual-
dades escolares de los nifios, ; cdmo no sentirse afectado al com-
parar la elocucidn del hijo, nifio del medio llamado 'intelectual’
su dominio del lenguaje a los cinco afios que le garantizarsd una -
situacidn privilegiada en la escuela, y la de su compafiero campe-
sino?. 5

En la escuela tradicional los libros son considerados como instru
mentos de tortura, por los alumnos; saber leer pero cuando le in-
terese y le sea (itil hacerlo, si no leerd sin saber lo que lee, -
la lectura se convierte en un medio mds de aprender palabras, en

un obstdculo para la verdadera educaciédn.

{(5) G.F.E.N., El poder leer. Dar el poder de leer a los alumnos -
del primer ciclo, Antologia El lenguaje en la escuela U.P.N.
P. {
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“"¢Cudl es el antidoto contra los libros empobrecedores?. La lec-
tura de novelas gue al mismo tiempo les ayuda a definirse entre
los miembros de una comunidad, y que les abren las puertas de la

belleza, de la imaginacidn y del simbolismo". 6

Los libros maravillosos sin texto, son en ocasiones verdaderos 1i
bros: pdgina a p&gina, la imagen induce la historia que se suefia,

y se habla.

Es la lectura de una obra en forma colectiva, que permite crear u
na cultura comln, una igualdad de la clase: la construccién de un

grupo ¥ la unidad de &ste a partir de cada individuo.

En consecuencia debemos seleccionar obras a partir de sus propios
intereses, que ayuden a los nifios a integrarse a su medio, a si--

tuarse en el tiempo.

La comprensidn del lenguaje escrito se realiza, en primer lugar,
a través del lenguaje hablado. El desarrollo entre los tres y --

seis afios abarca el procesoc en la atencidn y la memoria.

(6) G.F.E.N., El poder leer. Dar el poder de leer a los alumnos
del primer ciclo. Antologfa el lenguaje en la escuela U.P.N.
p. 96
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La educacidn preescolar ofrece al nifio el poder de conguista en -
forma gradual, la calidad de lector, poderes para leer, situa su
accidén en un medio que proporciona apetencia por lo escrito y sip

gularmente por el libro.

Los cuentes, novelas, se convierten en el centro de interé&s, el -
soporte de la actividad de la clase , son pretextos para la expre

sidén oral y escrita.

Saber escuchar es una cualidad preciosa. Un buen maestro debe po-
ner atencidn en ensefiar a los nifios de su grupo a escuchar, asfi -
como para guiar las actividades de expresidn oral y escrita, para
dirigir los ejercicios de lenguaje:; formar la costumbre de leer,

formar hdbitos de lectura y proporcionar la informacidén gramati--

cal o el manejo del diccionario.

Para enseflar a los nifios a escuchar es necesario ofrecerles nume-
rosas y frecuentes oportunidades para oir algo que les guste y --
les interese, pues ya se sabe que aparejada al interé&s va siempre

la atencién.

La ensefianza deberfa estar organizada de modo tal que la lectura
y la escritura fueran necesarias para algo. La escritura deberia

poseer un cierto significado para los nifios, despertar en ellos -




una inquietud intrinsea, y ser incoporada a una tarea importan-
te y bisica para la vida. Es necesario que la escritura se ensefie
de modo natural. La escritura deberfa cultivarse m&s que imponer-

se.

Resulta necesario equilibrar los métodos de ensefianza tradicional
con respecto a la lecto-escritura, que dejan poca iniciativa al -
nifio, y las posturas espontaneicistas que dejan la responsabili--
dad de ensefiar que tiene la escuela a los tanteos de los nifios en

su deseo natural de aprender.
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3.- Desarrollo de la expresidn linglifstico en el nivel preescolar

El desenvolvimiento mental y lingiifistico de los nifios y su mayor
o0 menor grado de posibilidades expresivas dependen de la canti--
dad y de la calidad de relaciones que tenga con seres y objetos,
de las caracteristicas ambientales en que las mismas se producen

y de la variedad de acciones en las gue participe.

Los medios que especificamente contribuyen al desarrollo de la --

expresidn lingilifstica, al enriquecimiento de el vocabulario son:

- Conversacidn
- Cuento

- Pcesia

- Dramatizacién

- Titeres

El cuento

En el jardin de niflos, el cuento constituye un género literario,
de incomparable atractivo, porque es considerado como un pasa---
tiempo amable, cuya frecuente inclusién se justifica por el hecho
de producir placer, por resultar sedante para los nifios en momen-

tos de excitacidn, y crear una atmdsfera llena de encanto.
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La presentacidén del cuento puede ser narrindolo o leyé&ndolo. Es--

tas dos formas de presentacidn tienen cabida en todas las accio--

nes del Jardin de Nifios.

La narracidn permite un mayor contacto visual con los nifios, con

lo cual se despierta y mantiene su atencidn, estimul&ndoloa a es-
cuchar. Permite al educador {a) graduar los estimulos, introducir
una pausa, un artificio mimico, u otro recurso en el momento opor

tuno.

Leer el cuento tiene la ventaja de que despierta en el nifio el in
terés por la lectura. Leer sin mostrar ninguna imagen o mostrando
im&genes muy pequefias ocasiona inconvenientes en el manejo del --
grupo: algunos nifios se levantardn para observarlas de cerca, o--
tros se gquejaré&n por no poder apreciarlas. Este problema puede --
Ser resuelto mediante la iniciativa del maestro (a), a través de

la lectura mas constante del cuento sin mostrar im&genes.

La seleccidn del cuento ha de estar determinada en gran medida --
por las necesidades y gusto del nifio, que varfa con la edad, pode

mos establecer los siquientes criterios para su selecciédn.

- Contenidos relacionados con situaciones familiares, al nifio.
- Trama simple y bien desarrollada: la accidn debe predominar so

bre la descripcidn.
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Pocos personajes centrales.

Tensidn emocional medida: grado de emocidn equilibrada.
Inclusidén de sentimientos familiares para los nifics, tales co--
mo: la dulzura, el amor maternal, la admiracién Yy el carifio por
los animales.

Repeticidn de palabras y frase (el nifio memorizara rdpidamente
las situaciones, las frases sonoras ritmicas, las palabras ono-
matopéyicas que constituyen para &l juegos verbales).

Valor idiomdtico y est&tico. El lenguaje debe ser sencillo, las
palabras que desconoce las capta ya por asociacidn de ideas, --
por comparacidn o intuitivamente con yuda de su fantasia.

Una frase con palabras sencillas, perfectamente conocidas por -
el nifio, puede resultarle incomprensibles por su ordenamiento -

complejo o confuso.

Tomando en cuenta el contenido del cuento se puede clasificar en

Cuentos de nifios: experiencias cotidianas, vida familiar, aven-
turas de amigos.

Cuentos de nifios y animales: de nifios y juguetes.

Cuentos acerca de la naturaleza: plantas, animales, rfos, monta
flas, estaciones del afio, etc.

Cuentos sobre la comunidad y sus servicios: negocios, lugares -
de esparcimiento, oficios, etc.

Cuentos acerca de objetos mecdnicos: autos, trenes, botes, avio

£8




nes, cohetes, aparatos reales o imaginarios.
- Cuentos acerca de la vida en otros pafses y en otros lugares:
el Africa, la India, los Esquimales, los Chinos, etc.

- Cuentos de hadas, gigantes, objetos o seres maravillosos.

Si consideramos que los nifios al egresar del Jardin de Nifios de--
ben estar preparados para el aprendizaje de la lengua escrita y -
que debe participar activamente de su propio aprendizaje, sersd --
necesario involucrarlos en actividades gque impliquen la utiliza--
cidn de material escrito. gque a su vez definir& en gran medida el
grado de estructuracidén cognoscitiva que alcance para enfrentarse

al aprendizaje de la lecto-escritura.

Al Jardin de Nifios corresponde entonces compensar las diferencias

de estimulacidn que los nifios traen de sus casas.

Tomando en cuenta que el nifio utiliza simbolos como primeras for-
mas de representacién. La posibilidad de manejarse a nivel de sig
no, como es el lenguaje oral, surge de la socializacidn progresi-

va del simbolo.
Para ayudar al desarrollo de las capacidades lingtiisticas del ni-

fio, lo importante no es ensefilarlo a hablar, pues esto, ya lo sabe

es necesario llevarlo a que descubra y comprenda cSmo es el len--
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guaje y para qué sirve, enfrentarlo con el lenguaje como objeto -

de conocimiento.

En el quehacer cotidiano del Jardin de Nifios, se involucran pala-
bras, hechos y actitudes que con fines did&cticos son necesarios
darles la importancia debida y los recreemos:

Expresiones:

El nifio desde que nace se expresa, en un principio lo hace con --
gestos, gritos, llantos, a través de los cuales comunica al mundo
que lo rodea, ciertos deseos instintivos; pero desde las primeras
semanas de vida se puede distinguir la expresidn dirigida a un -
fin especifico de la expresién no dirigida, que solo pretende ma-
nifestar sentimientos mds generalizados como lacdlera, el agrado,

la impaciencia, etc.

Relato:

El relato se refiere a una serie ordenada de ilustraciones en el
espacio; se pueden dibujar para que otros los decodifique. Poco

a poco ayudan a tomar conciencia de los limites y las insuficien-

cias de esta modalidad de narracién.

Lectura:

La lectura es una conducta inteligente donde se coordinan diver--

sas informaciones con el fin de obtener significado. La influen--

20




cia de la psicolingilifstica ha permitido conocer y explicar mis -
ampliamente y en forma acertada la naturaleza del proceso de lec-
tura; la participacidn del lector implican una actividad inteli--
gente en la que é&ste trata de controlar y coordinar diversas in--

formaciones para obtener significado del texto.

Estético:

Esta palabra, estd directamente relacionada con la belleza y la -
teoria fundamental y filos6fica del Arte. Adem&s involucra a la -
expresidn artistica: creacidén libre del nifio en condiciones que -

se le ofrecen particularmente propicias.

Podemos concluir que el nifio accede mejor a la lengua escrita en

la medida en que domina su lengua oral, motivo del presente tra--

bajo.
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6.- Andlisis del programa de educacién preescolar

Su andlisis se requiere para dar a conocer en forma general el en
foque que presenta, su fundamentacién, los aspectos que gquian el
programa con el fin de que se lleve a cabo en la préctica en for-

ma satisfactoria.

La fundamentacidn psicoldgica consta de tres aspectos
= Pundamenta la opcidn psicogen&tica, como base tedrica.
- Forma de construccidn del conocimiento por el nifio.

- Caracteristicas del nifio en el periodo preoperatorio.

Enfoque psicogenético

El programa de educacidén preescolar satisface la labor docente de
las educadoras del pais con el fin de brindar a los nifios entre -
los cuatro y seis afios una atencidn acorde a las caracteristicas

propias de su edad.

Teorias como la de Freud, en relacidn a la estructuracién de la a
fectividad, a partir de las relaciones tempranas, y a las de Wa--
llon y Piaget, en relacién a la forma como se construye el conoci
miento desde las primeras formas de relacién con el medio social

y material, explican el desarrollo del nifio, su personalidad y la
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estructura de su pensamiento a partir de las experiencias tempra-

nas.

Aspectos que guian el programa:
El desarrollo es considerado como un proceso continuo a través --
del cual el nifio construye su pensamiento y estructura el conoci-

miento de la realidad en interaccidn con ella.

En el contexto de las relaciones adulto-nifio, el desarrolloc gene-
ral, se ve favorecido a través del desarrollo afectivo-social que

origina la base emccional.

Las estructuras cognoscitivas tienen su origen en niveles anterio
res y a su vez punto de partida del subsiguiente. Representa un -
progreso del anterior ( mecanismo de reajuste o equilibracidn, --

caracteristico de la accién humana ).
La estructuracidn progresiva de la personalidad se construye sola
mente a través de la propia actividad del nifio sobre los objetos

concretos, afectivos, sociales, que constituyen su contexto.

El desarrollo de este programa trata de suplir algunas carencias

que provienen del medio familiar y socio-cultural, en gque han --
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crecido nuestros nifios. La conceptualizacidn del programa es de-
finido como instrumento que orienta el trabajo de la educadora -
para que sin aplicarlo con rigidez, pueda planear, guiar y coor-
dinar las situaciones did&acticas, seglin las caracteristicas psi-
coldgicas de los nifios, asi como favorecer abiertamente la parti

cipacidn de éstos.

De forma congruente, los objetivos, los contenidos, las activida-
des y la evaluacidn tienen como eje integrador la linea del desa-

rrollo.
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V.- PROPUESTA PEDAGOGICA

El relato de cuentos, lectura y representacidn de &stos, son acti
vidades que introducidas en la escuela, enriquecen el lenguaje de
los nifios, con la introducci®én de nuevos vocablos y expresiones,

que ponen en contacto a los alumnos con las m&s populares, senci-
llas y viejas formas literarias, y empiezan a crearles el mejor -

gusto estético.

El cuento y el relato, responden en el nifio a su natural curiosi-
dad, a su necesidad de descubrir, a la afirmacidén de su yo, a su

gusto por las emociones intensas.

La hora del cuento representa para los nifios;, la hora de la ale--

gria y ademd@s es base para crear y desarrollar habilidades como:

- Escuchar con atencidn.

- Retener en su mente una secuencia de ideas.

- Ampliar el mundo de sus experiencias.

- BEnriqucer el vocabulario.

- Disfrutar la sonoridad de algunas palabras, ritmos y rimas.
- Identificarse con personajes y hechos.

- Recibir valores morales positives.
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Hacer comentarios y preguntas sobre el relato y sus im&genes.
Distinguir paulatinamente lo real de lo imaginario.

Crear el gusto por hojear libros, observar e interpretar im&ge-
nes.

Cuidar y apreciar los libros, considerdndolos objetos importan-
tes y valiosos.

Propiciar la colaboracidn y cooperacidén al trabajar en equipos.
Tener vivencias placenteras con los libros.

Iniciar el gusto por la lectura.

Satisfacer necesidades de recreacidn.

Propiciar actitudes de cuidado hacia los libros.

Favorecer la expresidn grédfica.

Estimular la creatividad del nifio al hacer sus propias interpre
taciones. 7

El trabajar con el cuento tiene una estrecha relacidén con la fun-

cién simbdlica, ya que el nifio crea y utiliza formas y cddigos de

representacidn individual y colectiva, procescos necesarios para -

la adquisicién de la lengua escrita.

(7) Lydia Penchansky de Bosch, El jardin de infantes de hoy. p.

193 .
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l.- Objetivos

- Enrigquecer el vocabulario de los nifios preescolares, mediante -

la comprensidn de palabras contenidas en un cuento.

- Que el nifio acceda a la lengua escrita a travds del dominic de

su lenguaje oral.




2.- Contenidos

El contenido estd orientado en relacién al lenguaje oral y como -
resultado de vivencias naturales, reproduccidén de objetos y situa
ciones reales en las que el nifio participa directamente. Asi ser§
considerado como un instrumento que, por su valor expresivo y de

comunicacidn, estard presente en todas las actividades.

Los conceptos a manjar serdn: leer, narrar, dramatizar, escenifi

car; todos ellos dirigidos al logro de los objetives propuestos.
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3.- Actividades

Cuando los nifios hayan seleccionado el cuento, se decidirid la for
ma en que se les presentard, las dos formas que comunmente se eli

gen seon: narrandolo o leyéndolo.

La narracidn permite un mayor contacto viswal con los nifios, con
lo que se despierta y mantiene su atencién estimul&ndolos a es—-
cuchar. Leer el cuento tiene la ventaja de que despierta en el ni

flo el interés por la lectura.

- Leer el cuento en forma textual.

Cuando la educadora lee cuentos a los nifios, es importante que ha
ga una lectura natural sin dramatizar, y tomando el libro de ma--

nera normal, de frente a ella y tal como se lee. .

- Leer el cuento en forma textual, mostrando los dibujos del 1li--

bro.

Después de realizar la lectura tal cual, se les muestra la imi--
gen que describe el texto, p&gina a pigina hasta dar término al -

cuento.




Con respecto a la lectura de cuentos es necesario un poco de més

consejos acerca de su tratamiento:

Es aconsejable decir a los nifios que se les leer& un cuento y pe-
dirles anticipen el tfitulo a partir de la im&gen., para confrontar
inmediatamente su anticipacién con la lectura del mismo, realiza-

da por la educadora.

Esta forma de trabajar el cuento favorece la organizacién del gru
po por equipos. Ademds durante la lectura, el nifio podrd pregun--
tar el significado de las palabras que desconoce, la educadora --
volverd a leer el pérrafo que contextualiza la palabra Gnicamente
si los demds nifios del equipo no pueden explicar a su compafiero -

el significado.

- Narrar el cuento con sus propias palabras (docente), mostrando

dibujos.

Se necesitan l&minas que ilustren las partes m&s significativas -
del cuento, es ademds indispensable la impresién de un grado mode

rado de dramatismo, de accidn con mimica y cambio de voces.

= Narrar el cuento con sus palabras, nifio y!o docente, sin libro

ni laminas.
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En las primeras ocasiones serd el docente quien lo realica, im—-—
primiendo dramatismo a la accién con mimica y cambio de voces --
que realzardn la narracifén. Después el nifio puede imitar este --

tipo de narracién.

- Dramatizar el cuento, educadora (s), nifios.

Es necesario involucrar en esta actividad a los docentes que labo

ren en el mismo plantel e inclusive solicitar el apoyo de padres

de familia, incentibandec asi a que los nifios lo realicen después.

- Narrarlo empleando mufiecos, titeres, guificles, por educadora —-

(s) o nifios.
Como en la actividad anterior es necesario involucrar a demss per
sonas para que se lleve a efecto con éxito esta actividad, para -
que los nifios logren interesarse en participar ellos mismos, como
gentes de movimiento y vida de los mufiecos.

- Utilizar diapositivas.

Se puede realizar narrédndolo o leyéndolo, al mismo tiempo que se

observan las escenas proyectadas.
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Las diapositivas no se presentan cuando es la primera ocasidn en
gue se presenta el cuento, pero si es eficaz para enriquecer un -

cuento ya conocido.

Cuando un tema o situacidn sea significativa para los nifios, se -
puede propiciar que cada uno invente un cuento, lo ilustre, lo es
criba, lo lea, al resto del grupo y posteriormente lo deje en la

biblioteca, en el lugar donde aparezcan los cuentos 'escritos' -

por ellos.

Estas sencillas actividades que se proponen, dardn una panormdmi-
ca al educador (a) para guiar y satisfacer las necesidades e inte
reses de sus alumnos, en relacidn al lenguaje oral. Adem&s no de-
be olvidar que tiene en sus manos un grupo de nifios que deben te-
ner elementos necesarios para el aprendizaje de la lecto-escritu-

ra.

En un intento por ampliar un poco mas las diferentes formas que -
existen para trabajar el cuento, se rescatan algunas sugerencias
gue nos proporciona la Subsecretaria de Educacién Elemental a ---
través de la Direccidn General de Educacidn Preescolar, mediante
un documento Orientado a Fortalecer el Programa de Educacidn Pre-

escolar, y que es necesario resaltar la importancia educativa que




le merece al lenguéje oral.

Algunas de las formas de trabajar el cuento que se mencionan, --
ya fueron explicadas en pirrafos anteriores, pero aqui se inten-
ta complementarlas y ofrecer asi una amalgama rica en sugeren---

cias para tal efecto.

Narracidn de Cuentos. Se refiere al relato en forma oral, sdlo -
es necesario para ello, conocer muy bien el cuento, para asi di-

vertir, ensefiar, emocionar, cuestionar, etc.

Lectura de Cuentos. Esta actividad debe realizarse con sumo cuida
do, la educadora preeverd que los nifios observen la forma cémo se

lee, dénde se lee, direccionalidad, linealidad, etc.

Cuentos ilustrados. A través de los libros de cuentos se pueden -
realizar actividades como: interpretar las imdgenes del cuento, -
anticipar y predecir el mensaje de los textos, etc. La organiza--

cidén del grupo puede ser individual o por equipos.
Ilustrar cuentos. Al ir narrando o leyendo un cuento a los nifos

la educadora, &stos pueden ilustrar con dibujos y recortes de re-

vista.
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Cuentos modificados. Se lee o narra un cuento a los nifios y ellos
participan en la construccién de otra trama, cambian los persona-

jes o modifican el final.

Los cambios que surjan los va escribiendo la educadora en el piza
rrdn o en pliegos de papel. Posteriormente se lee o narra en la -

versidn modificada para que ellos, la comparen con la original.

Escenificacidn de cuentos. Puede realizarse tomando como base el
cuento previamente lefdo, narrado, modificado o inventado por los
nifios. El1 gue puede presentarse con un juego dramdtico en el que
el nifio personificard en forma libre y espont&nea. Se puede apo--

yar la actividad con titeres, guifioles, franeldgrafo, etc.

Cuentos hechos por los nifios. Después de haber realizado las pro-
puestas anteriores, se sugiere que los nifios elaboren su propio -
Ccuento, lo que implica su participacién en la creacién, idea de -
la historia, caracterizacidn de los personajes y elaboracién del

libro.

El documento de la SEC, menciona los aprendizajes que se promue--

ven con la realizacidén de estas actividades:

- Ampliar el vocabulario.
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- Desarrollar la capacidad de atenciédn y comprensidn del lengua--
je.

- Favorecer el proceso de adquisicidn de la lecto-escritura.

- BEstimular la imaginacién.

- Iniciar el gusto por la lectura.

- Favorecer la expresidn gréafica.

- Estimular la creatividad del nifio, al hacer sus propias inter-
pretaciones. 8

(8) SEC Subsecretaria de educacidn elemental. Direccién general -
de educacidn preescolar, Orientaciones para el fortalecimien-
to de la operacidn del programa de educacidn preescolar. p.42
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VI.—- APLICACION DE LA PROPUESTA.

A.- Caracteristicas de los alumnos a quienes se aplicd la propues

ta.

El grupo estd integrado por 27 alumnos, cuyas edades fluctuan en-
tre los 5.7 afios v 5.11 afios; de ellos se tomaron para la aplica-
cidn de la propuesta, a 5 nifios que presentan un lenguaje reduci-
do muy marcado, y a 5 alumnos con un vocabulario acorde al nivel
de desarrollo en que se encunetran, pero timidos para expresarse

en forma oral.

Los alumnos que presentan el problema de un lenguaje reducido (5)
fueron enfrentados a actividades: tendientes a detectar en forma
clara el problema, mediante la observacidn directa en situaciones

de lenguaje oral.

Para comunicarse con su maestra y compafieros, utilizan frases cor
tas y en ocasiones no se entabla dicha comunicacién. Cuando se --
reaalizan conversaciones grupales solo escuchan lo que se estd --
diciendo. En la descripcidén de una l&mina, solo nombran algunos -
objetos que aparecen en ella. Cuando se les da a hojear un libro

de cuentos, familiar para ellos, mencionan lo que ven en cada pa-
gina sin establecer relaciones entre las im&gnes que aparecen en

ellas.
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Los nifios timidos para expresarse en forma oral y que presentan -
un lenguaje acorde a su nivel de desarrollo, fueron enfrentados a
las mismas situaciones de lengquaje que los nifios que presentan el

problema del lenguaje reducido.

Los resultados fueron los siguientes: Utilizan para comunicarse -
con sus compafieros y maestra oraciones simples. Cuando se conver-
Sa en grupo, escuchan lo que se estd diciendo y cuando se les pi-
de su participacidn opinan sobre el tema. En la descripcidn de u-
na lamina, mencionan los objetos y accicnes. Al hojear un libro -
de cuentos gue ya conozcan, establecen relaciones entre las image
nes de una y otra pdgina siguiendo el relato de manera aproximada

al original.
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= Alumnos a quienes se les aplicd la propuesta (*)

Relacidn de alumnos del 32 grado grupo"A"

l.- Acufia Ulloa Carlos Alejandro

2.- Botello Roman Gibran Gerardo

3.- Carrillo Palacios Efrain

4.- Contreras Ornelas Eduardo

5.- Esparza Esparza Salvador

6.- Jimenez Agquirre Osvaldo

7.- Navejas Morones Isaac (*)

8.- Palacios Montes Pedro Giovanni

9.- Pérez Robles Diego (*)

10.- Quintero Bafiuelos Abraham Israel (*)
1l.- Quifiones Carrillo Angel (*)
12.- Rodriguez Delgado José Manuel

13.- Saenz Dur&n Edwin Alberto
14.~ Sustaita Soto Jacobo Benjamin (*)
15.~ Torres Rodriguez Fidel Roberto
16.- Arellanoc de la Rosa Angélica Berenice (*)
17.- Campos Vega Clara Natalia

18.- Ddvalos Hern&ndez Abigail (*)

19.- Lépez Varela Daniela
20.- Llanes Ldpez Omara Fabiola
21.- Martinez Zesati Jessica (*)

22.- Robles Romo Maria Fernanda (*)

23.- Rodriquez Pérez Mayra Cecilia
24.- Saldafila Mendoza Adriana Elizabeth (*)
25.- Sifuentes Gaspar Evelyn

26.- Sustaita Maldonado Ruth

27.- Zamora Padilla Paulyna
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B.~ Actividades aplicadas

l.- Narracién de cuentos

( Escuchar con atencidn para conocer palabras nuevas )

Para realizar una buena narracién del cuento, es necesario recor-
dar las situaciones, frases o estribillos de repeticién. Conviene
ensayar el cuento en voz alta para descubrir la necesidad de una
pausa, un gesto, un golpeteo o cualquier otro efecto. La practica

da seguridad en la presentacidn.

Planear un buen comienzo para captar rdpidamente la atencidn de -
los pequefios. Tono de voz suave y agradable con matices y buena -
entonacidn. Variar el ritmo de la narracidn de acuerdo con la tra
ma. La introduccidén de cualquier tipo de material visuval debers -
hacerse en el momento oportuno con naturalidad y sin interrupcio-
nes al relato. Evitar las interrupciones pidiéndo a los nifios que

sus comentarios los hagan terminando la narracién.




Observaciones en relacién a la narracidén de cuentos

En relacidn a esta actividad, es necesario aclarar que los resul-
tados no pueden surgir despué&s de la narracién de uno o dos cuen-
tos durante un lapso de tiempo corto, pues es necesario primero -
antes que otra cosa, lograr gue los alumnos poco a poco adguieran
el habito de escuchar con atencidn, y a medida que se logre &sto,
se ird involucrando al alumno en el gusto por escuchar un cuento

Y asi comprender las palabras gue contiene en su texto.

Lo que he logrado a la fecha, es el primer paso, la mayoria de --
los nifios escuchan con atencidn, la narracidén que se hace de cada
cuento que elijen, ademds se interesan ya por la dramatizacidn de
éstos, aclarando gue por los mds sencillos y conocidos, siendo la

dramatizacidén el paso 1l&8gico de la narracidn.

Por lo que se sugiere realizar esta actividad en forma permanen--

te, con las variantes gue en el capitulo anterior se sugieren.
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2.- Dramatizacién de cuentos

{(Brindar experiencias para el lenguaje oral )

Es necesario hacer notar que los primeros intentos de juego drami
tico son casuales y de corta duracidn. El nifio se expresarid en la
medida en que actue espontdneamente. Si ha aprendido tan s&lo las
palabras, las olvidard fdcilmente, en cambio si juega el rol, com
penetrandose, encontrard diferentes modos para expresar las ideas

y sentimientos de su personaje.

Son aptos los cuentos cortos en los gque se enfatiza la accién y -
los sentimientos de los personajes. Se les ayuda a asumir los ro-
les de los diferentes personajes mediante preguntas dirigidas a -
todo el grupo. De este modo se le facilita al nifio la identifica-
cidén con el personaje, sus caracteristicas; el papel que juega --

dentro de la trama.

Otra forma importante de ayuda para la dramatizacidn del cuento -
es que debe ser familiar al nifio; es decir haberlo oido leer, na-

rrar con im8genes y sin im&genes, hojearlo, etc.



Observaciones relacionadas con la dramatizacidn de cuentos

En esta actividad lo rescatable para poder dar evidencias, fue la
inclusidn de algunas palabras del texto del cuento y utilizadas -
en el didlogo de la dramatizacidn realizada por los nifios de la

aplicacidn, en el contexto justo de ser utilizadas:

Bo. jHola nifat
; A dbnde vas?

Aa. Voy a llevar esta canasta
con pastelitos, miel, choco-
lates y fruta a mi abuelita
que estd enferma.

Ao. |} Jugamos unas carreras!
para ver quien llega primero,

tu te vas por el camino corto
y yo por el camino largo.

Las palabras que destacan son las referentes al conocimiento de -
lo corto y largo en relacidn con el tiempo gque se requiere para -

recorrer clierta distancia.

Los alumnos que participaron en este didlogoc fueron Jacobo Benja-
min Sustaita Soto representando el rol del lobo; Angélica Bereni-
ce Arellano de la Rosa en el rol de caperucita roja; ambos cuen--

tan con 5 afios 2 meses de edad.
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3.- Utilizar guificles para la narracién de cuentos

( Superen su inhibicidén de expresién oral frente al grupo median-

te los mufiecos )

A modo de manopla los mufiecos permiten realizar movimientos sim--
ples del brazo y de la mano, acordes con la accidn del relato. -
asi el nifio descubre poco a poco las posibilidades materiales de

la utilizacidn de los mufiecos o titteres.

Presentar historias simples y conocidas por los nifios: brevedad.
accidn y elementos de sorpreza son ingredientes indispensables en

estos relatos.

Los guifioles se prestan para temas fant&sticos, extrafios y mara-

villosos.

Orientar a los nifios hacia la eleccidén de cuentos de repeticidn y
con situaciones simples que aquéllos puedan reproducir f&cil y es

pontdneamente.




Observaciones de la utilizacién de guifioles para narrar cuentos

Para la realizacidn de esta actividad se eligié el mismo cuento -
de la dramatizacidn caperucita roya, aunque ahora con la partici-
pacién de Abigail Diavalos Hern&ndez 5 afios y Jessica Martinez Ze-
sati, representando los roles de la mamd de caperucita y caperuci

ta roja, respectivamente.

Estos nifios lograron participar frente al grupo con m&s soltura,
debido a que el teatrillo implementado para esta actividad, los
cubria y asi pudieron realizar con mayor confianza esta actividad

ademds de conocer el cuento.

Se presentS un poco de dificultad en el manejo de los mufiecos por
ser experiencias nuevas para ellos, pero a través de la manipula

cidn frecuente, &stas se van superando dando buenos resultados.
En el didlogo que entabla la mam& de caperucita roja, con ésta, -
se puede observar la inclusidn correcta de palabras gue incluyen
en el cuento.

Aa. Caperucita ven por favor

para que vayas con tu abuelita.
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Aa. Si mam& ya voy.
Aa. Mira hija ve con tu abuelita
que estd enferma a llevarle

esta canasta con pastelillos
miel y chocolate.

Se puede observar en este di&logo que utilizan la variante de —-
"pastelitos" incluida en la dramatizacidén y "Pastelillos", ahora
con los mufiecos, ademds de la palabra "Enfrema" y no la de "mala"

mas comln en el lenguaje infantil.

Ln
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4.- Modificacién de cuentos

( El nifio utilice sus propias palabras para expresar sus ideas )

Se lee o narra un cuentc a los nifios, invitelos a participar en -

la contruccién de otra trama, cambiar los personajes o inventarle

un final.

Se organiza a los alumnos por equipos o en forma individual, pro-
porciondndoles un pequefio cuadernillo (dos cuartos de hoja tamafio
carta, en blanco, engrapadas o cosidas, formando un librito donde
van a "escribir" ). En forma anteriormente sefialada y utilizando
sus propias grafias, cada nifio escribird la modificacidn que se -

haga al cuento, tal como &l desee hacerlo.

Es importante comentar las modificaciones que se hagan, propician
do el didlogo entre los nifios, confrontando sus ideas y discutien
do sobre la similitud que exista, los mds cortos, los mas largos,

alegres, etc.
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Observaciones en relacidn con la modificacidn de cuentos

Se tratd de cambiarle el final al cuento caperucita roja, el mate
rial gr&fico no es posible presentarlo debido a que los nifios se

resistieron al cambio del final, 8 de ellos no aceptaron esta ac-
tividad y se quedaron callados e inclusive cuando se sugeria la -
forma como podria ser, la juzgaban de mentira y repetian el final

tal cual es:

Solo dos alumnos, Maria Fernanda Robles Romo 5 afios 3 meses de e-
dad y Angel Carrillo Quifiones 5 afios 4 meses de edad, eligieron -
un final aunque con similitud, fue expresado en forma oral y no -

escrita.

Ma. Maria Fernanda ;cfmo te gustaria que terminara
el cuento?

Aa. Que el lobo se comiera a la abuelita y se fuera lejos y
no volviera.

Ma. ¢ Y caperucita ?
Aa. Bueno gue también se la comiera, para ya no verla.

iAh! maestra o que también matara el cazador al
lobo, y va.
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Ma. Y a ti Angel te gustaria inventar un final.

Ao. Si maestra gue el lobo se comiera a caperucita

Ma. ¢Quieres que se la coma?

Ao. Si maestra y tambi&n a la abuelita y que el cazador
le pegara al lobo en la panza, en la cabeza y en las
pompis del lobo.

Ma. :Y la mamd de caperucita?

Ao. A ella no, nomds a caperucita por desobediente.

Es importante no tanto la inclusidn de palabras nuevas, sino lo--
grar gue expresaran sus ideas, pues Angel es un nifio muy timido -

y dependiente de los dem&s ccmpafieros.




5.- Cuentos hechos por los nifios

( Desarrolle su imaginacidn, creatividad y lo exprese graficamen-

te )

Al finalizar la narracidn o lectura de un cuento, propicie que --
los nifios expongan sus ideas, presenten sus comentarios, intercam
bien sus opiniones, formulen sus puntos de vista y hagan explici-
tos los sentimientos gque vivieron durante la lectura del cuento,

tanto agradables como desagradables.

Después invitelos a realizar un trabajo de expresién grafico-pléas
tico, dibujando escenas del cuento de acuerdo con sus intereses y

deseos.

Cuando terminen sus dibujos organice con los nifios la secuencia -
de las ilustraciones (hasta donde sea posible) de acuerdo al de--
sarreollo de la narracién y escriba el texto en cada una de las --

hojas preguntando ; qué escribo 2.

Se puede enriquecer el &drea de biblioteca con estos trabajos.
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Observaciones en relacidn a cuentos hechos por los nifios

Ma. ¢Quién termind de hacer su cuento?

Ro. Yo maestra, ya terminé.

Ma. Me lo puedes contar

Ao. Pero es que estd muy chigquito.

Ma. No importa, cuéntamelo.

Ao. Habia una vez en el zooldgico
una jirafa, estaba comiendo hierba
y que un pdjaro le estaba picande
el cuello, y llegd un elefante

asustd a la jirafa y se fue.

do. Fin.

Isaac cuenta con 5 aflos y 6 meses de edad, utiliza perfectamente

da mayoria de las grafias, por lo que escribid el nombre del cuen
to "la selva", y al momento de narrarlo expresd la palabra zoold-
gico, debido a que se le dificulta la forma en gue se escribe ca-
da graafia que compone dicha palabra, Isaac es muy timido para --
expresarse en forma oral, por elle fue tomado en cuenta para la -
aplicacidn de la propuesta y de esta forma darle mis amplitud a -

estas actividades y aprovechamiento de todas ellas.

Al estar narrando el cuento, Isaac necesitd ver su dibujo, y al -

terminarlo lo cerrd y expresd haber terminado.
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Aa.

Ma.

Aa.

Ma.

Aa.

Al
de
s1

la

Maestra ya termin& mi cuento
se lo cuento?

Claro que si, ven y cuéntamelo.

Le voy a contar el cuento del conejito.
Habia una vez un conejito

gque estaba solc

y después tenia manos,

y otra vez empezd un remolino,

y después estaba contento,

porque dejdé a su mam&,

y después el conjeito se puso triste
porgue queria a su mam§

y después se pusc feliz

porgque llegd la Navidad.,

Yy se puso triste otra vez,

y ya se acabd.

ccémo se llamd el cuento?

Conejo Triste.

realizar la narracidén del cuento, Adrianita

edad, iba sefialando con su dedo cada dibujo

5 arios 4 meses

que realizd a-

como cuando mencionaba estar contento el conejo, sefialaba

boca que le dibujé, realizando de esta manera una narra---

cidn descriptiva de su dibujo.
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VII.- INFORME

El muestreo subjetivo permite la seleccién de un conjunto de ele-
mentosque de acuerdo con el juicio y la intuicién del experimenta

dor, constituyen un reflejo adecuado de la poblacidn.

El hablar de un vocabulario reducido en nifios preescolares, se re
fiere a la forma en que se comunican con sus compafieros y perso--
nas adultas cercanas a ellos, la cual enocasionas no llega a enta

blarse.

Existe una relacidn estrecha entre el problema y el contexto que

lo enmarca, debido a que tanto el factor sociocecondmico como el -
cultural de la comunidad que provienen, limita o favorece las o--
portunidades que brinda la escuela de crear y recrear sus expe---

riencias y necesidades.

Los nifios aprenden porque trabajan cognitivamente con lo que el -
medio les ofrece, pero para que este trabajo cognitivo pueda te--
ner lugar, es necesario que el medio ofrezca oportunidades nece--
sarias. E£s lo que el nifio es capaz de hacer con lo que le propor-

ciona el medio, lo gque produce aprendizaje.




Bs fdcil suponer que hay un tipo de objeto muy privilegiado en -
ciertos grupos de la sociedad y practicamente inexistentes en o-

tros grupos, que es el libro de cuentos ilustrado para nifios.

Es importante tener en cuenta que la pauta cultural de familias -
con economia estable consiste en ofrecer a los nifios esta clase -
de libros mucho antes de que el nifio esti en condiciones de leer-

los.

El no tener un contacto asiduo con tales objetos, priva a otros
nifios de la posibilidad de experiencias variadas: hojearlo, mirar
los, comentarlo, diferenciar marcas, comprender qué quiere decir

“leer", conocer gran nimero de palabras, etc.

El jardin de nifios puede asi constituirse en un portador de expe-
riencias variadas, donde el nifio encuentre lo que no puede encon-
trar en su casa: no solamente libros de cuentos ilustrados, sino

una gran variedad de textos y de onjetos portadores de texto, y -
sobre todo acciones sociales especificas. Cuando crece en una fa-
milia analfabeta o semianalfabeta, qui&n puede ofrecerle actos de
lectura, o proveerle de libros si sus preocupaciones son concer--
nientes a satisfacer necesidades primordiales como alimento y ---

vestido.
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Un nifio que ha tenido oportunidades y acercamiento a actos de lec
tura y escritura, llega a la escuela primaria habiéndose apropia-
do en la mayorfa de los casos de los elementos necesarios para la

adquisicidén de la lecto-escritura.

En tanto nifios con limitadas oportunidades de este tipo, no puede

llevar consigo a la escuela un tal acervo cultural.

El docente utilizard sin darse cuenta, ese acerve como ya adquiri
do. En el comienzo de la ensefianza, los docnetes utilizarsn pau--
tas tales como: concebir que la vinculacién entre escritura y el

lenguaje es inmediata y obvia, asi abordan la ensefianza por la --

via analitica, otros sintética y otros en forma global.

Por lo que nifios gue no tienen la oportunidad de construir sus --
conocimientos a través del intercambio con su medio familiar, ---
por ser este pobre en experiencias, poniéndolo en desventaja con
nifios de un medioc favorable y que le da grandes oportunidades de

aprendizaje.

Pero antes debemos comprender que hay un aprendizaje social tras-

mitido que precede a la escuela, pero que es muy limitado en al--

gunos grupos, precisamente porque solo los poseedores y utilizado
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res de ese conocimiento pueden trasmitirlo eficazmente.

La educacidn preescolar tomando en cuenta esas diferencias ofrece
al nifio oportunidades para crear y recrear sus necesidades e inte
reses, es aqui donde se le brindan situaciones para que se apro--
pie de conocimientos y adgquiera ese acervo cultural para llevar a

la escuela primaria.

Para ello, el programa de educacidn preescolar incluye una serie
de actividades en relacidn con el cuento, ya mencionadas en capi-

tulos anteriores.

Para la realizacién del presente trabajo, se efectud una recopi--
lacidén de varios documentos, formando un todo completo y m&s va--

riado, brindando mayor informacidn para su aplicacién.

Las actividades que se aplicardn relacionadas con el trabajo del

cuento y mds importantes son:

La narracién del cuento, brinda al nifio la oportunidad de escu---

char frases que ensanchen su acervo lingiiistico, pues la narra---

cidn es realizada tanto por compafieros como por docentes.

La lectura de cuentos, permite gue los nifios hagan preguntas so--
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bre algunas palabras que desconozca; dé&ndole oportunidad a los
demds alumnos para que expliquen su significado y asi recrear su

lenguaje oral.

La escenificacidn de cuentos, implica la participacién de un gru-
po va sea de alumnos o docentes, y es donde el nifio pone en préc-
tica el lenuaje oral que posee, asfi como el adquirido en el lapzo
de tiempo en que se trabajd con las actividades de lectura y na--

rracidn.

De esta manera, si el nifio solo aprende palabras, las olvidarsd --
fadcilmente, asi que si juega el rol, encontrari diferentes modos

para expresar ideas y sentimientos del personaje y ailin propias.

Es necesario por tanto enriquecer el vocabulario porque la com—---
prensidn del lenguaje escrito se realiza a través del lenguaje --
hablado, y considerando que los nifios al egresar del jardin de ni
flos deben estar preparados para el aprendizaje de la lengua es---
crita y deben participar activamente en la adquisicién de su pro-

pio aprendizaje en general.

Ayudarlo al desarrollo de las capacidades linglisticas, no es en-
sefiarlo a hablar, pues ya sabe, es necesario encaminarlo a que --

descubra y comprenda c6mo es el lenguaje y para qué sirve, enfren
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tarlo con el lenguaje como objeto de conocimiento.

Los nifios a quienes se enfrentaron a situaciones de lenguaje oral
a través de actividades del trabajo del cuento presentan un len--
guaje reducido, que ocasiona poca participacidn en las activida--
des cotidianas del jardin de nifios, asf como también timidos para

expresarse en forma oral.

Se mostrd un avance notorio debido a que en la medida en que se -
fueron realizando las actividades de la propuesta y especifica---
mente en la escenificacidn e invencidn de cuentos, fueron incorpo
radas palabras nuevas, aunque pocas, ss se notd un avance real. -
Ademds de expresarse en forma espontdnea y natural, recreando su

lenguaje oral.

El cuento ayudd ademds brind&ndoles oportunidad de escuchar pala-
bras que en su contexto familiar son poco usuales, comprender an-
te todo su significado y apropiarse de ellas e incluirlas en sus

expresiones cotidianas.

Algunos nifios timidos superaron esta actitud, realizando una par-

ticipacién més dindmico, mostrando deshinibicién en las activida-

des, e inclusive fue mds espontdnea y libre.

67




De esta manera se puede observar que en la medida como se parti--
cipaba en las actividades de escenificar cuentos, los nifios timi-
dos ayudaban a los dem8s, diciéndoles algunas palabras que los --
guiara para seguir la secuencia del di&logo del cuento ( durante

los ensayos ). Y en la escenificacidn presentada al grupo en ge-—-
neral, los nifios del problema especifico del lenguaje reducido, -
lograron hacerlo sin ninguna ayuda. Asi los nifios timidos para ex
presarse en forma oral, tuvieron participacidn en esta actividad,

como guias del otro grupo.

Asi se fueron dando las condiciones apropiadas para que los nifios
a quienes se aplicd la propuesta lograron enriquecer su vocabula-

rio equipardndolos al resto del grupo.

Se concluye por tanto que es necesario incluir en forma md&s acti-
va en las actividades cotidianas del jardin de nifios, momentos de
dicados al trabajo del cuento, favoreciéndo la adquisicidén de un
lenguaje oral suficiente para llevar a la escuela primaria y asi
enfrentar el - proceso de adquisicidn de la lecto-escritura, en con

diciones iguales para todes los nifios.
Al inicio de la aplicacidn de esya propuesta, se deseaba que los
nifios que presentaban el problema de un vocabulario reducido:, ob

tuvieran un lenguaje que los equiparara a los demds alumnos, fué
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logrado con resultados ya presentados.

Aunque es necesario el trabajo del cuento
cotidiana, es tambié&n de suma importancia
bilidad de la persona que la lleva a cabo

gue se propornga.

Recordemos que es decisivo que el maestro
tivas favorables del aprendizaje a lograr

éstas influirdn para un éxito favorable.

con una consecutividad
el empefio y la disponi-

para poder lograr lo --

tenga ciertas expecta-

por sus alumnos ya que

Cuando una perscona se decide a querer obtener algo de otra, regu-

larmente obtiene resultados favorables.

Asl los nifios son capaces de aprender mé&s

de lo que se creia po--

sible, debido a que las expectativas que se tenfan al principio y

el transcurso de las actividades fueron determinantes en dicho a-

prendizaje del lenguaje oral.
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