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INTRODUCCI1ON GENERAL

A través de mi préactica docente como maestra de Educacidn Primaria,
me he percatado de la dificultad, disgusto, temor y muchas veces aberracién
que existe de los alumnos hacia las Matematicas. Sin embargo por ser
una de las materias de mi agrado, traté siempre de darles ésta a mis
alumnos, lo mas explicito, agradable o sencillo, para lograr un mejor

aprendizaje y por lo tanto un buen aprovechamiento.

Sin embargo después de ocho afios, descubro que no solamente
hay que tener buenas intenciones, sino ademds un método Y una mejor prepara-
cién en cuanto al contenido de cualquier asignatura que se imparta. Es
entonces gue a partir del an&lisis de los nuevos libros de la Secretaria
de Educacidn Pidblica, un curso de Pedagogia Operatoria y mis acercamiento
en la Didactica de las MatemAticas como he llegado a profundizar la ensefian-

za de las mismas.

Es asi como el presente trabajo, pretende rescatar el andlisis
de mi "Experiencia Profesional", el cémo mi formacidn pedagbgica me da
los elementos necesarios para desarrollar "Una Préactica Docente Transforma-

dora".

Para lo cual retomaré Unicamente la experiencia que se llevd
a cabo en el proceso ensefianza-aprendizaje de las Matemiticas en el tercer

grado de primaria.

La primera parte describe 1las caracteristicas generales de



la institucidn privada en la que se llevd a cabo la experiencia, describien-
do ademas el tipo de poblacién y sus diferencias con el Sistema Oficial,

asi como los propdsitos de ambos sistemas.

En el segundo capitulo se plantea 1a problematizacidn en torno
a la negacidn generalizada hacia las Matematicas durante la Educacién

Primaria, el por qué se ha creado el mito de que son dificiles y aburridas.

S3in embargo el objetivo de este trabajo, es descubrir cémo
lograr un aprendizaje real y significativo que permanezca en los procesos
de vida cotidiana de los alumnos Y en su vida futura. Este ha sido mi
mayor propésito al apoyarme en 1la Pedagogia Operatoria gque junto con

mi proceso ecléctico de ensefianza se realizd dicha experiencia.

Concluyo describiendo la importancia que tiene llevar a cabo
el proceso matemitico tomando en cuenta los pasos fundamentales que
debe seguir el alumno para llegar a la construccién de su propio conocimien—
to, asi como la importancia de la relacién afectiva del maestro, para

crearle seguridad y confianza en el aprendizaje de dicha asignatura.
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" PROCESO ENSENANZA- APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS

EN EL TERCER ANO DE PRIMARIA "




CAPITULO I

LA INSTITUCION

1.~ CARACTERISTICAE FISICAS,

La Escuela Moderna Americana 5.C., en la cual se realizd la expe——
riencia, se encuentra ubicada en Cerro del Hombre No. 18 esquina Miguel An-—-
gel de Quevedo, Col. Romero de Terreros, Coyoacan. Es una escuela privada de
reconocido prestigio, incorporada a la Secretaria de Educacién Péblica. Esto
implica que los programas, el manejo de los mismos, la documentacidén, los —-
cursos, evaluaciones, ceremonias civicas, la cooperativa escolar, etc., son
manejados bajo los lineamientos de ésta y supervisados por la inspeccidn de
la zona, que en este caso es la 301 del Sector 40 de la Direccidn 5 de Escue
las Primarias Incorporadas. Cuenta ademds con los niveles de Kinder y Prees-~
colar no incorporados; la Secundaria ¥ Preparatoria denominados conjuntamen-
te Bachillerato, se encuentran incorporados a la Universidad Nacional Auténg

ma de México.

Esta institucién cuenta con instalaciones bastante amplias en cada

érea(gnivel, los cuales describiré a continuacién comenzando por:

EL JARDIN DE NifNos.

Estd integrado por una zona depasto con juegos, un auditorio al ai
re libre, patio de recreo ¥ una piscina de arena. Sus aulas son de un sdlo —
pPiso y cuentan con los materiales, decoracidén y ambiente adecuado para dicho

nivel,



LA PRIMARIA.

Es el nivel de mayor poblacién con 966 alumnos, cuenta con
dos edificios de tres pisos, los cuales se dividen en 24 grupos distribuidos

de la siguiente manera:

* 5 grupos de primero y 5 de segundo entre 35 y 39 alumnos por grupo.
* 4 grupos de tercero y 4 de cuarto entre 40 y 45 alumnos.

* 3 quintos y 3 sextos en promedio 40 alumnos por grupo.

Se cuenta con dos aulas para audiovisual, una de Inglés y otra
de Ciencias, salones de flauta, coro, pintura Y gimnasia. Sus canchas
son de futbol y basquetbol, un &rea de changueras y merendero para los
mas pequefios, un salén de usos miltiples que generalmente se wusa como
auditorio, salones de computacién, danza y misica; una loncheria con
puertas de accesoc a las diferentes &reas para que leos alumnos consuman
en sus distintos recreos; junto a ésta se encuentra una cafeteria para
los profesores de toda la escuela. Asimismo la biblioteca es amplia y
también cuenta con diferentes puertas de acceso para cada nivel. Esta
es comin por su amplia bibliografia y acorde a todos los niveles. Hasta
los nifios pequefios de primerc y segundo acuden durante su recreo para
intercambiar cuentos tanto en Inglés como en Espafiol. En otro gran espacio
se encuentra la recepcidén, la direccidn de Inglés y Espaficl, las cuales
se dividen en cubiculos para cada coordinacién de las materias de estudio;

¥y finalmente un estacionamiento subterrineo para todo el personal docente.

EL BACHILLERATO.

Estd integrado por los alumnos de secundaria y los del nivel

medio superior. Sus edificios son de dos pisos, cuentan con sus propias



canchas y =zonas de descanso, un pequefio auditorio y salones de cémputo.
Las &reas verdes son un tanto escasas, sin embargo lucen abundantes enreda-—

deras en los muros de los edificios y paredes que los rodean.

2.~ CARACTERISTICAS ECOLOGICAS-DEMOGRAFICAS E HISTORICAS.

Por la gran poblacidén de la escuela, el acceso de entrada ¥
salida se congestiona a pesar de tener tres entradas por dos calles diferen-
tes y realizar la salida en forma escalonada de los grados inferiores
a los superiores; ademds existe el auxilio de policias y vigilantes para
el ascenso y descenso que hacen los alumnos de sus vehiculos. En épocas
de contaminacidén la situacidén es més severa a pesar de los grandes camello-
nes con vegetacidn de &rboles tanto en la avenida principal gue es Miguel
A. de Quevedo como en la lateral; sin embargc es una zona sumamente limpia
¥ agradable. Sus alrededores son fraccionamientos residenciales, por
lo que cuentan con todos los servicios, sus calles Y avenidas bien cuidadas
con vegetacidn de &rboles y arbustos dando buena apariencia ¥y tranquilidad
2 la zona. Por encontrarse 1la escuela sobre dicha avenida principal,

cuenta con centros comerciales, culturales y recreativos, bastante cercanos.

Una caracteristica muy importante y formativa de la escuela,
es la labor de reciclaje que se coordina por los alumnos de bachillerato
Yy en la cual participan todos los niveles, separando basura a través
de tres diferentes botes que se encuentran tanto en salones como patios
y biblioteca. Asimismo todas las evaluaciones, ejercicios y materiales
didacticos de cartén y papel se envian a un centro de reciclado. Los
mismos alumnos de bachillerato dedican hasta los sabados para llevar

a cabo estd 1labor. Por dichas razones la institucidn emplea puro papel



reciclado.

Esta institucién fue fundada hace 43 afios por la duefia, la
cual asume la direccién general, es una maestra de vocacidn a pesar de

tener ya mas de ochenta afios.

Las primeras instalaciones de 1la escuela se encontraban en
la Colonia del Valle, Y al ir creciendo se ampliaron al actual domicilio
desde hace diez afios. Gracias a la buena organizacidén, a sus objetivos
bien definidos, a 1a adquisicidén de docentes profesionales, as{ como
la preocupacién constante por mantener y preparar a todo el personal
en general; la institucidn ha logrado excelentes resultados, uno de estos
es el prestigio y el buen nivel académico, que es el reflejo de lo que
ofrece la misma en todos sus niveles. Lo anterior se apoya en los estudios
hechos a 1los egresados, los cuales han sido aceptados y reconocidos por
Su preparacién, en las mejores universidades del pais y algunos en el

extranjero.

3.- ASPECTOS ESTRUCTURALES.

Por las caracteristicas ¥a mencionadas, losz nifios que asisten
a esta institucidén pertenecen a un nivel socicecondmice alto. Los padres
son profesionistas, empresarios o politicos. Estos datos se recaban en
las hojas de informacién que requiere la SEP para estadisticas, cada
ciclo escolar. Es por esta razén que las diferentes actividades que se
realizan en la escuela, se adeciian a su forma de vida, tomando en cuenta

ademés,los materiales Y colegiaturas que estos padres pueden solventar.

Los aspectos anteriores son analizados por la misma direccién



general cuando un alumno desea inpresar a ec=la institucidén, con el fin
de no perjudicar a un nifo que no lleva el mismo nivel de vida que el
de sus compafieros o que los padres no pudieran cumplir con la serie de
actividades o materiales que su hijo requiere para su desarrollo en la
misma. Otro hecho es que los alumnos no usan uniforme, s6lo el de Educacién
Fisica los dias que toman la clase, o el elevado nivel cultural que mani —_
fiestan por las posibilidades que tienen de asistir a conciertos, teatros,
museos y todo tipo de exposiciones a las que no todos tenemos acceso,
Ademés son familias que viajan constantemente, tanto en el interior del
pais como fuera de éste auque no sean periodos de vacaciones. Para uno
como maestro esto es un problema, ya que las ausencias en clase se dan

més por estos motivos que por enfermedad.

Por otra parte el objetivo de 1la escuela, es que la poblacidn
que ingresa, sean familias estables Yy con valores éticos, dispuestas
a cooperar en todos los aspectos que tengan que ver con la formacidn
de sus hijos. De la misma forma se preocupa del perscnal que contrata,
el cual por lo general son personas entusiastas, alegres, educadas y
bien preparadas profesionalmente. Esto favorece las relacicnes humanas

con todo el personal.

Lo anterior es importante para la estructura ¥ organizacidén
de la institucién que se apoya en los reglamentos que maneja. Uno esta
dirigido a los padres de familia, otro a los alumnos ¥ un Gltimo al personal
en general. Es asi como 1la disciplina y organizacién se 1llevan a cabo
satisfactoriamente. Diariamente ademis se firma una nota de actividades

que informa o recuerda lo que se realizara durante el dia. Sin embargo ésta



€es una pequefia parte de lo que sucede

forma parie de la siguiente estructura:

en el area de primaria, la cual
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Cada &rea realiza su funcién respetande las disposiciones de
la direccidn general, la cual se preocupa siempre porque sus objetivos

se cumplan, primordialmente los culturales

~educativos-formativos.



4.- ORGANIZACION ACADEMICA ADMINISTRATIVA.

El sistema de ensefianza de la institucidén es bilingie, por
lo que el horario de 7:50 a.m. a 2:10 p.m. se divide en dos. La primera
parte de la mafana antes del recreoc de los diferentes grados, toman las
clases en Inglés y después de éste en Espafiol o viceversa; al semestre
cambia la dindmica. Es asi como las profesoras de Inglés y Espafiol tabajan
con dos grupos, por la mafiana con uno y después de recreo con el otro.
El horario aproximado en el que se trabaja con un grupo, es de tres horas
en el primer turno y dos horas y media en el segundo. Para las maestras
de Espafiol el tiempo es sumamente reducido, pues los contenidos que se
abarcan son en todas las asignaturas que es lo que estipula la SEP; ademas
dentro de este horario toman sus clases de Misica, Educacién Fisica,
Audiovisual, Computacidén y Escritura segin el grado. Es asi como cada
magstra cumple su funcidn en el aula, sin contar ademds con la serie
age actividades que se realizan para la preparacién o elaboracidén de materia-~
les fuera de ésta, las cuales se coordinan o se disponen de la siguiente

manera:

DIRECCION DE PRIMARIA.

Estd integrada por tres directoras, una de Inglés y dos en
el area de Espafiol, una interna y otra técnica-administrativa ante 1la

Secretaria de Educacién Pablica.

DIRECCION INTERNA.

Es responsable de todos los requerimientos internos de la institu-

cibén, como son: la disciplina, la sociedad de padres de familia, los



problemas y las soluciones con los mismos, coordinar todo tipo de eventos
artisticos y culturales como ceremonias civicas, asambleas, entrega de
premios de los concursos mensuales, récord y promedios de los grupos,
formacion de grupos anualmente, supervisidn de guardias y labor docente
del personal de Espafiol; asi como todo tipo de trabajo relacionado con

las diferentes coordinacines académicas.

DIRECCION TECNICA.

Informa de los requerimientos de la SEP, en cuanto a programas,
contenidos, manejo de los mismos, estructura y formato del avance programi-
tico que las profesoras elaboran durante todo el ciclo escolap bajo la
supervision de las diferentes coordinaciones de cada asignatura. También
indica a las profesoras el tipo de trabajos que se solicitan para la
SEP a través de la inspeccidén de zona en cuanto a concursos, exposiciones,
salidas culturales, etc., durante el ciclo escolar; asi como la elaboracidn
de la documentacién de calificaciones, boletas, registros, certificados,
ete.

Existen ademds tres coordinaciones, la de Espafiol, Matemiticas
y la de C€iencias. Cada coordinacidn estéa integrada peor su coordinadora
y dos auxiliares o suplentes. Dicha coordinacién elabora 1los programas
internos de la asignatura a su cargo de primero a sexto grado. Los correla-
cionan con los de la SEP, incluyendo el libro del alumno ¥y el de apoyo.
Otra parte de su labor es sugerir actividades, dar cursos o estrategias
asi como los lineamientos para cumplir el programa que se calendariza
de acuerdo a las necesidades de la asignatura. Se programan las fechas
de exémenes anualmente con los contenidos que se deben abarcar, pero

siempre con cierta flexibilidad. A las coordinadoras se les entrega el




avance programatico para su revisién Y correcciodn.

COORDINACION DE ESPANOL.

Sus objetivos primordiales, son desarrollar en los nifios una
buena redaccién, manteniendo una escritura legible, 1la cual es cursiva
durante toda la primaria y ademas adquirir upa correcta ortografia. Para
esto se edita un periédico bimestralmente presentando las mejores redaccio-
nes de los alumnos de primero a sexto grado. Asimismo se aplican estrategias
cada dos meses, con el fin de apoyar el proceso de la redaccidén de escritos
y ampliacidon del vocabulario. Se hacen concursos de ortografia, aplicando
diferntes técnicas cada mes a todos los grados, lo cual es incentivador

para los alumnocs,

COORDINACION DE MATEMATICAS.

En esta se proponen estrategias que lleven al educando a la
relacién causa-efecto o aplicacién directa de las Matemiticas en su vida
cotidiana, En este afio escolar se implantd el proyecto de los "Centros
de Interés" que es algo similar a lo que se plantea en los libros oficiales
en los que trabaja el alumno. Esto se realiza con el fin de que 1la clase
8¢ vuelva un ambiente cotidiano, agradabile Y sobre todo significativo
para los nifios de esta escuela que sus experiencias matemiticas son nulas
en el hogar., Lo anterior se complementa con la aplicacién de diversos
ejercicios que se elaboran en la coordinacién, lo cual va llevando al
nifio al proceso reflexivo. Dicha coordinacién cuenta ademds con una serie
de laminas y materiales que sirven de apoyo para los temas en todos 1los
grados; también se hacen concursos de célcule mental o ejercicios mensuales

que forman parte de la evaluacidén bimestral.



COORDINACION DE CIENCIAS.

Aqui se desarrolla una actividad 1llamada "Audiovisual', es una
clase semanalmente, impartida por dos profesoras de esa area. Sus objetivos
son apoyar, incentivar, ampliar o reafirmar los temas de las asignaturas
de HIstoria, Geografia o Ciencias Naturales. Sus recursos son las practicas
que el alumno no puede realizar muchas veces en clase, por el escaso
tiempo o las condiciones para el manejo de materiales que no son posibles
en el aula, estos son: experimentos, manejo de mapas, linea de tiempo,
investigaciones; asi como la proyeccién de peliculas o filminas para
reforzar los temas de una manera diferente a la que se imparte en el
aula. Otro objetivo es que el alumno aprenda a trabajar en equipo, se
responsabilice del mismo y se apoyen unos a otros en todas las actividades,
siendo que todo el ciclo escolar perteneceran al mismo. Cada sesidn reciben
una calificacidén por equipo gque formard parte también de su evaluacién

bimestral.

Otra actividad general de las coordinaciones es la elaboracién,
aplicacién y revisién de las evaluaciones ¥ concursos, tanto mensuales
como semestrales y finales. Los resultados los recibimos las maestras
con una media que indica el promedio del grupo, el nimero de nifos reproba-
dos y las observaciones acerca de los temas que se deben reforzar. Esto
hace que el aspecto educativo-evaluativo sea maS confiable, siendo que
las maestras no determinan ningin tipo de calificacién; sin embargo,
eés un reto sacar adelante a los grupos con buenos resultados a pesar
de no conocer los examenes o el tipo de estrategias que se apliquen.
Considero que esto para los alumnos es positivo, pues desde pequefios

Se capacitan para todo tipo de evaluaciones.



LAS PROFESORAS.

Dentro de todas las actividades que implica 1la labor docente,
en la institucidén las profesoras preparan lo que en la escuela 1llaman
"Asamblea", esto se realiza anualmente con unc de los grupos a cargo,
cada mes se presentan de tres a cuatro asambleas. Su propésite es capacitar
a los alumnos para que aprendan a hablar en piblico, dediquen tiempo
a la investigacién de un tema, participen conjuntamente en el grupo y
demuestren el trabzjo que son capaces de realizar bajo la coordinacién
de su maestra. Cada afio se trabaja un tema diferente el cual es mane jado
con diversas estrategias para cada grado, esto ademids es una forma de
hacer campafia para un mejor desarrollo en 1la formacidén de 1los alumnos
y de la comunidad estudiantil en general. Las profesoras de Inglés presentan

su asamblea hablada en ese idioma, y las de Espafiol en el correspondiente.

Se debe reconocer el empefio ¥ esfuerzo que ponen 1las profesoras
de ambos idiomas, sin embargo no se debe olvidar que el Espafiol es 1la
base formativa de todas las esferas como: la afectiva, la social y 1la
cognoscitiva; las cuales se opacan por el sistema memoristico del Inglés,
provocande la lucha continua por desarrollar la reflexién y no tanto
la memoria. Ademds es un reto que con el escaso tiempo se cumplan las
finalidades y sobre todo haciendo un mayor esfuerzo en los grupos superiores
que manejan por separade las asignaturas de Historia, Geografia, Civismo,

Espafiol, Matematicas y Ciencias Naturales.

Otro gran logro de la institucidén es que todas las actividades
deportivas y culturales son llevadas con secuencia ¥ seriedad, siendo

que los alumnos al ir avanzande de grado continlan la misma actividad,



las cuales son: danza, gimnasia, pintura, coro, lauta, violin y basquetbol.
Unas se realizan por la mafiana Y otras por la tarde extraescolarmente
pero en las mismas instalaciones. Todas estas disciplinas son un complemento
importante para el desarrollo integral del nifio, ademas relajante para
este tipo de escuela que exige mucho de sus educandos. Los avances de
dichas actividades se presentan cada fin de curso; los resultados son
notorios, pues hay una continuidad en las actividades en los ciclos escola-

res siguientes.

Una caracteristica mas de la escuela es que los alumnos del
sexto grado reciben las clases de cuatro maestras, una que les imparte
las asignaturas de Historia, Geografia, Civismo Yy Ciencias Naturales,
otra Espafiol, una de Matemiticas ¥y finalmente una profesora de inglés.
Esto prepara a los alumnos para adaptarse con mayor facilidad al ingresar
al bachillerato, el cual ¥a se menciond que estd conformado por los alumnos
de primero de secundaria hasta los del sexto grado del nivel medio superior.

Es asi como se va formando el perfil de los alumnos de la “ESCUELA MODERNA

AMERICANA", los cuales cursan todos los niveles educativos desde el preesco-
lar tomando en cuenta 1los objetivos, los contenidos ¥y las habilidades
o destrezas necesarias gque los educandos requieren para continuar en
la institucién. Esto es posible, gracias a que la poblacién que ingresa
desde el preescolar, no da cabida a alumnos de otras escuelas en grados
posteriores, méAs bien, se depura la misma cuando un alumno no aprueba
2l ciclo escolar en alguna materia de Inglés o Espafiol, o no cumple con
las reglas establecidas en el reglamento de la institucién o simplemente
no se adapta al sistema de la misma. Por tal razén, los siete grupos
de kinder que ingresan cada ciclo escolar, se convierten en seis de preesco-

lar, cinco de primero y segundo, y posteriormente cuatro de tercero
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y cuarto; asi sucesivamente hasta terminar con dos grupos de sexto de
bachillerato, que son los alumnos que salen con el perfil bien definido

en cuanto a los propdsitos de la institucién.

Todo lo anterior es un panorama de los objetivos y fines que
la institucién desarrolla con su maximo esfuerzo y con la participaciédn
de todo el personal, para alcanzar un excelente nivel académico en todos

los grados.,

5.— CARACTERISTICAS DEL CURRICULUM DE LA PRIMARIA.

Los nifios que ingresan a primer afio de primaria, llevan consigo
el aprendizaje de la lectura y la escritura en Inglés, por el sistema
bilingille ya mencionado. Este aprendizaje lo inician desde el segundo
afio de kinder que es a los cinco afios Y se refuerza en la etapa preescolar;
a diferencia de un nific de escuela oficial que inicia este proceso un
afio después y ademéds en su lengua materna. Al finalizar la etapa preescolar
el nific adquirié ademds, los fundamentos matemiticos de contar, sumar
y restar hasta decenas. Esto me permite ver que se da mayor interés a
la esfera cognoscitiva que a la psicomotora, pues los nifios todavia en
el tercer grado, el cortar, dibujar, pegar o trazar lineas, se les dificul—

ta, lo hacen con lentitud y torpeza.

La lecto-escritura en Espafiol la inician en el primer grado
de primaria, entre los siete y siete afios Yy medio. Un =afioc y medioc méas
que los nifios del sistema oficial es necesario para que el alumno del
sistema bilingiie desarrolle la madurez necesaria para poder leer y escribir
en ambos idiomas; siendo que es dificil para el educando diferenciar

la lectura y la escritura en inglés de su lengua materna. Durante el
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aprendizaje se crean confusiones en cuanto a los sonidos y wutilidad del
alfabeto al momento de leer y escribir; sin embarge esto se va corrigiendo

durante el segundo grado y el alumno se percata facimente.

El nifio en el tercer grado, se enfrenta nuevamente a otra etapa
dificil, como es, el pasar de tres materias como el Espafiol, Matematicas
Y Conocimiento del Medio, a todo un programa por separado y ademds con
un gran cimulo de conocimientos. E1 Conocimiento del Medio pasa a ser
la Historia, la Geografia y el Civismo; ampliadndose también el proceso

matemdtico y sus conceptos, de igual forma en el Espafiol.

En la asignatura de Matematicas que es a la que haré referencia
@ partir de este momento hasta finalizar el trabajo, me he percatado
de las aptitudes que los nifios adquieren durante el segundo ciclo. Manejan
un célculo mental empleando hasta las unidades de millar a través de
la multiplicacién de 10, 100 Y 1000; no cuentan con la retencidn perfecta
de las tablas de multiplicar, sin embargo durante el primer mes o mes
y medio en el caso de los mas lentos, logran aprenderlas ya sin ninguna
complicacidn; suman, restan, dividen y multiplican sin ninguna dificultad
en los algoritmos; dividen entre un digito y multiplican por un numero.
Manejan con facilidad planteos para dar solucién a problemas come 1los

siguientes;
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PROBLEMAS DEL EXAMEN DIAGNOSTICO AL INGRESAR AL TERCER GRADO.

a) JUAN TIENE 250 CANICAS. JAVIER TIENE TRES VECES MAS CANICAS QUE JUAN.

¢(CUANTAS TIENE JAVIER?

PLANTEO OPERACION RESULTADG
250 X 3 =X 250 Javier tiene 750
X3 canicas mas.
750
b) ALFONSO TIENE 906 ESTAMPILLAS EN SU COLECCION. JCUANTAS LE FALTAN

PARA COMPLETAR UN MILLAR DE ESTAMPILLAS?

PLANTEO OPERACION RESULTADO
1000 - 906 = X _ 1000 Le faltan 94 estampi-
906 llas.
0094

En Geometria reconocen 1las figuras por sus caracteristicas
¥ sus nombres, diferencian el concepto de &area y perimetro, reconocen
las caracteristicas de un cuerpo geométrico en comparacién con una figura
plana, manejan los conceptos de lineas y sus posiciones, etc. Con estas

expectativas recibo a los nifios en el tercer grado.

A continuacién presentaré los contenidos matemdticos que se
pretende ensefiar en el tercer grado, tanto en el sistema oficial de 1la
SEP, como en la institucién en 1la que he realizade mi experiencia; 1la
comparacidén para deducir las diferencias a partir de las distintas caracte-
risticas de ambas poblaciones, en cuanto a edades cronolégicas Y por

consiguiente cognoscitivas, culturales, econdmicas, nicleo familiar,
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métodos y materiales de ensefianza, y sobre todo la importancia que tiene

la experiencia cotidiana en el proceso matematico.

6.~ CONTENIDOS MATEMATICOS EN EL TERCER GRADO.

A) PROPUESTA DE LOS CONTENIDOS, NETODOS Y PROPOSITOS DEL SISTEMA OFICIAL.

En el afio escolar 1993-1994 se aplicd la primera etapa de 1la
reforma de los planes Y Programas de estudio de la Educacién Primaria.
En esta etapa el nuevo curriculo entrd en vigor en los grados TERCERO,
primeroc y quinto. Sin embargo haré referencia Gnicamente a los de tercer
grado.

Al mismo tiempo Que se reformaron los planes Y programas de
estudio, se inicid 1la renovacién de los 1libros de texto gratuitos que
se entregan a los alumnos de las escuelas primarias del pais, tanto oficia-
les como particulares.

Con el objeto de asegurar el conocimiento preciso del nuevo
curriculo se entregd a todos los maestros los planes y programas de estudio
que describen los propésitos y contenidos del grado.

Los contenidos de Matemiticas se organizaron en seis ejes,
los cuales son:

* Los nilmeros, sus operaciones y sus relaciones.

* Geometria.

* Medicién.

* Tratamiento de la informacién.

* Procesos de cambio.

* La prediccién y el azar.
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En el tercer grado sbélo se trabajan cinco ejes, ya que el eje

"Procesos de Cambio" se inicia hasta el cuarto grado.

La organizacidén por ejes no significa que los contenidos de
cada uno deban tratarse por separado. Ha de buscarse de manera pernanente
la interrelacién de los contenidos que corresponden a los diferentes

ejes. En muchos casos dicha interrelacién es sumamente natural.

En el avance programdtico del maestro, ya se encuentran separados
todos los contenidos en cinco blbgues que se manejan durante todo el

ciclo escolar.

B) PROPOSITOS.

La reforma del curriculo de los nuevos libros de texto tienen
como propdsito que los nifios del sistema oficial adquieran una formacién
cultural més s6lida y desarrollen su capacidad para aprender permanentemente

¥ con independencia.

También la nueva organizacién del libro para el maestro tiene
como propésito facilitar su manejo, actualizacién y mejoramiento, asi
como proporcionar material de estudic adecuado para los maestros que
deseen profundizar en la ensefianza de la asignatura, a lo largo de todo

el ciclo de Educacidn Primaria.

El 1libro para el maestro MATEMATICAS TERCER GRADO, no tiene
una finalidad directiva, ni pretende indicar a los profesores, de manera
rigida e inflexible, lo que tienen que hacer en cada clase ¢ en el desarro-
llo de cada tema. El contenido del 1libro y su presentacibén parten de

reconocer la creatividad del maestro y la existencia de miltiples métodos



y estilos de trabajo docente. Por esta razén, las propuestas didacticas
son abiertas y ofrecen amplias posibilidades de adaptacién a 1las for-
mas de trabajo del maestro, a las condiciones especificas en las que
realiza su labor y a los intereses, necesidades y dificultades de aprendiza-

je de los nifios.

Adicionalmente, los maestros reciben el cuaderno de AVANCE
PROGRAMATICO, como un recurse auxiliar para planear Y organizar la secuen-
cia, dosificacidn y articulacién de contenidos Yy actividades de ensefanza.

Los materiales complementarios, con los que cuenta el maestro, son el

libro de textc del alumno y un fichero de actividades didacticas.

C) SISTEMA PRIVADO DE LA "ESCUELA MODERNA AMERICANA".

Todo lo mencionado en 1los parrafos anteriores €5 retomado
en la "Escuela Moderna Americana" por pertenecer al sistema incorporado al -
cual se hizo referencia en apartados anteriores. En 1la practica directa
se emplea el libro de texto del alumno y el fichero, por sus sugerencias

¥y por el manejo explicito y alusivo del libro de texto.

Nuestro avance programdtico integra los cinco ejes ya mencionados

del sistema oficial, pero en aspectos como en el siguiente ejemplo:



FORMATO DEL AVANCE DEL SISTEMA PRIVADO

CONTENIDOS
e T e e )

Distincidn entre fracciones propias

Conversidn de fracciones inpropias

Comparacidén de fracciones cuyo nume

Reconocimiento de que la barra en -
una fraccidn significa divisién.

FE
ASPECTOS
Ejes de la SEP . .
e impropias.
Conceptos Los nUmeros, sus
relaciones y sus - .
. en numerc mixto.
operaciones.
S rad ea
Medicién. B uno
Mecanizaciones

Los arreglos rectangulares y la mul
tiplicacién

Multiplicaciones por un digito y ter
minadas en cero.

Tratamiento de
Problemas ' la informacidn

Solucién de problemas que impliquen
multiplicacién.

Geometria ———-’ Geometria

Calculo de Areas con unidadss arbi--
trarias.

Distincidn entre area (medida) y —
superficie, i

El azar y la La prediccién
probabilidad .y el azar,

*Distincidn entre sucesos deterministas
¥ sucesos de azar,

Estos contenidos divididos

maestra con las actividades necesarias,

aspectos, los desarrolla cada

el tipo de ejercicios y estrategias

requeridos para el logro ¥ desarrollo de los mismos. Se toma en cuenta

ademas las paginas correspondientes del libro de la SEP Y el de apoyo,

asi como su cuaderno y el material diddctico necesario.(Ver anexo No.l)
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7.— COMPARACION DE 108 CONTENIDOS MATEMATICOS DE LOS SISTEWMAS OFICIAL-

PRIVADO POR EJES

A) LOS NUMEROS, SUS RELACIONES Y SUS OPERACIONES.

*Identificacidén, comparacidn, representacién, descomposiciédn y ordenacidn
de nimeros hasta millares.

*Resolucién de problemas de suma y resta con estrategias espontaneas.
*Aproximacidén a la nocidén de fraccidén: un medio, un cuarto ¥ un octavo
en situaciones de reparto y medicién, sin utilizar representaciones

simbdlicas.
*Representacidn gréfica de medios, cuartos Yy octaves, en situaciones

de reparto.
*Lectura, escritura, comparacidén y valor posicional de niimeros de
cuatro cifras.
*Solucidn de problemas de multiplicacidn, ascciados a la idea de arreglos
rectangulares.
*Observacidn de la propiedad conmutativa de 1la multiplicacidn mediante
la construccidn y comparacién de arreglos rectangulares.

*Multiplicacidn abreviada de nimeros de una cifra por diez.
*Uso de las expresiones <“que y > que.
*Medicidn y comparacién de superficies mediante conteo de unidades
(usc de cuadriculas).
*Resolucién de problemas que impliquen la medicidn ¥ comparacidén de
dreas utilizando el cm2 como unidad de medida.
*Multiplicacién de niimeros de dos cifras por una cifra y por dos.
*Equivalencias entre medios, cuartos y octavos a partir de la manipula-

cién de material y sin utilizar representaciones simbdlicas.



* Las fracciones como resultado del reparto de longitudes, superricies
colecciones y su comparacidon con los signos <:y::>.

* Alporitmos convencionales de la suma y de la resta con ndmercs hasta

de tres cifras.

* Problemas de reparto mediante el proceso de nlmero perdido —-—--—
9x{] =45

* Nimeros ordinales hasta el décimo segundo, en contextos de competencias

Invencién y resolucién de problemas de multiplicacidén de nimeros

de dos cifras por dos nimeros en el segundo factor.

* Invencidn y resolucidn de problemas que impliquen dos ¢ mas operaciones

En el caso del sistema privado se abarcan los anteriores conteni-
dos, con la secuenciacidén, graduacidn, induccidén-deduccién que maneja
la SEP, pero con més ampliacidén, profundidad y mayores alcances en los
contenidos, por la misma capacidad y nivel académico que posee la institu-

¢ién en su poblacién, como ya se habia mencionado anteriormente.
Los alcances en este eje son los siguientes:

* Se manejan cantidades hasta centenas de millar, diferenciando ademis
el valor propio, total y posicional de los nimeros.

* Nimeros decimales hasta centésimos con el desarrollo anterior.

* Manejo de las propiedades asociativa y conmutativa en la suma vy
en la multiplicacidn.

* Multiplicaciones abreviadas por 10, 100 y 1000.

*

Medicién y célculo de perimetros y é&reas a través del planteo ¥y

manejo de férmulas.

*

Tipo de fracciones: propia, impropia y mixta. (Comparacién y manejo
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de las mismas, en suma y resta con diferente dencminador).
* Nameros ordinales hasta el quincuagésimo.

* Divisiones con dos cifras en el divisor.
B} MEDICION.

* Uso del metro para medir longitudes de objetos y distancias.

* Comparacién de superficies mediante superposicidén de dos o mas figuras.
* Lectura del reloj de manecillas en relacién con los términos % hora y

* % de hora, asi como su uso en problemas.

* El litro, medio litro ¥y cuarto de litre como medidas y solucién de pro-
blemas sencillos.

* Estimacibn y verificacidn de distancias, utilizando el metro, el medio
metro, el cuarto de metro y el centimetro.

* Uso de la regla para hacer trazos y mediciones.

* Uso de la balanza para medir varios objetos, utilizando el kilogramo

como unidad de medida.

El desarrollo ampliado en el sistema privado es el siguiente
en este eje:
* Uso del metro, gramo Yy litro como unidades fundamentales en el Sistema
Métrico Decimal, manejando ademas sus submiltiplos.

* Relacién de los términos ¥ m = 50cm = 500mm y ¥ m = 25cm = 250mm.

de igual forma con las medidas de peso y capacidad.

* Conversiones de medidas de tiempo en afios, décadas, lustros, sigloes,
meses, dias, semanas, horas, minutos y segundos. Ademas en la solucién

de problemas sencillos,



c)

D)

GEOMETRIA.

Interpretacidén y elaboracién de planos.

Localizacidén de puntos sobre el plano.

Distineidn y trazo de paralelas y perpendiculares,

Identificacidén y reproduccién de figuras simétricas, con respecto
a un eje.

Construccién de figuras a partir de otras ( cuadrados, recténgulos,
rombos,romboides y tridngulos).

Trazo de figuras geométricas utilizando lineas perpendiculares.

Los contenidos complementarios para este eje son los siguientes:

Tipo de lineas y sus posiciones.

Clasificacidén de &ngulos de acuerdo a su avertura,y su localizacién
en figuras y dibujos.

Distincidén y trazo de paralelogramos.

Distincién de los conceptos radio y diametro dentro del circulo.
Relacidn de los términos circulo y circunferencia con &rea ¥ perimetro,

Clasificacidén de tridngulos por sus lados ¥ sus angules.

TRATAMIENTO DE LA INFORMACION.

*

*

*

Resolucidén de problemas sencillos donde se recolecte y registre
informacién periddicamente.

Identificacién de preguntas que puedan resolverse a partir de 1la
informacidén contenida en un texto.

Andlisis de la informacién contenida en ilustraciones.

Elaboracién y resolucidn de problemas de suma y resta con nimeros

1353159
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de dos cifras que impliquen més de una operacidén.

¥ Elaboracién de preguntas Y problemas que contiene una secuencia
de ilustraciones.,

* Verificacién de resoluciones mediante recoleccidn, organizacién
Y analisis de informacidn.

* Elaboracidén de preguntas Que se contesten a partir de informacidn

representada en pictogramas y tablas sencillas,

No existen diferenciaciones en este eje, mids bien se 1le da
mayor importancia para el desarrollo de los demas ejes y su interrelacién,
¥a que uno de los objetivos en ratemidticas es relacionar todos los temas
y darles una aplicacién préctica partiendo de situaciones problemiticas
que lleven al nifio al planteamiento, anélisis, resolucidn Y aplicacién
de situaciones dadas. Ademas €s una parte importante para el desarrollo

de su reflexién, andlisis e interpretacién de datos e informaciones tratadas

E) LA PREDICCION Y EL AZAR.

*

Identificacién de estrategias en juegos en los que no interviene
el azar,

* Realizacidn de juegos de azar ¥y reflexidén en torno a resultados.

* Identificacidn de estrategias en juegos numéricos en los que interviene

el azar
* Comparacidn de Juegos de azar con juegos en los que no interviene

el azar.

* Identificacidn y realizacién de Jjuegos tradicionales en 1los que
interviene o no el azar.

* Construccién de hipétesis sobre eventos donde esté presente el azar

Y posible verificacién de las suposiciones.



En este eje no existe ninguna modificacidn, se retoman idénticos

los contenidos y se manejan en la misma forma.



CAPITULO 11

LA PROPUESTA

1.- PROBLEMATIZACION.

A lo large de mis diez afios de experiencia docente, he vivido
un sinnGmero de experiencias significativas con aciertos Yy errores, de
las cuales tomo siempre lo necesario y acertado para el mejoramiento
de la misma; seria interminable hablar de cada una de estas experiencias,
sin embargo para la elaboracién de este trabajo, me enfocaré en la ensefianza
de las Matematicas, que desde mi infancia fueron de mi agrado. Como docente
lo siguen siendo, pero es aqui donde hago una reflexidn y cuestiono.

¢ Por qué en los diez grupos que recibi, existia cierta negacién generaliza-

da hacia las Matemdtica ? Estos fueron un sexto grado, cuatro veces consecu-

tivas quinto y en los Ultimos cinco afios tercer grado. Sin tener lamentable-
mente, la experincia de volver a tenerlos en algin otro grado para diferen-
ciar sus nuevas expectativas hacia la asignatura. S6lo me quedan los
resultados que observé y adverti durante el ciclo escolar que cursaron

conmigo.

Cuando hablo de 1la negacién generalizada que existe de los
niflos hacia las Matemdticas, me refiero tantoc a ellos como a 1los padres
de familia que tienen la idea, de que son dificiles y sobre todo en los
grados tercero y quinto en los cuales he vivido la experiencia. Tal vez
en cuanto a las etapas y caracteristicas que manifiestan los alumnos,
sobre todo los de quinto, tengan algo de razén, pero no en cuanto a que

la asignatura lo sea, mas bien es el mito que se hacreado. Otra cuestidn



es la insepuridad que manifiestan los nifios al participar en clase, el
miedo constante a equivocarse y la falta de valor para aclarar o cuestionar
sus dudas. Asi como el nerviosismo existente ¥y la carencia de confianza
en si mismos, al resolver sobre todo el examen de Matematicas, o los
comentarios del "para qué existen las Matemiticas si no me van a servir
en mi vida futura", "son aburridas, dificiles y abstractas", "mis califica-
ciones més bajas son siempre en Matemiticas", etc. Con todas estas circuns-
tancias y problemas me enfrento a un grupo al iniciar el proceso en esta
asignatura, siendo que para mi es la materia, que junto con la Historia,

me gusta més.

Otra situacidén que me inquieta, sobre todo en los grupos superio-

res, es el ¢ por qué llegan sin fundamentos,conceptos, habilidades y

contenidos que, supuestamente adquirieron en grados _inferiores ? La respues-

ta creo saberla, tal vez no se dieron los alcances necesarios en la adquisi-
ciédn de los conocimientos y s8lo se dioc algo momentaneo para acreditar
el proceso de la evaluacidn. Sin embargo mi preocupacidén real es el

&Como lograr un aprendizaje real y significativo que permanezca en los

procesos de vida cotidiana del alumno y su vida futura ? Este ha sido

mi mayor interés, sobre todo en estos Ultimos afios en esta instituciédn,
que cuenta con caracteristicas, sistema y poblacidn diferentes a la escuela
anterior en la que laboré siete afios; en la cual siempre puse mi mayor
entusiasmo y empefio, creyendo que mi proceso matemi&tico era excelente
¥y acertado, tanto por los resultados en las eveluaciones de mis alumnos,
como por su participacidén, cambio de actitud y disposicién hacia la asigna-

tura.



Sin embargo estos dos (Gltimos afios descubri, que adn puede
me jorarse, que no tedo lo que he hecho es acertado ¥ que me falta mucho

por corregir y lograr.

Es a partir de dicha problemdtica que deseo rescatar mi EXPERIEN-~

CIA PROFESIONAL, aunada con mis fundamentos pedagbgicos que me dan la

posibilidad de hacer un andlisis tedrico de la misma.

Para 1lo cual retomaré solamente el periodo del WGltimo ciclo

escolar correspondiente a 1995-1996 el cual acaba de concluir,

2.~ DESCRIPCION Y DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA PROFESIONAL.

Durante el ciclo escolar 1995-1996 realicé mi experiencia docente
en la "Escuela Moderna Americana" ;uyas caracteristicas ya fueron menciona-
das en el primer capitulo, sinembargo retomaré algunas particularidades
de éstas, con el fin de introducirme en 1la descripcidén directa de la

practica.

Teniendo en cuenta que la poblacién de dicha escuela pertenece
a un nivel socioecondmico alto, como ya hice referencia en el capitulo
anterior, con un lenguaje ¥y nivel cultural elevados, con buenos hébitos
de estudio y de investigacién, por consiguiente un excelente nivel académico
en relacién con las escuelas de la zona y las aledafias. Con un sistema
netamente bilingile, tradicional Y directivo, con buena disciplina, en
la cual tal vez influya que los alumnos estan ocupados constantemente
por los horarios tan cortos que hay de una actividad a otra, donde sélo
tienen un descanso de escasos 20 a 25 minutos entre una Jjornada de clases

de seis horas. Nifios que cuentan casi con el 100% de sus necesidades



¥y requerimientos para llevar a cabo su experiencia escolar. Que a pesar
de ser grupos grandes de entre 40 y 45 alumnos, son bastante homogéneos

en cuanto a nivel y rendimiento escolar.

Alumnos con dichas caracteristicas fueron con los que me encontré
durante mi primer afio de ingreso a esta institucioén. Sin embarge haré
referencia a los alumnos que trabajaron conmigo durante mi segundo afio

de labor docente en la misma.

Como mencioné anteriormente los Erupos sSOn nNuUmerosos y en este
caso trabajé con un grupo de 45 alumnos ¥y otro con 43, correspondientes
a los grupos 3° "CM y 30 wupw para mayores referencias y caracteristicas

a la que haga alusién.

Por el sistema bilingiie, trabajé durante el primer semestre
con el 3° "D" en el primer horario de 8:00 a.m. a 10:55 a.m. En este
corto tiempo ademis de impartirles las asignaturas de Historia, Geografia,
Civismo, Espafiol, Matemiticas y Ciencias Naturales, tenia que compartir
este tiempo con otras clases semanales que les dan en ese mismo horario,
por ejemplo: los martes tenian clase de "Escritura" de 9:00 a.m. a 9:30,
durante esa media hora yo califico libros o cuadernos. Los miércoles
"Audiovisual" con una duracidén de 50 minutos, sin contar el tiempo al
llevarlos y traerlos del salédn correspondiente. Durante esta sesién tengo
que estar presente para apoyar a la profesora que imparte la clase,
en cuanto a disciplina, supervisién del trabajo en equipo y manejo de
los materiales que se empleen. Sobre esta actividad, se habla mis ampliamen-
te en el primer capitulo, y finalmente los Jjueves "Masica" durante 50

minutos. Restando los tiempos de todas estas clases especiales, cuento
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con 12 horas y media semanales para cumplir con todos los contenidos

de las asignaturas que me competen como maestra de Espariol.

Los alumnos salen a recreo de 10:55 a 11:20 a.m., durante éste
realizo mi guardia alternando por semanas con otra maestra, durante todo

el afo.

Recibo en el patio de recreo a los alumnos de 3° "C" , con
quienes trabajo el segundo turno. En el cual el horario es aiun més reducido,
de 11:20 a 2:10 p.m. Durante este horario tienen otras actividades:
lunes y viernes "Educacién Fisica" Junto con los alumnos de 3° "D", teniendo
como duracidén cada clase 50 minutos, miércoles "Audiovisual" 50 minutos
¥y Jueves 30 minutos en la clase de "Escritura'. Cuento entonces con un
total de 9 horas y media semanales para impartir las mismas materias
Y contenidos como en el primer turno. 1los grupos cambian este horario
en el segundo semestre y los grupos que tienen clase después de recreo

recuperan el tiempo que no tuvieron durante el primer semestre.

Asi comenzé mi labor, sin contar el tiempce que inverti en 1a
preparacién de la "Asamblea" que presenté en el mes de noviembre con el
grupo 3° D", siendo que el 3° "C" 1la presenté en Inglés bajo la direccidn

de su maestra que les imparte el idioma en los turnos correspondientes.

La "Asamblea" es una actividad motivante ¥ enriquecedora en
la formacidén de los alumnos, sin embargo es angustiante para las maestras,
pues el buen desempefio de ésta es el reflejo de nuestra labor en grupo,
sin dejar de lado la preparacién de las clases Y el cumplimiento de los

contenidos que deben manifestarse también en los resultados de las evalua—-
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ciones y que al mismo tiempo se llevern a cabo el cimulo de actividades

mencionadas.

Los grupos en los cuales se desarrolld la experiencia, manifesta-
ban caracteristicas completamente diferentes entre ellos mismos, a pesar

de la edad y perfil ya mencionado.

El grupo 3° "D", en el cual inicié mis clases durante el primer
semestre por la mafiana, se mostraba bastante inquieto, esto no es comln
en los grupos de la escuela. Eran apdticos, se molestaban entre ellos,
criticaban duramente nmis acciones y sblo por molestar; en conclusién
eran demasiado negativos. Al principio pensabamos la maestra de 1Inglés
¥ yo que era por la emocibn y angustia que se ejercia por la preparacién
de la "Asamblea" que se hizo con un mes de anticipacién en pequefios lapsos
de clase. Sin embargo se presentd la "Asamblea" que fue un gran éxito.pero
las actitudes negativas persistian todavia hasta diciembre. Esto no sélo
ocasionaba retraso en 1las clases y bajo rendimiento a diferencia del
otro grupo, sino un malestar de mi hacia ellos Y viceversa. Lo cual ocasioné
quejas por parte de una mamié hacia mi persona, no hacia mi labor. Con
esto me percaté de la inconformidad de su hija hacia mi. La clave estaba
en esa situvacidn; la nifia era tan manipuladora como negativa, acostumbrada
a2 ser el centro de atraccidn y desvalorar a los demds. Era habil para
controlar a la mayor parte del grupo e influir en Sus actitudes que yo

no podia entender como ellos lo permitian.

El problema de 1a nifia era no ser mi centro de atraccidn, puesto
que siempre he sido una maestra democrdtica, neutral y empética con todos

mis alumnos por igual. Mi labor fue no entrar en su juego Y estimular



al grupo de una manera diferente y completa. Empecé con una actividad
que proponia la materia de Ciencias sobre cémo elaborar una ensalada
de verduras y analizar el conjunto de nutrientes que la componian. La
modifiqué a ensalada de frutas, los hice cooperar trayendo algo para
la ensalada e hicimos un dia de campo imaginario en un horario diverso
al del recreo, para permanecer solos en el patio. Esto los contrarid
pero aln asi participaron. Después elaboramos un reglamento que contenia
todas sus criticas y actitudes negativas hacia mi, por lo que +también
yo exigia lo mismo de ellos en la modificacién de su conducta. Continué
con dinamicas sorpresa durante la clase, es decir recurria a todo tipo
de circunstancias que se me presentaban para aprovecharlas y sorprenderlos,
Les hacia aparecer un titere de repente para que les platicara o les
bromeara, les contaba un cuento en lo que llegaba sumaestra de Escritura
y les provocaba emocidén el neo terminarlo, pues sabian que en cualquier
momento los podria sorprender con la secuencia; haciamos concursos en
todas las materias, maratén, lluvia de ideas, etc. Ademés preparaba diversos
materiales espacialmente para ellos y facilitarles los temas, estoc se
los hacia notar, ya que ellos comentaban que el otro grupo era mi consenti-
do. Todo lo anterior fue una ardua Yy constante labor hasta finalizar
el curso. Lo cual me permitid realizar 1la verdadera practica docente
a la que estoy acostumbrada, esto no quiere decir que todo resulté perfecto,
pero reconocieron realmente cuales eran mis propdésitos desde el principie

del afio y no habian querido aceptar, lo cual disfrutaron después.

Ademas no todo resulté como yo hibiera querido, pues al cambiar
de turno a principios de febrero el tiempo con ellos se volvid mas corto

pero ya ibamos con otra actitud y forma de trabajo.



El tercero "C" era completamente diferente, entendieron mi
sistema que no es comin en esta escuela. Trabajaban en equipos en las
diferentes asignaturas, exponian, investigaban, dramatizaban,representaban,
haciamos concursos, nos divertiamos, Jjugdbamos, contdbamos nuestras expe
riencias personales en tiempos cortos pero enriquecedores, discutiamos
algin tema propuesto por ellos Yy tratdbamos de dar soluciones si éste
lo ameritaba. Los resultados eran excelentes, ya que en 1los concursos
ganaban en gran parte a los otros tercerecs. Era por esoc afn mayor el
malestar en el otro tercero al que ya hice referencia. Sin embargo durante
los tres (ltimos meses también ganaban banderolas que son el reconocimiento

que da la direccién como premio.

Me gusta dar confianza a mis alumnos ¥y crearles autonomia,
soy partidaria de la corriente humanistica de Carl Rogers sobre la no
directividad y la facilitacidn del aprendizaje y durante estos diez afios,
han sido sensacionales mis experiencias en grupo. Pero siento que lo
importante no se ha quedado ahi, pues tengo exalumnos tanto en preparatoria
como en facultad, que todavia me buscan o me llaman por teléfono para
comentar el cumulo de experiencias significativas, cognitivas, afectivas
qgue vivimes, asi como sus expectativas en cuanto a su futuro, lo cual

es el reflejo de la confianza que se dio entre ambos.

Todo mi desarrollc profesional esta basado no solamente en
la creatividad e invencién de situaciones practicas, sino una gran parte
de mis procesos dialécticos, se han dado a partir de mi formacién pedagd-
gica, que me dio y me sigue dando 1los fundamentos teéricos en los que

me apoyo para hacer posible una practica renovadora.
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A partir de este contexto he actuado conforme a una practica

ecléctica, retomando elementos que me apoyen en diversas situaciones.

Es asi, a grandes rasgos mi forma de trabajo en grupo, pero
siendo més especifica haré referencia al proceso ensenanza-aprendizaje

que llevé a cabo en la asignatura de Matematicas.

3.— DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

DE LAS MATEMATICAS.

La presentacién del avance programatico es sdlo la guia tebrica
que debe aplicarse a las situaciones reales de la clase. (Como en el

ejemplo del anexo No. 2)

Es aqui cuando surge la necesidad de aplicar eclecticismos
que manipulen las situaciones o condiciones que se dan en el aula y que
no responden a lo planeado. Me refierc a las circunstancias tan adversas

como las que se me presentaron en ambos grupos ya mencionados.

La propuesta pedagdgica de la coordinacién de dicha escuela,
no era algo nuevo para mi, siendo que mi labor ha sido siempre, partir
de los intereses de losg nifios Y crearles necesidades que respondan al
proceso ensefianza-aprendizaje. Donde el educando sea el que descubra,
analice y construya su propio conocimiento. Sin embarge los métodos de
mi practica eran mas bien ECLECTICOS, sin percatarme que tedricamente

formaba parte de lo que propone la PEDAGOGIA OPERATORIA.

Un ejemplo especifico es el proceso que utilicé para llegar

a la SUMA Y RESTA DE FRACCIONES CON DIFERENTE DENOMINADOR, que es sumamente



complejo para los nifios en el tercer grade y mas aln sino se emplean
los procesos adecuados. El manejo de fracciones es primordial para relacio-
nar y aplicar todos los conceptos de nGmeros fraccionarios con el Sistema
Métrico Decimal {(medidas de longitud, peso y capacidad), asi como los
nimeros decimales que se manejan hasta los milésimos en dicho grado,

medidas de tiempo y el mismo Sistema de Numeracidn Decimal.

Perc antes de llegar a este proceso, haré mencidén de los conceptos
¥ conocimientos que los alumnos deben de manejar y comprender claramente
antes de pasar al tema mencionado. Esto es tomar en cuenta el APRESTO
que es el primer paso en la ensefianza de las Matemdticas, cuando el nifio

va a enfrentarse cada vez a un conocimiento nuevo.

Es importante que el alumno tenga muy claro los conceptos de
ENTERO y FRACCION. Por ejemplo, los nifios esté&n acostumbrados a ver a
la fraccidén en un entero que es representado por un pastel, una sandia
o cualquier figura geométrica. Sin embargo para llegar primero a determinar
el concepto de FRACCION hay que asociirselos con el 1lenguaje cotidiano
que usan o que les es mas familiar; como PEDAZO de pastel, CACHO de sandia,

PARTE de un conjunto, pero ademis entender que un ENTERO es sindnimo

de UNIDAD y por consiguiente: UN CONJUNTO? UNA BOLSA DE DULCES? UNA CAJA

DE COLORES, son también la UNIDAD. Es decir cada conjunto cuenta con

sus (PARTES o FRACCIONES).




PRIMER PROCESO.

Es asl que en clase se deben rescatar, tres momentos muy importan-

tes para el aprendizaje:

1) La integracién del lenguaje semantico en la didactica de

las Matematicas.

Es en este momentoc en que se le presenta al nifio la palabra
"FRACCION". El1 maestro debe asociarselos con sinbénimos, preguntindoles:.
-¢Qué entiendes por fraccién?,-diganme un sinénimo,- el maestro sigue
hablando-, por ejemplo, si les digo:-"dame una fraccién de torta™.-;Qué
otra frasepuedo emplear?. Los nifios entonces si entenderin ¥ pueden contes-
tar,-"dame un CACHC o PEDAZO de tu torta". Y asi pedirles que den ejemplos
donde puedan emplear los sinénimos: PEDAZO, CACHO, PARTE, etc., de 1la

UNIDAD, ENTERO o ELEMENTO.

2) Observacidn de los elementos 0 materiales empleados.

Un segundo momento es contar con todo tipo de materiales que
rodeen al alumno, asi como los que adicione el maestro para el momento
de la observacidn, que debe ser detallada en todos los aspectos y poder

cuestionar al alumno en un tercer momento.

3) Manipulacibén de los materiales empleados eh diferentes situa-

ciones.

Es decir, se le puede plantear al alumno el siguiente ejemplo:
-":;Cuéintos libros tiene tu banca?,” el alumno los busca, los cuenta, los

acomoda y contesta -"cinco", el maestro puede volver a intervenir, -"mués-—



- 38 -

REPRESENTACION SIMBOLICA.

Otro alumno puede expresar lo anterior de manera simbdélica
a través de nlmeros fraccionarios, recalcando qué indica el numerador
Yy qué el denominador con respecto a los dibujos anteriores. E1l maestro
debe estar siempre pendiente para reforzar o aclarar si las indicaciones

no fueron precisas.

S6lo con los procesos anteriores, el alumno llegara por si

misme a la construccidn de su propio conocimiento Y Ppor consiguiente

a2 una aplicacidén concreta como la siguiente:

a) EN LA FIESTA DE UNO DE LOS COMPANEROS DEL GRUPO, LAS NINAS SE COMIERON
3/8 DE PASTEL Y LOS NINOS SE ACABARON 4/8 DEL MISMO. sQUE FRACCION DEL
PASTEL QUEDO?

Cada nifio puede resolverlo con Su propia estrategia, comentarilc
con su compafiero de junto si es necesario y después comentar sus resultados
Y estrategias al grupo, para que entre ellos mismos escojan la mis sencilla
0 clara para resolver dicho problema. Asi generalizar el conocimiento

Y transferirlo a un planteo u algoritmo convencional, como el siguiente:

) v

NINAS 3/8 de

L S —
. \\;:: Pastel
\ \ ey Queda 1/8 de pastel
Vz //
NINOS 4/8 de Pastel
// // P

OV
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trame una quinta parte," el alumno puede apoyarse en sus compaieros para
sentirse seguro antes de mostrar uno de sus libros. Después determinar
que el ENTERO estaba representado por su banca Y que cada uno de sus
libros eran las PARTES. Este es un ejemplo de muchos que se pueden hacer
en clase, como ademads contar las bancas, sus lapices y colores de su
estuche, las hojas de uno de sus cuadernos; asi como formar conjuntos
con los mismos elementos dividiéndolos en mitades, tercios, cuartos,

etc.

SEGUNDO PROCESO.

En este segundo momento, los alumnos deben verbalizar sus aprecia-
ciones, el cbmo y el por qué de las situaciones anteriores. Asi como
la manipulacién de los objetos empleando los significados de incluir,

quitar, separar, comparar y ademéas explicarlos.

Es asi entonces como se pasa a 1la representacién grafica vy
después simbélica, en la que también el proceso verbal es un gran apoyo

para cuestionar y reforzar los puntos de vista de los alumnos, ejemplo:

REPRESENTACION GRAFICA.

El alumno mismo puede pasar al pizarrdn a representar a través de dibujos

alguna propuesta de los mismos compafieros, como la siguiente:




b) PLANTEO OPERACION RESULTADO
3/8 + 4/8 = X 3/8 + 4/8 = 7/8 Quedd 1/8 de pastel.
8/8 -X =12 8/8 - 7/8 = 1/8

Es asi que los nifics fueron capaces de construir y resolver
dicha situacién y aplicarla después ya como un conocimiento adquirido

en el proceso de evaluacidn. (Ver anexo No. 3)

Con el proceso anterior, es importante no perder de vista que
en cualquier aprendizaje se debe tenet en cuenta, los diferentes niveles
por los que pasan los nifios para llegar a la construccidén de su propio
conocimiento; estos pasos son: MANIPULACION, VERBALIZACION, ABSTRACCION,
REPRESENTACION GRAFICA, REPRESENTACION SIMBOLICA ¥ APLICACION. Pero
siempre teniendo en cuenta que antes de llegar a la aplicacién hay que
volver a hacer un sondeo para ver si todo quedd claro y entonces si genera-—

lizar el aprendizaje.

En el tercero "C", todo 1lo anterior era posible y motivante,
para todos los que formidbamos el grupo. Para mi fueron sorprendentes
Sus avances, los cuales no fueron los mismos en el afio anterior. Ya que
al tener presente todos los pasos mencionados y ademds los conocimientos
de fracciones propias, impropias, mixtas y sobre todo, bien claras las
FRACCIONES EQUIVALENTES, qQue son el conocimientoanterior ¥ fundamental
para lograr el aprendizaje de la SUMA ¥y la RESTA de FRACCIONES con DIFERENTE
DENOMINADOR.

Ejemplificaré primeramente cémo se diercn los temas anteriores
antes de llegar al ya aludido. Tomaré en cuenta ademads los pasos empleados
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en el ejemplo anterior.

CONVERSION DE FRACCIONES A NUMERO MIXTO Y VICEVERSA.

Parte de 1la propuesta es partir de un centro de interés, para

este contenido se planted el siguinte:

"LA PASTELERIA"

Llegé el momento de la clase de Matemédticas y les dije a mis
alumnos que ibamos a participar como panaderos en una pasteleria, que
el objetivoe era elaborar pasteles con las siguientes caracteristicas:

Pegué en el pizarrén unos rétulos con las siguientes fraccicnes,

e e g 8 Rl M | it S P P Y e R Fr L SN L oyl ad e o o, = o s i

A cada fila les reparti gises de colores y un grupo de figuras
planas de papel bond. A una fila les di circulos, a otra triangulos,
a otra cuadrados, hexdgonos y finalmente a otra pentdgonos regulares.
les comenté que las figuras de papel eran la masa para hacer los pasteles,

los gises y sus colores los demas ingredientes.

Las instrucciones fueron las siguientes: "-Por equipo van a
elegir un par de fracciones de los rétulos qQue estén pegados en el pizarrén.
Estos son los pedidos que tiene la pasteleria.-Con sus figuras y sus
ingrdientes tienen que elaborar ambos pasteles que representa el rétulo

que elijan, no pueden hacer ningin corte a la masa Y s6lo tienen cinco
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minutos para terminar sy pastel™.

Fueron todas las instrucciones Y los equipos empezaron a trabajar,
Yo pasaba por cada equipo sin interrumpir, sélo para observar. Ellos
ne me preguntaban nada, ni hacian ningin comentario; empecé a apurarlos
cuando el tiempo se estaba terminando. Cuando el tiempo se terming les
pedi que se sentaran, y revolvi unos papelitos que tenian los nlmeros
de las filas, saqué uno y le indiqué al equipo elegido que pasara a mostrar
los resultados de su pastel. Como ya sabian exponer en clase, no necesitaron

ponerse de acuerdo Y presentaron lo siguiente:

e 010 fo

_

S86lc uno de ellos explicéd: -"Nosotros doblamos 1los circulos

ala mitad para representar los medios que necesitamos, los dibujamos
de rosa Porque nuestros pasteles son de fresa, pero dejamos un medio

sin colorear, para representar solamente: 3 %"

Asi sucesivamente pasd cada equipo Y expresan sus propias observa-
ciones. S6lo un €quipo no entendid las indicaciones Y se dieron cuenta
hasta que pasaron sus compafieros a explicar ¢émo formaron sus pasteles.
Les dije que no se preocuparan y que al final corregirian su trabajo.

Al ir pasando cada equipo pegabamos los pasteles debajo del rétulo elegido,

la mayoria eligié los siguientesf3 %, 7/2 Y “2/4, 6/4f pero al final todos

fueron representados. Al estar Tinalmente todos los pasteles pegados

comencé a cuestionarlos de la siguiente manera:



i) ";Qué observan en su par de fracciones elegidas?"

Levantaban las manos y opinaban, perc la respuesta mids acertada fue
de un nifio que dijo, que aunque una fraccidén era impropia y la otra mixta

se colorearon las mismas partes de pastel.
2} ";Qué mas observan?"

-Que cada fraccidn estd formada de una fraccidn impropia y un nidmero
mixto.
3) "iPor qué Green que no anoté ninguna fraccidn propia en alguno de

los pedidos?

Porque las fracciones propias son menores que la unidad y no se podria
representar ninguna como pareja de un nimero mixto.
4) -“Entonces, me estan concluyendo que s&lo las fracciones impropias

las podemos representar como mixtas. ~jSi! ~respondian

5) ",Creen que podrian representar fracciones impropias a mixtas y viceversa
P

gin necesidad de hacer pasteles?"

Tardaron un buen rato para contestar, pero uno que otro decia que
si y otros que no. Les pedi que me aclararan el por qué no y el por qué
si. Pero en eso otroc nifo levantaba la mano insistentemente haciendo
muecas, hasta que dijo: -;Puedo pasar a explicarlo yo? -pasa -le contesté.
-3i en una fracciédn la raya implica divisién, dividimos 7 entre 2, el

resultado es 3 y te sobra un medio, por lo tanto lo representas como:

6) 'tY como convertimos ese nfimero mixto nuevamente a fraccién impropia?"®
Una nifia contestd, -pues si en 3 enteros tienes 6 medios, le sumas

el que estd al lado del entero Y vuelves a tener los 7/2.
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7) Les pregunté que si todos estaban de acuerdo, pero nadie contradijo

la situacién.

Pasé a varios al pizarrén y resolvieron ejemplos ejemplos de

la siguiente manera:

* 3/4 En los 3 enteros hay 12/4 + 3/4, es igual a 15/4.
y 15/4 es igual a 15 entre 4, a 3 y sobran los 3/4, por lo tanto quedan

nuevamente los 3/4,

Asi hicieron varios ejercicios, que realmente es lo correcto
pues emplean la reflexidn y su comprensién, sin embarge les comenté en
otra sesidn a manera de conclusién que existia un algoritmo convencional,
pero que podian emplearlo o no, ¥ seguir utilizando su propio método.

El proceso es el siguiente:

) *% _Wxrs=29 2) 29 — lzq‘_'
f(ft—- 24 +5=Z3 I3 —-€ )’%
X c 5
v/ ! )

\_A

Lo

Comprendieron rapidamente el ejemplo, sin embargo no todos

utilizaron este proceso y continuaron con el propio.

Analizando el ejemplo completo, se puede observar que nuevamente
fueron empleados todos los pasos necesarios para la ensefianza de un conteni-
do de Matematicas. Para los nifios fue més divertido, sencillo y aplicable

acertadamente en ejercicios y problemas posteriores.

Otro ejemplo es el tema de fracciones equivalentes que como

ya se menciond, es el contenido fundamental para poder dar la suma y



la resta de fracciones con diferente denominador, que es al que quiero
llegar para concluir el proceso de mi experiencia en la ensefianza de

las Mateméaticas.

FRACCICONES EQUIVALENTES

Para este contenido se siguid trabajando con el mismo centro
de interés, "“LA PASTELERIA", pero la actividad fue diferente. Ahora los
panaderos serian los dependientes o vendedores y otros alumnos los comprado-

res o consumidores.

~"iBien! -hoy vamos a visitar la panaderia, la mitad del grupo
seran los compradores, jintense por equipos de cuatro, y la otra mitad

seran los vendedores, también jintense por equipos".

A los compradores les reparti papelitos con mis encargos, como

los siguientes:

* Cémprame 2/5 de pastel de fresa y 4/10 de pifia.

* 4/6 de empanadas de atlin y 2/3 de empanadas de jamén.

* 1/2 pay de queso y 2/4 de pay helado de limén.

* 1/3 de galletas de pifia, 2/6 de galletas de nuez ¥ 3/9 de pgalletas

de canela.

A los grupos de vendedores les entregué la mercancia completa

en figuras de cartulina coloreadas como las siguientes:

: e
A
2

10

S
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Conté tres y comenzaba la funcién en la panaderia. Les hice

las observaciones de que tenian que cumplir mis encargos satisfactoriamente.

La actividad finalizd cuando los compradcores me llevaron al

escritorio todos los pedidos, los pegué en el pizarrén de la siguente

manera:
2 + 1 £
5 2z l
2
ik ¥ <
a5 .& 1 i
_:Ia 3 ‘2'1" [

Les pedi después que me comentaran sus experiencias. Estaban
bastante contentos, y me decian que lo finico malo que les pas6, fue que
no les habia dado dinero para pagar mis encarges, y que algunos vendedores
no les quisieron vender hasta que les pagaran, y que a alguien del equipo

se le ocurrid hacer billetes con una hoja de su cuaderno. A otros equipos,
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los vendedores les daban lo que pedian sin mas ni mas.

Después de que se tranquilizaron un poco, les pregunté a los
vendedores, sobre qué observaban en la mercancia que les habia sobrado.
Unos decian: -"A nosotros nos sobrd mids que a otros equipos", otros que
no habian dividido bien sus pedazos o que les costd trabajo cortarlos;
hasta que finalmente un equipo dijo que les habia sobrado la misma propor-
cién en los dos pasteles que les di y que ademds si se fijaban bien en
el pizarrén, podrian darse cuenta que también las parejas de mercancias
compradas representaban las mismas proporciones auque estuvieran divididas

de manera diferente.

En la mayoria observd y dijo: -"si, es cierto, son iguales
los pedazos". Y yo les conclui diciendo, -"estas PARTES o FRACCIONES
reciben el nombre de EQUIVALENTES, que quiere decir iguales,identicas.
-"Pero c¢bmo creen que se formaron o que esto fue posible?", ~"Vamos a
pegar todos los pedazos nuevamente, para observar los enteros y deducir

como sucedid”.

.cle;
£
&
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Después les pedi a algunos nifios que pasaran a anotar las fraccio-
nes de los pedidos, les dije que observaran tanto la representacidn gréafica

como la simbblica y que comentaran sus apreciaciones.

Unos decian: -"Los enteros los dividen en partes iguales, augue
los pedazos se van haciendo més pequefios se pide la fraccidn exacta en
cada pareja de fracciones; otros comentaron cada entero s6lo se duplicd
y en el Q(ltimo caso se triplicd, otros nifios dijeron, -1lc mismo pasa
con la representacién simbdlica, sdlo estédn duplicadas. Les dije, -denme
un ejemplo por que no me queda claro". Y me anotaron juntas las fracciones

en el pizarrdén diciendo:

a) 2/5 es la mitad de 4/10, sin embargeo representan lo mismo y son iguales.
b) Otro dijo, -"Los nimeros se duplican junto ccn los pedazos, pero eso

no guiere decir que la fraccidn no es la misma.

Les escribl entonces otra fraccidn diferente a las expuestas,

y les pregunté: -":;Como puedo representar su equivalente para que me

>

quede como en los ejemplos anteriores". La fraccidén fue la siguiente:qu_

Entonces un nific dijo: -"pues 3/4 duplicada es 6/8, y ademas

lo representd con dibujos y comprobd que si eran iguales. Les pregunté
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nuevamente. -="Y al duplicar, qué opecracién estéin realizando". Ellos contes-
taron-"pues multiplicacién! -"Entonces, cémo puede decir que 3/4 Tfue
multiplicada para que me diera 6/8". Nuevamente alguien respondié, ~-pues

multiplicando el 3 X 2 y el 4 X 2.

Yo escribi en el pizarrdén y dije: -"esto me quedaria asi".

Pregunté, -";qué podriamos concluir?! Una nifia dijo que al
multiplicar una fraccién por 2, ibamos a obtener otra igual aunque se

representara con diferentes némeros.

Sin embargo, yo les aclaré que tenian razén y que las fracciones
equivalentes, también se obtenian triplicando, cuadruplicando, etec.,
como en el dltimo ejemplo de las galletas de la pasteleria. Y que el

proceso convencional era multiplicar tanto el numerador como el denominador

por el nimero que sea, pero el mismo para cada fraccidén, ejemplo:

v f A
JX 2 — &8 A 6 — ¢ 'lx:o—-—:*rvo
gX 2L —Ieé 3N 6 — 48 5 5N10—50

Agregd un nifio, -lo mismo podemos hacer si en vez de multiplicar
dividimos la fraccién, y asi la regresamos como estaba. Le pedi que 1lo

explicara en el pizarrén y que realizara otros ejemplos, y lo hizo asi:

v v |

| | v
30~ JOo — B 20+ 2 — 410 0+5 — 2
50+ 10 — 5 40+ 2 - 20 205 — 4

Los demds alumnos del grupo también pedian pasar al pizarrédn,
y asi lo hice para verificar que todo habia quedado clarc. Les proponia
la fraccidn y ellos me calculaban su equivalencia en ambos casos, multipli-

cando o dividiendo.



Cuando ya dominaron perfectamente el tema, calculaban equivalen-—

cias como en el siguiente ejemplo:

Les gustaba este tipo de ejercicios que manejaban como nlmero
perdido, y sabian y entendian porque todas eran equivalentes, y por consi-

guiente éstas podrian ser infinitas.

Con los ejemplos anteriores nos podemos dar cuenta que las
Matematicas no siempre son aburridas y dificiles de comprender, y sobre
todo cuando el maestro deja de ser el tnico expositor poseedor del conoci-
miento. En realidad es maAs emotivo ver cémo los alumnos llegan por si
solos a la construcecién de dicho conocimiento, empleando su propio lenguaje
Y sus propios conceptos que lo llevan a una mayor comprensién, y por

consiguiente a un verdadero aprendizaje.

Fue asi como mis alumnos llegaron a _comprender por qué 5/10

&
9

5/10 + 7/10 es igual a 12/10 ¥ por lo tante a: Y por qué 7/8 -~ 3/8

es igual a 4/8. Pero qué sucedid cuando se enfrentaron al siguiente tema
con el cual concluiré los ejemplos del proceso que llevé a cabo en 1la
ensefianza de las MatemAticas. Siendo el objetivo primordial, que el alumno
fuera el protagonista y constructor de su propie aprendizaje. Borrando
ademds la idea de que 1las Matemiticas son dificiles, incomprensibles

e inGtiles.
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SUMA Y RESTA DE FRACCIONES CON DIFERENTE DENCMINADOR.

"EL SUPERMERCADO"

Para este tema les comenté a mis alumnos, que irjamos al supermer-
cado a comprar algunas cosas para organizar un picnic en el salén de
clases. Pero que no iriamos hasta que no resolviéramos la situacidén proble-

mitica que les planteari. La situacidn fue la siguiente:

1) Elegir una de las opciones que anotara en el pizarrdn.
2} Sumar las dos cantidades que se presentaron en cada opcidn.
3) Mostrar sus resultados al grupo.
4) Explicar cémo logrdé resolver dicha suma, si era posible,
0 no resolverla.
5) Mencionar sus experiencias, positivas o negativas al trabajar
por parejas; ya que esta actividad 1la realizaron ¢on su

compafiero de banca.

Las opciones fueron las siguentes:

A) 3/4 de litro de jugo de naranja y 4/8 de litro de jugo de
toronja.

B) 2/4 de kilo de chicles y 7/8 de kilo de dulces.

C) 1/2 kilo de pastel de chocolate ¥y 2/8 de kilo de fresa.

D) 5/10 de litro de gelatina de limén ¥y 3/5 de litro de uva.

E) 7/9 partes de litro de refresco de naranja y 2/3 de litro

de refresco de cola.
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Empezaron a trabajar y después de unos diez minutos se escuchaban
comentarios, como: -No se puede resolver, -este tema no lo hemos visto,
-estd muy dificil; -nosotros ya casi lo tenemos, -a nosotros no nos sale.
Hasta que por fin muchos se dieron por vencidos y otros gritaban, -espéranos
MIss ya casi lo tenemos. S5&lo dos parejas a fin de cuentas quisieron

pasar al frente para ver si lo habian logrado y estaban bien.

La primer pareja dijo: -"Nosotros sbélo hasta que lo representamos
con dibujos pudimos hacerlo. -"Escogimos la opcién C) porque representaba
la fraccién 1/2 y creimos que era la mis sencilla; pero como ne nos salia
intentamos con las otras y tampoco, hasta que Juan empezd a representar
nuevamente las fracciones de 1 inciso C). Yo lo observé y me acordé cuando
vimos el tema de FRACCIONES EQUIVALENTES, y le dije: -"Vamos a sacar

fracciones equivalentes a un medio. Y asi lo hicimos:

W W

Entonces descubrimos que 4/8 era igual a 1/2, por lo tanto
si podiamos sumar 4/8 + 2/8, en vez de 1/2 + 2/8, al fin que las dos
fracciones representaban lo mismo. Muchos contestaron nunca se me ubiera
ocurrido, -"pero, ¢est&n bien Miss?. Yo les dije que tenian razén en

todo lo que dijeron y que los felicitaba.

La otra pareja comentdé que su proceso era similar, pero que
ellos no habian hecho dibujos, sino sélo cambiar la fraccién por una

equivalente y después las dos de la siguiente manera:
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35 —3x2-6 5_ - H
%'I’E‘-Ta—sx:b‘o + ilo
= 3 — 25 -55-43
10 X 8 50 J X 10— S50 50+So S'O iso

Al finalizar la segunda pareja también los felicité, auque
muchos compafieros de la clase dijeron, -"Su primer explicacidén si 1la
entendi pero con la segunda ya me revolvieron. Les contesté que no se
preocuparan que retomaria las explicaciones de ambas parejas pero 1la

parte mis sencilla.

Primeramente les pregunté: -"Estin de acuerdo que no podemos
sumar fracciones cuando sus denominadores son diferentes?" -"Ellos contesta-

ron, si.

-"¢Entonces debemos convertir dichas fracciones a equivalentes

para poder resolverlas?':-—ellos nuevamente dijeron, si.

-~"Bien, voy a retomar 1la opcién del inciso A) para ver si 1la

podemosresolver juntos de una manera mas sencillal!

-"Si tengo 3/4 + 4/8B, cual seria 1la fraccidén equivalente que
me diera dos denominadores 4 & dos 8.'l Alguien grito -"la mitad de 4/8
es 2/4 que se podria ahora si sumar con 3/4., -"pero alguilen mids dijo:
="Y si multiplicamos 3/4 por dos su equivalente seria 6/8 y también ya

se podria sumar con 4/8. —"Muy bien"-les dije, ven como no era tan diffcil.

~"Hagamos las dos formas":

i
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Pero si observan los resultados no son iguales!' Jgestaremos

l' . - :
@al?.! Una nifa contestd, -no Miss, lo que pasa es que 1/4 es equivalente

a 2/8 y por lo tanto los resultados si son iguales,

Y asi hicimos los demés incisos que faltaban y seguimos aclarando
dudas, hasta que en una clase posterior, ya que dominaban perfectamente
la suma de fracciones, los cuestioné nuevamente, para preguntarles, que
entonces como podria resolver una resta de fracciones también con diferente
denominador. Y ellos réapidamente contestaron que de la misma forma, sdélo
que en vez de sumar restamos. Les puse unos ejercicios y si pudieron

resolverlos.

Concluyendo, puedo decir que en cada tema hay que ir pasc a
paso, no queriendo avanzar con varias cosas al mismo tiempo que al final,
el alumno no aproveche. Es mejor ir a su ritmo y dar tiempo al alumno
para que asimile un tema con otro y asi, entonces poder relacionarlos

¥y aplicarlos al mismo tiempo.

4.- MARCO TEORICO-CONCEPTUAL EN EL QUE SE DIQ LA EXPERIENCIA.

A} ETAPA REFLEXIVA.

El objetivo fundamental de rescatar mi experiencia profesional,
a través de un escrito conciso y concreto del proceso ensefanza-aprendizaje
que llevé a cabo en la asignatura de Matemdticas en los dos grupos de

tercero de primaria que tuve a mi cargo en la "Escuela Moderna Americana"

durante el ciclo escolar 1995-1996., Es percatarme de la factibilidad,

aciertos, errores y necesidades que se presentaron en el mismo, con el



fin de mejorar, ampliar o modificar lo que a través de este anilisis

advierta.

Para hacer este anilisis explicaré primeramente lo que implica
el proceso ensefianza-aprendizaje, que hasta hace algunos afios dichos
conceptos solian relacionarse (nicamente con conocimientos, de tal manera
que el mejor aprendizaje era aquel en el que el alumno lograba repetir
o asimilar, el mayor nimero de conocimientos. Y la me jor ensefianza, la
que lograba obtener el mejor rendimiento en estos aspectos. Pero si hablamos
de cambios, hoy en dia estos conceptos no se refieren finicamente a conoci-
mientos sino a los cambios que se efectlan en hébitos, conocimientos,

actitudes, habilidades, destrezas, etc.

Ahora se considera al aprendizaje, como un proceso que se realiza
en el interior del individuo cuando éste vive experiencias significativas
que producen en él cambios mis o menos permanentes, como los que se dieron

en los temas de Matematicas desarrollados anteriormente.

Y la enseflanza, el proceso que consiste en promover en forma
intencionada y sistemidtica el proceso del aprendizaje que debe orientarse

en el educando.

La relacidén que existe entre estos dos conceptos, es paralela
ya que no se puede presentar uno sin el otro, s6lo de esta manera, surge
el proceso educativo. Dicho de otra manera, el verdadero aprendizaje

es justamente el resultado de una relacién interpersonal,

0 como dice Freire: "El educador yYa no sblo es el que educa

sino aquél que tanto educa es educado a través del didlogo con el educando,



tanbién educa". Ambos se transforman en sujetos del proceso, por lo que
"nadie educa a nadie, asi como tampoco nadie se educa a si mismo. Los

hombres se educan en comunidén mediatizadora per el mundo™. (1)

Asimismo Francisco Gutiérrez menciona que; '"que <con cudnta
frecuncia olvidamos que la accidn educativa tiene tres componentes: saber-
hacer y saber-ser. Solamente el alumno que sale de la escuela habiendo

aprendido "a devenir" es un alumno que estd preparado para la vida"J(2)

S5in embargo, tal vez sea Carl Rogers quien con mayor fuerza

nos haga ver la diferencia enorme entre ensefiar y aprender, cuando dice:

"Cualquier cosa que no pueda ensefiar a otra persona es intrascen-
dente y ejerce poca o ninguna influencia sobre ella. Estoy convencido
que lo dnico que importa es el aprendizaje capaz de influir significativa-
mente en la conducta de los demids. He llegado a descubrir que el Gnico
aprendizaje que puede influir significativamente en la conducta de los
demas, es el que el individuo descubre e incorpora por si mismo. El aprendi-
zaje basado en el propio descubrimiento, la verdad incorporada y asimilada
personalmente en la experiencia, no puede comunicarse de manera directa
a otra persona, porque el transmitir esa experiencia 1la transforma en
ensefianza y sus resultados pierden trascendencia. He llegado a sentir
que los resultados de la ensefianza son intrascendentes e incluso dafiines,
porque el estudiante no llega a confiar en su propia experiencia-aprendizaje

¥y sblo confia en la ensefianza del maestro".

(1) Paulo Freire, Pedagogia del oprimido. Tierra Nueva. Montevideo 1970.p101

(2) Francisco Gutiérrez, Pedagogia de la comunicacidn. Humanitas. Buenos

Ai . . pag. |
ires. 1973. pag. 93 :. 3 "3 1 5 i]



"Esta desconfianza en si mismo se llama simplemente deformacidn
por no llamarla masificacidén. Podria concluir afirmande que una de las
mejores maneras de aprender pero también una de las mas dificiles consiste
en abandonar sus propias actividades de defensa, al menos temporalmente,
Y tratar de comprender lo que la experiencia de 1la otra persona significa

para ella" (3).

Es de suma importancia que estos procesos se lleven a cabo
de una manera consciente como se ha mencionado en los parrafos anteriores,
sobre todo tomando en cuenta que el educando pasa la mayor parte del

dia en la escuela y por consiguiente en dicho proceso.

Es sobre todo en la enseflanza de las Matematicas donde deberia
de existir un verdadero proceso ensefianza-aprendizaje, sin embargo por
lo general, en esta &rea es el maestro el que pretende ensefiar, y el
a
alumno supuestamente aprende. Digo esto porque en la practica es la asigna-
tura,tura que muchas veces no cumple sus objetivos terminando ademis

con un tedio y aberracién hacia la misma por no tener significado para

el educando.

5 .~ CARACTERISTICAS DE LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS EN LA ESCUELA

PRIMARIA

La ensefianza de las Matemdticas tiene como propdsito fundamental
en la escuela primaria, la adquisicién de los conceptos béasicos, el dominio

de destrezas calculatorias y su aplicacidn en la vida diaria. Es importante

(3) Carl R. Rogers. El preceso de Convertirse en Persona. Paidés. Buenos

Aires, 1972, pag. 241



que los nifios desarrollen su aptitud para el pensamiento légico, su interés
para todas las actividades matemiticas que los conduzca a descubrir nuevos

conceptos.

La ensefianza de las MatemAticas se fundamenta en ciertos princi-
pios béasicos, derivados de la naturaleza misma de los mecanismos del
aprendizaje en los nifios, de las caracteristicas especificas de esa asigna-

tura y sus implicaciones sociales.

Tales prineipios son:

A) La funcidn primaria de un programa de Matemdticas elemental, debe
ser la de promover el desarrollo de 1la comprensién de las relaciones

bésicas entre nimeros y entre procesos que envuelvan nimeros.

B) Las generalizaciones y reglas deben ser establecidas por los mismos

alumnos luego que hayan experimentado con procesos numéricos.

C) El propésito de la lectura en las Matemidticas, es el de afianzar las
ideas cualitativas. Sobre todo para la solucidn de problemas, es
necesario que los nifios posean habilidades especiales de lectura,

las cuales deben ser desarrolladas intensivamente.

Al senfalar la importancia que debe dirsele a la lectura en
Matemdticas, el tercer principio hace hincapié en el conocimiento del
vocabulario especifico de la asignatura y en interpretacién y usos de

los simbolos.



Sus objetivoa son:

Primeramente.- "Contribuir a que los alumnos comprendan las estructuras
fundamentales de la Matemética y a desarrollar las capacida-
des y destrezas necesarias para la mejor utilizacién

de las mismas en las diversas situaciones de vida’.

La formulacién de objetivos en un programa de ensefianza es
de vital importancia, por cuanto determina la estructuracién del contenido
Yy establece criterios de referencia en una constante labor de evaluacién.

En tal sentido, los alumnos de escuela primaria deben:

A} Dasarrollar habilidades para usar técnicas generales en la resolucidn

de problemas.

B} Usar los conceptos y procesos matemdticos para describir nuevas generali-

zaciones y aplicaciones.

C) Desarrollar hébitos de estudio para lograr su progreso independiente

en Matemiaticas

D)} Desarrollar actividades de lectura y vocabulario esencial para legrar

progreso en Matemdticas.
E) Dasarrollar actividades para pensar con originalidad.

F) Dasarrollar hébitos de cooperacién, economfa, trabajo confianza en

si mismos, resposabilidad e interés en proseguir estudios mateméticos.

Los anteriores son los principios y los objetivos en que debe



basarse la ensefianza de las Matemiticas en la Escuela Primaria.

PASOS EN LA ENSENANZA

Es de suma importancia que el maestro que va a impartir un
nuevo aprendizaje debe recordar que va a enfrentarse a nifios que presen-
tan ciertas caracteristicas bio-psico-sociales propias de su edad. Esta
razoén le obliga sin duda, a daptar tanto el contenido que va a ensefiar,
como los métodos y materiales que va a emplear, a los intereses y necesida-
des de los nifios, con el propdsito primordial de que su labor docente

encuentre resultados positivos.

Por lo anterior es importante que el maestro tome en cuenta
ademés la serie de pasos en los que debe basarse para lograr que el proceso

ensefianza aprendizaje se logre.

Entre estos pasos se destacan seis que por ser fundamentales,
deberian cumplirse ingquebrantablemente. Ellos son: APRESTAMIENTO, MANIPULA-

CION, VISUALIZACION, VERBALIZACION, ABTRACCION Y APLICACION.

El. APRRSTN en las Matematicas, se cumple cuando el nific va
a enfrentarse por primera vez al aprendizaje de dicha materiay, luego,

en cada oportunidad en que se le va a iniciar en el conocimiento de nuevos

procesos numéricos.

LA MANIPULACION de objetos, inteligentemente guiada por el
maestro, lleva al alumnc al "DESCUBRIMIENTO" de muchos conceptos basicos
en Matematicas. Asi, por ejemplo, si los nifios tienen un grupo de tres

tapitas al que agregan otro de cuatro y otro mé&s de dos, notaran que
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se forma un nuevo grupo de 9 tapitas. Con esta actividad habran "DESCUBIER-
TO" que sumar consiste en agregar a un grupo inicial otros grupos, con
el fin de integrar uno nuevo. De manera semejante llegardn a descubrir
lo que es restar, multiplicar y dividir. Otra actividad que encaja en
este paso, es la manipulacidén de materiales semiconcretos; como por ejemplo

el uso de recortes de cartulina para ilustrar fracciones.

LA VISUALIZACION consiste en la experimentacién de imigenes
visuales en secuencia por parte del alumno, que lo llevan a una comprensién
més profunda en el proceso matemitico introducido en una operacién. Esta
puede ser de sumar, restar, multiplicar o dividir. Este paso es de suma
importancia, ya que permite la transicidén entre 1lo aprendido a través
de actividades concretas y la organizacidén de ese aprendizaje a un nivel

abstracto en el que Gnicamente utilizaran simbolos y razonamiento.

EL NIVEL ABSTRACTO, es un paso de bastante dificultad en su
desarrollo, se hace sumamente ameno para el nific si los anteriores han
sido trajinados sistemética y suficientemente. Es conveniente que el
alumnc llegue a comprender que no tode el tiempo habrd de disponer de
materiales concretos o semiconcretos para expresar y procesar las ideas
cuantitativas que tenga. Por lo tanto es necesario hacer uso de simbolos

con los cuales comunique y procese esas ideas numéricas.



dos LA GENERALIZACION se realiza cuando los hallacgos son estructura-
dos en principios y acuerdos que conducen a la formulacidn de reglas
de trabajo. Por lo tanto, debe ser producto del trabajo de 1los propios

alumnos. El maestro solamente debe cunplir el papel de guia, de orientador.

LA APLICACION estriba fundamentalmente en la solucidn de los
problemas de significacidn social de los conocimientos matemiticos que

se hayan adquirido.

Todo problema implica una situacién de conocimiento y a éste
se arriba a través del razonamiento, de la actuacidn reflexiva, cientifica.
por ello, el maestro debe proponer la solucidn de problemas que estén
estrechamente ligados con la realidad que viven los alumnos, que estimulen
su intrés por llegar a una solucidn precisa y que demanden la aplicacién

efectiva de sus conocimientos matemiticos.

Lo anterior nos informa de lo mucho que debemos evitar el colocar
a los nifios en situaciones donde 1la mera realizacién de una operacidn
aritmética, sin encaje en una situacién de significacidén social, 1les
cree la falsa conviccidn de que el aprendizaje gque han hecho no les esta
ayudando en la solucién de sus problemas ordinarios. Y por Gltimo, hare
referencia ademds a otro punto que como docente considero de suma importan-

cia en la préctica diaria.

EL MANTENIMIENTO de 1la ensefianza de 1las Matemidticas que es
muy amenudo descuidado en la Escuela Primaria. No debe ser asi, ya que
lo que se aprende, sino se practica, si no se mantiene en constante activi-

dad, acaba por olvidarse. Es por esta causa por lo que el maestro debe



proporcionar a sus alumnos la oportunidad de que constantemente se vean
en la necesidad de aplicar sus conocimientos a situaciones de vida real.
Tal circunstancia redundard en la ampliacién Yy enriquecimiento de los
significados matematicos que hayan aprendido y el mids firme dominio de

los mismos.



CAPITULO IITI

CONCLUSIONES

1.- PROCESO EN EL QUE SE DIO LA EXPERIENCIA

* Primeramente quiero destacar, que mi practica docente siempre
ha pretendido desde sus inicios, hacer participes a mis alumnos del proceso
ensefilanza-aprendizaje, en el cual dia a dia sigo aprendiendo, como hice
referencia en la cita de Paulo Freire. Asimismo concuerdo con el pensamiento
de Carl Rogers cuaﬁdo dice que ve a la facilitacidn del aprendizaje como
el objetivo de la educacién, como el modo de formar al hombre que aprende,
el modo de aprender a vivir. Y que ademds la facilitacidén del aprendizaje
significativo depende de ciertas actitudes que se revelan en la relacién
personal entre el facilitador y el alumnc. Desde este punto de vista,
el maestro puede ser una persona real en su relacién con los alumnos.
Puede entusiasmarse, aburrirse, puede interesarse por los estudiantes,
enojarse, ser sensible o simpitico. El facilitador que adopta esta actitud
podra aceptar totalmente el miedo y las vacilaciones con que el alumno
enfrenta un nuevo problema, como también la satisfaccidén del alumno por

SUS progresos.

Hago referencia a todo lo anterior porque considero que es
la parte fundamental en el proceso educativo, en cualquier &rea que se
maneje y sobre todo en la asignatura de Matmaticas, donde el alumno ya
se encuentra con cierta predisposicién de miedo y desconfianza, en 1la
mayoria de los casos poca seguridad en si mismos. Es aqui donde debe

manejarse la empatia del docente a través de la no directividad, para
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que sea el alumno el que descubra y asimile su propia construccidén del
conocimiente, ya que como también dijo Rogers que el UGnico aprendizaje
que puede inferir significativamente en la conducta de 1los demids, es
cuando el individuo lo descubre e incorpora por si mismo. Pero esto no
podré ser posible si el maestro no crea un ambiente de confianza y seguridad
como el que tuve que lograr, sobre todo en el grupo 3® "D", que fue
el grupo en el que me enfrenté con més problemas y carencias en todos

los aspectos.

* Como _un_ segunde punte llevé a cabo y con certeza, lo que

propone la PEDAGOGIA OPERATORIA que parte de las investigaciones basadas
en la psicologia genética de Piaget, que consiste en partir de las necesida-
des y de los intereses del nifio, tomando en consideracidén en cualguier
aprendizaje la génesis de la adquisicién de conocimientos. Ha de ser
el propio nifio quien elabore la construccidn de cada proceso de aprendizaje,
en el que se incluyen tanto los aciertos como los errores, ya que estos
también son pasos necesarios en toda construccién intelectual. Asimismo
es importante convertir las relaciones sociales y afectivas en tema basico
de aprendizaje, Asi como evitar la separacidén entre el mundo escolar

y el extraescolar.

Todos los objetivos anteriores que propone la PEDAGOGIA OPERATORIA
nos hace ver que el nifio ha de ser protagonista de su propia educacién

y como dijo Jean Piaget "INVENTAR ES COMPRENDER".

Sin embargo no dejo de lado los eclecticismos a los que muchas
veces recurri por las mismas caracteristicas y necesidades de los grupos

con los que trabajé para lograr asi los objetivos de la clase. Por 1o



que para este punto partiamos de algin centro de interés que notivara
a los nifios a la investigacidn y poder realizar la practica directa del
proceso matematico y todas las actividades que ellos proponian para lograr
sus objetivos. En este momento se estaba aplicando el proceso de manipula-
cion y visualizacién, auque haré referencia a otro punto muy importante
para la adquisicién de la confianza y seguridad en los alumnos, que es
el de la visualizacidn, que no se menciona en las caracteristicas del
apartado anterior; por lo cual hago hincapié, pues ademis de lograr que
el alumno opine sin temor o aclare sus dudas, es aqui donde se aplica
la semadntica de las Matematicas. Es donde el alumno puede cuestionar
el por qué o el para qué resuelve tal o cual operacién. Es a través de
este paso donde el alumno interpreta su conocimiento y el cémo llegd
a €1, a través de su propio método o estrategia, dejando de lado la mecani-
zacién simple y sin sentido que existfa en las Matemiticas. Asimismo
era emotivo ver en cada uno de los pasos a los alumnos, c¢omo descubrian,
experimentaban y cbémo tomaban poco a poco el gusto por 1la asignatura.
Esto lo verifiqué al final del curso con un cuestionario que elaboré
para ver con Qqué expectativas se iban al siguiente grado, en cuanto a
la signatura de Mateméticas. Los resultados fueron que sdlo dos o tres
alumnos no les gustaban las Matematicas y la mayor parte del grupo concorda-
ba con que les gustaban mas que el afio anterior y algunos hasta nas que

otras materias. (Ver anexo No. 4)

Pero lo mas sobresaliente fue ver cdmo el alumno llegaba a
su propia construccién y trataba de generalizar con sus compafiercs, yo
advertia que entendian mejor y més facil, que cuando yo misma les aclaraba

0 generalizaba el conocimiento.
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* Un tercer punto que advertl, fue lo emotivo y favorable para

el aprendizaje, cuando a partir de sus conocimientos, les pedia que por
equipos plantearan problemas, en donde ellos fueran los protaginistas.
Es aqui donde considero que se estaban efectuando los pasos de la aplicacidn
y mantenimiento del aprendizaje. Asi también en los concursos que haciamos,
los cuales ellos mismos pedian y sobre todo después de haber adquirido

algin aprendizaje nuevo.

* Un cuarto punto, considero gue es mantener la relacidn constante
de los temas, no dar por hecho que un tema visto con anterioridad no
tiene referencia con los subsecuentes o terminafiles del cursc. Siendo
que en Matemdticas todo estid relacionado, como por ejemplo: el Sistema
Métrico Decimal con nuetro Sistema de Numeracidén que también es decimal,
por lo tanto la multiplicacién por 10, 100 y 1000, medidas de tiempo,

facciones , fracciones, el manejo de medidas en perimetros y areas, etc.

EJEMPLOS:

* Cuantos décimos hay en 3.7

* Cudntos centésimos faltan en 2.08 para obtener 3 enteros.
* Cuantos gramos hay en 3/4 de kilo.

* 3.50g se lee = Tres gramos cincuenta centigramos.

* 3,50 se lee = Tres enteros cincuenta centésimos.
*2L1/21-es equivalente a 2.50

50

* 5m es igual a 50dm, porque 5 X 10

* 4 hrs = 240 minutos porque 4 X 60 240

*:Ll/dhrs es igual a 135 minutos porque (2 X 60) + 60 4 4 = 13§
120 + 15 =135



Asi sucesivamente podria seguir ralaciocnando temas, donde acemis
se hace uso de las cuatro operaciones fundamentales y en diversas for-as.
Pero lo importante es no perder de vista, que es el alumno el que debe
percatarse de estos enlaces o relaciones entre los conocinientos, para
que pueda transferirlos y representarlos o aplicarlos en diversas situzcio-

nes. Y asi estar preparado para cualquier tipo de evaluacién.

* Como quinto y ultimo punto, es importante dar mayor atencién
o interés a los nifios que presentan algin caso especial en su aprendizaje.
Se debe tener muy presente a los alumnos que requieren apoyc perscnalizzado,
Y que al trabajar en un equipo o participar individualmente en clase,
se les dificulta, ya que sus procesos mentales, o habilidades se desarrollan
con més lentitud a diferencia de la mayoria del grupo. Esta actividad
fue muy Gtil en el 3° "D", pues los alumnos lograron mids, cuando se acerca-
ron a mi para aclarar sus dudas, creandoles la confianza ¥y seguridad

necesaria para participar en clase.

Después de haber realizado este trabajo, puedo advertir que
unc de los factores que impide un buen aprendizaje en la asignatura de
Matematicas, es el no conocimiento ¥y desarrollo de las mismas. "No se
puede ensefiar lo que no se conoce" y por consiguiente se hace complejo
y abstracto el proceso ensefianza-aprendizaje, creédndose a demas el nito

de que las Matemédticas son dificiles.

Por consiguiente es importante borrar durante la escuela primaria,

el mito de que las MatemAticas son dificiles, con el fin de que trascienda



en el hogar y por consiguiente en las genaraciones subsecuentes.

56lo se llepara a un verdadero aprendizaje, si se tiene presente
que el objetivo primordial de esta asignatura, es desarrcllar el pensamiento
logico y las habilidades que le permitan al educando, aplicar los conceptos

bésicos de la misma en las situaciones de vida diaria.

El desarrollo de cualquier contenido, debe partir de los intereses
y necesidades del nifio, que le cree un verdadero significado para su
aprendizaje. Apoyandose ademis, de cada uno de los pasos fundamentales
del proceso matemadtico, los cuales son: APRESTAMIENTO, MANIPULACION,

VISUALIZACION-VERBALIZACION, ABSTRACCION, GENERALIZACION y APLICACION.

La manipulacién y 1la visualizacién de materiales concretos,
es fundamental para la adquisicién de conocimientos. Siendo los pasos
iniciales gque van 1llevande al alumno a descubrir Y experimentar, lo que

muchas veces se presenta en forma abstracta.

Conducir al alumno para que sea é1 mismo, el constructor de

su conocimiento es ensefiar a "APRENDER A APRENDER".

Desarrollar la confianza y seguridad en el educando, es otro
factor importante para un buen aprendizaje. Esto crea que el alumno se

vuelva méds autdnomo y logre ser el constructor de su aprendizaje.

El papel del profesor es sustancial para el éxito de esta propues-~
ta. Debe participar como coordinador de 1las actividades, como orientador
en las dificultades y como fuente de informacién y apoyo adicional cuando

esto sea necesario.



Es asi y siguiendo realmente cada unc de los pasos fundamentales
en la enseflanza de las MatemAticas como se podra obtener un mejor y verdade-

ro aprendizaje.

VENTAJAS

l.- Los alumnos se vuelven mds participativos y toman con gusto la asignatu-
ra.

2.,- Se crea un ambiente agradable y de confianza en el grupo.

3.- BSe delegan las actividades en los alumnos, por lo que se crea en
ellos mis resposabilidad.

4.- Trabajar en equipo los hace convivir y apoyarse unos a otros credndose
ademds mas dinamismo.

5.- Los alumnos se vuelven autogestivos, creativos Y seguros.

DESVENTAJAS

1l.- Por su poca experiencia cotidiana en Matematicas fue dificil introducir-
los al principio a la dinamica.

2.- 5e tuvo que recurrir a la investigacidn, por su poca experiencia
cotidiana ya que en casa son muy dependientes. Aunque esto fue favorable

y también puede considerarse como ventaja.

SUGERENCIAS

1.~ Que desde el inicio del curso, el alumno plantee calculos mentales,
problemas o actividades diversas que le permitan dasarrollar sus

habilidades y el uso de sus experiencias personales.



2,- Se sc¢ aproveche la creatividad de los alumnos para elaborar materiales

que apoyen el aprendizaje y no sea siempre el maestro el que lo realice.

3.- Tener muy presente la importancia del proceso verbal en la semintica

de las Matematicas.

4.- Aunque los alumnos vean como concepto cantidades hasta centenas de
millar, no emplearlas en problemas u operaciones que s6lo cansan
Y hacen gque el alumno pierda el interés; ademas estan muy lejos de

su realidad.

5.- En conclusidn, hay que manejar cantidades practicas.



[ ANEXO No. 1 )

I‘ebrero
1% secmana

ASPECTOS OBJETIVOS j

CONCEPTOS « Distincion entre fracciones propias ¢ impro-
pias.

o Convuision de fracciones impropias en
nimeros mix{os.

o Comparacion de fracciones cuyo numerador
sea une.

»  Reconocimiento de que la barra en una frac-
cion significa divisién.

MECANIZACIONES |+ Los arreglos rectangulares y la multiplicacion.

Multiplicaciones por un digito y terminadas en

cero. Repaso de multiplicaciones. Pdgs. 80-85

PROBLEMAS »  Solucion a problemas con multiplicaciones.
GEOMETRIA o Cilculo dc areas con unidades arbitrarias.

» Distincion entre area (medida) y superficie.
Pags 86-87

17
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{ ANEXO Na., 3 )

EVALLUACION MENSUAL DE MATEMATICAS ¢ FECHA NOVIEMBRE-95

NOMERE Ne _ ZRUPo

Contesta correctaniente io que se le pige.

). Encierra con una linea 12 fraccion que <o indiza eir z5d3 conunts

il ¢Que fraccion del conjunto scn circulos?

N [

L1 0O

~

IV. Compara las siguientes fracciones con los signos {, > o =




EvALUACIOMN MENSUAL OE FAATEMATICAS 111 =Ecin

MCMERE S GRLUPC
V. Ordena las fracciones de mayor a menor
1 1 ! 1 1
7 : 12 Q 3
> > > >
VI. Sigue Ja serie en forma ascendente. (+ 25)
9350 T R
Vil Caleula lo guie se te Indica
' Elgoble de 422 es
2 Titplede225es
Viil. Resuelve correctamente.
2930
X2 7 g3 g 4 5 P85 43 54+ 2 =
.*w N T TR
I 3 9
2 30
IX. Resuelve con cuidado. 4

En ia fiesta de Eutimio, las mifas comeron —3— de pastel v 108 nifios se arabarcn “5;"
del mismo , Que fracctdn del pastel queda?

Planteo Operacion Resultado




(AN E 5 O
dongEs S
NGMBRL: _ ¥ e GRUPO:

SUBIAYA LA RESPUESTA MAS APROPIADA PARA TI.

CONSIDERAS QUE LAS MATEMATICAS SON IMPORTANTES PAra tu vida COTIDIANA.
pI1EMPRE ALGUNAL VECES HHHCA *

TE GUSTARON ESTE ANO LAS MATEMATICAS COMO MATERIA DE ESTUDIO.
SIEMPRE ALGUNAS VECES NUNCA

HUBO ALGO DIVERTLIDO, INNOVADOR, INTEREGANTE QUE TE HAYA SORPHENDIDO DE LAY MA'l

SIEMPRE ALGUNAS VECES NUNCA

DISFRUTASTE MAS LAS MATEMETICAS DURANTE ESTE CICLO ESCOLAR QUE EL ANTERLIOR?,
SIEMPRE _ ALGUNAS VECES NUNCA

SIENTES QUE NO APRENDISTE BIEN LOS TEMAS O QUE TE QUEDASTE CON DUDAS?
SIEMPRE ALGUNAS VECES NUNCA

‘U MAESTRA ESTABA DISPUESTA A RESOLVER TUS DUDAS.
SIEMPRE ALGUNAS VECES NUNCA

‘ONSIDERAS QUE ES IMPORTANTE EXPRESAR TUS DUDAS Y QUITARTE EL TEMOR AL PREGUNTAR.
SIEMPRE ALGUNAS VECES NUNCA

REES QUE LAS MATEMATICAS DESARROLLEN TU CAPACIDAD MENTAL.
SIEMPRE ALGUNAS VECES NUNCA

ESCUBRISTE QUE LAS MATEMATICAS NO SON DIFICILES, ABURRIDAS O DESAGRADABLES.
SIEMPRE ALGUNAS VECES NUNCA

REES QUE ES IMPORTANTE PARA FACILITARTE LAS MATEMATICAS EL USO DE MATERIALES.

SIEMPRE ALGUNAS VECES NUNCA

- B "N
JE TEMAS DE MATEMATICAS TE GUSTARON MAS? ALNNS). © r*f:\n AN t,rwcr11r\rbd

1
. y

~

o Ch . ] e ! ‘\ I
JALES NO TE GUSTARONT _ KON, SUn Ay o v &SN i»h«m:-, 0T
N o =

JALES NO ENTENDISTE Y TE GUSTARIA REFORZAR® _  Mel et 7L

_ P 4
: GUSTAN MAS LAS MATEMATICAS AHORA O MENOS? AN C)Jsz}rfp (TW:jU“E“ﬂE (Y my
. .
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