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INTRODUCCION



Teniendo en cuenta que la educacidén es uno de los fag
tores determinantes para el desarrollo socioecondmico y
cultural de las naciones y que el hombre es el agente deci
sivo de toda transformacidn social; debemos estar conscien
tes de que éste convertido en el eje principal de ello ten
drd necesariamente la exigencia de una formacidn integral

que le permita contribuir al progreso social,

Esta formacidn integral la obtendrd a través de la in
teraccidn escuela~familia-sociedad, pero serd la escuela
quien le brinde las condiciones necesarias para lograr un
cambio de mentalidad que le permita enfrentar creativamen=-
te log problemas y retos de una vida en constante transfor

macidn y cambio,

Es por ello que se convierte en prioritario el resole—
ver los diversos problemas que aquejan a la tarea docente
¥y que frenan de cierta manera el desarrollo social del

pais.

El contenido del presente trabajo refiere que eg la

escuela quien debe empezar por establecer lineas de cambio



“en su esencia formadora; por lo que resulta evidente la im
periosa necesidad de plantearse la reconceptualizacidn del
quehacer educativo, ya que este adolece actuslmente de su
esencia primordial: "el desarrollo integral del individuo*,
Para ello debe hacerse la reflexidn y el riguroso andlisis
de la prdctica que realiza el profesor, con la finalidad
de orientar su labor cotidiana para convertirla en una ver

dadera educacidn.

Siendo el saprendizaje de la lengua escrita la base
firme que sostiene la formacidn educativa, es de importan-
cia gque su conocimiento sea de manera significativa, esto
es, que no Unicamente sea un instrumento de comunicacidn,
gino que sea algo que trascienda mds alld, es decir, que
la lengua escrita se convierta en fuente de otros conoci-

mientos,

e considera pues que la enseflanza de la lengua escri
ta debe adecuarse al desarrollo de los educandos tomando
en cuenta una teoria que ilustre a ese respecto, permitiég
dole al alumno el aprendizaje auténomo o la construceidn

de su conocimiento ¥y no de manera mecdnica y memorista, re



duciendo el conocimiento dela lengua escrita a la simple -
relacidn de signos y sonidos como en la préctica cotidiana
se realiza, correspondiendo esto a la combinacidn de dig—m

tintos métodos que adapta el macstro de acuerdo a susg nece

sidades y preferencias.

Pero si uno de los propdsitos fundamentales de la edu
cacidn es contribuir de manera importante a la formacidn -
integral del educando, convirtiéndolo en urn ger capaz de -
reflexionar, analizar, criticar, no serd la enseflanza tra-—
dicional la que atienda a esas necesidades de cambio; por!
lo que urge la utilizacidn de nuevas propuestas tedricas y
métodos con wna firme cimentacidn de investigacidén y cone-

Sistencia en su desarrollo pedagdgico.

Desde mi punto de vigta el problema de la ensefianzg -
de la lengua escrita existe en la realidad docente, su - -
aprendizaje debe ir mds alld del descifrado depalabrasg, -
del simple acto de leer por leer, pues es necesario 1legar
al rescate de significado de lo que se lee, a la compren—
gidn de que la lengua escrita es un elemento comunicativo,

que su conocimiento es generalizable ¥y permite el acceso g



‘otros aprendizajes.

e importancia social del problema de estudio es que =
los educandos formados con una metodologfa inadecuada no se
pueden desenvolver plenamente en la sociedad, pues arras— -

tran las consecuencias de una deficiente preparacidn,

Iratando de ser una pequefia contribucidn para mejorar?
la prdctica docente, la estructura del traba jo presenta en?
su capitulo I un bosque jo general de un centro de trabajo -
donde se desempefia nuestra labor docente; en el capitulo IIX
se hace alusidén a la préctica docente analizada desde d0g -
vertientes, una tradicionaliste predominante en 1las escue——
las de esta regidn educativa (Loreto, Zac.) y la otra, wuna
préctica distinta innovadoras que busca transformar la reali
dad educativa con la intencidn de elevar la calidad tanto -
de la docencia como de la educacidn misma. En esta préicti-
ca tradicionalista se ha observado una gerie de problemas.~
que la aquejan, obstaculizando la magna intencidn de la edu
cacidn: el desarrollo pleno del individuo. De este con jun--
to de problemas se ha seleccionado uno para su tratamiento?

y solucidn: el referente al aspecto metodoldégico en la ad—-



‘quisicién de la lengua escrita, el cual se congidera de —-
gran importencia por la trascendencia que tiene para la -
apropiacién de otros conocimientos, Tal es el contenido -

del tercer capfitulo: la problemdtica docente.

Ex el cuarto capitulo se hace mencidn al marco tedri-
cp.donde se egboza brevemente una clasificacidn de teorias
o corrientes pedagbgicas que han analizado cads wna g sy -
manexra el aprendizaje humano; dentro de ellas se ha elegi-
do uma por considerar que aporta elementos primordiales pa
ra el conocimiento del sujeto gue aprende, la evolucidn del
aprendizaje de la lengua egcerita, sugerencias diddcticas -
aplicables a nifios de cualquier medio social con poglibili-
dad de éxito, y ser una opcidn para transformar la précti-
ca docente cotidiana, se hace referencia a la Pedagogia —-
Operatoria de esencia Psicogenética, considerads también -

como una opcidn para solucionar el problema de estudio,

U Yltimo capftulo trata lo que se vive actualmente -
en la prédctica docente de la regidn educativa 09 de Lore—
to, Zac. donde se ha empezado a aplicar en las escuelas —-

los principios de la Pedagogia Operatoria obteniendo resul



‘tadosg positivos en el aprendizaje de la lengua escrita de®
los alumnos. Ademds se hace un andlisis diferencial de ag
pectos que intervienen en el proceso engeflanza-aprendizaje,
como son la organizacidn y planeacidn para conducirlo; las
actividades que se desarrollan; la evaluacidn; el material
diddctico con el que se apoya el trabajo; tanto en la pric
tica tradicionalista como en la prdctica con enfoque opera

‘tOI‘iO).

Se hace especlal énfasis en lo importante del cambio®
de nuestra prdctica docente con el propdésito de transfor——

marla en beneficio del alumnado al que se atiende.

La parte final del trabajo especifica las conclusio—-—

nes a las que se ha llegado despuds de analizar su conteni

do.

Con el presente trabajo se pretende hacer conciencia®
en el maestro de que la responsabilidad que se tiene de en
geflar un conocimiento no queds shi, sino que su actuar ten
dria mayor trascendencia en el alumno si Lo ensefia a apro-

piarse por sf mismo de ese conocimiento.



JUSTIPFICACION



Al correr del tiempo todo viene sufriendo transforma
ciones las cuales pretenden estar acordes con la exigencia
social prevaleciente en determinado momento; la educacién,
y mds especificamente la prédctica docente cotidiana no pue
de pasar desapercibida y sin manifestar cambio alguno, por
que se iria por la ruta de la inoperatividad y del fraca-
80, trayendo como consecuencia un rezago educativo con pro

yeccidn hacia la sociedad,

A través de la experiencis docente adgquirida, se puew
de observar que nuestra labor educativa tiene un tiempo
bastante prolongado de practicarse, cayendo en una monoto—

nfa y cotidianeidad de fdcil arraigo en cualquier maestro,.

Es a partir de este fendmeno, el congiderar la UL e
te necesidad de cambiar un traba jo hasta ahora realizado -
de pasividad, de transmisidn vy de receptividad intelectual,
POY wio que posibilite el accionar mental, que degpierte -
el pensamiento y que contribuya a la verdadera adquisgicién
de actitudes de reflexidn, andlisis y comprensién en los

educandos,



Con base en la observacidn directa de un gran nidmero
de prédcticas escolares de diversos maestros se detectd uno
de tantos problemas que aquejan a la prdctica docentes la
deficiente enseﬁanzamaprendizaje de la lengua escrita, que
viene a repercutir em la adquisicidén del conocimiento en®
general. En estas observaciones pudo identificarse como
uno  de los factores primordiales del problema la carencia
tebrica del docente para fundamentar su método o forma de
enseflar a leer y escribir, por 1lo que se considerd perti-
nente su tratamiento y estudio para buscar alguna alterna-
tiva que lo solucione; en este caso se elige como opcidn
la aplicacidén de la Pedagogia Operatoria de caracterfsti-
cas psicogenéticas por los aportes que hace a través de
sus investigaciones tanto del sujeto que aprende como del
objeto de conocimiento a enéeﬁar (la lengua escrita), asi
como por las sugerencias diddcticas que presenta y ofrece,

ademds de ser opcidn tembién para transformar la prédctica

educativa diaria,

Puede entenderse que la prioridad de tratar el proble
ma es mejorar la forma cotidiana de traba jo docente fundag-—

mentdndola tedricamente para que la enseflanza-aprendizaje

10



‘de la lengua escrita deje de ser um obstdculo insalcable -
para muchos niflos en el logro del conocimiento en general;
que la misma prdctica se vea transformada buscando la cali
dad de la educacidn para former ciudadanos reflexivos, crl
ticos e investigadores que contribuyan: a las expectativas

de progreso que la sociedad estd demandando.

11



CAPITULO I

MARCDO SITUACIONAL



Son varias las finalidades que se deben lograr en una
ingtitucidn educativa. La que se considera entre las mds
importantes es la formacidn integral de losg alumnos que @
ella acuden., Desgraciadamente se alcanza a observar que -
en nuestra institucién Unicamente se pretende dar los cono
cimientos necesarios para acceder al grado inmediato sin -
tomar en cuenta la trascendencia que pueda tener mds ade——
lante la deficiente formacidn con la que van a terminar su
educacidn primaria; haciendo de lado los postuladosg de 1a
modernizacidén educativa, los de nuestra Constitucidn y los

que la sociedad demanda:; educacidn de calidad,

Ia escuela seleccionada para el estudio se encuentra'
ubicada en la periferia sureste de la cabecera municipal -
de Loreto, Zac., y se denomina Esc. Prim. "Manuel Rangel"™®
cuyas caracteristicas generales son las siguientes: es wna
egcuela de organizacidn completa; cuenta con una planta de
maestros con experiencia en la docencig pues en término me
dio tienen alrededor de los 15 y 18 afios de servicio docen-
te. El alumnado es de aproximadamente setecientos alummos,
de los cuales la mayoris corresponden a la clase social ba

Ja, pues sus padres desempeflan labores de jornaleros, alba

13



fiiles, obrerog, entre otrog oficios,

las caracteristicas f{sicas de la escuela son acepta-
bles, ya que se cuenta con wi numero suficiente de aulas -
para la atencidn del alumado, tienen buena iluminacidn, -
son amplias, bien ventiladas y con mobiliaric suficiente,
Cuenta con otros edificios anexos destinados a una direg-—

cibn, la cooperative escolar, los sanitarios, un saldén don

de se ubica el grupo integrado, una plaza civica, patios de

recreo y jardines; todo ello con el fin de complementar el

quehacer educativo.

En cuanto a las relaciones humanas, socio-afectivas y
laborales dentro de la escuela, éstas se encuentran frag-—-—
mentadas en todos los dmbitos, pues existe la inconformi——
dad por el mando autoritario, el egocentrismo docente, la
envidia hacia el compafiero, entre otras cosas, lo que hace

diffcil una buena convivencia escolar.

Las relaciones con la comunidad son casi inexistern— -
tes, pues el contacto s8lo existe para la conformacidn o -

renovacidn de comités directivos, los programas socio-cul-

14



‘turales (que casi no se realizan) y por la atencidn de fir
mar las boletas de calificaciones de los niflos. Por 1o -

que una proyeccidn sgocial mds amplia no se observa.

La orientacidn pedagégica de la mayoria de los docen-
tes de esta escuela tiene un marcado enfoque tradicionalig
ta; la rutina estd presente en el saldn de clase, no exis-
te cambio algunos siempre la formacidn antes de entrar, el
page de ligta por el maestro, la revisidn de tareas, sin -
motivacidén alguna para el desafrollo de la clase, sin un -
objetivo fijo que perseguir (por parte del maestro); se en
tra de lleno a hacer operaciones, numeros, enunciadog, - -
cuestionarios, copias de lecciones, lecturas sin razonar, .
logrando con todo esto que el alumno se fastidie, pierda -
el interés por la escuela, opte por pelear y por Jugar ine

disciplindndose en el aula.

Pero es digno de mencionarse a manera de reconocimien

to que también hay profesores que se preocupan por actuali |

zarse y que en la medida de sus posibilidades cada dfa me-
joran su quehacer docente, practican diversas téenicas de

trabajo, usan la motivacidn en diferentes momentos de su -

15



.clage, brindan afecto a sus alumnos, desenvolvi’endose en'
un ambiente de comprensidn y concordia, tienen claro el ob
Jjetivo que deseam lograr en determinado tiempo y estdn con
scientes de la importancia y trascendencia de su labor edu

cativa.

Se ha de concluir en base al andlisis de nuestra pric
tica docente; que ésta tiene muchas fallas, puesto que se
heredan vicios aflejos de la escuela tradicional diffciles®
de erradicar; pero no nos conformamos con aceptarlo, sino?
que se trata de buscar el cambio en ella, pues se estd con

sclente de que es necesario para lograr la calidad educati

Vae
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CAPITULO II

CONCEPCION DE L A PRACTICA

DOCENTE



Todo trabajo vrealizado por el hombre tiene una pro-
yeccibn mds amplia que la de servirle dnica y exclusivamen
te a €1, su alcance llega a ser general y no particular
pues responde a un propdsito eminentemente social; es de-
cir, que toda actividad que el hombre desarrolla tiene el
cardcter de servirle a la sociedad en que se desenvuelve

por el simple hecho de estar en relacidn con ella.

La prdctica docente es una actividad que no se reali-
za independientemente de un contexto sociel, por lo gue de
be concebirse como un fendmeno no Unico del lugar donde se
practica, sino como suceso interrelacionado directamente
con el hombre y su entorno, pues "la prdctica educativa &8
una prdctice transformadora consciente, ejercida en un -
tiempo y lugar determinado poxr hombres organizadog social-—
mente” (1), y por ello trasciende hacisa horizontes mds am-
plios que la escuela; y cuyo valor reside en su cardcter

de cambio permanente, producto de la actividad del profe-

(1) Perfiles Bducativos, Revieta del Centro de Investiga~
ciones y Servicios Educativos, UNAM, México, No, 17,°
Julio~agozto-septiembre de 1982,

18



sor, del hombre en si, de que es una expresidn y un aspec—
to de su realidad natural y social, es decir, de la rela-—-
cidn del hombre consigo mismo y con su mundo circundante,’

convietiéndose en una prdctica dindmica,

Cabe considerar que para tratar de entender la prdeti
ca docente eg indispensable volver la mirada hacia el lu—-
gar donde ésta se desarrolls: la escuela; de tal observa—-
cidn se deduce la existencia de prdcticas docentes que ca-
minan en dos sentidos: una prdctica tradicional y una prdc

tica renovadora.

Dentro de la primera se observa al maestro como fac——
tor que fomenta la conformidad en base a la imposicidn del
orden y la disciplina rigida, eg asd mismo el centro del -
conocimiento y autoridad mdxima; el Wnico con capacidad ra
ra enseflar y de establecer un poder a través del castigo y
la represidn a la cual el aluano tiene que sujetarse por -

ser "ignorante" o persona inferior a é1.

El alumno se encuentra sometido a la imitacidn de mo-

delos preestablecidos por la sociedad adulta; a una enge—-—



‘flanza que es completamente ajena a &l: escucha, wmemoriza,®
repite los conocimientos impartidos por el docente, KL 128
ber infantil es ignorado, no aprovechado ni considerado co

mo fuente de conocimiento.

Por otra parte, los objetivos de aprendizaje no son -
atendidos con la importancia con la que debliera de conside
rdrseles, ya que se planean metas de enseflanza y no de - -
aprendizaje. Un signo caracteristico de esta prédctica eg
el gran cumulo de conocimientos que el alumno tiene que me
morizar sin llegar a comprender o interpretar y mucho me——

nos a analizar, discutir o dar slternativas de solucidn,

De ahf la gran falla que se ve en nuestro sistema edy
cacional, y por eso nuestros nifios mal escriben, mal leen
¥y poco o nada de posibilidades tienen de desenvolverse en
wa sociedad llena de adelantos industrisles v tecnoldgi——

CO3.

En la segunda vertiente que puede llamarse renovado—-
ra, el maestro intenta transformar la prdctica tradicional

tomando como punto de partida el desarrollo genético y par

\

20



tida el desarrollo genético y particular que pregenta ca-
da nifio; resulta importante destacar que la atencidn gira
en torno al infante as{ como al proceso que wsigue para
aprender y no en el maestro ni a los conocimientos a ime-

partir,

El maestro serd el mediador entre el conocimiento y
el alumno, el propiciador de situaciones de aprendizaje,

el conductor, el guia.

Por otra parte, al alumno se le otorga la libertad
de accidn, se le respeta intelectual y afectivamente, re-
conociéndosele su capacidad y habilidad para aprender y
compartir sus conocimientos., Se toma en cuenta al mismo

Tiempo su realidad, su interés por aprender.

Ia realidad educativa muestra que la mayorfa del pro
fesorado ejerce su labor con carenciag t@SriCOWmetodolégi
cas que la fundamenten convirtiéndose en una problemdtica
educativa, por 1o que se hace necesario la reconceptuali-

zacidn de la prdctica docente e jercida hasta hoy.,

A menera de solucidn, la Psicogenética y la Pedago-

21



"gfa Operatoria plantean analizar la prdctica docente, la
dindmica de la institucidn, la evolucibn de sus miembros,
la participacidn decidida y sin pretextos de los padres de
familia, la disposicidn de los profesores para modificar y
actualizar su prdctica. Considerando que todas las modifi
caciones que se efectien en el terreno diddctico deben de
ser apoyadas en el conocimiento analitico y reflexivo de
la realidad, sustentadas en una teorfa que explique esa
prdctica docente, para que el maestro desarrolle una autén
tica actividad cient{fica, con apoyo en la investigacidén y
lleve a sus discipulos hacia el desarrollo de un espiritu

critico,

Aquellos profesores que tienen la ardua labor de ense
Har a leer y escribir deberdn asumir ¥y hacer que se asuman
actitudes congruentes con las innovaciones pedagdgicas que
regpondan al logro de objetivos claros para llegar a la me
ta deseada: el desarrollo integral del individuo y la cali

dad de la educacidn.

Con tal propdésito se han implementado programas de ac

tualizacibén del maestro para dar a conocer lasg alternati-

22



‘vas pedaglgicas de la actualidad, las cuales aportan dife-
rentes sugerencias al abordar contenidos de aprendizajes y
formas de conducir el trabajo escolar, repercutiendo esto
en el logro de aprendizajes significativos para el aluuno?

¥y de satisfactores personales para el maestro.

Se tiene confianza en poder alcanzar esa meta porque’
existe la preocupacidn de que se actualice el cuerpo de do
centes, y en la medida de sus posibilidades aplicar lo - -
aprendido en beneficio de los nifios que se atienden en 1la

egcuela,

136953
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CAPITULO II1

DIAGNOSTICO DE LA PROBLEMATICA

DOCENTE



Una sociedad requiere pensar para analizar sobre su -
actuacidn si desea permanecer activa y con seguridad de 80
brevivencia al identificar la serie de carencias que no le
permiten satisfacer sus necesidades de progreso., Eg sabi-
do por la misma sociedad que el factor educativo es funda-
1tal para su desarrollo, por lo que se debe de ajustar -

aquel, si no estd respondiendo a las expectativas de Este.

Bn México el sistema educativo ha presentado grandes?
deficiencias, por lo que resulta urgente su modificacidn, *
pues al verse afectado por problemas de diversa indole 1lo
han convertido en un sistema inoperante para satisfacer -
las demandas de cambio y progreso que la sociedad moderna?

demanda,

Para tratar de dar a conocer cdémo se concibe la proble

mética docente, primeramente se establece el significado =
que se le da al término:

"Diremos que es un témmino con aceptacidn

general que dincluye al conjunto de proble

mas educativos, culturales, mociales y po-

liticos relacionados con la préctica docen

te en el aula y que caracterizan su orien-

25



tacidén y contenido™ (29,

ILa problemdtica educativa estd conformada por un con-
junto de situaciones que desequilibran el funcionamiento!
efectivo de la prdctica docente haciéndola caer en un ni-
vel de calidad poco halagador y que obstruye las posibili-

dades de superacidn social,

Estas situaciones son parte del quehacer educativo al
que obstaculizan de manera generalizada, pero que al mismo
tiempo muchos de ellos es posible resolverlos, sdlo estd
en que el docente tenga la oportunidad de reflexionar so-
bre ello y asuma criticamente la regponsabilidad de me jo-

rar su prdctica educativa,

Para intentar explicarla y darle solucién debe consi-
derarse que esta problemdtica se encuentra en estrecha Tee
lacidn con el acontecer cotidiano egcolar, que debe ser ob

jeto de andlisis para determinar qué problema o problemas

(2) Marcos Daniel Arias Ochoa, et al; Antologfa de Semina-
rio. BEd. Ferndndez Editores, México, 1986. p. 124.
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ﬂafectan su proceso de desarrollo y tratar de solucionarlo
tomando en cuenta sus causas internas y externas y su re-—
percusidn no Unicamente en el ambiente escolar sino en su
dmbito social y que no surja como wna consecuencia de un
acto mecdnico, sino de un acto claro de voluntad que impli
ca un trabajo serio de reconocimiento y critica de nuestra
prédctica docente involucrando a la sociedad en general
para establecer Jjuntamente con ellas las estrategias de

tratamiento y de accidn para solucionarla.,

Problemas de la prdctica docente

Para conocer la diversidad de problemas que aqueja a
la prédctica docente se puede hacer mencidn de algunos ras-—
gos caracteristicos observables que ge presentan frecuen-

temente en ella:

a) Problemas Generales

"... los problemas fundamentales se cen

tran en el uso del tiempo, la simula~ -
cibén de la enseflanza y el aprendizaje,
el creciente burocratismo y el corpora
tdvismo, las malas condiciones del mg——
gigterio, las insuficiencias en su Lor-
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macidn y capacitacidn y las dificultades:®
de acceso de materiales educativog™ (3).

b) Problemas especificos que se deben atenders
i) La desvinculacidn de la teorfa con la prdctica, ya
que la mayoria de los maestros efectda su trabajo sin fun-

.

rico=-conceptuales por olvido o degconocimiento

damentos ted
de ello; por lo que
- ge convierten generalmente en maestros tradiciona-——
listas con hdbitos y costumbres de enseflanza que caen en -—
la cotidianeidad de un trabajo verbalista y mecdnico, sin
permitir la libre aceidn del alumnmo hacia el conocimientos;
-~ hacen uso de metodologfas que interpretan a crite—-—
rio propio, surgiendo as{ una diversidad de formas de tra-
ba jo que van desde las memori{sticas hasta las sctivas pero
sim permitir que el alumno piense y construya.
ii) Existe un desconocimiento muy marcado y casi gene-
ralizado de los planes y programas de estudio, los cuales?

se desarrollan realizando las actividades de manera a1 bl

traria y sin conciencia del logro de objetivos, como opina

(3) Direccidn General de Educacién Primaria. Is Lengua Es
crita en la Educacién Primaria, 2 ed, México, 1992, Pe
14,
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fla Profesora Delgado Herrada "se realiza un trabajo ruting
rio, sin la adecuada interpretacidén de planes y programas
de estudio, considerando estos como curricula establecida
en lugar de asumirlos como proyectos académicos propositi-

vos" (4),

A estos problemas, habrd que agregar aun los que se
presentan en el primer ciclo de la escuela primaria que es
donde se ubica el problema de eleccién y estudio, princi-
pralmente en el aprendizaje de la lengua escrita, egtos son:

- el maestro enfoca su atencibén a la apropiacidn de
las asignaturas de matemdticas y espafiol (lengua escrita)s

- el tiempo dedicado a la enseflanza de la lengua eg-
crita eg insuficiente;

-~ se utiliza el libro de texto como el centro del
cual debe partir la enselflanzag

~ falta de material diddctico, ademds de darle un uso

variado al que existe en el aula con respecto a la lectura;

(4) Profra. Ma., Luisa Delgado Herrada, Propuesta Pedagbgi-
ca: Los aportes de la Teorfa Psicogenética y la Pedago

gfa Operatoria y el desarrollo del trabajo escolar, w——
UPN, 1483, p.3
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- la ortografia, la estética de la letra y el uso de
log signos de puntuacidn tiene mds relevancia que el mismo
acto de aprender a leer y escribirs

-~ la trangicidn del nifio del ambiente familiar al es-
colar se ve obstaculizado por la falta de preparacién del
maestro en razdén al proceso de socializacidn que debe favo
recerle;

- por lo numeroso de los grupos es dificil respetar -
los diferentes ritmos de desarrollo de los niflos;

~ un alumno que no aprende la lengua egcerita es suje-
to de reprobacidn y desercidn, lo que repercute en su edu-

cacidn terminal, la cual es deficiente,

Se puede concluir que log puntos antes mencionados ca
ben dentro de lo que posiblemente sea el origen de esta -
problemdtica: la deficiente preparacidn del maestro, la -
pérdida de la ética profesional, el ejercicio de una voca-
cién equivocada y la resistencia al cambio porque implica’

trabajo al maestro en servicio,

Desprendiéndose de esta problemdtica general de la do

cencia se determina elegir uno en particular, el cual es -
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de mi interés, para ello se hacen las siguientes considera
ciones: de 1o arrojado por las observaciones y cuestionas~
mientos realizados se logra detectar que la inmensa mayo-
ria de los maestros participantes trabajan sin una metodo-
logia que pueda facilitar el aprendizaje de la lectura y
la escritura y que convierta su clase en una prdctica ding
micas 8ino que se concretan en llegar al saldny ‘“vaciar”
su cumulo de conocimientos en el alumno, sin darse cuenta
81 estd realmente aprendiendo o no, ni en las repercusio—-—
nes que esto pueda traer para su vida futura, no dnicamen-
te en su mundo escolar sino también en lo familiar y en su

desenvolvimiento en la vida social.

Es por ello que el aspecto de la metodologia usada pa
ra el aprendizaje de la lectura y la escritura queda como

el problema de investigacién,
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CAPITULO Iv

M ARCDO TEORICO



Dentro del marco de la investigacidn educativa sge -
reportan miltiples trabajos que intentan explicar el com—-
plejo proceso del aprendizaje; estos reciben el nombre de
teorias o corrientes pedagdgicas, las cuales ademds preten

den contribuir al mejoramiento de la prdactica educativa.

Asi, a través del tiempo han aparecido diversas postu
ras que tal vez difieran en procedimientos y terminologias
pero que su egencia -el conocimiento y aprendizaje huna-

no- es comin a todas.
Enfoques del aprendizaje

Se han distinguido cuatro enfogues principales acerca
del aprendizaje, los que a su vez han derivado en otrog =

tantos grupos de teorias:

- Teorias asociativas o asociacionistas, las cuales -
tratan de explicar el aprendizaje mediante la cldsica fér-
mula de E-R; tienen como punto de partida el esquema condi
cionado de Pavlov para continuar después con las modifica-

ciones de la escuela behaviorista norteamericana. Lag - -
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principales teorias asociacionistas son: lag del condicio-
namiento cldsico cuyo representante principal es Watsom, =

quien pensdé que la mente y todas las clases de conceptos

£

mentales, no eran susceptibles de examen cientifico, y, =
por lo tanto, no tenfan importancia para la psicologia. -
Aceptd los trabajos de Pavlov y se convencid de que el - -
aprendizaje se realizaba a base de reflejos condicionados,
al sustituir un estimulo por otro. El condicionamiento -
cldsico es el proceso por medio del cual un organismo apren
de a responder en forma particular a un estimulo que previa

mente no producfa una respuesta,

Otra teorfa de este grupo es la del condicionamiento!
operante de B. F. Skimnner; este se considera como un proce
go diddctico, mediante el cual una respuesta se hace méds -
probable o mds frecuente; un operante es fortalecido (re--
forzado)., Segin Bigge Hunt "un condicionamiento operamte
€3 una serie de actos que consigue un organismo haga algo"

(5). Skinner cree que casi toda la conducta del hombre, -

(5) Apuntes de Psicologla., Jesis Herndndez Prieto, Esc.Nor
mal Superior "José Santos Valdez" Aguascalientss, Ags.
1983. Inédito.



" es producto de un reforzamiento operante y afirma que, me-
diante el mismo, aprendemos a mantener el equilibrio, cami
nar, practicar algin deporte y manejar herramientas e insg-

trumentos,

Una méds es la de contigliidad de Guthrie, la cual se =
encuentra dentro de las de condiclonamiento cldsico, sin -
reforzamiento, Si se produce un estimulo contiguamente a
una respuesta, la respuesta a ese estimulo seguird produ—-—
ciéndose junto con &1, hasta que se condicione a ese esti-

mulo otra respuesta.

Por dltimo se hard breve mencidn al conexionismo de!
Thorndike, quien considera el proceso de aprendizaje como

ur acontecimiento de enlace o conexiones de respuestayg eg

pecificas gque se eslabonan con estimulos egpecificos, en:

el cual se conecta la unidad mental y la ffaica;'la unidad

fisica con la mental; la mental con la otra mental o la £1

gica con otra fisgica.

- Teorfas cognitivas, las cuales centran su atencidn'
¥

en 1o mental, lo cognitivo y lo cultural, intentan una con
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- cepcidn molar u holistica del aprendizaje, congideran sdélo
lo psicoldgico. Las principales son: la de Tolman o Teo—-
ria del aprendizaje significativo, que introduce en el wbm
aprendizaje la existencia de variables independientes (es-
timulos ambientales, presidn fisioldgica, herencia, adies-
tramiento previo y edad), de variables dependientes o con-—
ductas observables y de variables participantes o intervi-
nientes como determinantes de la conducta (determinantes -
intencionados y cognoscitivos, capacidades y adaptaciones?

de la conducta).

La gestalista para gquien aprender es formar nuevas eg
tructuras, es organizar perceptivamente, (EBinsicht) produ-
cido de manera sibita o repentina como por intuicidn, La -
Teoria de campo de K. Lewin, iniciador del estructuralismo
topoldgico o de los vectores de fuerzas, imagen copiada ——
del mundo fisico natural, para quien aprender es cambiar -
valenciag, vectores y motivacidn, dnico modo de ampliar el

espacio vital del individuo,

- Las Teorias psicoanaliticas, quienes interpretam -

el aprendizaje considerando el inconsciente, la personali-
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- dad, los mecanismos de defensa y los principios del placer
v la realidad., Su creador es 3., Ffreud y no se considera -
que sus aportes psicolégico& gean wna teoria de aprendiza-
je, pero con ello ha influido grandemente en varios neocon
ductistas como Dollar y NMiller (Teorfa de las presiones in
natas), Mower (Teoria del aprendizaje de la solucidén y el

signo) y Sears (Teorfas de las unidades diddcticas),

- BEntre las Teorias Estructuralistas egstd La de Jean®
Piaget, la cual se caracteriza por sus funcliones invariam-
teg y estructuras, las cualeg nos brindan reqguisitos para
comprender la explicacidn del aprendizaje como una cadena®
de procesos gratificantes gue nog hace agimilar el medio =
en interaccidén constante hombre-ambiente, La constatacidn

del cambio em las estructuras mentales le permitid estable

cer una serie de periodos y etapas a recorrer por el hombre

et evolucidn muy vinculadas con la asimilacidn ambiental -

propia del aprendizaje.

Esta teoria piagetana tiene su concrecidn en la price
tica educativa con la Pedagogia Operatoria y congiderdndo-

la adecuada en base a la informacidn que de ella se tiene!
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'y & las experiencias en el ‘trabajo de algunos maestros A

lg problemdtica o problema elegido,
Teorfa pedagdgica adoptada

Toda teorfa o corriente pedagdgics incorpora elemen—
tos o conceptos que la distinguen de las demds y con los
cuales es factible su identificacidén pues le son caracte-——

risticas y presentan un panorama general de su esencia,

Se distvinguen en la Pedagogfa Operatoria algunos cone
ceptos que pueden considerarse como elementos gue la carac
terizang giendo todos ellos de gran importancia para su co
nocimiento y comprensidn, Intre los conceptos principales
destaca la asimilacidn la cual puede entenderse como la in
corporacidén mental de los objetos del mundo exterior; supo
ne dos términos: un sujeto y wr objeto que es asimilado a
los esquemas disponibles en el individuo, Los que pueden =
ser‘utilizadOS»en forma material o em forma interiorizada.
Para que el sujeto aprenda a conocer log objetos es necesa
ria la aplicacidén de estos esquemas. La amplitud y la ca-

lidad de esquemas que posee un individuo puede permitirle?
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acumular una riqueza de experiencias (esquemas de contar,
medir, de andlisis quimico, lingliistico, etc.), las cuales
representan una especie de conocimientos en potencia ya
que estdn a disposicibn del sujeto y pueden ser aplicados
en toda situacidn, ya sea cotidiana o nueva y ser factible

de aplicacién & un numero indeterminado de objetos,

Ia acomodacidén, otra de las invarisntes funcionales
de Piaget, concebida como los ajustes sobre las estructu=~
ras para adaptarlas al medio cuando las experiencias reg-
ponden a las necesidades para desarrollar un nuevo compor-

tamiento.

Otro elemento de esta pedagogfa ez el equilibrio pu-
diendo entenderse como la adaptacidén formada por la asgimi-
lacién y la acomodacidn; es también identificado como equi
ligracidn, gracias al cual se puede ascender a un nivel de

conocimiento mds complejo.

Piaget define la inteligencia (elemento mds de su doc
trina) como una adaptacidn, y ésta es un equilibrio entre

los dos mecanismos indisociables de asimilacidn y aco=-
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modacidn.

Para entender todavia mejor esta pedagogla es necesa-
rio conocer su concepto de aprendizaje, em ella &Easte es
concebido como un proceso permanente y gradual de todo in-
tento por comprender al mundo que nos rodea, el cual ini=-
cia desde el nacimiento; para ello se va a depender de lo
ya conocido y de la forma en c¢cémo la nueva informacién se
va acomodando en la mente del individuo. De acuerdo con
Piaget el hombre aprende a través de los sistemas de asimi
lacién y acomodacién desarrollando las estructuras de la
inteligencia, incorporando estructuras simples en estructu

ras méds complicadas y complejas.

Log estadios o perfodos evolutivos por los que el in-
dividuo atravieze en la adquisicidén o construccidén de -

conceptos:

"son cortes en la evolucidn genédtica del
desarrollo. Se conciben como las fases
sucesivas de procesos regulares que ge

producen: como ritmos en: los planos super
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puestog del comportamiento y de las con-—-

ciencia® (6),

El sujeto es el ser que aprende y realiza el proceso?
de equilibrio, el cual determina el grado de desarrollo, -
Ser activo que transforma las cosas y que debe encontrar -

en' log objetos la estructura de sus propias acciones.

La operacidén es la esencia del conocimiento, es el =
conjunto de acciones que modifican al objeto y capacitan -
al sujeto que conoce para llegar a la transformacidn de ——

las estructuras..

Las experiencias son los conocimientos previos del"®
sujeto, los cuales deben considerarse como antecedente de
un tema y de ah{f partir hacia un conocimiento nuevo o mis

perfecto,

Pgicogenética, Epistemologfa Genética o Psicologfa Ge

(6) BEliseo Guajardo Ramos, Licenciatura en Bducacidn Régi-
ca: Sexto Cruso Optativa, Paguete del autor., Jean Pia-—
get, S.E,D, UPN, Ed, Perndndez Editores, 1990. p. 432,
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‘nética son términos afines en esta teorfa, estas se encar-
gan de la investigacidn de la naturaleza y origem del cono

cimiento asi como de su desarrollo. Se preocupan del cono

cimiento y su generacidén, es decir, del proceso progresivo

que gigue el sujeto para conocer los objetos., Considera -
al medio social como factor muy importante para el desarro
1llo del conocimiento del nifio, La psicogenética es una -
concepcidn de aprendizaje que considera al nifio como un -

ger activo, pensante y cavaz de tomar decisiones,

La Pedagogfa Operatoria es una corriente pedagbgica -
bagada en los principios de la Psicogenética, donde el nie-
fio para aprender debe estar en contacto con el objeto de =
conocimiento; es decir, debe operar con los objetos de su
realidad concreta con lo cual construye su propio conoci—
miento; y donde el papel del maestro es el de gufa y orien
tador creando situaciones de aprendizaje, el cual debe ser

significativa y generalizable.

Los conceptos antes mencionados son sélo algunos de
los que pueden considerarse representativos o ilustrativos

de la teoria piagetana; siendo éstos los més conocidos por
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el maestro que trata de involucrarse con aquella.

Por otro lado se encuentran los maestros tradicionalig
tas quienes desconocen 0 poco conocen y aplican de manersa
inapropiada los conceptos de la Pedagogfa Operatoria antes
citados., Para ejemplificar esto, se citan algunos casos
obgervados en la prdctica cotidiana, En relacidn a la
interrelacién social, la Pedagogfa Operatoria 1la considera
como el intercambio de pensamientos y cooperaciones que se
dan entre varios sujetos; se identifica esto con el trabajo
de equipos dentro de una clase, en donde lo ideal seria que
cada miembro integrante diera a conocer su punto de vista o
experiencias que tiene sobre el tema y mediante la confron-—
tacidn de ideas y opiniones, llegar a un conocimiento vili-

do para todos,

Lo que sucede en dichas clases es que dentro de la for
macidn de equipos se procura giempre gque entre todos reali-
cen una actividad siguiendo las instrucciones del profesor

sin que se de la interaccidn.

La asimilacidén se usa como sindnimo de memorizar. Un'®
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ejemplo més, es que ignoran las experiencias previas que -~
los alumnos tienen acerca de algo y suponen que todos tie-
nen el mismo nivel cognitivo, por lo que se les aplican -
lag migmas actividades por igual, sin considerar sus dife—
rencias; mientras que en la Pedagogia Operatoria se ubica’
al nifio en base a lo que conoce y de ahi se buscan activi-
dades que correspondan a cada uno segin sus necesidades de

aprendiza je,

Asi como estos, hay otrog conceptos a los que se les
da un tratamiento similar, y debido precisamente a esas ma
las interpretaciones, el aprendizaje de la lengua escrita,
asi como el de las demds aslgnaturas presenta grandes dJde-
ficiencias, por lo que resulta necesario que todo docente!
deba seguir una teorf{m que fundamente su trabajo, la que -
lo orientard claramente para lograr un propdsito determing
do: el aprendizaje significativo del alumno, ya que es ine
dispensable para renovar su prédctica docente convirtiéndo-
la en una actividad dindmica que despierte en el alumno la
creatividad, la reflexidn y el andlisis, y que al mismo -
tiempo le brinde satisfacciones en su desempeilo, pero go=-

bre todo, para que dicha teoria le permita conocer al alum
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no, asf{ como el conocer la forma en que este aprende,

Je considera pues, que de la variedad de teorfias exig
tentes, la que resulta mds adecuada para la conduccidn del
proceso ensetanza-aprendizaje de la lengua escrita por -
las aportaciones que hace primordialmente al concepto del
sujeto que aprende es la Psicologia Genética de Jean Pig—-

get y utilizando como elemento concreto en la prdctica do~

cente a la Pedagogia Operatoria por tener fundamento en -~

aquella,

Principios Bdsicos de la Pedagogia Operatoria

El maestro preocupado por actuar de manera acorde con
el enfoque de esta teorfa deberd tomar en cuenta losg si- -
gulentes lineamientos o criterios bdsicos que la rigen pa-

ra la mejora de su prédctica docente:

-~ Para llegar a la adquisicidén de un concepto es nece
sario pasar por estadios intermedios que marcan el camino?
de su construccidn y que gracias a la interaccidn del indi

viduo con el medio le permitirdn generalizarlo posterior—-
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‘mente,

-~ 3Je debe conocer el antecedente que el nifio tiene de

un tema para ubicarlo dentro del estadio en que se encuen—-—

tra y a partir de ahi iniciar un aprendizaje que tenga so-—-—
porte en las experienciss y conocimientos que el individuo!

ya posee con anterioridad,

- Permitir que el nifio elabore sus propios conceptos -

para que éstos sean comprensibles para é1.

- En la planeacidn del traba jo escolar es fundamental!
la integracidén de intereses, construccidn genética de log -
conceptos, nivel de conocimientos previos del tema y objeti

vos de los contenidos que se pretenden lograr,

~ Abordar objetivos de aprendizaje aprovechando log -

intereses, aciertos, errores e hipétesos de los nifios.

= Aprovechar las experiencias fuera de la escuela para
relacionarlas con lo que aprende dentro de ella y a su vez'

que los conocimientos que adquiere ahi, sean aplicables g -
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la vida real.

- El maestro debe propiciar situaciones de aprendizaje
que le ayuden a avanzar en el proceso de construccidn del -
pensamiento a través de la observacidn, confrontacidn v gem

M

neralizacidén,

- Permitir el error en el nifio para que a través del -
razonamiento construya el conocimiento; no importa la, adqui
sicién del conocimiento en sf, sino la manera en cémo se -

llega a 61,

- Para saber las posibilidades y dificultades de apren
dizaje del individuo se debe conocer la evolucidn de las eg
tructuras intelectuales y el momento en que se encuentra el
nifio respecto a ella, respetando as{ su proceso cognitivo ¥

no precipitar acontecimientos y falsas expectativas.

Con la Pedagogia Operatoria el maestro puede conocer -
el camino que sigue el nifio para lograr un aprendizaje y la
naturaleza de este, o sea su evolucidn; considerando al mig

mo tiempo la accidn pedagbgica que de ella se desprende, -



sustentando asf{ su accidn docente.

El enfoque de esta teorfa parte de que el aprendiza je*
€8 un proceso activo, como activo es el sujeto que aprende®
y hace hincapié en la interaccidn social y ambiental como -

aspectos que influyen en el desarrollo intelectual.

La tesis mds sugerente de la Poicogenética y la Pedago
gia Operatoria, y aceptada en lo general es que para que ha
ya construccidn de conocimientos, el que aprende tiene que’
operar con la realidad, Esto es, que el nifio actde sobre -
el objeto a través de la manipulacidn fisica, pero sin que
quede en ese momento, sino que pase a un nivel de actividad
intelectual mds complejo; es decir, que lo transforme para
comprenderlo; con esta actividad se conduce a la conformg—-—
cién de nuevas estructuras mentales pasando asi, de una eg-
tructura menor de conocimiento a otra mayor., El aprendiza-
Je viene a ser la transformacidn de esquemas y estructuras?
al asimilar elementos nuevos que se entremezclan con losg ya
posefdos para pasar a wna sobreposicidén (acomodacidn) lo -
que permite la modificacidn de conductas, desarrollando un

equilibrio o adaptacidn.
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Desarrollo y aprendizaje

Uno de los objetivos que pretende la escuela es la me-
Jor adaptacidén del individuo al medio soclialsy para que esto
se lleve a cabo deberd propiciar el desarrollo de las poten
cialidades del individuo, especialmente las intelectuales -

con el propdsito de facilitarle esa adaptacidn,

Para entender el desarrollo del conocimiento se debe -
tomar en cuenta los siguientes aspectos: las estructuras de

la inteligencia y los contenidos del conocimiento.

Las estructuras de la inteligencia constituyen los ing
trunentos por los cuales los conocimientos se organizan., -
Bstas estructuras se van formando a partir de los primeros’

refle jos innatos y de la interaccidn con el medio.

Los contenidos del conocimiento o comprensidn y expli-
cacién de la realidad dependen del nivel de desarrollo de -

las estructuras de la inteligencia.
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¢8mo se efectia el desarrollo

El desarrollo de las estructuras se efectda a través -
de las invariantes duncionales o procesos de interaccidn
adaptativa: la asimilacidn y la acomodacidn; los cuales se
presentan de manera interrelacionada, interactuando constan
temente para dar paso al equilibrio o adaptacidn, que permi
te el ascenso a un nivel mds amplio y complejo del conoci——

miento,

Las modificaciones de los esquemas mds viejos para’
lidiar con situaciones nuevas constituye segin Piaget, la -

egencia del crecimiento intelectual.

Factores que intervienen en el desarrollo

Los factores que influyen en el desarrollo del conoci-
miento son: los elementos circunstanciales, la calidad del
medio, las oportunidades de accidn y un sinntdmero de situa—
ciones que determinan el logro del desarrollo Sptimo de los

potenciales cognitivos del sujeto,
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Para propiciar el desarrollo intelectivo se habrdn de
tomar en cuenta estos factores: la accidn del sujeto sgobre
el objeto, el proceso o camino que recorre el individuo pa~
ra apropiarse de los conocimientos, la comunicacidn o trang
misidn social de experiencias, reflexiones y valores, y
oportunidad de resolver conflictos y situaciones ambiguas y

contradictorias,

Para entender ain mds al sujeto cognoscente, el nifio,
Piaget aporta sus etapas del desarrollo, con la cual el do-
cente tendrd una base mds firme para el trabajo que a dia-
rio realiza con sujetos activos dispuestos a aprender; con-
siderando pertinente conocerlas porgue los nifios con 108 —=
cuales trabaja se encuentran dentro de esas etapas y cono-
ciéndolas sabremos cémo tratarlos me jor, comprendiendo su -

proceso de desarrollo,

Periodos evolutivos del desarrollo

A continuacidn se describen de manera breve las cuatro

etapas o periodos que distingue Piaget en la evolucidn del

desarrollo,
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Perfiodo sensoriomotor.- (De los cero a los dos afiog -
aproximadamente) Es anterior al lenguaje. En las primeras
semanas el nifio responde a esquemas sensoriomotores; la in-
teligencia del nifio se manifiesta por acciones que Piaget -
llama esquemas de accidn, es una respuesta que puede ayudar
le a resolver gran cantidad o variedad de problemas por en-
sayo y errvor, las palabras que dice son respuestas instru-—

mentales reforzadas, De los doce a dieciocho meses aparece

la imitacidn; en los Wltimos meses empieza a aplicar esque-
mas conocidos a situaciones nuevas, Los nifics se interesan
por el ambiente inmediato, coordinan sus movimientos ¥y per-
siguen objetivos a corto plazo, pero no es posible que con-

sideren acciones a realizar posteriormente.

Perfodo preoperatorio.- (De los dos a 1los siete afios
aproximadamente) Bn este perfodo la capacidad para repre—-
sentar una cosa por medio de otra aumenta, sobre todo a me=-
dide que el lenguaje se desarrolla, pero éste, no toma el
lugar de la accidn. El pensamiento sigue ligado a las ag—-—
ciones, El nifio denota egocentrismo simbdlico ¥y, al mismo
tiempo acciones de descentracidn, empieza a presentar habi-

lidades de clasificacidn, descentra las acciones ¥y presenta
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una conducta perceptual primitiva. Hay confusidn entre el
mundo interior o subjetivo y el mundo fisico, lo que se pue
de apreciar en el animismo, o sea, que concibe las cosas y
Los objetos dotados de vida; el artificialismo donde cree -~
que las cosas han sido hechas por el hombre o un ser divinog
el realismo donde supone que son reales cosas que no lo son,

como los sueilos o los cuentos, etc.

Perfodo de las operaciones concretas.- (De los seis o

siete aflos a los once o doce aproximadamente) Se inicia

i

cuando las operaciones concretas se efectdan en la mente
del nifio formando clases y series (clasificacidn y seria- -
cidn) es decir, cuando lo fisico se interioriza. El pensa-
miento del nifio se descentra y se vuelve totalmente reversi
ble, esto es, que aprende a efectuar operaciones mentales -
en dos sentidos, por ejemplo: sumar y restar, unir y sepa-—-
rar, entre otras tantas. Ias percepciones ya no dominan el
pensamiento y es capaz de resolver problemas que estdn o -
han estado presentes en su experiencia; se aleja del egocen
trismo, puede aceptar el punto de vista de los demds. BEn es
ta etapa se pueden observar paralelos el desarrollo afecti-

vo y el cognoscitivo, La voluntad permite la regulacidn -~



del razonamiento afectivo; en la moral aparecen conceptos -
tales como la comprensién de las reglas, la ' mentira, los ac
cidentes y la justicia. Utiliza el lenguaje bdsicamente pa

ra comunicarse, convirtiéndose en un verdadero ser social.

Perfodo de las operaciones formales,- (De los once o
doce afios en adelante) En esta etapa el nifio es capaz de -
pensar las distintas maneras de solucionar un problema., Su
pensamiento es deductivo y puede pensar en térmminos de Pro-

posiciones hipotéticas,

Atendiendo la situacidén problemdtica que es motivo de’
este estudio: el aprendizaje de la lengua escrita, la Pedago
gla Operatoria hace sus aportaciones acerca del proceso que
sigue el nifio para lograr este conocimiento. Por lo tanto
se considera oportuno mencionar los niveles o etapas del -

mismo,

Proceso de adquisicidén de la lengua escrita

Mediante el lenguaje se expresan las particularidadeg*

culturales propias de los pueblos., ILa lengua como instru——
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mento de comunicacidn tiende a desarrollarse a través de la

gocializacidn del individuo,

El individuo adquiere su lenguaje por medio de su capa
cidad natural y la interaccidén que mantiene con los demds -
hablantes adultos, por lo tanto, con la acunulacidn de expe
riencias desde distintos dngulos su lenguaje se vuelve mds
variado y rico, de allf la importancia de adquirir experien
cias a nivel adulto por parte del nifio para el aprendizaje?
y desarrollo de la lengua escrita, pues al escucharlos va -
elaborando sus propios significados tomando como referencia
sus expresiones 1ingﬁisticas, llegando a descubrir de mane-
ra natural el cddigo utilizado y que él necesariamente uti-

lizard también.

La escuela es uno de los medios donde el nifio se socig
liza y adquiere un cumulo de experiencias que le permiten -
ampliar y desarrollar la lengua escrita y utilizarla como -
un eficaz comunicador asi como de elemento para la construc

cién del conocimiento general.

Como todo, el aprendizaje de la lengua escrita tiene'
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0 gigue un proceso; los maestros del primer ciclo de educa-
cidn primaria deben de conocerlo para entender cémo se apro
pian los niflos de este objeto de conocimiento, lo que impli
ca que debe de respetar los diferentes ritmos de aprendiza-

je que presentan,

Desde la etapa preoperatoria el desarrollo del lengua-
je oral se da en virtud de la comprensién que adquiere de -
las reglas morfoldgicas y sintdcticas de su lengua. No se
da por imitacidn, sino que para comprender ha tenido que re
congtruir por si mismo el sistema, es propenso a generali--
zar, a analogizar, a buscar regularidades, Hacia los cua——
tro aflos, el lenguaje oral del nifio es parecido al del adul

to en su estructuracidn.

También es de considerar que en el aprendizaje de la
lengua escrita, el nifioc no es un receptor pasivo vy que des-
cubre lo que le rodea, y que desde temprana edad se pregun-—
ta y formula hipdtesis sobre textos o carteles, tomando la
escritura como objeto de conocimiento. Partiendo de esto, "
se considera que aprenderd a leer y escribir a través de wn

proceso en el que descubrird el sistema de escritura, sus
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>elementos vy reglas que la conforman.

Este proceso se inicia antes de ingresar a la escuelas
va. interpretando el sistema de escritura hasts comprender -
las carac ticas de nuestro sistema alfabético, el cual
es un punto de partida en el aprendizaje de la lectura y es

critura; y requiere ademds de esfuerzos que es necesario en

tender y comprender, asf{ como de tiempo y respeto,

Las producciones que realizan log nifios nos permiten
conocer los momentos que constituyen el proceso de adquisi-
cidn de la lengua escrita. Y aunque este proceso se inicia
antes de entrar a la escuela, existen factores que provocan
que algunos nifios hayan avanzado mds que otros, por ejem-—-
plo: los nifios que provienen de familias con hébito de lec—
tura. A ﬁesar de esto, el proceso de adquisicién es gimi-
lar en todos, aunque distinto en sus momentos de evolucién
que nos muestran las diferentes conceptualizaciones que ge

manifiestan a lo largo del proceso,
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Etapas de conceptualizacién en el proceso de adquisicién de

la lengua escrita

Se describen a continuacidn las cuatro conceptualizacio
nes por las que atravieza el nifio en su proceso por adquirir

la lengua escrita y las cuales ge subdividen en

diferentes?

momentos o etapas.

Conceptualizacidén presildbica.- Al principio no dife-—-
rencian entre dibujo y escritura, no dan significado a los
textos. Posteriormente muestran diferencias objetivas para
representar distintos significados combinando aspectos cuan-
titativos y cualitativos. En lo cuantitativo utiliza para®
cada palabra un ndmero distinto de graffas y en lo cualitati
vo escribe distintas letras para distinguir mejor sus formas
de representar. BEl nifio no ha establecido la relacidn entre

la escritura y el habla,

En el momento final de esta conceptualizacién hace pre-
senclia el valor sonoro inicial, que consiste en la‘correSpog
dencia que se hace entre la primera sflaba con alguna letra
que se escribe y ahi se marca el inicio al siguiente momento

evolutivo,
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Es caracteristico también que el nifio no logre estable

cer una relacidn entre lo que lee y lo gue escribe,

En cuanto a la lectura, al presentdrsele para que les
un texto acompafiado de una imagen, el nific hace un sefiala——
miento en cualquiera de los dos, pues 1los considera indig-

tintos,

Posteriormente, la necesidad de interpretacidn le per-
mite establecer una relacidn entre la imagen y el texto, y
congidera que éste indica Unicamente el nombre de los obje~
tos representados, lo cual le permite hacer una interpreta-

cidn o "lectura",

Conceptualizacién sildbica.- Se hace una corresponden
cia entre las partes que se emiten al pronunciar una pala-
bra y la cantidad de grafias con las que se representa, las
cuales pueden ser o no convencionales; siendo esta corres-

pondencia sf{laba~grafia.

En este nivel el nifio descubre "que a cada parte de

la emisidn oral 1le corresponde una parte de la represen
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“tacidn escrita" (7).

En lectura, sin dejar de lado la bisqueda de significa
cién intenta tomar en consideracidn las propiedades objeti~

vas del texto para ajustar su interpretacién,

En un primer momento toma en consideracidn aspectos -
cuantitativos del texto, establece una correspondencia en-
tre los elementos de la imagen y los segmentos del texto pa
ra su interpretacidn; y si la imagen tiene un solo Objeto y
el texto varios segmentos, busca ajustar este a lo que ve
en la imagen; hasta que empieza a darse cuenta de la dife-
rencia que existe en las letras o palabras que componen el
texto (aspecto cualitativo), La necesidad de interpretar
otros textos y constatar que sus hipdtesis no funcionan lo

llevan al siguiente nivel,

Conceptualizacidén sildbico-alfabdtica, - Momento de -

(7) Direccidn General de Educacidn Especial: Propuesta para
el aprendizaje de la lengua escrita, México, Ed, Li-
togréfica Delta, 1987. 93 Pe
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transicién entre las conceptualizaciones sildbica y alfabé-
tica, se denomina as{ porque se manifiesta una mezcla de -
las dos en las representaciones de escritura que hacen los

nitios.

En este nivel el nifio hace corresponder a cada aflaba®
emitida en momentos una graffa o la correspondencia total -

de ellas.,

La lectura se caracteriza por efectuarse tomando en -
cuenta propiedades cuantitativas y cualitativas de los tex-
tos predominando la segunda, pero hay acercamientos a una -
interpretacidn acertada, pues hace unvdescifrado del texto!
logrando integrar e interpretar en el sentido del texto misg

mo o en sentido divergente,

Conceptualizacidén alfabética.- Cuando se ha relaciona
do la emisidn oral y la representacidn escrita o grifica se
forma hipdtesis que lo llevan a descubrir que cada gilaba -
estd formada por distintos sonidos, y esto le permite lle~-
gar a hacer la relacién fonema-grafia, estableciendo una co

rrespondencia uno a uno en dicha relacidn.
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En lectura, el nifio ya relaciona de manera adecuada las
propiedades cuantitativas y cualitativas del texto, estable-
ciendo una coordinacidn entre ambas para intentar comprender

aquel, lo cual logra hacer.

Ha de aclararse que este proceso no termina aqui pues’

siempre habrd algo nuevo gque aprender y corregir.

Hasta ahora solamente se ha tratado el aspecto del desa

rrollo intelectual, por lo que ahora se tratard:

El aprendizaje

De ascuerdo a esta doctrina el aprendizaje es considera
do como un proceso continuo y permanente de maduracidn y -
operativizacidén que se da entre los sujetos que actdan en -
la realidad poniendo en accidn sus esquemas mentales por me
dio de las invariantes funcionales: asimilacidn, acomoda- -

cién y equilibrio,

El aprendizaje se da desde que el nifio nace. Permi- -

tiendo a este socializarse adaptdndose al mundo Yy a su cul-



tura, al mismo tiempo y necesariamente va desarrollando -

otros tipos de aprendizaje.

De acuerdo con la teorfa del desarrollo, puede haber -
dos clases de aprendizaje: el simple o de contenidos y el am

plio o sea la formacidén de estructuras del conocimiento,

Al igual que el desarrollo, el aprendizaje se logra a -
través del doble sistema de asimilacidn y acomodacibén, Con®
base en la acomodacidn se logra ampliar las estructuras lle-
gando a convertirse en verdadero aprendizaje, pues se llega
a la comprensién de los objetos que se asimilan, su signifi-

cado, sus relaciones, su aplicacidn y utilizacidn.

En el aprendizaje el actor principal es el sujeto mismo
que actda sobre la realidad y la hace suya en la medida que
la comprende y la utiliza para adaptarse me jor a las exigen-

cias del medio.

El aprendizaje conlleva una progresidn evolutiva que va

de estadios menores a estadios superiores de conocimientos.
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' Proceso enseflanza aprendiza je

Comunmente el proceso enseflanza-aprendizaje se ha abor-
dado de menera equivocada, ya que en ocasiones se le da pri-
macia a la enseflanza dejando de lado el aprendizaje o vice-
versa; esto es indicador de que tal proceso no ha sido defi-

nido correctamente,

La escuela tradicionalista se enfoca principalmente al
aspecto ensefianza dando por hecho que el aprendiza je llegard
en forma automdtica, formdndose la idea de que si el maestro
es buen "enseflante" el alumno hard un buen aprendiza je, Se
observa que la realidad docente es muy distinta a lo que se

tiene y la educacidn de calidad que se pretende,

Contrastando con lo anteriormente dicho, las aportacio-
nes de la Pedagogf{a Operatoria resaltan la importancia de de
sarrollar ambos aspectos a la vez, considerando al maestro
como conocedor, diagnosticador y propiciador del aprendizaje
y al alumno como sujeto activo que construye el conocimiento;
correspondiendo a uno la ensefianza y al otro el aprendizaje,

pero en accidn reciproca; es decir, ddndose una relacidn —-



dialéctica en el proceso engeflanza-aprendizaje: donde tanto
el maestro como el alumno aprenden uno del otro, pues el -
aprendizaje no es algo estdtico, sino que se encuentrs en -

constante cambio,

La escuela como propiciadora del aprendizaje de la lengua -

escrita

Para la enseflanza de la lengua escrita, la escuela de-
berd tomar en cuenta el interéds del nifio en las actividades
que se realicen, llevdndolos a descubrir la funcionalidad y

significacidn de la misma (la lengua escrita).

Las actividades del docente irdn encaminadas a favore-
cer las caracteristicas de la lectura y la escritura como -

80n:

En escriturs

- La direccionalidad.- Considerar que se debe seguir:?
un orden determinado para poder leer y escribir; en nuestro

caso por convencionalidad social: de izquierda a derecha y
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‘de arriba hacia abajo.

- La pauta sonora.- Es la vinculacidn entre el siste-
ma de escritura y el sistema de la lengua, Se da a partir
de que el nifio descubre la relacidn entre 1lo que escribe y

lo que lee haciéndolo corresponder.
- Ia linealidad.- El establecimiento de un orden Se—

cuencial de las letras para formar palabras, de palabras ra

ra formar enunciados,

-~ Nocién de palabra.- Tener el conocimiento de ddnde*

a dénde es una palabra.

- Estabilidad.~ Escribir las palabras siempre igual,®

ya sea al usarlas en enunciados o en palabras solas.
—~ Segmentacidn.- La geparacidn entre las palabras.

-~ Arbitrariedad.- Considerar las grafias adecuadas en

la escritura de las palabras (ortografia),



BEn lectura

-~ No diferenciacibn imagen-texto.— En una etapa ini--

cial no sabe diferenciar en ddénde se debe leer, si en la

imagen o en el texto,

-~ Diferenciacién imagen-texto.~ Posteriormente hace
una diferenciacidén entre imagen y el texto, indicando que

86 lee en este Ultimo.

- Relacidén imagen-texto.- Se hace una prediccidn de

lectura en relacidn con la imagen que se presenta.
- Propiedades cuantitativas,- Interpreta la lectura
tomando en cuenta cantidad de palabras o graffas y asigna

significadog,

- Propiedades cualitativas,- Asigna una interpreta-

cién de lectura considerando algunas cualidades del texto,*

ya sea la letra inicial o final, o alguna otra que el nifio*

conoce,

- Coordinacidén entre propiedades cuantitativas y cuali
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‘tativas.~ Toma en cuenta y distingue cudntas y cudles son
lag letras que componen las palabras o las palabras que con

forman los textos, haciendo una adecuada interpretacién.

- Actos de lectura.— En base a la informacidn visual
¥y no visual el nifio lee y comprende lo que el texto le — —=

transmite,

El docente debe considerar que las producciones escri-
~tas y las interpretaciones que el nifio hace de ellas repre-
gsenta todo un gistema de comunicacién y aprendizaje, aunque
en sus inicios no se presentan de manera convencional pars
el adulto; por lo que deberd respetar y valorar lo elabora-
do por el nifio, considerdndolo como un gran avance hacia la
apropiacién de la lengua escrita y no como un simple garaba

teo,
Puntos para orientar la prédctica docente
El maestro deberd entender que su accién estd ahors

fundamentada en una concepcién de aprendizaje distinta a la

tradicional, serd propiciador de situaciones de aprendizaje
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¥ no transmisor de conocimientos, creando el ambiente pro--
picio y las condiciones necesarias para comprender la utili
dad de la lengua escritas por lo tanto deberd transformar -
su proceder docente adecudndolo al proceso que sigue el ni-
fio para adquirir la lengua escrita; tomard en cuenta que -
el ser que aprende es un ser activo que pregunta, investiga
y prueba diferentes respuestas, por lo que se debe dar una
actitud de respeto intelectual, promoverd la interaccidn co
mo medio de aprendizaje con base en la ayuda mutua; respeta
rd las individualidades de cada uno de los alumos, aten- -
diendo con ello los distintos ritmos y tiempos de aprendiza

Je 8in caer en la desesperacién.

La observacién y registro de lo sucedido en el aula le
permitird cuestionar a los alumnos para dar lugar a refle—-
xiones., Asi mismd deberd considerar los diferentes elemen——
tos que conforman e influyen en el aprendizajes maestro, -

alumno, objeto de conocimiento, medio institucional Y 80= =

cial,

Respetard los intereses de los alumwos, BEn la pianea—

cidn entenderd que &sta puede verse modificada por lo que -
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‘el grupo le sugiera;’no realizard actividadeé por comodi
dad, las realizard de acuerdo a las diferentes conceptuali-
zaciones pensando en los aspectos que ha de favorecer del
proceso; no olvidard la interdisciplinariedad Yy organizard
su trabajo de diferentes maneras, de tal forma que esto le
permita atender a sus alumnos, ya sea a nivel grupal, por?

equipos o0 individualmente,

Para la seleccidén de las actividades resulta importan-
te que haga uso de su creatividad; pondrd aquellas con entu
siasmo y participard en ellas al atender a sus alumnos reco
rriendo las filas y platicando con ellos de forma indivi- -

dual o por equipos.

Relacidn del maestro con el alumno, la escuela y la comuni-

dad

De acuerdo con el enfoque de esta teorfa, las relacio-
nes interpersonales y sociales deberdn ser de cordialidad,*
armonia y respeto. Involucrdndose todos estos elementos, -
habrd un mejor entendimiento acerca de la nueva forma de -

trabajo en la escuela, porque la participacidén de todos es
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/fundamental para el mejor proceso educativo; comprenderdn
el trabajo de equipo que tienen que realizar y el papel que
a cada uno le corresponde desempefiar para convertirse en
eficaces colaboradores de la labor educativa, recordando -

siempre lo esencial de la interaccidn social y personal,



CAPITULO \4

ANALISTIS DE LA PRACTICA

DOCENTE COTIDTIANA



El aprendizaje como un proceso continuo ¥y gradual que®
evoluciona conforme el individuo tiene contacto con el obje
to y se apropia de las caracteristicas de éste, y no como -
una actividad mecdnica que se adquiere a través de activida
des repetitivas y de poca significacidn; debe tener una - -
aplicacidén en la realidad cotidiana del que aprende, con el
propésito de que se comprenda la utilidad de lo que se estu

dia,

Bs por ello que la escuela debe contribuir a la adqui-~
sicidn de aprendizajes permanentes, de aprendiza jes signifi
cativos, con la posibilidad de ser aplicados a la resolu- -
cibén de diversas situaciones problemdticas a las que se en-
frente el alumno. Al mismo tiempo, debe buscar la manera -
diddctica mds idénea para que el alumno acceda con facili—-
dad al conocimiento, en este caso de estudio, el aprendiza-
je de la lengua escrita, tanto como conocimiento en sf mis-
mo; y como instrumento para apropiarse de otros conocimien-

tos,

Por lo tantocorresponde al maestro concebir una nueva®

prdctica docente, y aplicarla en su dmbito escolar dando «-
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‘igual importancia al sujeto que aprende, al objeto de cono-
cimiento y a la forma de hacerlo llegar al alumno. Con jun-

tando en ello a quien aprende, qué aprende y cémo aprende,

En el aprendizaﬁe de la lengua escrita con base en la
Psicogenética y la Pedagogfa Operatoria, se conoce al suje-
to que aprende, su evoluciédn progresiva por estadios sucesi
vos; al proceso de adquisicidn de 1la lengua escrita, es de-
cir, se conocen las diferentes etapas que sigue el nifio pa-
ra apropiarse de 81, y la metodologfa utilizada en base a

diferentes actividades para conducir ese aprendizaje,

Considerando esta importante conjuncidén de elementos -
del proceso ensefianza-aprendizaje y teniendo como cimiento®
el aprendizaje, comprensién y utilizacidn de la lengua es—-
crita, habrd de lograrse en un futuro préximo nifios capaces
de pensar por sf mismos, de analizar, de reflexionar, de --

Ser responsable y de saber actuar en la sociedad donde les

corresponderd desenvolverse,

He aquf pues, la trascendencia tan importante de ejer-

cer una labor docente innovadora, amena e interesante, tan-
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to para el alumno como para el maestro; de una préctica edu
cativa fundamentada tedricamente que permita la transicidn?®
de una tradicional a otra transformadora tanto para el alum
no, la escuela y la sociedad. Una prdctica docente armada®
de una metodologia més acorde al nivel cognitivo del nifio -
plagada de actividades diferentes y agradables para el alum
no =-por responder a su interés y que no se realizardn al -
arbitrio del maestro- con un grado de significacién  para
aquel, lo cual le permitird llegar sin mucha dificultad co-

mo elemento que le permita llegar a otros conocimientos,

El proceso de enseflanza~aprendiza je de la lengua escri
ta es muy complejo y siempre ha sido preocupacién del docen
te encontrar la forma mds iddnea y eficaz, para facilitarlo
tanto a é1 como al alumno. Por ello se han creado diversas

formas (métodos) para lograr que el nifio aprenda a leer Y -

escribir,

En el trabajo docente actual han dejado de tener cierw
ta operatividad algunas maneras de ensefar la lengua escri-
ta; tales son las de repeticidn constante, las memoristicas;

para dar paso a métodos activos que sobre todo consideran -
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”el libre accionar del alumno y que sustentan tedricamemte

sus principios, tanto a nivel psicolbgico como pedagdbgico.

Es la Pedagogfla Oﬁeratoria con fundamento psicogenéti-
co una de las correintes pedagdgicas innovadoras que brin-
dan al maestro la opcidn de tratar de una forma distinta la
enseflanza y el aprendizaje de la lengua escrita por 1la va
diedad de elementos pesicolégicos, pedagdgicos y diddcticos -

que tiene a bien aportar,

El maestro que opte por trabajar con una metodologfa -
basada en esta corriente pedagdégica para conducir el proce-
g0 de enseflanza-aprendizaje de la lengua escrita, tendrﬁ co
mo responsabilidad cambiar la forma en cémo transmite este?

conocimiento, pues tendrd que dejar de ser &1 el centro del

saber, para considerar los saberes de sus alumnos, sus acier

tos y desaciertos, entre otras cosas.

Se ha detectado que en algunas escuelas de la Regién -
09 de Loreto, dacatecas, los maestros aplican con éxito los
principios de esta pedagogfa as{ como sugerencias diddcti-—

cas de la misma en la conduccidn del aprendizaje de la len-
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gua escrita de los alumnos de primer grado de educacidn pri
maria, observdndose que los nifios tienen una participacién®
activa y directa dentro de sus aprendizajes; se muestran -
con digposicidn para la realizacidn de las diferentes acti-
videdes a desarrollar durante la clase; dan su punto de vig
ta u opinidn para la planeacidn de los diversos trabva jos; -
su sentido de cooperacién y apoyo se pone de manifiesto al
participar activamente interaccionando con sus compailieros -
estimuldndose mutuamente; al igual que el maestro, se pa- -
sean por entre las filas y se cuestionan entre ellos, con--
frontan sus trabajos bajo la direccidn del maestro ¥y apren-
den de sus errores o desaciertos; guardan un amplio respeto

e interés por sus trabajos y su persona, as{ como por el de

sus compafieros.,

El maestro respeta el proceso que presenta el nifio en
su evolucidn respecto al aprendizaje de la lengua escrita -
sin llegar a forzarlo ddndole el tiempo necesario para su -

aprendizaje,

A continuacidén se presentan las producciones de dos ni

flos para ejemplificar las diferentes etapas que se observan
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en este proceso de adquisicidn de la lengua escrita, las =
cuales son similares pero observadas en diferentes tiempos®

del ciclo escolar.

En ellas el maestro detecta con mds precisién qué as—-
pectos de la lengua escrita maneja el nifio y cudles ha de -
favorecer en cada unc de sus alumnos. Pues como se observa
no todos tienen el mismo nivel de conocimiento y por lo tan
to no requieren de las mismas actividades, sino de acciones
diferentes que les permitan avanzar en la cohfonnacién de -

su conocimiento,

En estos dos casos se observa en la primera evaluacidn
(que se denomina evaluacién diagnéstica) los conocimientos®
que tiene el alumno acerca de la lengua escrita. En el ca-
g0 de la nifla Maciel Alejandra se observa que en el aspecto
escritura utiliza un repertorio de letras reducido o fijo -
parcial, variando la cantidad de graffas para escribir cada
una de las palabras dictadas; esto quiere decir que conoce’
letras y sabe que con ellas se puede escribir, pero descono
ce su sonido. En el aspecto de la lectura la nifia asigna -

gignificados al texto sin imagen completamente distintos al
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mismo; al presentarle el texto con la imagen hace una inter
pretacidn con relacién a ella, sin considerar las caracte—-
risticas del texto (letras que forman la palabra, nimero de
palabras en un enunciado, etc.). Hablando de niveles o con
ceptualizaciones se le ubica en la denominada presildbica -

por presentar las caracteristicas mencionadas.,

En la gegunda evaluacién, la nifia ha logrado wun progre
80 significativo; en la escritura se observa la presencia -
de valor sonoro inicial, esto es, que estd logrando estable
cer la pauta sonora, aunque aqui lo realiza de manera mini-
ma y sencilla, escribe una letra de 1la primera sf{laba de la
palabra y el resto lo escribe con letras que no CorresSpon—-—
den a la palabra, posteriormente lo hard gin mucha dificul-
tad, pues estd a punto de avanzar hacia una conceptualizge—-—
cién superior (la sildbica). En el aspecto de lectura tra-
ta de hacer un descifrado de 1la palabra considerando las le
tras que conoce pero no llega a realizar una integracién -
del texto, por lo que contesta algo que le refieran las le-

tras que pudo identificar,

Lo observable en la tercera évaluacién es que escribe?
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ya en el nivel alfabético aunque Unicamente maneja las s{la
bas mds simples, que son las sflabas directas (consonante-
vocal), BEn lectura hace un descifrado acertado del texto?
que s8¢ le presgenta logrando integrarlo con el sentido del
mismo texto. Siendo indicio de que ha logrado hacer una

buena lectura,

Como puede obgervarse, se sigue un proceso continuo y
gradual en la adquisicidn de la lengua escrita; proceso si-
milar en todos los nifios, donde algunos aprenden més rdpido
que otros, pero todos lo hacen de manera segura ¥ confiable

como muestran las producciones. (anexo 1)

Siempre y cuando, se propicien actividades adecuadas g
sus necesidades cognitivas; pues de otra manera no serdn -
significativas para el educando., Por lo que es indispensa-
ble una evaluacidn permanente, que permita al docente en el
momento de su planeacidn, reprogramar actividades que res--

pondan a dichas necesidades,
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El maestro apoya y orienta su trabajo metodolégico pro
moviendo el desarrollo de ejes fundamentales para la conduc
cidén del proceso enseflanza-aprendizaje de la lengua escri-
tas la planeacidén de actividades, el desarrollo de ellas en

el aula y la evaluacidén del proceso de aprendiza je.

Dentro de la planeacidén de las actividades el maestro
considera la relacién objeto de estudio el cual presentard
como objeto de conocimiento y la relacidén con el sujetd con
siderando las estructuras cognoscitivas gque le permitirédn
al alumo llegar al conocimiento. PBEn base a estas relacio-
nes se establecen las estrategias ﬁetodolégicas y activida-
des que posibiliten favorablemente el proceso de aprendiza-
je de los alumnos. Dichas actividades responden a diferen-
tes momentos diddcticos segin Azucena Rodriguez (8) como -

son las de apertura, de desarrollo y culminacién.

(8) Secretar{a de Educacidédn y Cultura. Direccidn Técnica.
Departamento de Formacidn, Capacitacidén y Actualiza- -
cidn, Curso-Taller "Una prdctica comprometida funda——
mentada en alternativas tedricas, técnicas vy metodold-
gicas", Zacatecas, oct. 1994, (compendio inédito).
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Se puede observar en la prédctica cotidiana que las ac—
tividades de un maestro tradicionalista y un maestro conv~
el enfoque operatorio difieren entre si, Como muestras de
ello se presentan actividades de ambos tipos de maestro con
las cuales se pretende llegar al conocimiento de la lengua?®

escrita., (anexo 2)

Por otro lado, con el enfoque de la Pedagogi{a Operato~
ria la evaluacién tiene que dar cuenta del proceso que Si--
gue el nifio en la adquisicién de la lengua escrita; su fun-
cibén serd mds real al reconocer el esfuerzo y los avances -
de cada alumno en las diferentes situaciones de aprendizaje.
El maestro se ve en la necesidad de analizar e interpretar?
los trabajos realizados por los niflos tanto en el aspecto -
cualitativo como en el cuantitativo, con lo cual podrd veri
ficar si los medios propuestos para lograr los objetivos -
planteados son o no adecuados, dejando la posibilidad abier
ta de tomar nuevas decisiones que continden favoreciendo -
egse aprendizaje, ILa evaluacién deja de tener el cardcter -

nunérico con el que tradicionalmente se le identifica.

En este aspecto de la evaluacidén también se encuentran

82



diferencias entre las prdcticas educativas tradicionales vy
lag de nuevo enfoque., Ila préctica tradicionalista la conci
be como la asignacidn numérica o calificacién ¥y la realiza?
(en este caso de la lengua escrita) con lecturas de rapi-——
dez, escritura de planas, copia de lecciones, estética de -

la letra, entre otras cosas,

En la prdctica constructivista se concibe como un apo-
yo que le permite al maestro de grupo realizar una indaga--
cién acerca de los saberes del alumo, de sus logrosg, de —-
los obgtdculos o dificultades presentados para llegar al co
nocimiento asi como para la reprogramacién de actividades -

que favorezcan el avance del alumno hacia el aprendiza je,

La evaluacién se realiza a través del andlisis de las
producciones en sus diferentes aspectos: palabra, enunciado
y redaccidn; confrontacidn de esas producciones; cuestiona-
mientos para crear nuevas situaciones de aprendizaje; consi
derando la participacién del alumno, su interés y sobre to-
do valorando el momento evolutivo del nifio ¥y respetando sus
respuestas. Con esto puede observarse que la evaluacién de

be realizarse de manera permanente y no Unicamente en perig
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dos de tiempo ya establecidos (bimestres y fin de cursos).

Otro aspecto importante que debe tomarse en cuenta, es
la forma de cémo el maestro conduce el aprendizaje. Se Ob—
gerva que en la prdctica tradicional el maestro es el cono-
cedor y "sdbelotodo"; quien "vacfa" el cémulo de conocimien
tos en el alumno, haciéndolo de maners mecdnica y repetiti-
va; el alumo recibe todo ya elaborado, sin darle la oportu

nidad de accionar, intercambiar su opinidén o de pensar.

En la prdctica operatoria el maestro gufa el aprendiza
je a través de preguntas hechas a nivel del alumno, de con-
frontacién de trabajos, de intercambio de opiniones, de so-
licitud acerca de ...; haciendo al alumno participativo, ac
tivo mental y fisicamente, respetuoso de la opinién de otros
y ademds utiliza el desacierto del alumno como "error cons-—

tructivo" y no como falla o torpeza del alumno..

Un aspecto més es el del material diddctico utilizado®
en ambas prédcticas educativas, Es indudable que el mate- -
rial diddctico proporciona una fuente inagotable de riqueza

educativa; debido a ello, todo material diddctico adquiere®
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su pleno sentido en el aula escolar dependiendo de la apli-
cacibdn y utilizacidén que el maestro haga de é1, NoO es el
material por su costo y estética lo que permite que sea un
eficaz auxiliar en la ensefianza, sino el modo de empleo y

el momento de su aplicacién por parte del maestro.

Er la prédctica educativa operatoria el material diddc-—
tico viene a tomar un sentido distinto, dejando de ser un
medio de intuiciédn, para convertirse en un eficaz instrumen
to de accién y trabajo. Se utiliza aqui toda clase de mate
rial desde material prefabricado, pasando por el elaborado
por maestro y alumno, hasta llegar al material de desecho.
Siendo éste Ultimo el de mayor utilizacidn y aceptacién por
ser accesible a todo el alumnado, su requisito Ynico es que

tenga letras que leer y escribir,

Es importante también la construccidén del material di-
ddctico, colaborando alumno y maestro, ya que permite una

satisfaccidn personal y una atencién activa en 1la conduc—

cidn del aprendizaje.

Se aprovecha aquf los materiales proporcionados por la
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naturaleza, los que el comercio pone a la venta y los nate
riales de desecho. WNo se debe olvidar que cualquiera de

ellos es un valioso auxiliar para la ensefianza,

El trabajo educativo que se viene practicando desde
hace algin tiempo requiere de un cambio, habrd que reali-
zar y crear nuevas actividades que faciliten el aprendiza-
Je y hagan ver a la escuela como un lugar que proporciona
alegria, conocimiento y actividad, y no como un lugar abu-
rrido, pasivo y sin mucha importancia, El aprendizaje de
la lengua escrita como basé para la adquisicién de otrés

conocimientos asf{ lo requiere,

Es por ello que se estdn realizando acciones tendien-—
tes a buscar y lograr el cambio docente, sobretodo en la -
forma de que el alumno se apropie de la lengua escrita y =
en cémo habrd de désempeﬁarse el maestro para conseguir -

tal propdsito.

Las acciones emprendidas para tratar de solucionar el
problema de la falta de una teorfa pedagdgica que sustente

la metodologia utilizada por el maestro en el proceso de =
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adquisicién de la lengua escrita de sus alumnos son primor

dialmente las siguientes:

a) Capacitacién inicial de una semana completa de tra
bajo a los maestros de primer grado interesados en conocer
la Pedagogifa Operatoria y sus implicaciones did4dcticas e
iniciar su labor docente con este enfoque educativo, El -
curso o capacitacién es llamado "Propuesta para el aprendi
zaje de la lengua escrita" y se desarrollan temas como los
siguientes: Fundamentacién Psicogenética, Pundamentacidn -
Lingli{stica, Proceso de adquisicién de la lengua escrita,®
Caracterf{sticas de la lectura y la escritura, Seleccibn y

mane jo de fichas de trabajo, entre otros més.

b) Después de la capacitacién se inicia el trabajo -
con el’grupo y se realiza un seguimiento de esta labor a -
través de visitas de asesorfa, donde se observa el accio——
nar del maestro; forma de conducir el aprendizaje, la pla-
neacidn de sus actividades, la organizacidén de su trabajo!
docente, la forma de evaluar entre otras tareas mds, Se -
participa en las actividades que el mmestro desarrolla con

los alumos, tanto a nivel individual como por equipos y -
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- grupal,

Las visitas de asegsoria resultan ser fundamentaleg «-—

pues en base a ellas se observan los avances del grupo, las

dificultades del maestro, los problemas que se observan en
los nifios y se dialoga con el maestro acerca de ello tratan
do de dar solucién y sugerencias pertinentes para que pueda

continuar con su trabajo.

c) Se realizan evaluaciones periddicamente con el Pro=-
pésito de confirmar el avance obtenido por los niflos; pues®
aunque en el trabajo diario se alcanza a observar el progre
80 de los alumnos, la aplicacidn de la evaluacidn y los re-
sultados de ésta, dan confianza al maestro para seguir ade-
lante en su quehacer docente; con ello reprograma activida-—
des y detecta mds firmemente qué aspectos de la lengua eg—-—

crita habrd de favorecer en sug educandos,

d) Por otro lado, se ha ofrecido un curso a los docen-
tes de los otros grados de educacidn primaria (de segundo a
sexto de la regidn 09 de Loreto), Dicho curso tiene el pTro

pésito de hacerlos participes y conocedores de algunos ele-
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mentos de la pedagogia operatoria para que los lleven a la
préctica directa en sus grupos y valoren su aplicacién y be
neficios, El curso se denomina "Ia lengua escrita en la es
cuela primaria" realizéndose en ocho sesiones, una por se-
mana, y con una duracidn total de cuarenta horas. Los te—-
mas analizados son los mismos que se tratan en la capacita-

cién inicial a los maestros de primer grado.

Con agrado se observa que cada vez hay més disponibili
dad por parte de los maestros para aceptar trabajar de mane
ra diferente abandonando su prédctica tradicionalista, pues
los resultados observados en los grupos donde ya se labora?
con el enfoque operatorio son un argunento fuerte que Justi

fica y sostiene su puesta en préctica.
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CONCLUSIONES



Una vez realizado el trabajo y de acuerdo al andlisis
de su contenido se pueden obtener las siguientes conclusio-

ness

-~ La prédctica docente que actualmente se vive en la rea-
lidad educativa presenta un estancamiento en el desarrollo
y aplicacién de métodos o metodologfas que posibiliten 1la
conduccidn y apropiacidn de la lengua escrita, ya que gran
parte del profesorado no posee o conoce una teorfa que le
permita ampliar su conocimiento docente ¥y su experiencia
prédctica y con ello salir de la rutina escolar en la que se
encuentra inmerso. Esta préctica arraigada ha influido -
grandemente para que el acceso a este conocimiento por par-
te del alumno sea diffcil y tanto o mds diffcil para su con

duccidén por parte del maestro.

~- Una de las opciones viables para dar solucidn a esta
problemdtica es el conocer, analizar y aplicar, para des-

pués valorar la Pedagogia Operatoria.

-- Cuando el maestro sustenta el traba jo que realiza ba-—-

Jo la tutela de la Pedagogfa Operatoria reconoce el proceso
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que sigue el nifio en el aprendizaje de la lengua escrita y
se encuentra en posibilidades de crear un ambiente de apren
dizaje de completa libertad y autonomfa, aceptando las par—
ticipaciones y aportaciones que el nifio manifiesta en rela-
cidn a este objeto de conocimiento; construyendo enm su mo-
mento por ambos -- maestro y alumno -~ diversas situacio-
nes diddcticas que -- sean congruentes con esta concep— -
cibén pedagdgica; imprimiendo con ello un nuevo giro a su -
prédctica docente: de participacién individual y colectiva —
en un ambiente de armonfa grupal; de comunicacidén multidi--
reccionals maestro-alumno, alumno-alumno, alumno-padre de -
familia-maestro, lo que implica la conformacién de relacio-
nes que inciden favorablemente en el proceso de aprendizaje
de los alumnos, ya que en la constante y amplia interaccién
grupal y social se fomenta y enriquece un conocimiento y se

marca la pauta hacia nuevos aprendiza jes, egto, por ser el

conocimiento generalizable, es decir, que se puede adquirir

y aplicar en diversas situaciones de la vida cotidiana.
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