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INTRODUCCION

La finalidad de la escuela primaria es encaminada a que el
alumno aprenda en la medida de sus aptitudes, que los conoci- -
mientos que adquiera le abran senderos que lo lleven a realizar
y a mejorar las actividades futuras y que como adulto luche por

llevar adelante los ideales de la humanidad.

De ninguna manera se dejaria de hacer menci6n de las venta
jas y desventajas con que tropieza el maestro para poder plas--
mar en las mentes de los educandos, la trasmisién de conocimien
tos y experiencias que a través de los tiempos han legado las -
generaciones pasadas, que enunciados como cultura y civiliza- -
ci6n en su constante adelanto intelectual y material, vienen -
proporcionando las té&cnicas y métodos md&s apropiados para vivir
mejor, a medida que el hombre ha venido teniendo un concepto -
mas amplio del mundo y de la vida para proporcionarse salud fi-

sica, moral y dem&s satisfactores indispensables para la vida.

Se dice que el aprendizaje de nuevos conocimientos es - ==
sencillo y atractivo,pero existen grandes obstdculos para su -
realizacién. Que de acuerdo con el medio son barreras para la
cultura de los pueblos y entre los que se mencionan: desnutri--
cibn, economia, desocupacidn, vivienda, higiene, crecimiento de
mogréfico, credos religiosos, explotacifén del hombre, falta de
centros educativos, contaminacién ffsica, moral y mental del in
dividuo. Estos problemas y otros més son los obstdculos con -
que tropieza el maestro para realizar su labor educativa Inte--

gramente.
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En el presente trabajo se enuncia el problema de la "Desu-
bicacién del nifio en su realidad social, por los escasos conocl

mientos que el maestro imparte de las ciencias sociales”.

Es necesario que el maestro no olvide que tiene la obliga-
cién y el deber de dar a conocer a los alumnos cudl es su reali
dad social impartiendo en forma consciente el estudio de las -
ciencias sociales; tomando como base fundamental la Ley Federal

de Educaci6én (consultar anexo A).

Después de revisar los articulos de dicha Ley se reconoce
que es importante que los maestros pongan mayor interés en la -
ensefianza de las ciencias sociales, siendo-tan importante o.mds
que cualquier otra &rea de conocimiento, porque el nino desde -
que nace es un ser social en potencia y esa socializacibén es -~
acrecentada por los padres y demds personas que los rodean con-
tinuando esta labor en la escuela, el compromiso de la educa- -
ci6n en-el proceso de convertir nifios en adultos Gtiles y res--
ponsables significa gque no solo hay que dar saber y preparar pa
ra el trabajo sino tambi&n asegurar que cada generacibn compar-
ta una serie comfin de valores que deben ser adiestramientos de
conducta adecuada, procurar que el alumno no sélo sea discipli-
nado sino también informado, es decir prepararlo para la vida a
la que se enfrenta dia con dfa en la sociedad.

"Debemos pensar que las escuelas son centros de socializa-
cién que marchan paralelamente y a lo largo de la familia, reli

gibén, servicios sociales y comunidad."” (1)

(1) Sociologfa Escolar.- M D Shepman. P&g. 16



No olvidar que la sociedad es muy compleja y que diffcil--
mente estos centros comparten valores comunes, pero la escuela_
tiene el deber de afrontar todos los obst&culos formando y - =

transformando al nifio en un ser social con todos sus derechos y

obligaciones.



IT PLANTEAMIENTO GENERAL

TITULO: Andlisis de los programas y objetivos de las cien-

cias sociales en la escuela primaria.

FUNDAMENTACION DEL PROBLEMA.- En el transcurso de los afos
de servicio docente, en diferentes niveles sociales, se ha ob--
servado que los alumnos son promovidos con grandes deficiencias
en todas las &reas, principalmente en el irea de ciencias socia
les, de ahf la inguietud de investigar el porqué de esta anoma-

1fa.

Se ha insistido mucho en una educacidén integral del nifio -
mexicano en la que desarrolle su capacidad en todos los aspec--
tos y se integre a la sociedad en que se desenvuelve; pero la -
realidad es otra, ya que una gran mayorfa de los maestros atin -
sabiéndolo no le dan el interf&s que requiere esta 4rea. Si se
toma en cuenta que el nifio es un ser social desde que nace,  se
le debe proporcionar los elementos adecuados para tratar de ubi

carlo en su realidad social.

"Las ciencias sociales deben considerar como objeto especi
fico aquellas reqularidades de la vida social, susceptibles de_
demostraci®n que quepa considerar independientemente de las mo-
tivaciones individuales, y tratar de dar cuenta de ellas confor

me a su propia naturaleza."(2)

Se trata de la posibilidad de realizar una actividad educa

(2) Enciclopedia T&cnica de la Educ. Tomo IV Edit. Santillana -
Pag. 13
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tiva cuyos objetivos concuerden con el concepto que se formule-

de manera concreta sobre el hombre y la sociedad.
Por todo lo anterior se plantea el siguiente:

PROBLEMA.- Las ciencias sociales no cumplen con su objeti-
vo en la formacibén integral del educando en la escuela primaria,
debido entre otros factorés al desconocimiento por parte del -

maestro y a la poca importancia que le da a esta drea en el pro

ceso ensefianza aprendizaje.

FUNDAMENTACION DE LA HIPOTESIS.- El magisterio debe estar_
consciente de que cuando se preocupen por ser mejores educado--
res serdn mejores los resultados que se obtengan, logrando con

esto que los educandos sean capaces y responsables en lo ffsico

moral y social.

No deben desvirtuarse los procesos cientificos sino por lo
contrario, asegurar la existencia a las leyes generales que lo
rigen. La preparacifn de los educandos debe ser asegurada para
que se desenvuelvan en el medio social y de esta manera se lo--

grard su formacién integral.

PLANTEAMIENTO DE LA HIPOTESIS.- Para que las ciencias so--
ciales cumplan con su objetivo de formacién integral del educan
do en la escuela primaria es necesario que el maestro conozca y

le de la debida importancia a esta &rea en el proceso ensefianza

aprendizaje.

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

- Detectar la existencia del problema.



- Investigar la importancia de las ciencias sociales en la es-

cuela primaria.

- Detectar el conocimiento y manejo de los programas de cien--

cias sociales por parte de los maestros.

- Informar a los maestros sobre las diferentes metodologfas -~

aplicables en las ciencias sociales.

- Informar sobre la existencia de auxiliares que ayuden a des-

pertar el interé&s de los alumnos.

- Proporcionar al maestro informaci6n sobre los instrumentos -

de evaluacidén aplicables a ciencias sociales.

- Comprobar experimentalmente la importancia y funcionalidad -

de las ciencias sociales en el proceso ensefianza aprendizaje.

Interesados en una mejor integracién del nifio en la socie-
dad se ha puesto empefio en este estudio para llevar a cabo una

investigacién de campo.

La investigacién de campo aplicada al conocimiento del ni-
fio de su realidad social, es una actividad interesante para lle
gar al conocimiento y descubrimiento de toda la serie de fenfme
nos que intervienen en su formacién psicolbgica, moral y social;
de tal forma el nifio se proyectard de manera positiva o negati-
va ya que muchas veces quedan traumas que constantemente en su_

edad adulta llevardn siempre como un defecto de su personalidad.

MEDIOS DE COMPROBACION.- Para detectar la existencia del -
problema y buscarle las posibles soluciones y asi comprobrar o_

disprobar la hip6tesis, se emplearin los siguientes medios de -



comprobacién.

- CUESTIONARIO A - Que se aplicar3d a 373 maestros de dife

rentes sectores y turnos de la Direccién No. 2

- CUESTIONARIO B - Que se aplicard a 204 alumnos de 52 y

62 afio. ’

—-ENTREVISTA - Se entrevistardn a 100 profesores para refor

zar las respuestas en el.cuestionario A.

- TRABAJO EXPERIMENTAL - Se trabajard con 15 grupos experi
mentales con sus respectivos controles en diferentes sectores y

turnos de la Direccibn No. 2

Se piensa que esta investigacibn motivarid a maestros y - -

alumnos a dar la debida importancia a esta &rea de conocimiento.



CAPITULO 1 CIENCIAS SOCIALES

Teniendo como preocupacifén importante el conocimiento de -
la historia y la geograffa nacional y universal, los contenidos
de esta &rea relacionados con los problemas econfmicos, socia--
les, polfticos y culturales, deberin ser ubicados debidamente -
en el tiempo y en el espacio. Lo anterior significa que los -
conceptos, datos e informaciones que se manejan sobre hechos y lu
gares, hardn posible que el alumno elabore juicios criticos so-

bre la realidad de M&xico y el mundo.

1.1. Conceptos

»Las Ciencias Sociales son un medio para facilitar la inte
gracién social de las generaciones j6venes y efectuar un estu--

dio del hombre, primordialmente desde la vertiente actual" (3)

"Las Ciencias Sociales tienen un conjunto de materias o -
disciplinas que estudian al hombre como miembro de la socie--

dad” (4)

"f,as Ciencias Sociales se interesan por los seres humanos,
la conducta de los cuales probablemente sea de naturaleza inten
cional o de algfin modo subjetivamente significativa; o lo que -
es lo mismo orientada hacia la consecucién de fines, la realiza

ci6n de valores, la expresién de sentimientos, etc."(5)

(3) Enciclopedia T&c. de la Educ. Tomo IV. 1975 by Santillana -
Pag. 14

(4) Idem P&g. 14

(5) Idem.’ P&g. I5



"Las Ciencias Sociales deben considerar como objeto espec{
fico aquellas regularidades de la vida social, susceptibles de_
demostracién que quepa considerar independientemente de las mo-
tivaciones individuales, y tratar de dar cuenta de ellas confor

me a su propia naturaleza®(6)

Tomando en cuenta los conceptos anteriores se dice que las
Ciencias Sociales son un proceso para la formacién social del -

hombre.

1.2. Objetivos

Antes de proceder a la exposici6én de los objetivos de las_
Ciencias Sociales conviene hacer un andlisis de algunos concep-
tos, el cual servird de ilustracién y ayuda para la compren-- -
si6n de las finalidades que se pretenden con la ensefianza de es

ta ciencia.

Se define a las ciencias sociales como el conjunto de mate
rias o disciplinas que estudian al hombre como miembro de la so

ciedad.

Se trata de la posibilidadde realizar una actividad educa-
tiva cuyos objetivos concuerden con el concepto gque se formule_

de manera concreta sobre el hombre y la sociedad.

Las Ciencias Sociales tratan de resolver problemas que =--
afectan a grandes masas del mundo, interesantes para todos los _

habitantes de 1la tie;ra.

El objetivo de las Ciencias Sociales es lograr la sociali-

{(6) Idem P3g. 15
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lizacién del individuo; esto es, lograr su integracién al grupo
social a que pertenece, mediante el aprovechamiento de la heren-
cia cultural de sus antepasados, el conocimiento del ambiente y
de las relaciones que guardan con otros grupos humanos, para po
der participar con eficacia en la renovacién constante de las -

estructuras de su comunidad.

1.3. Historia de las Ciencias Sociales.

"Una ciencia que vacila en olvidar a sus fundadores estd -

perdida, m&s para o;vidar algo, primero hay que conocerlo.

Una ciencia ignorante de sus fundadores no saben cuanto ca
mino lleva recorrido, ni en qué direccidn; también estd perdi--

da" (7)

En la actualidad, los socif6logos relevan una cierta ambi--
giedad para con la historia de su disciplina. El objeto de man
tener la pretensién de que la sociologfa es una ciencia, parece
necesario mostrar como el conocimiento sociol6gico puede llegar
a ser paulatinamente mds exacto y sistem&tico. Y esto lleva a
destacar la importancia de técnicas de investigacién y andlisis

cada vez m&s eficaces, y de teorfa mis completa y rigurosa.

A semejante postura, la historia de la sociologfa debe - -
plantearle m&s dificultad. En efecto, es evidente que la obra_
de los hombres generalmente considerados como los r"padres Funda

dores"™ raramente fue acumulativa, con frecuencia se caracteriza

(7) TIMOTHY RAISON. "Los Padres Fundadores de las Ciencias So-
ciales New Society". Edit. Anagrama Barcelona. Pag. 11
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ba mas por la pasién que por la precisién, por la imaginacidn -

que por el orden, y en realidad, a veces no era cientifica bajo

ningGn concepto, ni acaso lo pretendiera.

Por consiguiente, para el sociflogo moderno constituye &s-
ta una herencia de peligrosa aceptaci6én. Unos la rechazarfan,-
desde luego; y otros jejarfian muy gustosos su uso y disfrute
a los historiadores de las ideas. Sin embargo la mayoria sigue
sin poder olvidar a los fundadores, cualesquiera gue hayan sido

las consecuencias de su legado.

De mala gana acaso, pero una vez tras otra, se ven en la -
necesidad de volver a la gran literatura sociolbgica del siglo_

XIX y comienzos del XX.

Algunos hombres del pasado Marx, Durkheim, Weber, se citan
todavia tanto, en la sociologfa actual como los mis importantes

autores contemporéneos.

Es mds, muchas figuras menores del panteén sociol6gico se

vuelven a descubrir y a interpretar generacién tras generacién.

Cabe hacer una observacién importante que en cierto senti-
do gran parte de la obra de los padres fundadores todavia es so
cioclogfa de actualidad ya que los temas esenciales debatidos vy
las cuestiones de teoria y métodos planteados se hallan vigen--
tes y continfian siendo puntos centrales en las discusiones e =~

investigaciones contemporé&neas.

Por ejemplo, una serie de problemas de fundamental interés

para muchos de los padres fundadores de Ferguson en adelante, -
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se refiere a las graves consecuencias de la creciente divisiSn_
del trabajo en la sociedad, es decir, en buena parte inespera--
das y a menudo temidas secuelas, de los intentos del hombre por
conseguir una més alta eficacia té&cnica y econdmica a través de
una mayor "especializacién". La preocupacifn marxista por la -
alineacién del trabajador industrial, el empefio de Comte y - =
Durkheim por establecer nuevas bases de consenso social en me--
dio de los conflictos econbmicos y la diferencia de c6digos mo-
rales, la preocupacifén de Weber por el mal necesario que supone
la burocracia, todos son aspectos de una preocupacifén muy honda
por el precio social y humano del progreso material. EI1 hecho _
indudable es que la discusibn de estos asuntos por los clésicos

de la sociologfa sigue siendo hoy de importancia sin igual.

En la actualidad se van investigando mds sistemdticamente
y con mayor detalle que nunca los problemas de la extremada di-
visién del trabajo a través de estudios acerca de la satisfac—-
cién en el trabajo, movilidad profesional, cambio en la organi-

zacibn, efectos sociales de los avances tecnolégicos, etc.

Con todo, la manera como se tratan y explican tales proble
mas es sustancialmente la misma que la de las obras de los "fun
dadores" y esos aspectos, como en tantos otros que podriamos ci
tar todavia estamos empefiados en proseguir, aGn con cierto sen-

tido critico, las vias de an&lisis que ellos iniciaron.

Con mayor facilidad pueden encontrarse ejemplos de la for-
ma en gue la "“historia de sociologfa" pervive en la actualidad_

y se sitfia al nivel de las cuestiones metodolSgicas basicas.
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Esto no significa insinuar en modo alguno que la sociselo--
gfa carezca de un pasado "real”, razonamiento que supondria na-

turalmente que no cuenta con logros ni progresos que ofrecer.

La historia del pensamiento sociolégico es de un valor mas
considerable precisamente para sefialar los avances realizados -
dentro del marco de la investigacién especifica sociolégica y -
tambié&n mas generalmente en el de la propia conciencia de la so
ciedad, cabe sefialar que la linea de desarrollo m&s significati
va de la sociologfa en cuanto a disciplina ha afirmado su dere-

cho de existir y a su independencia intelectual.

El paso decisivo de la sociologfa lo dieron en primer lu--
gar las grandes mentes del siglo XIX Saint Simon y Comte en -
Francia y Spencer en Inglaterra. Pero aGn cuando sus razona- -
mientos estaban entusiisticamente movidas y caracterizadas por_
un extraordinario esprit de systeme, no describieron detallada
mente la estricta naturaleza de los problemas y andlisis socio-
16gicos. Antes bien, sus concepciones acerca de la nueva cien-
cia que ellos trajeron al mundo tendfan a ser de naturaleza om-

nicomprensiva y monumental.

Por un lado, correspondif a una generacién posterior la_
tarea y la proeza de desembarcar la sociologia de permiciosas -
confusiones con la filosoffa de la historia, la teorfa politica
y la biologfa evolucionista, y por otro mostrar cémo aungue dis
tintas, se hallaban relacionadas con disciplinas hermanas, ta—--
les como la psicologfa y la economfa. Por estos derroteros, el

campo de la sociologia llegd a ser objeto, merced a los esfuer-
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zos de Durkheim, Weber, Simmel y Pareto entre otros, de una de-
finicién que si bien menos ambiciosa era mé&s meditada. Se admi
ti6 que el objetivo de la sociologfa no era el de ofrecer una -
interpretacién total del hombre, la historia y la sociedad, sino
el de desarrollar su propia concepcién analitica y sobre esta -
base, sus particulares teorfas y procedimientos de investiga- -

cién.

En general, los socidlogos de hoy han aceptado aguel pro--
grama. Y aungue por lo pronto no se ha cumplido enteramente, -
ha hecho posible al menos los dos logros mds fundamentales de -
las pasadas dé&cadas: una conceptualizacifn mids depurada de los_
elementos analfticos que conciernen a la sociologfa y la elabo-
racién de técnicas mediante las cuales esos elementos pueden --
representarse aritméticamente y determinar sus relaciones reci-

procas.

De esta suerte, la sociologfa ha alcanzado un nivel de de-
sarrollo en el que su posicién como disciplina aut6noma se ha -
hecho dificilmente atacable, y en grado de madurez que al menos
pueden comenzar a utilizar el lenguaje de la ciencia sin que -

parezca mera presuncién.

La "conciencia colectiva" (por decirlo en té&rminos durkhei
mianos) simultdneamente a la aparicifén de la sociologia en cuan
to a disciplina, y siempre a la luz de la historia del pensa- -
miento sociolSgico, también supone una tendencia progresiva en_

la comprensién de la vida social.

En cierto aspecto, dicho progreso puede entenderse como la
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condicién previa de unos frutos permanentes dentro del dmbito -
especificamente sociolégico. Pero desde otro &ngulo también -
puede estimarse consecuencia natural de esos resultados. La re
definicién de las ideas y valores antes admitidos. Desde este_

punto de vista, dos son los avances de particular importancia.

El primero de ellos consiste en nuestra cada vez mds clara
conciencia de las mfiltiples relaciones que enlazan los diferen-
tes aspectos de la cultura de una colectividad con la estructu-
ra de la sociedad en que vive. Un rasgo esencial del pensamien-
to socicl6gico desde sus origenes mds remotos fue la negativa -
a considerar las esferas del conocimiento, las creencias, la mo
ralidad, o los 7éneros estéticos, por separado e independientemen
te de los tipos concretos de organizacién econfmica, regimenes
politicos, situacién dentro de la jerarquia social, etc. Es --
verdad que, durante algin tiempo las posiciones de donde partfa
esta pretensién tendfan a mostrar notables diferencias en si; -
por un lado la afirmacién Comtiana "les idg&es goubernent le -
monde"; por el otro, la aseveracién de Marx y Engels de que es_
el ser social el que determina la conciencia social®. A pesar
de todo, de esas concepciones extremas y de ulteriores y més -
elaborados enfoques de escritores como Weber, Hobhouse, Sorel -
y Manheim, se alcanzaron nuevas metas que ejercieron una profun
da y especial influencia en nuestro pensamiento contempordneo -

sobre las interconexiones entre "esplritu" y "sociedad".

El segundo avance gue hay que reflejar aqul consiste en -

cuan estrictamente el hombre es un animal social. Cuando a fi-
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nales del siglo XVIII, Ferguson y otros fil6sofos escoceses re-
chazaron decididamente la idea del "contrato social" negaron -
asf mismo la posibilidad de derivar racionalmente cualquier teo
ria adecuada sobre la sociedad de una idea apriori acerca de la
"naturaleza humana" por que se aducfa, la naturaleza del hombre
se crea ante todo en la sociedad; y no basta con reconocer que _
el hombre existe, a través de relaciones sociales con otros, si

no que tal como lo expresS Ferguson "debe admitirse como el fun

damento de todo razonamiento relativo al hombre".

De entonces en adelante, ha sido capital para el empeiio de
la sociologfia la investigacién de los modos en que la experien-
cia individual, la conducta, e incluso la personalidad se ven -

modelados por las fuerzas sociales.

De una parte, escritores de enfoques tan dispares como - -
Marx, Le Play y Booth subrayaron la amplitud con que las posibi
lidades de vida de los individuos ya sea de mera superviven--
cia, bienestar material, logro cultural, o realizacién personal
estd@n determinadas por las condiciones sociales, y en particular
por las econfmicas, en las que ha nacido y en las que tiene que
vivir. De otra parte, una tradicién investigadora inspirada -
fundamentalmente por Durkheim ha hecho progresivamente m&s cons
cientes de los procesos a través de los que los valores y nor--
mas sociales se "interiorizan" en los individuos, convirtié&ndo-
se de esta forma en parte de su propio yo; y también de c6mo de
este modo las tiranteces y tensiones dentro del orden social -
oueden manifestarse en el individuo bajo la forma de conducta -

"desviada" o desequilibrio personal.
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Conforme han ido percibié&ndose por todas las consecuencias
de aquellos adelantos, se ha transformado inevitablemente la vi

8i6n acerca de una amplia serie de cuestiones sociales.

Para que este trabajo tenga una base o apoyo cientifico se
dan a conocer los nombres y corrientes de algunos de los padres
fundadores de las Ciencias Sociales, ya que como es sabido todo
tiene un origen y una evolucién y es justo reconocer las aporta
ciones de mayor valor en todos los estudios cientificos y m&s -

tratdndose de las Ciencias Sociales que es el eje principal para

la estructura social.

1.3.1 Representantes de las Ciencias Sociales.

A continuaci6n se nombran los padres fundadores de la - -
Ciencia Social: Ferguson, Saint-Simon, Comte, Mill, Marx, En- -

gels, Spencer, Durkheim, Weber, Malinowski, etc.

Cabe hacer notar que no se mencionan a todos los padres -
furidadores por falta de fuentes de informacién no se recabaron

datos de sus obras.

ADAM FERGUSON (1723-1816) primer sociflogo, sus apreciaciones -

sobre la fragmentacién de la personalidad por causa de la divi-
sifn del trabajo parece de mis importancia hoy dfa que el andli
sis econfmico mis directo de Smith. Al igual que Adams Smith,-
Ferguson era un moralista, su sociedad est& enraizada en su teo
rfa ética de la misma manera que en los casos de Durkheim, - -
Hobhouse y Weber, su teorfa de moral es ecl&ctica y poco convin

cente, retlrica precisamente donde debiera ser estrictamente -
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16gica. Desea comprender el comportamiento moral del hombre y -
para ello estd convencido de que requiere una ciencia de la so-
ciedad. De igual forma requiere una ciencia de las leyes del -
espiritu humano, una psicologfa, pero aunque admite esta necesi
dad, no va mas alld de hacer unas cuantas observaciones muy ge-
nerales y no advierte impresionando cuan moderna es la separa--

cién entre la psicologfa y la sociedad de la moral.

SAINT-SIMON (1760-1829) El m&s elocuente de la burguesia ascen
dente en su momento ma&s generoso e idealista, el filSsofo de la
era de la organizacién, el precursor del autoritarismo totalita

rio y como un social ut6pico.

Emile Durkheim consider® a Saint-Simon, antes de Comte co-
mo el fundador del positivismo y la sociologfa; tenfa la idea -
de extender a las ciencias sociales el método de las ciencias -

positivas, de las cuales surgi6 la sociologia.

Las obras de Simon constituyen una unidad, en medida no -
despreciable, como los rasgos de la sociedad industrial convier
ten y le caracterizan no s6lo como un fundador de la sociologia
y el socialismo, sino también del capitalismo filantr6pico, la_
planificacién y la tecnocracia. La unidad de su pensamiento se
desprende de su Ya mencionada creencia en la prioridad causal_
de las ideas para mantener el orden social y tecnificar e ins--
trumentar el cambio social. Sus construcciones filos6fico-cien
.tfficas tienen todos los rasgos de autodidacta sistematizador y
los cientfficos permanecieron, en general, justificadamente im~

pasibles, aungue su idea de incluir las ciencias sociales (lo -
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que €1 denominaba "fisiologfa social®) en el sistema de ciencias
positivas adquiere una considerable importancia hist6rica al -
ejercer, por mediacién de Comte, una profunda influencia en el
futuro desarrollo de la sociologfa. Como dice Durkheim, fue =
Saint-Simon gquien "hizo surgir una nueva concepcién de las le--
yes de la vida social", "el primero en brindar una fSrmula al -
efecto, cuando declard gue las sociedades humanas son realida--
des originales... y distintas a las gque pueden hallarse en cual
quier otra parte de la naturaleza, pero sujetas al mismo deter-
minismo", "un fundamento de autoridad y un tipo de integracidn_
social" Saint-Simon entiende por industria "toda clase de acti-
vidad Gtil, asf teorsdtica como practica, intelectual o manual”.-
El hombre, pensaba, era fundamentalmente un animal productivo; -
propiamente considerada la politica era, en verdad, la ciencia_
de la producci6n. Por lo tanto hasta el presente, todas las so-
ciedades han estado en contradicci6én con la naturaleza humana -
y s6lo la sociedad del futuro harfa posible, por primera vez, -
la satisfacci6én del hombre. (Las Gltimas palabras gue pronuncid
en su lecho de muerte fueron: "Lo fundamental en la labor de mi
vida es proporcionar a todos los miembros de la sociedad las ma
yores oportunidades posibles para el desarrollo de sus capacida
des". En cuanto a su influencia sobre el positivismo y la socio
logfa europeos, es imposible separarlos de la de Comte, un pen-
sador menos original, aungue mds sistemitico. Ningln pensador_
ha ejercido una influencia m&s profunda en el modernc pensamien
to europeo ni ha ostentado un derecho mayor a ser considerado -

como el fundador de la sociologia.
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AUGUSTO COMTE (1798-1857), pronto se vié arrastrado hacia el -

cfrculo de Henri de Saint-Simon del que fue secretario por un -
tiempo. Durante este perfodo elabord su "Plan de trabajos cien-
t{ficos necesarios para reorganizar. la sociédad", una obra tem-
prana en la gue se combinaban sus temas permanentes: un profun-
do intelectualismo (la creencia en que el espiritu humano pasa-
-ba por ciertos estadios y que esos estadios determinaban el cur
so de la Historia), un activismo igualmente profundo como lo e-
videncia su deseo de reorganizar la sociedad para acomodarla al
estadio m&s tardfo, el cientifico o "positivo". Fue €1 quien -
dio casi literalmente, su nombre a la "sociologfa": que fue un_
"positivista" y coloc6 a la sociologfa en la cfispide de la je--
rarquifa de las ciencias: que propuso la Ley de los tres esta- -
dios. Puede muy bien haber bautizado a la sociologfa, pero en -
realidad no puede afirmarse que fuera el descubridor de su obje
to. Era fundamentalmente un profeta social, que insistia ya de_
sus principios pero con obsesifn creciente, en que su propia --
"sintesis®™ del conocimiento humano podfa utilizarse para crear_
un nuevo orden social. Los mé&todos "positivos" son tan centra-
les en la temitica de Comte que resulta sorprendente que dedica
ra tan poco tiempo a aclarar lo que significa "positivismo®. -~
Observa que "el caricter fundamental de toda filosoffa consiste
en considerar a todos los fen6menos sujetos a'leyes naturales -
invariables, cuyo descubrimiento y reduccién al menor nmero po

sible es el objetivo de todo nuestrao empefno®”.

A continuacifén Comte procedia a adelantar algunos dict&ime-
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nes especiales para el ejercicio de la "fisica social" o, como_
finalmente lleg6 a denominarla, la sociologfa. Al estudiar los
fen6menos sociales deberfan emplea£ los métodos cientificos ya
acreditados de observacifn, experimentacién y comparacifn, pero
a ellos anadif un cuarto método de particular importancia para_
la sociologfa; al método histdrico. Lo que &€l querfa decir con_
el método hist6rico a la bfisqueda desatendiendo a menudo los da
tos hist6ricos, de "series sociales evolutivas" abstractas: con
juntos de acontecimientos y corrientes a encajar dentro de un -
esquema, a menudo conjetural, del cambio hist6rico. Al trazar -
esta "historia abstracta", se dejd un lugér clave para su ley -
de los tres estadios, que distingufa Comte en la evolucibn del
espiritu humano; el teoldgico, el metafisico y el positivo. Sim
plificando su andlisis un tanto dristicamente podemos decir que
significa algo asi: la humanidad, al interpretar los fenfmenos_
naturales ha llegado a confiar cada vez menos en explicaciones_
basadas en causas sobrenaturales. La insistencia de Comte en -
la ley de los tres estadios pone de manifiesto su interés por -

la "dindmica social®, por el proceso de cambio.

Estaba interesado en explicar las "leyes" con arreglo a -
las cuales se transforman esas estructuras. Esas leyes son las
del desarrollo del espiritu humano, y el conocimiento de esas -
~leyes hay que aplicarlo a los asuntos humanos, si es que nues--
tra felicidad tiene que marchar al paso de nuestros conocimien-
tos tecnol6gicos. De aqul Comte deducfia que aquellos que, como__
€l posefan esa percepcifn de la esencia de las cosas, deberfan_

formar una &lite espiritual: esta €lite desarrollarfa una "sin-
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tesis subjetiva" de todo conocimiento Gtil que se aviniera con
los intereses y requerimientos dé la humanidad. En su idea ba-
sica de que existen leyes invariables que gobiernan las relacio
nes humanas. En el mejor de los casos, esta idea positivista -
es una presuncién heuristica. Comte la utiliza como supuesta -
conclusifbn de sus argumentos. Pues la ley de los tres estadios _
no es una ley acerca de una realidad, "no construida®. M3s bien
es una interpretacién que surge de reflexionar sobre algunas --

evidencias relevantes gque proporcionan la historia humana.

El positivismo encierra algo m&s que la afirmacién de que_
existen "leyes invariables". Subraya los vinculos entre conoci-
miento, prediccién y accién. Realmente, la m&xima de Comte-sa=--
voir por prevoir- podfa servir de prontuario para las ciencias_
sociales. Por supuesto, en el dfa de hoy, pero no en los dias_
de Comte, muchas predicciones a corto plazo de tipo actuarial -
son realmente posibles en los campos de la criminologfa. Comte_
puso las cosas demasiado c6modas para los socib8logos de nuestros
dias. En primer lugar, tanto la sociologfa actual como la de -
los tiempos de Comte carece de una té&cnica especial para solu--
cionar las cues;iones éticas o para establecer el curso de la -
politica social. En segundo lugar, Comte utiliza una té&cnica -
bastante significativa para sefialar el contexto dentro del que_
debe organizarse la planificacién. Comte colaboré materialmente
a legitimar camo soci6logo por excelencia lo que, a fin de cuen
tas, no es m3s que una posible visién acerca de la naturaleza -
de la sociedad la idea que la sociedad’es un sistema interdepen

diente de actividades que se influyen mGituamente, pero sin fisu
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ras importantes capaces de suscitar problemas te6ricos. No debe
haber confusifn por la neta distincién entre Comte en cuanto -

profeta de orden social y de Marx como profeta del conflicto so

cial.

JOHN STUART MILL (1806-1873). La importancia de la obra de Mill

fue atin m&s meritoria, ya que tuvo que realizarla durante esca-
so tiempo, &l fue quien se encontré mais cerca de obtener el de-
recho de las mujeres al voto, que finalmente les fue concedido,
en 1918. La universalidad de los intereses de Mill y el alcan-
ce de su influencia estaba predestinado a provocar oposicifbn. -
Mill mantuvo de joven un estrecho contacto con aquellos pensado
res franceses que acufiaron el t&rmino "sociologfa" y dieron a -
la materia un tratamiento mis adecuado. Existfan sélidas bases _
que justificaban su entusiasmo por la ciencia naciente. Mill -~
compartia su creencia de que para que las reformas resultasen -
eficaces debfan estar s6lidamente cimentadas en el conocimiento
de las leyes que gobernaban la simultaneidad Y sucesién de los_
hechos sociales, en la est&tica social y en la din&mica social.
Mill confiaba que discurrirfa la via del progreso. Divergfa ex-
traordinariamente de las metas de Comte y de los saintsimonia-—
nos, pero su fe en que la sociologfa constitufa el fundamento -

indispensable de un progreso dirigido segufa inconmovible.

Mill no hizo aportacién alguna que podamos considerar in--
vestigacibn sociolégica eﬁpirica. Pero tenfa un ctimulo de impor
tantes ideas cientfficas sobre la probable evolucién futura de

la sociedad de masas. Los dos aspectos de esas ideas que tienen

§7752
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en la actualidad el mayor interé&s son las relaciones entre el -
estado y el individuo, y el lugar que la religifn ocupa en la -

vida social.

El tema dominante en los escritos politicos de Mill es el
de como asegurar el libre y espontdneo desarrollo de la indivi-
dualidad en medio de las presiones que ejerce una democracia in
dustrial. Por mGltiples conceptos Mill daba mucha mis importan
cia al progreso que a la democracia o mejor dicho, Mill querfa_
gue la democracia se implantara al mismo tiempo en la instruc--
cién necesaria para que aquella funcionase; admiti6é la necesi-=-
dad en gue se hallan la mayoria de los hombres de contar can al
gin sistema de ideas morales, jam3s cayS en un error; siempre -
mantuvo la diferencia entre conocimiento féctico y virtud moral
la dicotomfa hecho-valor gque Popper considera como el verdadero
centro de la actitud éientifica estaba bien asentada en la men-
te de Mill. La misifin del experto en sociologfa consiste en - -
ilustrar sobre c6mo alcanzar objetivos, lo que no puede decir -

es la meta propuesta que se ha de decidir.

Su puesto en la historia de las ciencias sociales es indis
cutible y lo que le garantiza a Mill su lugar en cuanto fué un_
gran aportador original de las ciencias sociales y radica en su
obra como pensador de la metodologfa. Sus criterios sobre qué_
convierte en cientifica a una rama del conocimiento han seguido
formando parte del bagaje intelectual de cada tefrico social. -
En cierto sentido, el logro de Mill consistié en dar una formu-

laci6én concreta a la demanda de que todas las ciencias debieran
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acomodarse a un modelo parecido. Era un decidido creyente en =
la uniformidad de procedimientos sQlidos y de explicaciones co-
rrectamente organizadas. Seg@n su criterio las cuestiones se ha
cen mas cientificas cuando m&s estrictamente se parece su es- -
tructura 16gica y la mecdnica newtoniana, la cual siguié consti
tuyendo durante mucho tiempo el ideal empiricista de lo que de-
bfa ser una ciencia. La actitud de Mill hacia las ciencias so-

ciales es muy loable.

KARL MARX (1818-1883). Fué un enorme representativo del siglo -
XIX, &1 no se interesaba por lo sacial sino por lo que subyace_
y explica lo social; esto es a su modo de ver, el orden econémi
co; nada de ello impide extraer una especie de sociologla que_
se halla latente en su obra y, aunque algunos no estén totalmen
te de acuerdo, se podia dducir que aquella ha sido, hasta hace_
poco la sociologfa general mds aceptable y eficaz con que se ha
contado. M3&s importante todavia, durante mucho tiempo y en opi-
nién de muchos ha constitufdo el cuerpo de pensamiento social -
mas facilmente asequible,que encierra ademds dentro de si una_
promesa de liberar de las cargas de la miseria, del miedo y el
ansia, asf como la justificacién de errores y equivocaciones -

siempre que se cometan en su nombre.

Cabe resumir esta sociologfa latente en algo semejante a -
lo que sigue. La apariencia de la sociedad no es una {§alid§d;-
a pesar de reservas y vacilaciones, la estructura de -l1a socie--
dad se compone de una realidad econdmica y epifenémenos socia--

les, fenfmenos exteriares que s6lo raramente afectan a la reali
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Durante la mayor parte de la historia esta base ha sido la
explotacién econ6mica de los muchos por parte de los pocos. La
polftica consiste en la violencia y el engano de los pocos. La
religién es el triste consuelo de los muchos. La familié es la
encarnacién, en pequefia escala, de la explotaciSn que contiene_
el sistema de clases. El arte es la méscara de la corrupcidén -
gue sirve para aparentar que el mundo es un mundo de belleza y

paz lo que tranquiliza a los poderes. La ciencia es la base

té&cnica del poder e interé&s econfmico.

La filosoffa es ideoclogfa y para Marx la ideologia que ha-
bfa sido la ciencia de las ideas, es la corrupcifn de las ideas

a gque conducen la comunidad y las conveniencias.

La sociedad es cambio, en ocasiones Marx y mds a menudo En
gels escribe como una especie de determinista tecnolbgico, para
81 que la tecnologfa no s6lo incluye las té&cnicas materiales de
la produccisn econfmica, sino también la técnica de la organiza
ci6n econfmica: “las relaciones de los medios de produccibén". -
La din&mica de la sociedad recorre cinco grandes mnodos de exis
tencia social. (Esta es, primordialmente, una aportacién de En-
gels). El generalizado Edén de primitiva comunién: un concepto_
tan extrafno y diffcil que en un articulo breve deberia soslayar
se por simple prudencia. El segundo es la esclavitud: la econo-
mfia basada en la propiedad de los explotados. El tercero es el
feudalismo: explotacién agraria sin que la carga de la propie--

dad dificultara la explotacibn. El cuarto es el capitalismo, -
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con la explotacién impersonal del mercado y el aumento de la --
produccién al méximo por la m&quina y la rutinade la fibrica. El
quinto es el socialismo: la sociedad sin explotacifén, sin ideo-
logfa, sin diferencia entre apariencia y realidad, sin posibili

dad de obstaculizar la autorealizacién del hombre.

Sociedad es clase, y clase es oposicifn, la guerra constan
te de los que tienen contra los que no tienen, s6lo con la lle-
gada de los Gltimos estadios del capitalismo sobrevendrd la nu-
la confrontacién de los pocos y los muchos por causa de la dinid
mica propia del capitalismo que: 1) concentra el poder cada vez
en menos manos, 2) produce un empobrecimiento -¢absoluto o rela
tivo?- cada vez mayor, 3) aboca en violentas crisis econfmicas_

de probreza en medio de una abundancia poterncial. -

La conciencia de clase se ha representado asi misma de mu-
chas formas ideol6gicas, pero al cabo emerge en modo claro y -
cientffico, es decir, como socialismo marxista. El fin del ca-
pitalismo llega con una clara conciencia de la realidad social_
y humana, el auténtico fin de la ideologfa. EI mecanismo de es
te cambio, como todo cambio, es la fuerza y la revolucién. Par
te de estas ideas habfan sido elaboradas tras profunda investi-
gacibn, pasién y talento. Como todo trabajo humano, existen la
gunas y ambigledades, y también desde luego, contradicciones. -
Pero apuntaremos que Marx se muestra serio en cuanto a la impor
tancia de io social tal como &l lo entiende; y la seriedad es -

necesaria a cualquier sociologia.

Recalca que la apariencia social no siempre es realidad y -
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tiene raz6n pues hay intereses ocultos que actfian en las rela--
ciones sociales, y que se manifiestan en el pensamiento y en la
palabra. La obra de mayor realce de Marx sobre las institucio--
nes econfmicas el primer volumen del capital se muestra concre-

to, especffico y original.

Incluso los marxistas no comunistas podrfan adoptar esta -

postura sin contradecirse. Pero en la prictica no hardn eso.

Marx es uno de estos héroes culturales que deben mantener-
se vivos y al dfa. Por de pronto, la sociologfa estid de moda -
por su promesa y su misterio, al menos en cuanto se refiere a -
su exactitud y sus logros. Por eso se presenta filtimamente 1lo
que se ha denominado un Karl III, que en esencia no es mé&s que_
una nueva arma y m3s todavia desde que los documentos muestran_
un Marx joven parcialmente desconocido. El1 joven Marx, es ahora
el Marx admitido, excepto por los viejos bolcheviques como Kuu-
sinen. El hecho é€s que, como se ha dicho, ahora se le considera

sociolégo.

Marx hizo investigacién social y la inspir6. Es, en cuanto
héroe cultural, un hecho importante de nuestro tiempo. Para la
sociologia,y no indica menosprecio, constituye una de sus mds -

interesantes figuras hist6ricas.

Friedrich Engels (1820-1895). Posiblemente no exista en -
la historia de la literatura o de la politica nada semejante a
la colaboracifn establecida entre Marx y Engels. Muchos de sus
trabajos se escribieron conjuntamente y los gque no lo ‘fueron, -

su autor discutié la obra con su compafiero cuando aquella esta-
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ba en vias de elaborarse y cont§ con el beneplicito para su pu-
blicaci6n. Como consecuencia creci6 entre ellos una confianza

y respeto reciprocos.

Engels nacié en la ciudad alemana de Barmen el afio de 1820
y era hijo de un fabricante de arraigadas convicciones pietis--

tas.

Labré su tan excelente cultura en el perfodo em que traba-
jaba en una casa de exportacién de Bremen ¥y durante su afo de -
servicio militar en Berlin. En 1842 Engels tiene su primer en-
cuentro con Marx, pasando desapercibido, ya que Marx era en ese
entonces un fil8sofo de una formaci6n mucho més completa, ade--
m&s de que se encontraba luchando con tres concepciones filos6-
ficas distintas: la dialéctica hegeliana segfin Feuerbach, las -
teorfas de Hess y la importancia para la historia humana de una
nueva clase, el proletariado, surgido durante la Revolucién - -

Francesa.

Engels vuelve a encontrarse con Marx en 1844 y empezaron a
trabajar conjuntamente. Marx se traslad6 a Paris, en donde se -
uni® con Ruge para dirigir la Gniéa edici6n de los Duetsch-Rran
zosis che Jabrbficher. Recibi6 un escrito de Engels titulado - -
"Una critica de la economfa polftica®". Marx habfa visto que, si
las relaciones sociales de produccifn eran de tanta importancias
para €l era vital dominar y criticar la teorfia burguesa de la -

produccién. Engels parecfa ahora sefialarle el camino.

Por aquel entonces Engels se hallaba ocupadlo en recoger en

Manchester los materiales para su importante libro "La condi- -
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cién de la clase obrera" en Inglaterra en 1844. Con ello cono-
cié el proletariado real y vivo en sus chozas de los suburbios_
industriales mientras Marx todavia estaba refiri&ndose a &1 co-
mo el "instrumento de la filosoffa". Este iﬂxo fue publicado en
1845, la grandeza de esta obra no reside en su descripcién empi
rica, sino la teorfa gque explicaba las condiciones observadas,_
se indicaba que la miseria de Manchester habfa que explicarla -
por el simple hecho dé un sistema de relaciones de clases en el
que el trabajo se veﬁ&ia como cualquier otra mercancfa. Y mos-
traba c6mo este mismo sistema de relaciones de clases conducia_
a estadios especificos de organizacibn proletaria. Aquf pare--
cfa residir, segfn Marx, el verdadero "secreto de la familia te
rrena”, la clave para entender el desarrollo social que &l ha--
bfa concebido te6ricamente, pero que entonces no podfd descu- -
btir ejemplificada en la historia. Imnmediatamente decidid adop
tar a Engels como un discipulo que le instruirfa acerca del ca-

pitalismo.

Los siguientes trabajos marxistas de importancia son La -
sagrada familia (1844) y La ideologfa alemana (1846). El ras--
tro hegeliano de Karl Marx todavia se percibe en los Manuscri--
tos econdmicos filos6ficos de 1844 y en su denuncia de Proudhon
La miseria de la filosoffa (1847) obras que alin no son de prove
cho para compiensién de la sociologfa marxista originaria. Lo -
gue emerge de la ideologfa alemana, claramente manifestado en -
las cartas de Marx a partir de 1848 y que recibe su mds comple-
ta exposicién en el Prélogo de la Critica a la Economia Polfiti

ca (1859), es una teorfa sutil, pero significativamente distin-
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ta a la contenida en las Tesis sobre Feuerbach. En la nueva ex-
posicibn de la concepcién materialista de la historia, la evolu
cibn social viene a formar parte de la evolucién natural. Las_
relaciones sociales de produccibén dejan de verse enteramente co
mo el resultado de la éccién humana y se convierten, en cambio,
en la inevitable consecuencia de un modo de produccibn determi-
nado: es decir el estadio concreto del desarrolle tecnolbgico._
Por tanto, la revolucibn solo puede sobrevivir cuando las rela-
ciones sociales de producciQn existentes son incompatibles o -
mejor todavfa cuando se "convierten en una traba" para la pro--
duccién. Las Gnicas oportunidades que tienen los tebricos de -
la clase trabajadora son de cardcter t&ctico. El problema mar-
xista estriba en decidir cuf@ndo las condiciones tecnol6gicas y_

econfmicas se hallan maduras para la revolucién.

Esta doctrina del desarrollo capitalista y de la lucha de_
clases fué elaborada conjuntamente por Marx y Engels y se con-—-
virti6 en la teorfia que adoptaron muchas secciones de la clase_

obrera tras la publicacidén del Manifiesto comunista de 1848.

El propio Manifiesto es un documento notable al que tan es
casamente se logra entender, porque en realidad combina de for-
ma realmente extraordinaria las ideas teoré&ticas e hist6ricas -
de ambos autores y las tradiciones de las que se nutren, siendo
lo suficientemente ambiguo como para constituir, en los afios -

S
dque se avecinan, una base efectiva.

Marx y Engels en sus escritos politicos no condujeron a un

pensamiento sociol6gico claro ni consistente, y s6lo los te6lo-
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gos del movimiento socialista podrfan hoy considerar esas obras

como de primera importancia.

También hay que citar La guerra campesina en Alemania - -
(1850) de Engels. Todo sociblogo de la sociedad capitalista, en
algGn momento debe acabar tratando de la Reforma, y Engels tra-
t6 de sehalar el papel de Lutero y Thomas Munzer en la Reforma_
alemana, porgque el compromiso polfitico de los dirigentes reli--
giosos es, muy a menuﬁo,_bign directo. Esta obra sirve de com-
plemento a lo mucho que se ha escrito sobre sociologfa de la Re
forma, y es quizds el Gnico estudio marxista en el que la reli-
gién se muestra a la vez como "el lamento de la criatura oprimi
da, el coraz6n de un mundo sin corazﬁn" y como "el opio del pue

blo".

Marx murié en 1883, y Engels quedd como su legatario inte-
lectual y politico. Las charlas y articulos periodisticos de En
gels ganaron en importancia, y siguié politicamente activo has-

ta el momento mismo de su muerte, el afio de 1895.

Fug de una gran importancia y de mayor alcance, su obra -
teSrica en la que traté de sintetizar el m&todo que &l y Marx -
habZfan estado utilizando. También trabajé en una obra de biogra
fia intelectual retrospectiva titulada Ludwig Feuerbach el fin_
de la filoséfia clisica alemana, y en algunas no£as sobre méto-
do cientifico, publicadas tras su fallecimiento bajo el tftulo_
de La dialéctica de la naturaleza. Estos trabajos constituyen -

un tercio de filosoffa y la sociologfa marxista.

Debiéndose_ la primera al propio pensamiento de Marx y la -
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segunda a la colaboracifn entre Marx y Engels.

Afirmar que Engels fue un sociblogo poco sistem&tico, o in
cluso que substituy6 la sociologfa marxista por una especie de

positivismo evolucionista, no supone negarle enteramente su - -

grandeza.

Marx fue, en esencia, un hombre de estudio y biblioteca, y
de comités. Trabaj6 enteramente en solitario y si Engels no le
hilbiera estimulado continuamente con sus escritos y sus opinio-
nes, incluso las agudas apreciaciones sociolfgicas de las prime
ras obras de Marx por no mencionar el Capital- no hubieran lle-

gado a la actualidad y no se estaria discutiendo sobre marxismo.

Herbert Spencer (1820-1903) naci6 en Derby, hijo de un - -
maestro inconformista, de ideas personales y un tanto excéntri-
cas. Debido a la desconfianza de su padre respecto a los mé&to--
dos educativos tradicionales, el joven Spencer recibié una ins-
truccién irregular y poco ortodoxa, principalmente de un tfio -
que era pastor anglicano, que tenfa un marcado interés por las _
ciencias naturales. Bajo la ensefanza de este Gltimo consiguié
una firme base matemdtica y de fifsica elemental, pero su educa-
cibn hist6rica y literaria se vi6 enteramente descuidada. Los_
proyectos para que Spencer asistiera a Cambridge no llegaron a
materializarse, principalmente pof su propia reticencia y por--
que, a la edad de diecisiete afos, decidi6 hacer carrera por si
mismo en la profesidn de ingeniero de ferrocartiles, entonces -
en rdpida expansifn. Obtuvo un &xito inmediato en este tefreno

y public6é articulos sobre proyectos de puentes y problemas geo-
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m&tricos conexos. Sin embargo, las aficiones intelectuales de
Spencer fueron en rdpido aumento durante los primercos anos de -
su juventud y la ingenierfa pronto reveld las escasas posibili-
dades gue podfia brindar a una mentalidad vers&til e independien

te.

El desempeno de su trabajo le habfa permitido adquirir co-
nocimientos de geologfa y de ahf pasé al estudio de la biologfa
de su tiempo y, al mismo tiempo, empero, habfa ido creciendo en
&l un interé&s absorbente por las materias sociales, politicas y
econfmicas, empezd a escribir en varias publicaciones sobre te-
mas de educacibén, sobre las relaciones entre iglesia y Estado,-

sobre "la administracién en su esfera de accién propia", etc.

En 1848, esa labor periodistica obtuvo una cierta recompen
sa al serle ofrecido el cargo de subdirector de The Economist,-
por aquel entonces uno de los Srgancs mds destacados del radica
lismo. Tres anos despué&s aparecfa su primer libro Social Sta--
tics (Est&tica Social), que en esencia era un amplio ensayo so-
bre teorfa social centrado en torno a sus creencias fundamenta-

les acerca de la responsabilidad del individuo y el laissez-fai

re.

Cuando le fue posible hacerlo, dej6é The Economist y empren
di6 su labor como cientffico independiente. Su trabajo encerra-
ba todo lo que para &l tenfa sentido en su existencia dedicéndo
le sus esfuerzos de manera ininterrumpida hasta el perfodo de -
enfermedad crénica e incapacidad nerviosa que antecedié a su -

muerte, acaecida en 1903.
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En 1852, en un artfculo titulado "Una teorfa de la pobla--
cién" Spencer adelantS algunas de sus primeras ideas acerca del
desarrollo de la sociedad humana afirmando que lo furdamental -

en este proceso habla sido "la lucha por la existencia" y el

principio de la "supervivencia de los m&s aptos"- una curiosa -
anticipacién de la teorfa de la seleccién natural que, unos - -
seis afios depuds, aplicarfa Darwin y Wallace al mundo orgédnico_
en general. Despu&s de &ste, Spencer escribif un segundo libro
The Principles of Psychology (Principios de Psicologfa), en el
que se esforzd por aplicar un enfogue évolucionista a los fen6-

menos mentales.

Finalmente, y como culminacién de esta fase crucial y de -
mdxima creacién de su obra, llev6 su evolucionismo a su expre--
$ifn definitiva en un famoso ensayo de 1857 "El progreso: su -
ley vy su causa". En &ste avanzaba la tesis de que la idea de -
evolucidén era de aplicacidén universal; &sta era la clave para -
el entendimiento de toda clase de fenémenos, ya fuesen inorgdni
cos, orgdnicos, o "superorgdnicos,", es decir, sociales. Las -
Leyes mds generales de las distintas ciencias alegaba Spencer,-
podian subsumirse en principio y unificarse, por consiguiente,-
bajo la suprema ley de la "evolucién y disipacién". Esta ley -
facilitaba, pues, una descripcibn sistemitica, gen&tica, del --
cosmos en su totalidad: o, segfin la definici6n de Spencer, "una
descripcibn de 1la Transforﬁacién de las'éosas", y de "la homo--

geneidad fundamental que presentan".

Una vez adoptada esta posicién inquebrantable Spencer dedi
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c6 primordialmente el resto de su vida a su justificacién y de-
fensa, principalmente a través del monumental Synthetic Philoso
phy (Sistema de Filosoffa sintética). Sus Principles of Socio-
logy (Principios de Sociologfa) que fueron publicados entre - -
1876 y 1896, conjuntamente con sus volfimenes paralelos sobre -~
psicologia, biologfa y &tica. Un rasgo importante de la socio-
logfa de Spencer estriba en que de esta forma constituye parte_

integral y totalmente consistente de un "sistema®” m8s amplio.

Por lo que respecta al lado negativo, la sociologfa de - -
Spencer se vi6 acaso md3s decididamente ensombrecida debido a su
cardcter marcadamente "naturalista"; esto es, en razbn de la re
sistencia de Spencer para establecer distinciones analfticas lo
bastante firmes entre los dominios de lo orgdnico y lo "super--
orgénico", y debido a su interés por integrar la biologfa y 1la

sociologfa précticamente hasta el extremo de su fusién.

Pero todavia cabe defender la tesis de la conveniencia - de
estudiar a Spencer como tema indispensable de la formacifn del_

sociblogo.

El método de Spencer era absolutamente circular.

La tesis de Spencer se basaba en la significaci6n en algu-
nas materias del pensamiento sociolbgico importante y todavia -
actuales relacionadas con lo que podriamos designar ahora andli
sis "Estructural funcional". Spencer fue el primero en utilizar
sistemdticamente los términos "estructura® en forma muy semejan
te a la utilizacidn que de ellos hace la sociologfa actual.

En esencia, Spencer lleg6 a la conclusién de que la socie-
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dad forma una especie de sistema regulable por sf mismo, que se
podfa entender m&s adecuadamente a través del estudio de sus -
partes constitutivas y su tipo de interdependencia, y también -
por medio del andlisis de la contribuci6n que cada una de las -
partes hacia el mantenimiento del conjunto. De este modo ini--
ci6 un método de explicacibn sociol6gica que luego irfan desa--
rrollando Durkheim y figuras de la antropologfa social como Rad
cliffe Brown, y que ha venido aplicindose desde entonces mas am
pliamente y con un &xito mis sefialado, por de pronto, que nin--

gln otro.

Spencer no sflo reformulS la idea de las sociedades en - -
cuanto sistemas sino que, y esto es mucho mds decisivo, centrd _
tambi&n su atencifn sobre los problemas: hasta qué punto y de -
qué forma podfa modelarse y limitarse la transformaci6n de la_

estructura de los sistemas sociales.

Problemas de este tipo aparecen todavfa en la teorfa socio

l6gica actual.

Por dltimo agregaremos que Spencer se hallaba dispuesto, -
en definitiva, a ampliar el razonamiento anterior y a pretender
gue la ciencia social era el Gnico medio de hacer efectiva la -
accibn social posible; atin cuando la existencia de aquella supu
siera, en determinado trance, hacer frente a diffciles alterna-

tivas y reconocer determinados lfmites.

Spencer se le tiene por una figura de considerable impor--
tancia hist6rica. Pero no se le considera, cual a Durkheim o -

Weber como un pensador de gran valor y significacién actual.
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Emile Durkheim (1858-1917) Era un judfo alsaciano, creci6_
en un perfodo turbulento de la historia francesa; &l era agndsti
co, se dedicé a la bisqueda de una nueva &tica social, secular_
y cientifica, que sirviera para mantener unida la nueva socie--

dad francesa.

Durante un perfodo de cerca de treinta anos, ensend a los_
maestros de Francia, primero en calidad de profesor de ciencias
sociales en Burdeos, y luego como profesor de filosoffa de la -
educacién y de sociologfa en la Sorbona. El objeto de sus ense
fanzas fue siempre el de que no habfa que prestar tan s6lo aten
cibn a las caracteristicas de los individuos sino a los lazos -

especificamente sociales que unfan a los hombres en sociedad.

En sus Les regles de la méthode sociologique (Reglas del -
método sociolSgico), Durkheim se propone diferenciar el elemen-
to especfficamente social, cuyo estudio constituye la misifn -
del sociblogo. Muestra cémo, ademis de las determinantes indi-
viduales biol6gicas y psicolégicas_de la conducta humana, exis-
ten otras que no nacen de la constitucién del individuo. La a-
plicacién empirica de esas ideas puede hallarse en dos de las -

principales obras de Durkheim.

De la divisi6én du travail social (La divisién del trabajo
social) y Le suicide (El suicidio); contribuy6é a la sociologfa_
con el andlisis funcional de la realidad social, hace hincapié&_
en las relaciones mGtuas, las interdependencias y el vinculo --
entre los elementos sociales. En su c&lebre estudio sobre el -

suicidio, demostr6 que existe una relacién funcional entre el -
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estado marital, el hecho de tener o no hijos, la religidn, y el
fndice de suicidios. Asf el Indice es superior entre los solte
ros que entre las personas casadas; Conform6 la solidaridad so
cial con el nexo que une al individuo con la sociedad en que vi
ve. La solidaridad social es el conjunto de sentimientos e - -
ideas que sustentan una colectividad, que la mantiene unida. Si
el individuo no se integra bajo los limites de las normas social
mente aceptadas cae en un estado de desorganizacién personal a
la que calificaba de "anomfa". Esta nocién subyace en el fondo
del conflictc social y aparece en su estudio sobre el suicidio.
Con todo, el legado mis importante de Durkheim reside en la uti
lizaci6n de su m&todo de investigacién estadistico con una cons

tante atencidén a los problemas tefricos.

Analiza rigurosamente los datos y cifras empfiricas siempre
en funcién de unos postulados teSricos que le permiten interpre
tar significativamente esos mismos datos para no caer en la me-

ra exposicifn de los hechos.

La influencia de Durkheim en el campo de la teorfa general
y como aportador de un estudio empirico en &reas especificas ha
sido duradera. Antes de su muerte, acaecida en 1917, habia fun
dado una escuela en Francia y, durante m&s de una generacién, -
los escritores que colaboraron con €1, el L'Anefs Sociologique,-

continuaron aplicando sus m&todos y haciendo avanzar su hip6te-

sis.

Georges Davy, quien le sucedif en la c&tedra de la Sorbona

se propuso investigar la evolucién de formas sociales m&s avan-
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zadas partiendo de los complejos toté&micos simples de Australia
que Durkheim habfa estudiado. Mauss aclaré sus estudios del -
don y de la religién primitiva con las sugerencias durkheimia--
nas sobre la significacién de determinadas costumbres para el -
mantenimiento del sistema social en su conjunto, Halbwachs si-=-
. gquif investigando la hipStesis sobre las causas del suicidio, vy
de allf se encamin6 a un cuidadoso andlisis de la familia como_

institucién social.

Por medio de esos y otros autores la tradicifén durkheimia-
na sobrevivi6 y todavia sigue siendo la fuerza m&s vital de la

sociologfa francesa.

A través de las diversas formas sefialadas puede, pues, - -
apreciarse que la obra de Durkheim continfia desempefiando un pa-

pel importante en el campo de la investigacidén social.

Max Weber (1864-1920) nacié en el seno de una familia rica
de comerciantes y su padre fue una figura eminente del partido_
liberal nacional en la &poca de Bismark. Sus primeros estudios
versaron sobre derecho, pero pronto dirigi6 su atencifn hacia -
la economfa y la historia econfmica. Su primer nombramiento --
académico importante fue el de profesor de economfa de la Uni--
versidad de Friburgo, el afio de 1893. Tres aifios mds tarde se -
trasladé a la Universidad de Heidelberg. Allf sufri6 una seria
enfermedad nerviosa gque le incapacit6 para proseguir su labor -
académica durante cuatro afios. Tras haberse recuperado, no vol
vi6 a sus tareas docentes, sino que se limit6 a la investiga- -

cién y a escribir, a la vez que asumfa el cargo de codirector -
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del Archiv fur Sozialwissenschaft und Sozialpolitik. Durante ==
el perfodo siguiente, Weber se embarc6 en estudios metodolégi--
cos: sus estudios comparativos de las civilizaciones china, in=-
dia y judia. Pero sigu6 interesado por los asuntos polfticos,-
y aunque siempre fue un alem&n patriota, no dejaba de criticar_
al Raiser y a quienes le rodeaban. En la repfiblica de Weimar -
sirvié en un comité& de expertos que redactaron la Constitucidn,
tratando sin éxito de ser elegido para la nueva asamblea. En -
1917 fue profesor invitado en la Universidad de Viena. En 1919
acept6 una c&tedra en Munich. Murid en junio de 1920 a la edad

de cincuenta y seis afios.

La obra de Max Weber ha tenido muy poca influencia en In--
glaterra, y en la edad de los ordenadores electrfnicos presenta
escasos indicios de ejercer la discusibn. Esto no se debe a -
las insuficiencias de Weber: incluso aquellos que muestran me--
nos comprensién con reépecto a su aportacién a la sociologfa, -
acostumbran a rendirle un tributo verbal. De todos los profesg
res de sociologfa, Max Weber fue el m&s sensible a los proble--
mas filos6ficos, metodolfgicos y teSricos de la disciplina. Mu
chos de los que han entrado en contacto con su obra breve "La -
técnica protestante y el espfritu del capitalismo”, sus capitu-
los sobre la burocracia o a través de su discusién secundaria =
de su empleo de los "tjpos ideales" pensardn que estas preten--
ciones son exaceradas. Pero si leen algunos de los cada vez -
m&s numerosos capifulos traducidos de la obra de Weber Economfa

y Sociedad, descubririn que hay una comprensién de los proble--
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mas del tema y un =asclarecimiento de sus problemas de investi-
gacidn que no hallardn en ningn otro autor. Weber siempre es-
tuvo interesado en asegurar que el cientffico social podfa ha--
cer sus proplas y especiales aportaciones a la solucién de las
cuestiones sociales, siempre que estuviera preparado para sus--
pender por algfin tiempo sus juicios de valor y para estudiar 1lo
que efectivamente ocurrfa. Para entender, pues, su obra, debe-
mos empezar considerando sus ideas metodolSgicas. La primera -
de esas ideas se refiere al uso, en sociologfa, de los "tipos -
ideales". Weber vio esto, y postuld que nuestra primera tarea_
en el estudio de la sociedad y la cultura debfa consistir en --
aclarar los elementos que componfan una estructura particular, -
y formar con ellos un tipo ideal de manera, que, cuando enfoque

mos el caso particular, conozcamos qué rasgos eran especialmen-

te susceptibles de observacifn u medicibn exactas.

Weber pas6 de un andlisis penetrante de la unicidad del --
capitalismo occidental a ver esa unicidad como un valor particu
lar dado a variables de la estructura social, cuyos otros valo-
res podfan verse en otras civilizaciones. Weber deducfa que el
concepto mis elemental de toda sociologfa era el de "accidn®" vy
gque todos los conceptos de grupos habian de constituirse desde_
un punto de partida que postulase un actor hipotético, planean-
do su acci6bn y tomando en consideracién las acciones de los de-

m&s.

Fue Weber gquien emprendié la tarea de deducir todo concep-

to sociolégico general importante de la nocidén de "accién".



43

El objeto de una de sus primeras investigaciones fue la -
condicién de los obreros agrfcolas de Alemania oriental. Weber
vio en esa situacién el chogue de dos culturas y de dos géneros
de interaccién social. Uno era el orden feudal residual, presi
dido por los Junkers, el otro la nueva economifa de mercado. We-
ber sentfa poco respeto por los Junkers que, en la prictica, se
comportaban como capitalistas, aun cuando tuvieran pretensiones
de nobleza feudal. De ‘aqul lleg6 a formular un fundamento so-- -
ciolBgico m&s firme, mostrando gque existfa una relaci6én de he--
cho entre ambos fenfmenos (teologia calvinista y &tica capita--
lista). Demostrd que fue precisamente en aquellas &reas en que_
el calvinismo habfa ejercido influencia donde florecid el capi-
talismo, y expuso claramente los tipos ideales de la etapa so--
cial calvinista, y la presumible conducta capitalista en occi--
dente. El método que utiliza Weber en este y subsiguiente estu
dio es de alguna importancia. El rasgo especial de la sociolo-
gfa estribaba en que era capaz de mostrar, y tenfia el deber de_
hacerlo, las relaciones significativas entre fen6menos que se -
sablfa que estaban empfricamente asociados. Esta sensibilidad -
de Weber respectoc a la necesidad de la "comprensién" en los es-
tudios humanos, y respecto a la necesidad de rigor cientffico -
de las pruebas, en conformidad con los cé&nones cientificos, ;é_
lo que realmente convierte en singular su sociologfia. Weber ==
rinde tributo a ambas tradiciones, y es capaz de proceder asi -
porque los modelos teoréticos mediante los que interpreta los -
fen6menos sociales estdn, por un lado, expresados como hipbte—-

sis comprobables y por-otro, arbitrados conforme al significado
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de la situacién tal como aparece a un actor hipotético.

No es posible aguf comentar todas las contribuciones a la_
sociologfa general que dimanan de los estudios comparativos de

Weber.

Solo anotaremos dos: sus tipos de autoridad y gobierno le-
gftimos, y su tipologfa sistem&tica de las doctrinas religiosas
y los funcionarios religiosos. Deberfa recordarse, sin embargo
que junto a &stas estdn las discusiones sobre corporaciones, pa
rentesco, ciudades, clases sociales y status de grupos, tipos =
de ley y sistemas de lo que Marx denominaba "relaciones socia--
les de produccién®. La nocifn clave de que parte Weber es la -
de "autoridad". Existen muchas razones por las que un hombre de
berfa ser capaz de asegurar la obediencia de otro, pero la mis_
importante es un sentimiento subjetivo, por parte del otro, de_

que la autoridad es legftima.

Una vez que se derrumban el parentesco y la comunidad como
base de la organizacién social, las organizaciones basadas en -
este sentimiento de autoridad legitima son las mds importantes_
en el andlisis de los sistemas sociales (aparte quizd, de las -
estructuras de mercado). Los sistemas de autoridad estdn clasi
ficados por las razones que los hombres dan para pensar gue la_
autoridad es legftima. La primera distincibén es la existente -
entre autoridad tradicional, en donde la obligacién de obedecer
a una persona que se encuentra en una cierta posicién, se justi
fica sobre la base de que "siempre ha sido asf", y la autoridad

carismitica, en la que se obedece al lfder o gobernante por 1la
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razén contraria de que posee "cualidades extraordinarias”". Esas
dos formas de autoridad son, sin embargo, relativamenté arbitra
rias comparadas con la forma racional-legal, en donde se obede-
ce al gobernante porque se considera que actfia conforme a prin-
cipios o leyes generales. Cada uno de esos tipos tienen su pro
pia dind&mica, o tiende a crear un tipo caracteristico de lucha_
po} el poder, y cada uno tiene un tipo de personal "adminis--
trativo". Los lideres carismiticos gobiernan inicialmente asisti
dos por un"grupo de discipulos", el Jjefe se interfiere en la =
administracién en todos sus niveles, y existe una gran incerti-
dumbre respecto a la sucesién. La dominacibén tradicional adopta
dos formas, la patrimonial y la feudal, en la que la autoridad_
estd descentralizada y los vasallos se hallan ligados a su se—-
nor mediante un contrato de obediencia voluntaria. La autori--
dad racional-legal, domina por medio de bur&cratas, cuyas esfe-
ras de competencia est@n concretamente establecidas, son respon

sables ante sus superiores en jerarquia.

Los pérrafos anteriores esbozan s6lo la esencia del pensa-
miento de Weber respecto a esta tem&tica. Cuando menos insular_
lleque a ser nuestra sociologfa, tanto m&s necesitaremos volver
al enfoque hist6rico comparativo de Weber. Vemos la naturaleza_
realmente problem&tica de la politica y administracién burocri-
tica racional legal cuando se procede a un intento de encajar--
las en un ambiente carismdtico o tradicional. Pero la importan
cia de Weber no queda, en modo alguno, limitada a ambientes ex-
tra-europeos. Es de la mayor importancia para el logro de cual

quier comprensifén inteligente de los problemas de la administra
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cibn y estratificacién en nuestra propia sociedad. La grandeza
de Weber reside, precisamente, en la circunstancia de gue nunca
se limité a describif lo que vefa, sino que, al establecer un -
tipo puro, sefialaba también las principale% direcciones por las
que podfan desviarse de aquélla los tipos reales. De aquf que__
su teorfa de la burocracia, tomada conjyntamente con su andli--
sis de las estructuras tradicionales y carism&ticas, siga supo-
niendo, el esquema m&s esclarecedor para analizar los sistemas_
administrativos. S

Weber sigue sefialando toda una serie de posibles situacio-
nes de mercado (la situaci6én terrateniente-arrendatario), apar-
te de las del mercado de trabajo. Asimismo distinque nitidamen-
te las posiciones de status (status situations), de las situa--
ciones de mercado, concibiéndolas como relacionadas con la dis-
tribucién diferencial de prestigio. E1 status lo considera o -
ve como una "forma de vida" en evolucién que ellos pueden opo--
ner a la sociedad m&s amplia, o que pueden tratar de imponer a
esa sociedad mds amplia. Y, lo que gquiz& sea m&s interesante, -
ve la posibilidad de que los que desempefian los papeles en el -
seno de un subsistema social concreto (administradores, sacerdo

tes, comerciantes, artesanos) pueden constituir un grupo de sta

tus en este sentido.

Con esas herramientas Weber intent6 emprender las bases ins
titucionales de la sociedad capitalista occidental. Y nosotros_

todavfa las necesitamos para llegar a esa comprensién.

Weber murid en junio de 1920 a la edad de cincuenta y seis
anos.
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Bronislaw Malinoswki (1884-1942) Nacié en Cracovia (Polo--
nia) el afio de 1884 y era hijo de un profesor de filoloffa esla
va. Obtuvo un doctorado en fisica y matemdticas en 1908, pero -
su falta de salud @ una afeccibn ocular interrumpieron su traba
jo. Asegura que su primer inter&s por la antropologfa lo suci-
té8 la lectura de "La rama dorada" de Frazer. Trabajd durante -
dos_afios en la Universidad de Leipzig a las &rdenes de William_
Wundt y Rarl Blcher, y fue a Londres en 1910, atrafdo por la -~
presencia de Westermack, Hobhouse, Seligman, Habbon y Rivers. -
Pas6 cuatro afios en la Universidad ae Londres, en donde elaboré$
su primera obra, The Familiy among the Australian Aborigines -

(La familia entre los aborfgenes australianos) 1913.

Seligman se convirti6 en su amigo y consejero, ayuddndole_
a allegar fondos para su primera expedicién de campo, realizada
et afio 1914, enla que visit8 Motu, en el pafs de los papfies, y_
los mailu de Nueva Guinea, y pas6 de 1914 a 1915, y de 1915 a -
1918 en las islas Trobriand. Se sumé a la planti11a~de London_
School of Economics en el afio 1910, y en 1917 se le asign6 su -
primera cé&tedra de antropologfa social. Posteriormente, se sin
ti6 interesado por la antropologfa aplicada, especialmente en =~
relacién a las entonces colonias britdnicas en Africa. Las fa-
mosas monograffas de Malinowski sobre las Islas Trobriand tuvie
ron, ciertamente, suma trascendencia en la formacién de la obra
de los antrop8logos sociales brit&nicos desde 1922, cuando pu--

blic6é su primer estudio de campo, hasta su muerte, acaecida en_

1942.
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Formé un grupo de j6venes antropSlogos que habfan de tomar
parte en un proyecto del Institutc Internacional Africano para_
la investigaci6n comparativa de los efectos del contacto euro--
peo sokre las diferentes tribus africanas. El proyecto era el
primer intento en gran escala de efectuar en este pafs una in--
vestigacién comparativa de tal tipo y fue promovido principal--
mente por J. H. Oldham del International Missionary Council. -
Esta labor atrajo las inquietudes de Malinowski hacia el campo_
africano. Posteriormente visit6 a algunos de sus alumnos que -
operaban allf y escribié articulos sobre lo que entonces se de-
nominaba "Contacto Cultural". Por aquel tiempo el pensamiento_
antropol6gico ejercif una considerable influencia sobre el desa
rrollo de la administracién africana, probablemente mucho mis -

de la que ejerce hoy en dia.

Malinowski efectud varios viajes a América, en donde halld
estimulo y amistad. Allf visité los hopi de Arizona el ano de_
1926, y en los Gltimos afios de su vida se dedic6 a un estudio -
del comportamiento de mercado entre los zapotecos de México. -
Fué designado profesor invitado en la Universidad de Yale en -

1939, donde murié repentinamente en 1942.

Las monograffas de campo de Malinowski, Argonauts of the -
Western Pacific (Argonautas del Oeste del Pacifico), en 1922, -
Sexual Life of Savages (La vida sexual de los salvajes) en 1929
y Coral Gardens and their Magic (Jardines de coral y su magia)l,
en 1935, provocaron una revolucién en los objetivos y té&cnicas_

de campo de los antropdlogos jévenes. Esas obras afin aparecen_
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mencionadas en los manuales sobre la historia del método en las

ciencias sociales.

La primera monograffa de Malinowski, era un andlisis inten
sivo realizado por un antropélogo que vivié Intimamente con  un
pueblo durante dos o mis anos, que hablaba su propia lengua, -
y operaba en calidad de lo que se conoce actualmente con el nom
bre de "observador-participante". De hecho, es el método utili-
zado ahora normalmente por los antropSlogos que trabajan sobre_
el terreno. Malinowski llegé a quedar absorbido por su minfiscu
la comunidad. Desde el principio se sintié interesado por cada
costumbre, creencia o instrumento relacionado con el funciona--
miento de toda la sociedad, que para &l era un sistema. Cada -
costumbre, afirmaba, tenfa una "funcién" que desempenar dentro_
de este sistema. No se trataba de una mera supervivencia del pa-
sado. De aqui su utilizacibn, casi ad nauseam, del término - -
"antropologfa funcional®™ para distinguir su obra de la de los -

evolucionsitas y difusionistas de su tiempo.

Las caracteristicas de los estudios de campo de Malinowski
eran, en primer lugar, las muy detalladas observaciones de pri-
mera mano que efectud de las principales actividades de los ha-
bitantes de las islas Trobriand, tales como sus expediciones ku
la de comercio ultramarino, ¢ su agricultura. Su trabajo no te
nfa parangén con lo hecho hasta entonces, la actividad escogida
fué considerada como parte de toda una “"institucién”, un grupo_
de gente organizado bajo la direccién de un jefe para la utili-

zacién de sus herramientas elementales en un ambiente determina
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do. En segundo lugar, Malinowski estaba interesado desde el -
principio por el agrupamiento social, al que denominaba organi-
zacién "personal” o més raramente,.“organizacién social". Final
mente, los textos linglfsticos de Malinowski eran soberbios, -
mis completos probablemente que cualesquiera de los reunidos en
aquella &poca, si exceptuamos los de Boas respecto al drea no--
roeste del Pacffico. Malinowski escribié con un estilo perso--
nal muy expresivo, describiendo muy a menudo sus propias aventu
ras en el trabajo realizado sobre el terreno. La antropologia_
social se convirti6 en un tema popular. Malinowski posefa una
fuerte personalidad, lo que atrajo sin duda la atencifn sobre -
su obra. Era brillante, incisivo, sensible, susceptible, ego-
fsta, muy sensible al precio de sus amigos y alumnos y por lo -
general se mostraba completamente injusto con sus oponentes se
convirti6 en una figura destacada de los cfrculos académicos de

Londres en la década de 1930.

Era un profesor brillante, nada convencional, que utiliza-
ba lo que denominé el método socrdtico. Sus seminarios en la -
London School of Economics adquirieron reputaci6én internacional
y Malinowski solfa responder ripidamente y agudamente en varios
idiomas. Su manera de abordar directamente el asunto obligaba_
al estudiante a encarar el problema y expresar en lenguaje lla-
no lo esencial del mismo. Los alumnos se sentfan atrafdos o re
pelidos, de acuerdo con su temperamento, pero siempre percibian

el atractivo de su personalidad.

Continué con su labor de campo hasta que murié, pues por -
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aquel erconces estaba empefiado en un estudio de los mercados me

xicanos.

Después de su muerte se dublicé con algunas de sus ol'serva

ciones sobre la ccnstruccién de alojamientos (1950).

Esas dotes temperamentales e intelectuales, son desde lue-
go, innatas. Lo gue los estudiantes aprendieron de &1 fue su en
tusiasmo, sus reglas y el ejemplo de su constancia. También -~
les ayudS inmensamente a ampliar el campo de sus observaciones_
con la utilizacién de una serie de mapas sin6pticos, mediante =
los que se examinaba metddicamente cada institucién desde una -
serie de aspectos: ambiental, tecnol8gico, estructural, normati
vo, desde el punto de vista de la teorfa nativa del conoci- -
miento, sus creencias magico-religiosas y sus valores, asf como
sus modismos linglfsticos. La familia, los grupos de parentes-
co la jefatura, la agricultura o el comportamiento de mercado o
cualesquiera problemas, quedaban analizados conforme a este ti=-
po de cuadro examinindose la relacifn existen;e entre cada co--
lumna de modo sistemdtico. Se opina que esos esguemas son ines
timables y muy estimulantes para la reunién y el andlisis de da

tos.

Malinowski toc6é muchos temas: organzacién familiar, termi
nologfa de parentesco, conflictos en la sociedad matrilineal, -
derecho primitivo, incentivos econémicos, magia, religién, mi--
tos y linglfstica, y sobre todas las cuestiones tenfa original_

manera de decirlo.

Se considera que la obra de Malinowski, procedente de sus_
L
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andlisis de campo, seguird siendo obligada lectura para los es-
tudios y una fuente de inagotable riqueza para los sociblogos, -

psic6logos y linghistas, para el trabajador de campo supone un_

magnifico modelo a seguir.

Ya en nuestro siglo distintas corrientes e investigadores
han proseguido el estudio de la sociologfa sobre las bases pro-
puestas por los fundadores. Unos trabajos han desarrollado los
aspectos tefricos, el orden social, la integracifn, otros han -
escogido la-investigaci6n empirica, la observacién y recolec- -
ci6n de datos. No obstante, se ha producido una interrelaci6n_
entre las distintas tendencias y m&todos a la que ha seguido =
una etapa de sfintesis y de clasificaci6n de las diversas dreas _

de inter€s a la luz de los resultados obtenidos por cada una de

ellas.

1.4 Conclusiones

El principal objetivo de la sociologfa es la comprensién -
Y la explicacién cientifica de la realidad social. Dado gque en
esta realidad hay instituciones, asociaciones, grupos sociales_
formados por hombres, la sociologfa se ocupa de unos y otros. -
Se ocupa del hombre, pero, a diferencia de otras disciplinas, -
no en su aspecto fisiol6gico o psiquico sino en su dimensién so
cial. E1l hombre no nace solo sino en el seno de una familia, -

de una comunidad.

éC6mo se desarrolla el proceso de socializacién de una per

sona?
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éC6mo se transmiten los valores de una cultura dada a los _

individuos que la componen?

Estas y otras cuestiones semejantes son las que interesan_
a la sociologig en lo que respecta al hombre; la relacifn de €és
te con su medio, con su entorno social, es decir, se interesa -
por el hombre como animal social que posee una innata sociabili

dad.

Se ocupa, por otro lado, de las instituciones, asociacio--
nes, grupos sociales y actividades en la que el hombre estd in-
merso. Pero también en el estudio de las actividades humanas,-

la sociologfa difiere de otras ciencias sociales.

Por ejemplo: la diferencia de enfoque que existe entre un_
economista y un sociflogo ante un mismo fenbmeno: La sociedad_

capitalista.

El economista, investiga el sistema de produccién, el con-
sumo de bienes y servicios, como se atiende y se administran -

las necesidades dentro de este sistema.

El sociflogo por su parte, observa qué sectores sustentan_
este sistema, qué conflictos acarrea, qué relaciones existen en
tre el sistema econfSmico y el desarrollo urbano, y otras. Es -
decir, la sociologfa interrelaciona aspectos entre polftica, re
ligi6n, cultura, economfa; la socioclogia, por tanto posee un -
criterio totalizador sensible a las interdependencias de los fe

némenos que investiga.

Por dltimo la sociologfa se ocupa de la sociedad considera
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da como un todo, como un marco bajo el cual existen y se inte--
gran las instituciones, comunidades e individuos. Estudia el -
carfcter total del fenémeno social; la sociedad como proceso de
estructuracién y de agregaci6n, y la manera en gque los distin--

tos aspectos sociales se conjugan dentro de una sociedad dada.

La socidlogia se presenta, con un campo de estudio muy am-
plio y diverso, que desde lo m&s simple y concreto (el indivi--
duo, la familia) hasta lo m3s complejo y abstracto (la civiliza
cifén) en un continuo surco que une las partes con el todo. Al -
mismo tiempo debe atender a la multiplicidad de factores que --
componen la realidad social por un lado, a la unidad fundamen--
tal de la sociedad por otro. La sociedad es un organismo vivo_
sujeto a cambios, evoluciona, altera sus costumbres y sus valo-
res, es l6gico entonces entender que la sociologfa no disponga_

de leyes inmutables y absolutas.

Se comprende que una definicién de la sociologfa, ademis -
de empobrecedora, constituye una tarea llena de dificultades. -
Es por ellé que muchos autores prefieren centrar su atencién en
lo que la sociologfa hace, m&s que en lo que es o dejan para --

después de exponer su estudio la opcionalidad de definirla.

Para Durkheim, Weber, Simmel y Pareto, entre otros, de una
definici6n si bien menos ambiciosa, era m&s meditada, se admi--
ti6 que el objetivo de la sociologfa, no era el de ofrecer una_
interpretacifn total del hombre, la historia y la sociedad, si-
no el de desarrollar su propia concepcifén analftica y sobre es-

ta base, sus particulares teorfas y procedimientos de investi--
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gacidn.
Las ciencias sociales no solo manejan' teorfas, sino que se
imponen la tarea de estudiar los problemas y sesolverlps, los -

fenSmenos del mundo contemporf&neo y del Mé&xico de hgy.

!

En nuestro pais el estudio de las ciencias sociales se en-

cuentra en atraso por su ensefianza, e investigaci6n de las rea-

lidades nacionales.

57752
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CAPITULO 2 DISCIPLINAS QUE INTEGRAN LAS CIENCIAS SOCIALES

En el capftulo anterior se ha hablado de las ciencias so--
ciales como medio de integraci6n social de las generaciones j6-
venes efectuando un estudio del hombre desde la vertiente ac- -

tual.

La socializacifn puede ser lograda desde tres &ngulos de -

aprendizaje que son:
a) El aprendizaije b) La convivencia c) La orientacién.

De aquf que se dediquen tres apartados en la evolucidn psi

colBgica del nifo.

Hay otra cuarta parte que es la comunicacidn que sirve de_
contacto de los nifios entre sf, de la escuela con la sociedad y
de los educadores con los escolares. En lo que se refiere al -
estudio del hombre, se debe considerar que ya se trata de un -~
aprendizaje dirigido; tomando en cuenta la &poca contempor&nea_
este aprendizaje es pr&ctico y se intenta lograr una visidén uni
taria de las ciencias sociales, se busca al hombre en relacidn_

consigo mismo y con los demis.

2.1 Ciencias auxiliares de las Ciencias Sociales

Cualquier ciencia social incide, de un modo o de otro so--
bre los mismos fenfmenos y deben estudiarse conjuntamente pues_
cualquier andlisis parcial de los elementos sociales resultarfa
artificioso e incongruente, de aquf que se hace una clasifica--

cifén de las ciencias sociales aunque presente serias dificulta-

des.
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Esta clasificaci6én se origina por varias causas, entre =--
las que se hallan: la inagotabilidad de los fenfmenos y el naci
miento de nuevas ciencias que pertemecen a diversos aspeétos de
la vida social, esto hace que cualquier ordenamiento resulte ne

cesariamente convencional.

En la escuela primaria se senalan las asignaturas que se -

dirigen a la ciencia social del hombre:

Las ciencias auxiliares que integran las ciencias sociales

?

son:

HISTORIA
ANTROPOLOGIA
GEOGRAFIA
SOCIOLOGIA
DERECHO
ECONOMIA

POLITICA
La historia, la geograffa y la educacién civica social.

Estas materias han de formar el espiritu social del nifio -
en la educaci6n b&sica donde se lleva a cabo la educacifn inten
cionada ya que la escuela primaria es el nficleo y punto de par-
tida en la educacién del hombre. Sabias palabras "Educad al ni

no para no castigar al hombre"

2.2 Interdisciplinariedad de las Ciencias Sociales.

Concepto.- La interdisciplinariedad de las ciencias socia-

les es la relacibn que existe entre diversas ——
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ciencias y que aunadas ayudan a lograr un obje

tivo y éstas son:

Historia.~ Indica los antecedentes del hombre desde su apari- -

cibén en el planeta.

Geograffa.- Proporciona datos sobre la situacién del hombre y -

el ambiente en que se desarrolla.

Civismo.-~ Se encuentran las normas sociales, elaboracifn y desa
rrollo que dispone el hombre, como miembro de una so-
ciedad.

Antropologfa.~ Da un recuento de las diferentes sociedades en -

las que se organizé el hombre.

Sociologfa.- Indica el comportamiento social del hombre.

Economfa.- Proporciona datos relativos a la praduccién, conver-

tidos en satisfactores de la sociedad.

Derecho.- Proporciona las normas por las cuales el hombre im- -

planta sus deberes y obligaciones.

Politica.- Relaciones que tiene el hombre con otras sociedades_

en el aspecto gubernamental y social.

Psicologfa.- Indica el comportamiento social del hombre en to--

dos sus aspectos.

Arqueologfa.- Informa datos generales sobre la cultura en rela-

cibn con el pasado.
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A continuacifén se presenta un cuadro de la interrelacifn -

de las ciencias sociales.

Historia Antropologia
Geografia l Sociologfa
\ il /
Economia — L(___.Politica
: CIENCIAS O ESTUDIOS
Demograffa —> ! &— Psicologla Social
SOCIALES
Comprensién S
Internacional DIDACTICA ESPECIFICA
&— Filosoffa
Asuntos Actuales—{ DE LAS INTERRELACIONES
Literatura — e
Ciencias
Civismo
Artes Linglistica

(8)

.
(8) Enciclopedia Técnica de la Educacifn. Tomo IV P&g. 14
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2.3 Conclusiones

Al analizar lo que estudia cada una de las ciencias antes_
mencionadas, se observa que entre ellas existe una enorme inte£
disciplinariedad, ya que todas se ocupan del estudio de la.cien

cia humana.

Estudian los cambios de estructura, su origen y su evolu-
¢cién cultural, su distribucidn en el mundo en sus relaciones -
con los dem&s, las normas y leyes que les han regido, produc- -
cibén y distribucibn de bienes en los diferentes grupos que inte

gran la sociedad.

Esta interdisciplinariedad complementa mis ampliamente a_

las ciencias sociales.

La ensefianza de las Ciencias Sociales en la educacifn pri-
maria tiene como preocupacién importante el conocimiento de la_
historia y la geograffa nacional y universal, sus contenidos. re
lacionados con los problemas econfmicos, sociales, politicos ¥
culturales, deberin ser ubicados debidamente en el tiempo y en
el espacio. Lo anterior significa que los conceptos, datos e -
informaciones que se semejen sobre hechos y lugares, hardn posi
ble que el alumno elabore juicios criticos sobre la realidad -

del mundo en donde vive.

Asf en cuanto a M&xico, es conveniente que el drea de las
Ciencias Sociales otorgue particular interé€s al estudio de la -

geograffa y la historia local, regional, estatal y nacional.

Al proponer esta temdtica y ese orden (de lo conocido a lo
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desconociéo) se trata de responder con base en principios peda-
g6gicos de validez comprobada, a la necesidad de conocer, lo -
m&s cabalmente posible, el ambito cultural y socioeconémico que
sirve de marco de referencia y apoyo a todas las dreas programi

ticas de la educacibn primaria.

Considerada la educacién primaria como uno de los mas.fuez
tes lazos de integracifn civica y cultural de los mexicanos, da
do su prop6sito esencial de elevacién de las condiciones de vi-
da del pueblo, el conocimiento del legado histérico de la na- -
cibén y su espacio geografico constituyen antecedentes indispen-

sables para el logro de tal fin.

El estudio y andlisis crftico de los hechos hist6ricos y -
fen6menos de la vida social, debe ser, consecuentemente, fun- -
cibn b&sica del sistema educativo nacional, solo asf se podrén_
concebir con solidez cientifica los cambios estructurales y de_

desarrollo que la sociedad demanda.
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CAPITULO 3 LAS CIENCIAS SOCIALES EN LA ESCUELA PRIMARIA

3.1 Objetivos generales

La ensenanza de las ciencias sociales en la escuela prima
ria, trata de la posibilidad de realizar una actividad educati-
va cuyos objetivos concuerden con el concepto que se formule de

manera concreta sobre el hombre y la sociedad.

La determinacién de los objetivos ha sido y sigue siendc _
la tarea més diffcil y delicada en la actividad educativa. A -

modo de gufa se ofrece un cuadro para la seleccién de los mis--

mos.
Los objetivos generales serfan tres:

El perfeccionamiento individual, cultivo de la eficacia so

cial y asimilacién cultural.

La sociabilidad del hombre ha sido planteada desde diver--
sos &ngulos filos6ficos, teol6gicos, psicol6gicos, antropolSgi-
cos, etc. Pero todos los estudios coinciden, de un modo u otro
en dicha caracterfstica. Y es que "El hecho fundamental de la
existencia humana es el hombre con los hombres" (Buber) se tra-

ta de una "fusién" en la que no se concibe a uno sin los otros.

En definitiva, el hombre no se concibe sino en funcidn de

los dem&s y de la sociedad en que se realiza.

La estructura de la sociedad se plantea estableciendo una_
divisién convencional. Consiste &sta en distinguir tres esferas:

Interpersonal, estructural y cultural.
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La esfera interpersonal es la mis inmediata y reducida.

Estd constitufda por cada uno de los grupos que forman los
individuos en su convivencia, las emociones, las reacciones y -

las actitudes espont&neas tienen una manifestacién directa.

Este fen6meno se denomina "interaccidén". Destaca un predo-

minio del aspecto afectivo.

La esfera estructural viene & ser la "suma" de los grupcs_
de la anterior. Juntos forman una colectividad que los engloba
y condiciona a la vez. Su amplitud y capacidad de condiciona--
miento creadas por la totalidad, por ejemplo del matrimonio, de
la familia, de la economfa, etc., y del estado son conjuntos es
tructurados, de un tipo peculiar gque se halla por encima de los

individuos, asi alude Lersch.

De ahf que la convivencia de los mismos no se guede en el
marco de las caracterfsticas individuales, sino que simultdnea-
mente estd requlada por el ambiente, la educacién y la cultura.
De este modo, se puede destacar en este campo el predominio de
lo que suele llamarse "eficacia social" es decir, la capacidad_
del sujeto para nuevas adaptaciones, su colaboracién en el bien

com@n y su contribucién al bienestar de la sociedad.

La tercera y la fltima esfera, la cultural, la constituyen
la capa superior de la estructura social. Ademds el fenfmeno -
cultural se halla presente en todas las manifestaciones de los_
miembros de una sociedad. En las leyes, normas, organizacifn, -
ambiente, asf como en la personalidad de los individuos se ad--

vierte la influencia de la cultura. Este alcance y presencia -
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la ha convertido en un patrimonio com@in que se transmite de ge-

neracién a generacién.

Ahora bien, la divisifn de ia sociedad en dichas esferas -
no significa una separacifn tajante entre las mismas. En reali
dad unas y otras se entrelazan y relacionan reciprocamente for-
mando una unidad, en la que el hombre se desenvuelve mediante -

el desempeno de miltiples actividades.
El primer objetivo corresponde a la esfera interpersonal.

Se ha visto que en ella predominan las disposiciones natu-
rales, las peculiaridades individuales y la efectividad. Por -
lo tanto, el objetivo general anterior puede traducirse en los

siguientes objetivos concretos:

- Ensenar al nifio el respeto a los dema$ de una manera - -
priactica, es decir respet&ndole a &1 y haci&ndole comprender -

que el respeto a los otros va inclufdo el suyo propio.

- Hacer que conciba la importancia de compafherismo, como -

un escalfn a la verdadera entrega amistosa.

- Capacitarlo para juzgar a los dem8s comprensivamente, te

niendo siempre en cuenta sus circunstancias.

- Ensenarle a proceder con buena voluntad y simpatfa den-—-

tro de la comunidad escolar y fuera de ella.

- Habituarle a la participacibn y cooperacién en los estu--

dios, juegos, deportes, en toda actividad.

- Ayudarle a regular sus emociones y dominar los impulsos

espontdneos, camw cualidades impfescindibles en la convivencia.
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- Lograr que comprenda el papel de los usos, costumbres Y

leyes, pero como algo vivo y renovable.

- Ensenarle a obedecer de un modo racional b&sandose en la

comprensién, y no en la sumisién.

- Hacer que adquiera el sentido del deber y el deseo de -

perfeccionamiento.

- Y, finalmente, infundirle el respeto a la dignidad del -
hombre como algo que subyace en todos y que figura como un ele—-
mento comGn, sin distinci6n alguna, de los individuos, cualquie-

ra que sea su credo, raza, pals o lengua. (9)

El cultivo de la eficacia social, se localiza en la esfera
estructural, las metas concretas que pueden derivar de este obje

tivo general apuntan escencialmente aspectos convivenciales, ve-

cacionales y recreativos.

El aspecto convivencial incluye todos los que ya se han -

mencionado.

En el vocacional, pueden distinguirse perfectamente dos -
grupos de objetivos, preferentes en unos casos a la especializa-

cibn, y en otros, a la orientacién.

Los objetivos concretos en cuanto a la especializacién se

pueden cifrar en:

- Preparar précticamente para una profesifn determinada.

-~ Ayudar en la lfnea de aficiones, intereses, necesidades_

y capacidades.
f9) Enciclopedia Técnica de la Educ. Tomo IV P&g. 17
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- Inculcar la constancia en el trabajo, el deseo de su su-

peracién.

- Lograr que se aficionen los alumnos al trabajo indivi--_

dual y por equipos, ensefidndoles sus técnicas.

- Desarrollar el sentimiento de independencia y confianza_

en si.

- Estimularles a la perfeccién del trabajo por medio de -
una ejercitaci6én activa, como obra personal y no una repeticifn_

automstica o simplemente un medio para ganarse la vida.

- Habituarles a investigaci6n y al cuidado del aspecto in

telectual de la profesién para no someterse al influjo puramente

mecdnico.

- Aumentar sus capacidades de adaptaci6n a los cambios y -

nuevas situaciones en la profesién futura.

- Capacitarlos para la produccifn y goce de las artes, del
recreo, de la buena utilizacién del ocio, como elementos primor-

diales en la vida del hombre. (10)

Por su parte, la orientacién en la actividad que produce -
y acompafla a la especializacifn. Su papel principal en esta di--
reccién es precisamente el descubrimiento verdadero de la voca--
cién y la ayuda para cultivar la labor elegida. Dewey dice al -
respecto: "Nada es m&s trédgico que el fracaso de descubrir la -

verdadera misi6én de uno én la vida o encontrar que uno ha deriva

(10) Enciclopedia Té&cnica de la Educacifn. Tomo IV
Editorial Santillana. P&ag. 18
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do o ha sido forzado por circunstancias hacia una profesidn gue_
no congenia con &l", por este motivo, la orientacién gana cada -
dfa m&s beneficios a la profesién gque concuerde con la personali
dad de cada uno, que la que se elige por intereses materiales o

de cualquier otra iIndole.

Contrarrestar el influjo externo en la decisibn del indivi

duo.

Crear buen criterio para la eleccién y ampliar el campo de

intereses.

Intentar dirigir la especializacibn en las lineas de las -

aficiones.

Hacer comprender la repercusién de la vida profesional, -
tanto positiva como negativamente, en la vida personal familiar_

y en el progreso social.

En definitiva, lograr que se suscite en los educandos agque
lla vocacién que por si sola sea capaz de actuar sobre los indi-

viduos.

Por lo gue respecta al tercer aspecto, el recreativo, se -
materializa en el cultivo de las aficiones. Estd estrechamente_
unido a la especializacién y a la orientacidn; asi, en el primer
curso, una aficién puede convertirse en especializacifn profesio
nal. Y, en el segundo puede convertirse en las aficiones las cua

les deben ser orientadas para su pleno desarrollo.
Por tanto los objetivos inmediatos pueden ser:

Descubrir las aficiones de cada uno y ayudarle a su des- -
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pliegue. '

- Sacar el mdximo provecho de las aficiones reveladas por-

los sujetos.

- Estimular aquéllas cuya. manifestacién parece esporddica

o débil.

- Convencer al individuo de la importancia de cultivar sus

aficiones como medio de goce y de descarga.

- Hacer comprender a los aficionados en cualquier campo el caridc
ter social de su actividad, en cuanto se supone el cultivo de re

laciones amistosas con los que participan en la misma.

- Destacar el contenido intelectual y artistico que encie-

rran las aficiones.

- Lograr que el sujeto se identifique con sus aficiones de

tal modo que no lo abandone ulteriormente. (11)

-_.__El tercero de los grandes objetivos, la asimilacifn cul-

tural, corresponde precisamente a la tercera esfera. Este obje-

tivo estd implicado en todos y cada uno de los individuos, en =-

sus relaciones y en la estructura social.
Afin asf, constituye una meta y un contenido independientes.
Se proponen los objetivos concretos:

- Estimular a los individuos a pensar por si mismos, res—-

petando su criterio, corrigiéandolo y amplidndolo.

- Habituarles a que respeten el criterio de otros, aungque_

con actividad, diversa y participaci6n de la discusifn.

{I1) Enciclopedia Té&cnica de la Educ. Tomo IV Edit.Santillana P. 19
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- Conducirles a la adquisicién de la objetividad, respecto

de sus conceptos y opiniones.

- Ensefiarles a dialogar, como medio de convivencia y como_

método cientffico.

- Inculcarles el sentimiento de la humildad intelectual vy

el deseo de perfeccionar sus conocimientos.

- Acostumbrarles a investigar la realidad, comenzando por_

los hechos en su ambiente inmediato.

- Alimentar su curiosidad espontfnea y suscitarla respecto

de cualquier fenbmeno, natural, humano o artificial.

- Hacer que sepan aceptar la experiencia de los dem&s, re-
conocer su valor y tomarla como algo susceptible de renovacién, -

. . « . . i
aplicaci6n, ramificacién, etc.

- Infundirle la valentla intelectual, pues el conformismo_

y la sumisién psicolégicos se manifiestan tambi&n en lo cultural.

- Aficionarles a la lectura, no s6lo en el &mbito de su es
pecializacibén, sino en cualquier otro, sea como recreo, sea CoOmoO_

fines formativos.

- Enseflarles a criticar la propia produccién y la ajena, -

con deseo constructivo.

- Desarrollar en ellos la capacidad de discernir lo profun

do de lo superficial y vano.

- Lograr que respeten la cultura de los dem3s pueblos como

patrimonic com@n.

- Impulsarlos, en fin, a la bfisqueda de la verdad, con eI_
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ahincq Qe contribuir a la mejora de la gran sociedad humana. (12)

Como afirma Dewey, "un fin que se desarrolla dentro de una
actividad como plan para su direccifn es siempre, a la vez fin_

y medio®. (13)

3.2 Objetivos por Grado Escolar

La educacidén, como todo proceso hist6rico, es abierta y di
ndmica, influye en los cambios sociales, y, a la vez es influf-
da por ellos. A ella le corresponde proporcionar al pafs valo-

res, conocimientos, conciencia y capacidad de autodeterminacién.

Si la educacibn responde a esta dindmica, a los intereses_
actuales y futuros de la sociedad, y también a los del indivi--

duo, entonces se constituird en un verdadero factor de cambio.

Con "la educacién primaria se busca m4is gue con ninguna = -
otra, la formaci6n integral del individuo, la cual permitird -
tener conciencia social y que &1 mismo se convierta en agente -
de su propio desenvolvimiento y de la sociedad a la que pertene
ce. De ahf el caricter formativo m&s que informativo, que posee
la educaci6n primaria, y la necesidad de que el nifio aprenda a_
aprender de modo que durante toda su vida, en la escuela y fue-
ra de ella, busque y utilice por sf mismo el comocimiento, orga
nice sus observaciones a través de la reflexién y participe res

ponsable y criticamente en la vida social.

(12) Enciclopedia Técnica de la Educacifn. Tomo IV
Editorial Santillana. P&g. 19

(13) Idem. P&g. 19
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La realizaci6én humana que &sto implica estd dirigida al ni
. ho para que tome conciencia del valor que supone la congruencia
entre el pensar y el vivir, para que sea participe de los valo-
res y metas de la comunidad a la que pertenece y para que desa-

rrolle la capacidad de organizacién.

De acuerdo con las finalidades establecidas por la educa--
cién que imparte el Estado, las necesidades-del nino y las con-
diciones socioceconbmicas y politicas del pafs, se hace un andli
sis de los programas vigentes que autoriza la secretarfa de Edu
cacién PGblica. Dicho an&glisis se hace por grado en el &rea de
ciencias sociales con una seleccidén de contenidos tomando en -
cuenta la evolucibn del educando que tiene un alto grado de asi

milacién; sus intereses y necesidades requieren de un contenido

determinado, adecuado y progresivo.

PRIMER ARNO:
Objetivos Particulares

1.1 Practicard la observacifn sistemdtica de las personas y ob

jetos que forman el medio escolar.

1.2 Practicari normas de comportamiento para desarrollar apti-

tudes de fraternidad y ayuda a sus semejantes.

1.3 Se iniciard en la adquisici6n de los h&bitos de limpieza y

conservacién de los muebles escolares.

2.1 Ejercitard la observacién sistem&tica de las personas y ©Ob

jetos que forman el ambiente social que lo rodean.
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Comprenderd la funci6n de la familia.

Entenderd que todos los mexicanos forman parte de la na- -

cién mexicana.

Sabrd de la existencia de los nifios en otros pafses.

Comprenderd que las costumbres estdn de acuerdo con las ca

racterfsticas del lugar donde se vive.

Conocerd cémo el hombre satisface sus necesidades bisicas_

gracias a la interdependencia social.

Advertird que las normas y la autoridad en los grupos so--

ciales de los que forma parte, facilitan una mejor convi--

vencia.

Apreciard lo que puede aprender de la relacibén con su am--

biente fiIsico y mediante la comunicacién social.

Adquirird la nocién del tiempo relacionando presente y pa-

sado.

Reconocerd los rasgos que conservamos de nuestro pasado.

Explicard por qii# la gran familia mexicana tiene un pasado

comGn. (14)

SEGUNDO ARO:

1.1

Objetivos Particulares

Identificard los diversos elementos que conformen su am- -

biente social, a través de la observaci6n sistemdtica.

(l14) S.E.P. Programa de Educ. Prim. ler. Grado. P&g.
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Comprenderd que los recursos naturales de México deben ser

aprovechados por todos sus habitantes.

Identificard las caracterfsticas geogrificas de la regifn_

en donde vive.

Conocerd la importancia del trabajo como medio para satis-

facer nuestras necesidades.

Establecerd la relacibn que existe entre el trabajo que -

realizan las personas y el medio en que viven.

Reconocerd la importancia del trabajo que realiza cada per

sona en beneficio de su comunidad.

Reconocerd que la familia es el primer grupo social que -

transmite cultura.

Apreciard eomo el medio influye en la alimentacibn, la vi-

vienda y el vestido entre los grupos humanos.

Comprenderg que el aprendizaje es constante, porque ninos_

y adultos aprenden y ensefan en todo momento.

Comprenderi que el cumplimiento de las normas establecidas

por la sociedad, facilitan la convivencia.

Apreciard la importancia de una autoridad para la organiza

cién y el funcionamiento de un grupo.

Se iniciard en el estudio de la Historia, con el conoci- -
miento de los principales hechos registrados en su comuni-

dad.

Realizard elementales investigaciones de tipo hist6rico.(15)

(15) S.E.P. Programa de BEduc. Prim. 28 Grado. Pé&g.
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TERCER AfO:

1.1

1.5

Objetivos Particulares

Conoceri las ciencias que se integran para el estudio de -

la sociedad.

Distinguird la interacci6n que existe entre los diversos -

! -
elementos de una comunidad.
Examinard las caracterfsticas de la comunidad nacional.

Comprenderd que la comunidad Nacional forma parte de la co

munidad Mundial

Identificard algunos de los elementos que son comunes en =

el pasado de los puehlos.

Explicard como es la interaccifn hombre ambiente que exis-

te en una regién agricola.

Analizari las relaciones socioeconfmicas que surgen en una

comunidad agrifcola.

Apreciari las relaciones de dependencia que se establecen

entre los recursos de una regién y su industrializacidn.

Apreciarfi la interdependencia comercial que existe entre -

las comunidades del pafs y las del pafs con el extranjero.

Analizarg algunas de las causas que determinan los distin_

tos niveles de vida.

Comprender% la técnica en el cultivo del mafz, base de la
alimentacién del mexicano.

Conocerd las principales caracteristicas de la cultura - -
OLMECA.
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4.7
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Comprenderd los aspectos fundamentales de la cultura TECTI

BUACANA.

Analizar& los rasgos m&s sobresalientes de la cultura TOL-

TECA.

Examinard las principales caracteristicas de los CHICHIME-
CAS de Texcoco.

Valorarg la importancia de la cultura MEXICA.

Apreciard los principales elementos de la cultura ZAPOTECA

y MIXTECA.

Conoceré los problemas gue ocasiona el empobrecimiento de
las tierras.

Comprenderd que la resolucién de los problemas humanos se
facilitan m&s cuando los vinculos sociales se estrechan.
Explicard que las actividades econfmicas de una comunidad
dependen de gran parte de sus recursos naturales.
Advertird que la técnica debe estar al servicio de la comu
nidad.

Apreciar§ la importancia del descubrimiento de América.
Comprenderd las causas y los hechos principales de la con-
quista de Mé&xico por los espanoles.

Analizard las consecuencias de la fusién de las culturas -
europeas y americanas.

Apreciard las caracteristicas de las zonas des&rticas y su
influehcia en la vida de sus habitantes.

Examinari las ventajas de la aplicacifn de nuevas técnicas

laborales para lograr una produccién, y un mejor nivel de-

vida.
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8.1 Valorard el aprovechamiento de los recursos en la solucién
de problemas wvitales.

8.2 Apreciard los elementos en que se fundamenta la nacionali-
dad mexicana. (16)

CUARTO ARO:
Objetivos Particulares

1.1 Reconocerd el territorio, la poblacibn y el gobierno, Como
los elementos que constituyen la Reptiblica Mexicana.

1.2 Comprenderd por qué México es un pals en que se advierten_
diferencias geogrédficas y sociales.

1.3 Conocerd cuales instituciones contribuyen a la unificacién
cultural del pails.

1.4 Comprenderd gue es una ciudad.

2.1 Reconocerd los elementos que caracterizan una ciudad capi-
tal.

2.2 Advertiri las consecuencias econfmicas que se derivan del
monocultivo.

2.3 Comprenderé por qué& las manifestaciones culturales de los
mayas presentan una herencia cultural.

2.4 1Identificar® los factores que influyeron en la conguista -
militar y espiritual de los pueblos prehisp&nicos.

3.1 Identificard los problemas que la orograffa de nuestro - -
pals opone a la comunicaci®n terrestre.

3.2 Relacionar$ gl relieve de nuestro pals con los recursos na

turales y sus comunicaciones.

(le) S.E.P. Programa de Educ. Prim. 32 Grado. P&g, 110-130.
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Comprenderd que el aprendizaje se adquiere por diverscs me
dios y en forma permanente.
Conocerd la importancia de la explotacién minera en la eco

nomfa del pails.

Explicard la organizacién econfmica, polftica y social, de
la Espana.

Comprenderd las circunstancias internas y externas que pro
porcionaron la lucha por la Independencia.

Conocerd los acontecimientos m&s sobresalientes de la lu--
cha Insurgente por nuestra Independencia.

Identificard los factores que hacen de un puerto, un cen—-
tro importante de actividad econémica.

Conocerd las funciones de una cabecera de municipio.
Conocerd los problemas que surgen en una ciudad, cuando el
desarrollo econbmico es m&s rfpido que el incremento de -
los servicios ptblicos.

Identificard cuiles son los factores gque hacen posible el
desarrollo de la industria.

Advertird& la importancia del presupuesto familiar.
Conocerd por qué fracasaron los distintos tipos de gobier-
no establecidos al comenzar la vida independiente de M&xi-
co.

Conocerd las ideas liberales plasmadas en la Constitucidn_
de 1857 y en las leyes de Reforma.

Comprenderd la importancia de la unidad nacional, represen
tada por Benito Judrez en la &poca de la Reforma.

Conocerd la realidad econdmica, polftica y social de M&xi-
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co Porfirista.

Analizard el origen de los problemas actualies de la ciudad
de Mé&xico.

Identificard las funciones de la capital polftica de la Re
pGblica Mexicana.

Advertird los problemas que acarrea a la capital la migra-
cién del campo a la ciudad.

Apreciard la interdependencia entre la ciudad y el campo.
Conocerd las caracterfsticas del trabajo industrial y la -
necesidad de planearlo.

Conocerd las causas y el desarrollc de la Reptblica Mexica
na.

Valorard las garantfas sociales plasmadas en la constitu--
cién de 1917.

Reconocerd que las conquistas obreras, que figuran en el -
artficulo 123 constitucional, son resultados de una larga -
lucha. -

Analizari el desarrollo politico, econbmico, social y cul-

tural de M&xico postrevolucionario. {17)

QUINTO ARNO:

Objetivos Particulares

Comprenderi el valor de la integracién de algunas ciencias
para aplicarla como disciplina al estudio de la sociedad.
Reconocerd el campo de trabajo de algunos cientificos so--

ciales.

(17) S.E.P. Programa de Educ. Prim. 4% Grado. P&g.
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Explicari como se aplican algunos procedimientos inducti--
vos del método cientffico en la investigacién social.
Comprenderd el objetivo de las ciencias sociales.
Comprender& la necesidad de participar en la elaboracién -
de los principales materiales de uso colectivo, a fin de -
iniciar las actividades del grupo en el &rea.

Diferenciard los mitos y leyendas de las teorfas que expli
can el origen del hombre.

Apreciard como los descubrimientos fundamentales han contri
bufdo al desarrollo de la humanidad.

Distinguird las primeras formas de organizacifn social.
Valqrara las principales manifestaciones culturales del hom
bre primitivo.

Conocerd algunas de las manifestaciones més caracteristicas
de la cultura del pueblo egipcio.

Comprenderd como tuvo lugar la revolucién urbana en los pue
blos de la antigiedad.

Analizard los principales aspectos de la vida de los feni--
cios,

Examinard algqunos elementos de la vida de los chinos.
Conocerd las manifestaciones m&s importantes de las cultu--
ras aborigenes de mesoamérica.

Conocerd las manifestaciones m&s impcrtantes de la cultura_
Inca.

Conocer& las principales expresiones de la cultura IndG.
Apreciard la importancia del monotefsmo en el pueblo Hebreo.

Conocer& el legado cultural de Grecia a la humanidad.
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Comprenderd la trascendencia de la aportacidén Romana a la
cultura universal.

Conocer§ la estructura del feudalismo.

Comprenderd la importancia que tiene el contacto de los -
pueblos en la difusién y evolucibn de las culturas.
Comprenderd el surgimiento de la burguesfa y su importan--
cia como nueva clase social predominante.

Conocerd las principales manifestaciones culturales del Re
nacimiento.

Advertird el origen del dominio colonial en América.
Analizard la influencia que tuvieran las congquistas en Amé
rica en la economfa europea.

Comprenderd las causas de la reforma religiosa y sus conse
cuencias econémicas, sociales y politicas.

Conocerd los principales acontecimientos de la coloniza--
ci6én portuguesa en Brasil.

Advertird la influencia cultural reciproca entre Europa y
América, durante la colonizacién de Hispanoamérica.
Identificard las principales caracterfsticas de la coloni-
zacién inglesa en américa.

Comprenderd que la conciencia de soberania nacional del -
pueblo japonés, impidié que lo conquistaran los extranje--
ros en el siglo XVII.

Advertiri las condiciones en que se realizd la coloniza---
cién en Africa.

Comprender4 las causas gue dieron origen a la revolucién -

industrial y sus consecuencias en los campos econdmicos, -
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polfiticos y sociales. (18)

SEXTO ARO:

1.2

1.3

3.1

4.1

4.2

(18)

Objetivos Particulares.

Habrd hecho consciente del fenfmeno de la sociabilidad -
humana.

Apreciard la importancia gque tiene la difusién de las - -
ideas acerca de la libertad, para que evolucionen las for-
mas de gobierno.

Habrd conocido las causas que determinaron los movimientos
de independencia polftica de América. .
Habrd conocido los cambios m&s notables que acarref consi-
go en Inglaterra, la revolucidn industrial.

Habrd precisado los problemas principales de los pafses la
tinoamericanos, a rafz de su vida independiente.
Distinguird las caracterfsticas del colonialismo y del se-
micolonialismo en Africa y en Asia.

Analizar§ las causas y las consecuencias de la difusidén de
las ideas liberales y las de la revolucién industrial, en
europa durante el siglo XIX.

Examinard las causas y las consecuencias del expansionismo
econfmico de los Estados Unidos de Norte Amgrica.

Habri conocido c6mo los adelantos cientificos y técnicos -
contempordneos, han modificado la vida de los pueblos.
Serd capaz de criticar en forma somera, despu&s de anali--

zarlo, el papel que han desempefiado las corrientes artisti

S.E.P. Programa de Educ. Prim. 58 Grado Pag. 152-180
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(19) S.E.P. Programa de Bduc. Prim. 62 Grado. Pé4g.
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cas en la historia de la humanidad.

Habr4d comprendido por qué la guerra mundial fué un resulta

do de la lucha entre las potencias colonialistas.

Habrd analizado los antecedentes y los sucesos mds destaca

dos de las primeras revoluciones del siglo XX

Sera capaz de explicarse las causas y las consecuencias de

la crisis del capitalismo.

Habri captado conceptos generales sobre la segunda guerra_

mundial.

Habrd comprendido la importancia de la solidaridad entre -

los hombres.

Podrd expresar la utilidad de las ciencias y la tecnologia

para beneficio de la humanidad.

Sers capaz de identificar algunas de las nuevas expresio--

nes artisticas del siglo XX.

Habrd advertid6 el proceso decadente del imperialismo coclo

nial.

Podrd explicar las causas del advenimiento de la Repdblica-—

Popular China.

Habri captado, en forma general, los principales problemas

econémicos, polfticos y sociales de América Latine 3e nues-
tro tiempo.

Habra& concientizado los m&s graves problemas del mundo ac--
tual.

Habré4 comprendido que los problemas actuales de ngico, son

el resultado de la historia.

Habra analizado los problemas principales que coefoontan mestro p?ié'
-(19)
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3.3 Didéctica de las Ciencias Sociales

La planificacibén de la materia de estudio es uno de los -

grandes problemas con que se encuentra la actividad actual.

Tomando en cuenta que en la educacidn del nifio interviene_
su capacidad de asimilacién; sus intereses y necesidades requie
ren de contenidos determinados, en el sentido de seleccionar -

conceptos que se adecfien progresivamente a su continuo desarro-

llo.

En el caso de las ciencias sociales, la seleccifn de los -

contenidos se analiza desde tres perspectivas:

Evolucidén del nifio por exigencias sociales y la estructura

de la materia de estudio.

La disposici6én did&ctica del contenido, teniendo en cuenta
al educando puede dividirse en tres: globalizaci6én, diferencia-

cibn y sistematizacién, cuyos limites no deben tomarse en senti

do estricto.

Eleperfodo de globalizacidn abarca de los cinco a los ocho
anos, se llama asf por que en la materia de estudioc esti dife--
renciada la historia, geografia, civismo que componen el conte-=
nido de las ciencias sociales, se dan conjunta e indistintamen-
te. La causa procede de la capacidad adquisitiva del nino, no -
capacitado aun para la generalizacién y abstracci6n. Las ca- -

racteristicas de este perfodo en el nifio son:

Una gran actividad y curiosidad lo cual es un signo de so-

cializacidén. Constantemente interrogan, su principal motiva- -
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cifén es el mundo que le rodea y descubre dfa a dfa, el deseo de
apoderarse de &l, quiere actuar &1 mismo pero sigue buscando el
apoyo de los dem8s principalmente de los mayores, tiene una - -
gran sensibilidad y la tendencia a sentirse afectado es supe- -
rior. Los sociélogos afirman que en este perfodo puede engen--
drarse la personalidad delincuente, y sentar bases para un futu
ro de mal ciudadano, comienzan a competif tendencias individua-
les y colectivas, se inicia la manifestacién de grupo, el senti
miento del nifio hacia la escuela oscila entre lo desagradable y
predominando lo agradable, la capacidad adquisitiva logra cierto

desarrollo 18gico que le permite hacer distinciones.

El perfodo de diferenciacifn puede abarcar de nueve a once
afios, en &1 se observa lentitud en el crecimiento fisico pero -
acompanado de un desarrollo mental 16gico mds avanzado, aumenta
su capacidad de concentracién y el interé&s por la lectura, tra-
ta de sobresalir y destacar, en lo afectivo adgquiere mds inten-
sidad, el compafierismo tiende a éxpresiones y realizaciones en
las asociaciones pues interesa mds el &xito del grupo que el in

dividual, lo cual es muy favorable para la socializacién.

El desarrollo mental segfin queda dicho, adquiere mayores -
dimensiones; la l6gica y el razonamiento cobran un cierto alcan
ce, por todo lo cual se le debe introducir en el tercer perfodo

gque es la sistematizacién.

El periodo didactico de la sistematizacibn puede dar co- -
mienzo a los doce aflos, en el nifio aparecen nuevos rasgos, cons

titucionales y caracterolfgicos. El1 rasgo principal es la auto
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afirmacién o deseo de situarse, lo gue antes era deseo de ten--
dencia, inclinacibén y manifestaciones esponténeas, son ahora -
verdaderas necesidades, quiere ser reconocido como un sujeto -
distinto a los demds, quiere ser original, los hechos histSricos _
le son m&s intelegibles desempefiando asi un papel importante en

la socializacién.

El horizonte de las relaciones interpersonales se hace mis
amplio. El sexo no constituye una barrera de separacién, dentro
de este cuadro de desarrollo, las vivencias sociales se separan.
La geograffa historia y el civismo se independizan aunque sigan
sus estrechas relaciones, cambia la materia de estudio, se adap
tan los métodos a las modalidades y los objetivos se hacen mds_

claros y delimitados.

La vida social exige una preparacién plena de sus miembros
a fin de que éstos lleguen a adaptarse a la misma. La organiza
cién del contenido representa el futuro maduro de las experien-
cias, técnicas y conocimientos dados.- La planificacifén de los
estudios sociales en la escuela deben traducir, concretar y de-
tallar los significados de la vida social corriente. Los esque
mas del programa deben tener en cuenta las necesidades de la co
munidad, que persiguen una doble preparacién, la integracifn -

del joven y su contribucifén a mejorar y hacer progresar la so--

ciedad.

Junto a la organizacién del contenido, hecho en funcifn -
del educando, se impone el criterio social. En &ste no se tra-

«a de impartir al alumno los conocimientos completos que posee_
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el adulto sino solo aquellos que sean capaces de promover el de
sarrollo de su personalidad, 1o que significa que la individua-
lizacién del educando se halla en 15 misma lfnea de su sociali-
zacién. La seguridad del "yo", su estabilidad y la capacidad -
adquisitiva del nifio debe estar presente en todos los pasos de_
la seleccién del contenido. La organizaci6n del contenido, y -
selectivos, significa un estudio minucioso del educando en rela

cibén consigo mismo y con la sociedad.

Los objetivos, perfeccionamiento individual, desarrollo so
cial y asimilaci6én cultural, han sido la tarea ordenativo-selec
tiva del contenido. La gradacién y la progresién son los prin-
cipales orientadores de dicha tarea, que debe ir de una inser--
cién en el ambiente familiar, escolar, urbano, regional a una -
integracién social y humana; de la adquisicifén de h&bitos ele--
mentales a una especializacién profesional eficaz y de unas no-
ciones b&sicas, concretas e instrumentales, a la adquisicifn de

una cultura compleja.

En suma, la materia de estudio es objeto de una doble orga

nizacién.
-

Las peculiaridades de los alumnos obligan a su ordenacién_
progresiva, la vida social conduce a una seleccifn propia y fun

cional.

Los maestros deben tener en cuenta el ambiente inmediato -
en el cual se mueven los nifios; &ste seri el punto de partida,-

como realismo pedagbgico y socializacifn adecuada.

Los perfodos global y diferencial.
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Tormando en cuenta ‘'la evolucifn del nino durante los tres pe
riédos; globalizacién, diierenciacién y sistematizacién en los -
que cabe distribuir organizativamente y did&cticamente el conte-
nido de las ciencias sociales. Para lograr este objetivo es ne-
cesario observar al nifio tanto dentro como fuera de la escuela._
El educando ha de mantener relaciones estrechas con los padres -
para gue sea m&s eficaz su actuacién sobre el alumno, &sto requie

re un conocimiento amplio del desarrollo del nino.
El nifio en la escuela (5 a 8 afios)

A los cinco afos el nific busca afecto y aprobacifn; por es
to se dirige al maestro con o sin motivo para mostrar sus viven
cias y sus trabajos; el maestro debe aprovechar la espontanei--
dad, obediencia el curso natural de sus relaciones con el nino._
Las relaciones entre si se realizan mediante el juego, no exis-
te la preocupacién por el grupo, una verdadera colaboracidén, el
nifio prefiere jugar con nifios de su edad sin considerar el - =~
sexo. A los seis afios observa la misma conducta anterior. A los
siete afios el deseo de afecto se hace m&s intenso, tiene la -
idea de que no es querido por su maestro, llega a veces a la ob
servacién: su dependencia es casi absoluta y las-relaciones co-
mienzan a ser personales. Estos sentimientos lo conducen a 1la
aceptacién absoluta y total de sus intervenciones, por ello el

maestro debe ser cauteloso en su convivencia con los nifios.

A los ocho afios el nifio pasa a formar parte del grupo den-
tro del aula, sus sentimientos y dependencia hacia el maestro -

son menos intensos, es mis ordenado y limpio, le agrada ayudar_
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a sus compafieros y al maestro, se entrega con mis dedicacién al
trabajo y colabora en el orden, la competencia pasa a ser uno -
de los rasgos destacados del juego. Tales son las caracterfisti
cas generales de los nifios en el perfodo de globaiizacién y se
puede observar que no se ha hecho alusifén a la inteligencia del
escolar y a sus actividades. Esto no significa restar importan
cia a esta faceta del nifio, sino seguir Gnicamente la linea de _
su desarrollo social, manifestado en el hogar, en la escuela vy
con los dends nifios. Es aquf donde puede captarse cualquier daé
ficiencia o anomalfa en su socializacién. La actividad l6Gdica-
tiene gran importancia, el nific juega por necesidad puede decir
se que est§ obligado a jugar por una fuerza superior a 6l y - -
cuando no lo hace se dice que esti en estado anormal. La acti-
vidad lGdica aparece con doble significado, pues su actitud an-
te el juego sirve para diagnosticar la salud o la enfermedad -
del nifio, por otra parte contribuye a la madurez de los sujetos
es un elemento imprescindible en el desplieqgue de la misma ya -
que el juego posee gran influjo en la adquisicibn de cualidades
morales y en la formaci6n del carfcter; el autodominio, la con-
fianza la disciplina, constancia, esfuerzo, solidaridad y la -

competencia se desarrollan espontineamente.

Las destrezas manuales y el recreo tienen su expresién en_
el juego, por ello representan un papel primordial de la socia-
lizacién de los individuos. Los hechos en este campo demostra-
ron que el 80% de los fracasos del primer curso escolar se ha--
llan correlacionados a un deficiente desarrollo en dicha activi

dad antes de que los nifios ingresaran a la escuela. d
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El juego es el escalSn por el cual ha de pasar el nifio en
su desarrollo social.
De ahf que el educador debe éstar atento al aislamiento -

que algunos escolares prefieren ya que puede ser sfntoma de anor

malidad en su conducta.

Actualmente la materia m&s discutida respecto a las cien--
cias sociales es quizd su contenido. No hay acuerdo sobre la de
signaci6n adecuada. Mientras unos utilizan el nombre Ciencias_
Sociales otros lo rechazan y prefieren sustitufrlo por Estudios
Sociales. Las causas son mGltiples y complejas; por una parte -
creen que dichas ciencias no son adecuadas a la mente infantil;
por otra parte, parece que no se encuentra el modo de reducirla
a nociones y conceptos vilidos para la ensefianza elemental. Al
gunos ponen en duda el cardcter cientifico de estas disciplinas
una vez edificadas y simplificadas. Otras buscan la manera mis
ma de llevar a cabo la adaptaci®n necesaria de dichos estudios _

a los ciclos primarios.

En relacibn con esta Gltima preocupacidén se plantea el pro
blema de la organizacién del posible contenido, giran distintas
opiniones que se pueden reducir a tres grupos, el primero sos--
tiene la idea de planificar una materia de estudio social exclu
sivamente para escuela primaria, el segundo ve la solucién de -
seleccionar contenidos para los tres ciclos; preescolar, esco--
lar elemental y secundaria y el tercero aboga por una ordena- -
cidén mis extensa y con caricter continuos, que abarquen todas -

las etapas del aprendizaje, dedde los jardines de infancia has-

ta la universidad.
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El contenido de las ciencias sociales es complejo y diff--
cil de elaborar, y si bien es cierto que esta tarea pertenece a
niveles superiores de la planificacién educacional, la distribu
cifén y-organizacifn es una actividad propia del maestro, corres
ponde a &1 adaptar los conceptos a la realidad inmediata, al am
biente y a los alumnos, lo que exige del educador un amplio co-
nocimiento de la psicologfa y la sociologfa asf como ciertos do
ninios pedagégicos-did&cticos. La actividad del maestro necesi
ta de formacién, junto con la posesibn de la materia misma, pe-

ro lo es m4s respecto a las ciencias sociales.

Tomando en cuenta los principios didé&cticos, la distribu--

cién del contenido de las ciencias sociales ha de ser:

1) Adecuada.- Los ninos antes de ingresar a la escuela po-
seen hsbitos y actitudes sociales, nociones hist6ricas, geogré-
ficas, religiosas, etc., aunque difusas y asistematizadas, por_
ello su aprendizaje debe apoyarse en este repertorio y la ade--
cuacién a sus conocimientos y capacidadés ser& una adaptacidn -
al nivel y a la individualidad. Asf se aplica también el prin-

cipio de graduacifn en la ensenanza civica.

2) Real.- La mayoria de las disciplinas sociales se vuel--
ven conceptos abstractos y de vivencias, sus ensefanzas deben -
acercarse lo mas posible a la realidad. E1 método fisico am- -
biental del nifio debe ser el marco del cual se extraigan todos_

los ejemplos posibles.

3) Funcional.- El principio de funcionalidad del programa_

se traduce en modos y normas pr&cticas de compartimiento social,
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vividos y asimilados; busca una formacién cultural humana, ca-
paz de enriquecer la personalidad del individuo y hacer que se
sienta miembro de una gran familia. De ninguna manera ha de sa
crificarse un aspecto en favor de otro; ambos deben tener cabi-

da amplia y constante en el programa.

En resumén, la materia de estudio de las ciencias sociales
durante el periodo de la globalizacibn, debe ser el medio fisi-
co ambiental del nifioc. Las nociones y conceptos han de ser ade

cuados, reales y funcionales.

Si el maestro logra que sus alumnos asimilen el medio am--
biente en que se desarrolla, en todas las facetas accesibles a
su mente y capacidad habri conseguido construir las bases s6li-

das para la comprensién en lo sucesivo de su pals y del mundo -

en un futuro.

Procedimientos Did&cticos

Cada maestro confecciona su propio mé&todo, -basado en una -
experiencia directa. Este instrumento personal es el mds efi--
caz puesto que se despoja de la teorfia y reviste un cardcter -
préctico y funcional, se instala en el &mbito real de cada gru-
po. Estos intentos y experimentos de adaptacifén son los gque -
han enriquecido la did&actica especial en las filtimas décadas. -
Se pretende brindar algunas orientaciones aplicables al perfodo

global de las Ciencias Sociales.

Durante el perfodo global y dentro de la ensefanza directa

caben dos principales formas, la interrogativa o de la elabora-
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ci6én y la expositiva. La forma de elaboraci6n o interrogativa_

puede llevarse a cabo cuidando los siguientes procedimientos:

a) .- Hacer del objeto un invento.
b) .- Convertir los planes en preocupaciones.

¢) .- Transformar las obras en creaciones.

A través de las tres técnicas mencionadas, se pone el alum
no en una verdadera necesidad de buscar, investigar, reflexio--
nar al mismo tiempo que aprende a ser responsable, a cooperar y

a confiar en sf mismo.

Pormenorizar la descripcidn, destacando caracteristicas, -
rasgos, colores y todo aquello que contribuya al esclarecimien-

to del tema.

Motivar el estfmulo de los nifos, en estos procedimientos_
pueden conseguirse de varias maneras: Dramatizando las situacio
nes, imitacién h&bil de los protagonistas, dibujos y algunos -

otros medios didacticos.

Personificar-Durante el perfodo de globalizaci6n, los ni--
fios se hallan todavia bajo la influencia del animismo, cree que
las cosas tienen alma. Este fenémeno debe aprovecharse con -
ciertas preocupaciones en historia del arte, moral, religién e
incluso en geograffa, en el principic se puede utilizar el re--

curso de la simulacién.

En resumen, la ensefianza directa es la mds indicada y usual
en la globalizaci6n. Sus principales formas son la interrogati-
va y la expositiva, una y otra deben complementarse y ser adapta

das a la edad de los escolares. Por lo mismo, no habré gue to--
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mar en sentido estricto algunas técnicas y modos en esta exposi
cién. Hay aspectos de un procedimiento aplicable para todos los

cursos, existen otros que solo pueden efectuarse en el dltimo -

afio del perfodo global.

Adem&s, la utilizacién de una determinada modalidad estd -
en fntima relacién con los nifios; por ejemplo, el didlogo, la -

discusién y la entrevista.

Perfodo de Diferenciacién
La socializaci6n del escolar. (9 a 11 afios)

A los 9 afios el nifio aparece m&s independiente, mejor equi
librado servicial y expresivo. En su conducta manifiesta meno-
res exigencias con los miembros de la familia, m&s deseos de --

agradar y es consciente de su comportamiento.

Dentro de la sociedad, las actitudes son espontdneas; se -
relaciona f&cilmente con los adultos; comprende mejor las f6r-
mulas de convivencia, son corteses y saben conversar, algunas -
veces se muestra grosero con las personas mayores, aunque esta_

actitud negativa en ocasiones no es intencional.

A los 10 afios continfia el buen caridcter y el equilibrio; -
es franco y sencillo en las actividades, prevalece la ansiedad_

y la c6lera, el autodominio y el disimulo de los estados son -

considerables.

Pero cuando siente la ira, suele ser violento. En este es

tado se planea la venganza Yy S€ amenaza.

En conjunto, los nifios a esta edad participan ma@s que a --
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los 9 afios en las actividades familiares, las excursiones son =

satisfactorias.

El orgullo y el egocentrismo tienen menor cabida en este -
estado, asf como la superioridad por la categorfa social del pa

dre.

Dentro de la sociedad €l nifioc se siente seguro, esponténeo
y con menos tensifn, ya no es tan corto con el estade anterior_
sino que es m4s consciente y comprensivo. En general la socia-
bilidad del nifio entra en una fase distinta a la de los aifios an

teriores.

A los 11 afios el nifio se vuelve mds sensible, orgulloso y_
violento, es dram&tico en sus estados emocionales. La cSlera -

puede ser el rasgo predominante, mds que en los afios anteriores.

En la sociedad se desenvuelve de modo distinto como lo ha-
cfa a los 10 afios. La mejor demostracibn de su sociabilidad es
quizs el deseo de dividir a los dem#s, se preocupa por ser agra
dable y afectuoso, su amor propio le ayuda a responder a las -~
exigencias sociales e integrarse a la sociédad, algunos nifios -
llegan a preocuparse por situaciones mundiales. Los horizontes

desde ahora, se ensanchan cada vez més.
El nifo en la escuela,.

El nifio busca muchas cualidades en su maestro, principal--
mente la justicia, para &1 tiene gran importancia que su maes--
tro sea justo, dentro del aula los escolares adoptan conceptos_
diferentes del maestro y lo miran con cautela.v Es evidente que

estas manifestaciones revelan la aparicifén de las diferencias -
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individuales, una mayor capacidad intelectual y deseo de inde--

pendencia.

Los escolares atribuyen al maestro todos sus fracasos y lo

califican de ™no ser razonable™.

La compleja psicologfa del nino a los ll ahos se revela en
todos los &mbitos. En sus relaciones con el maestro aparece =
preocupaci6én por todo; los estudios, las calificaciones y el -~
mismo trato, una mirada del profesor, un mal gesto, una ofensa,
hace mella en el nifioc. Se defienden criticando, molestando a -

sus compaferos y buscan cualquier medio de desahogo.

Los principios did&cticos pedag6gicos analizados en la ma-
teria de estudio correspondiente a la globalizacién son vdlidos
también para esta etapa. El contenido del periodo diferencial_
se apoya en nuevas bases de cardcter 18gico. Esto equivale a -
decir que las nociones posibles de adquirir tienen sus fundamen

tos en la comparacién analftica y en una progresiva abstraccidn

El principio de graduacifén es el que marca el camino del -
saber, sus caracterfisticas principales son la semejanza y el -
contraste y ello en todos los significados de este concepto: -
por una parte la progresibn es cuantitativa; se va de lo inme-
diato y lo conocido a lo lejano, de lo serejante a lo distinto,
del medio intnitivo a lo imaginario. Por otra, el avance es -
cualitativo, pues el estudio global, percepcién indiscriminada,

se pasa a la paulatina concepcién analitica y sistemdtica.

Es de este modo como la materia de las ciéncias sociales -

va despertando en el nifio el sentimiento de la convivencia huma
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na y de la integracifn internacional.

En busca de un fondo permanente por alcanzar este objetivo
Y pensando en las caracteristicas predominantes en la psicolo--
gfa del escolar durante este perfodo, es conveniente establecer
un eje para el contenido de este ciclo. Serfa el principio de
la justicia, ya que la idea de &sta es casi obsesiva para el ni
fio a partir de los 9 afios; dentro de este marco resultarfa esti
mulante y asimilativo el estudio de los sistemas econ6micos-po-
lfticos, no se trata de enfoque ideol6gico-filos6fico, sino de_
temas asequibles al desarrollo mental, capacidades e intereses_
de los alumnos. La idea de la democracia puede encontrar asi -
su mejor momento de comprensi6én. El sindicalismo, la religién,
los conceptos de caridad, hermandad, etc., hallarén su &mbito -

intuitivo y préctico.

De esta manera, la igualdad de los hombres, a pesar de -
sus diferencias raciales y culturales, y.la necesidad de una -
convivencia pacifica, tendrd su apoyo en esta inquietud de los

nifos respecto a la justicia.

De un modo o de otro, el contenido de este ciclo ha de ir
acercdndose cada vez mds a los aspectos racialés de causas y -
efectos, ya que al rededor de los 9 afios aparece la memoria 18-
gica, abstracta en la capacidad crftica. Con ella el nifio se -
emancipa a los 10 afios aproximadamente, del punto de vista an--
tropomérfico, es decir personificacifn de las cosas. De esta -
forma la concepcifn del mundo se vuelve realista y se manifies-

ta de introducir en un estudio religioso, asf como un enfoque -
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comparativo de la historia confrontando los hechos presentes =

con los del pasado.

En resumen, el contenido del perfodo diferencial ha dé ser

un estudio simultdneo, comparativo, analfitico y sistemdtico.

Las disciplinas, dentro de su progresiva e independencia,-
deben afianzarse mfituamente, formando &ngulos diversos de un so

lo fenbmeno: el hombre.
Indicaciones sobre los procedimientos did&cticos.

En el andlisis de los procedimientos aplicables el periodo
global se aludfa a la convivencia de sustituir en forma progre-
siva la ensefianza directa por la indirecta. Esto és un hecho -
absoluto, pues no puede darse una sustitucién en ningGn nivel;_
por mis capacitados que esté&n los alumnos para el autoaprendiza
je, el maestro permaneceré en el escenario, es insustituible. -
Cuando se habla de ensefianza, no quiere decir que el docente -

quede anulado.

Al contrario esta modalidad representa mayor esfuerzo y sé
rias dificultades. De ahf gue la mayorfa de los profesores pre
fieran la ensefianza directa y, dentro de &sta por formas exposi

tivas.

Durante este perfodo se debe continuar haciendo uso de la_
actuacibn directa, asf como de las formas expositivas ¢ de ela-
boracién. La variacifn que se introduce ahora, consiste en el _
predominio del anéliéis sobre la sintesis y de la conversacifn_

simple sobre la dirigida. El1 an&lisis supone un tinte 16gico, -
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racional y la entrada a la abstracc¢ién generalizadora. Esta -
nueva modalidad concuerda con el desarrollo mental y psicol&gi-
co de los ninos. Es el momento de aplicar la ley pedagbgica de
anticipacién, conduciendo al nifio a la sistematizaci6n; &sto -
por lo que se réfiere a la forma. Respecto a las técnicas de -

estudio y aprendizaje, debe prevalecer =1 trabajo en equipo.

Esquema para llevar a cabo la ejecucibn de una tarea con -

actividad dirigida.
1l.- Iniciacidn:

~ Suscitar un determinado interés

- Averiguar los conocimientos que poseen los nifios a través_
del didlogo.

- Dar las debidas sugerencias y normas para preparar un guién
adecuado.

- Determinar los medios necesarios de trabajo y la etapa de-
éste.

- Organizar los grupos y designar las tareas.
2.- Realizacién:

- Dirigir el desarrollo y la marcha del tema.

- Fijar en cada sesi6n la parte concluida.
3.- Aplicacién:
BEvaluar y aplicar conclusiones.

20. esquema de actuacién semejante al anterior, adecuado a

las ciencias sociales. Su procedimiento puede ser:

l.- Fase inicial. Es el momento en que el maestro presenta un
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tema para los alumnos. La discusibn del mismo, el nfmero_
de intervenciones y el grado de participacién revelan su -
importancia y el inter&s que suscita en los escolares. Es-

ta fase preliminar es decisiva ya que de ella depende el -

desarrollo posterior.

2.- Fase del desarrollo. En ella se adquiere la informacién,-
se celebran las reuniones para discutir los resultados, se

hacen experimentos cuando son necesarios.

3.- Fase final. Los resultados parciales se refunden por cola
boracifén de todos los alumnos; se analizan las actividades
y Jjuicios y se fijan las conclusiones literarias o mate- -

rialmente, como ocurre en modelado, dibujo, construcciones.

Se habré observado que los procedimientos durante este pe-
ri6édo se apoyan en bases psicolbgicas.y l6gicas. El1 an8lisis -
Yy la abstraccifn ganan terreno progresivamente. El trabajo m&s
simple de ser iniciado en este &mbito, es la lectura profunda -
sobre un texto o capitulo sin previa explicacién. El desplie--

gue de este técnica puede tener tres momentos:

- Primero. Se determina el contenido y se fija un tiempo_

suficiente para su” lectura.

- Segundo. Se establece la discusifn de las ideas y jui--
cios, su exposicién verbal por parte de los alumnos y la obten-
cibn de conclusiones adecuadas. Siempre habr8 conceptos y tér-
minos que se escapar&n a la capacidad de los nifos, conviene -

que el maestro destaque estos aspectos durante el dislogo.

- Tercero. Para subsanar dichas deficiencias y fijar la -
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critica de los escolares alrededor de aquellos puntos fundamen-
tales, se procede a una tercera lectura. Esta fltima concluird
con una composici6én escrita en un vocabulario propio. Todo ello

para asegurar la asimilacién deseada y comprobar el aprendizaje

individual.

Toda investigacifbn o exposicidn ha de conceder el tiempo -
suficiente para la actividad analitica, donde se establecen com

paraciones y clasificaciones segfin esquema légico.

En la ensefianza indirecta como media y té&cnica de aprendi-
zaje, se distinguen dos modalidades de trabajo; el individual y
el colectivo de equipo, con plena direccidn y orientacidén del -

maestro. Aplicados a las ciencias sociales viene a ser:
A) .- Preparatorio
B) .- Asimilativo
C) .- De procecuacién

D) .- De elaboraciébn.

La Sistematizacién de las Ciencias Sociales

La Socializacifén en el Gltimo estadio escolar.

El nino de 12-13 anos

Las marcadas dificultades de los 11 afios quedan vencidas y

el nifio aparece a los 12 con un perfil diferente en su desarro-

llo social.

El nifio en la escuela.

Si hubiera que definir al nifio de 12 afios con una sola pa-

labra, &sta seri "inquietud”. Dentro del a&mbito escolar apare-
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ce como un ser en continuo movimiento, a veces no hay manera de
poner limite a su activismo y por ello, es m&s difficil de domi-
nar que en ninguna otra época, se halla totalmente carente de -
inhibiciones. Su entusiasmo por las cosas es capaz de arras- =
trarlo hasta los grados mi&s exagerados. Esto no indica que -
sea irresponsable, al contrario, la puntualidad, el cumplimien-
to de los deberes, la participacién, el interés, son caracteris
ticas muy acusadas en &1. La organizacidn es otra de sus carac
terfsticas muy acusadas en él. La organizacifn es otra de sus_
caracteristicas, no acepta la rigidez, desea la libertad en el_
trabajo, razf6n por la cual debe encausirsele adecuadamente; se
recomienda que en estos cursos sean maestros expertos y de ade-

cuada personalidad los gue atiendan a estos escolares.

Es la época de la convivencia viva, sensible, incluso sus-

ceptible.

Es un perfodo de temores en lo que respecta al misterio y_

se preocupa acerca del tema de la muerte, dél mds alli.

Algunos tienen inquietudes religiosas y creen en las plega
rias como medio de resolucifén a sus problemas. Los nifios con -

estas tendencias son retrafdos y desean la soledad.

La constante inguietud y tensién que caracterizaban al ni-
no de los 12 afios se convierte en reflexifn y autoconciencia a
los 13 anos. No le agrada que lo llamen nifio, ya quiere que se
le considere un hombre. Exige un tratec de igualdad y respeto._
La imposicién, la autoridad y las 6rdenes son para &l una ofen-

sa. Le es suficiente una indicacién, un razonamiento convincen



109

te para proceder y actuar con toda serenidad. La actividad con
centrada, el autodominio, la responsabilidad, la confianza en -

sf, son rasgos muy generalizados entre los j6venes de 13 afios.

En lo referente a la escuela, el trabajo se realiza con ma
yor facilidad por parte del maestro. El joven es ahora més pa-

cifico, concentrado y serio. Es el mejor momento para el traba

jo individual.

En conjunto y caracterizando todo este perfodo, el escolar
se halla en uno de los momentos mds diffciles de su vida. Alre-
dedor de los 1l afios, como se ha expuesto, aparece el nifio con_
un perfil hasta entonces desconocido. Eran sintomas de un fend
meno que comenzaba a influir en su estado psicolfgico, la puber
tad. A partir de ésta y durante la adolescencia, se atraviesa
lo que se ha denominado "“tierra de nadie” es un estado de tran_
sicibn que separa la infancia de la adultez, caracterizado por_
cambios biol6gicos y psicol6gicos. Esta transformacifn opera en
la conducta social de los sujetos de una manera decisiva. Las_
actividades, intereses, concepciones, estdn en Intima relacién_

con dicho fen6meno.

Se afirma que la adaptacidén es autosuperacidn, una especie
de trascender el individuo en sf mismo, los cimientos de este -
equilibrio se encuentran en este estadio junto con la primera -
infancia y los elementos que desempefian su papel primordial son
los padres y los profesores, sus actitudes de estfmulo e inhibi
ciones, aceptacifn o rechazo, valoracifn o desprecio, conducen_

al nifioc a la integracién o a la delincuencia.
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De ellos depende en gran medida la madurez intelectual, re

ligiosa, sexual, en una palabra, vital a los futuros miembros -

de la sociedad.
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CAPITULO 4 INVESTIGACION DE CAMPO

4.1 Disefo de la Investigaci6n

TITULO: An3dlisis de los programas y objetivos de las cien-

cias sociales en la escuela primaria.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.- Las ciencias sociales no cum-
plen con su objetivo en la formacién integral del educando en -
la escuela primaria, debido entre otros factores al desconoci--
miento por parte del maestro y a la poca importancia que le da_

a esta rea en el proceso ensefianza aprendizaje.

PLANTEAMIENTO DE LA EIPOTESIS.— Para que las ciencias so--
ciales cumplan con su objetivo de formaci6n integral del educan
do en la escuela primaria es necesario gue el maestro conozca -

Y le de la debida importancia a esta &rea en el proceso ensenan

za aprendizaje.

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION.

= Detectar la existencia del problema.

Investigar la importancia de las ciencias sociales en la es-
cuela primaria.

Detectar el conocimientc y manejo de los programas de cien--
cias sociales por parte de los maestros.

Informar a los maestros sobre las diferentes metodologfias -
aplicables en las c¢iencias sociales.

Informar sobre la existencia de auxiliares que ayuden a des-

pertar el interé&s de los alumnos.
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= Proporcionar al maestro informacién sobre los instrumentos
de evaluacibén aplicables a las ciencias sociales.

- Comprobar experimentalmente la importancia y funcionalidad -
de las ciencias sociales en el proceso ensefianza aprendiza -
je.

Interesados en una mejor integracién del educando en 1la -

sociedad se ha puesto empenio en este estudio para llevar a ca -

bo una investigacién de campo.

La investigacién de campo aplicada al conocimiento del - -
nifio de su realidad social, es una actividad interesante para -
llegar al descubrimiento de toda la serie de fenémenos que in--
tervienen en su formacién psicolbgica, moral y social; de esta_
manera el nino se proyectar$ en forma positiva o negativa, ya -
que muchas veces quedan traumas profundos que constantemente en

su edad adulta llevardn siempre como un defecto de su personali

dad.

4.2 Medios de Comprobacién

Para detectar la existencia del problema y buscar posibles
soluciones y asf comprobar o disprobar la hip6tesis, se emplea-

ron los siguientes medios de comprobacifn.

A.- Cuestionario.- Que se aplic6 a 373 profesores de dife-

rentes sectores y turnos de la Direccidn No. 2

B.= Cuestionario.- Que se aplic6 a 204 alumnos de 5/o0. y -

6/0. afo.

C.- Entrevista.- Se entrevistaron a 100 profesores para -

reforzar las respuestas del cuestionario A.
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D.- Trabajo experimental.- Se trabaj6 con 15 grupos . experi-
mentales con sus respectivos controles en diferentes -

sectores y turnos de la Dirsccién No. 2.
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Cuestionario A

Este cuestionario en su primer intento fue piloteado con -
25 maestros, despu&s de lo cual se analizaron detectindose se~-
rias deficiencias las cuales fueron corregidas para la estructu
racidn de un nuevo cuestionario que se premuestreé§ con 50 maes--
tros. Al analizarlos Se detectaron fallas mfnimas las cuales -
fueron subsanadas para la elaboraci6n del cuestionario definiti
vo que se aplic6 a una nuestra de 373 profesores de diferentes_

sectores y turnos de la Direccifn No. 2.

Por juzgarlo innecesario ndé incluye en este trabajo el - -
cuestionario piloteado y premuestreado y s6lo se anexa el cues-

tionario definitivo el cual se grafica y se interpreta.

OBJETIVOS DEL CUESTIONARIO A.

- Detectar la existencia del problema.

- Detectar el grado de conocimiento que tiene el maestro -
del programa de ciencias sociales.

- Investigar éué técnicas aplica el maestro en el proceso_
ensefanza-aprendizaje de las ciencias sociales.

- Investigar si los maestros fomentan las actividades y -

los valores gue favorezcan la convivencia social.

= Detectar el grado en que se logra la interdisciplinarie-
dad de las ciencias sociales.
- Detectar que tipo de evaluaciones utiliza el maestro en_

el irea de ciencias sociales.
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INSTRUCCIONES: Escribe dentro del paréntesis de la derecha

la letra correspondiente.

Al iniciarse el ciclo escolar, tu primefa preocupacién es. (

a).- Analizar tu programa b).- Tu avance programdtico

c) .- La prueba inicial.

Al revisar tu programa de ciencias sociales, te das cuenta

que tiene:. . .

a) .- 7 unidades b) .- 5 unidades c) .- 8 unidades

La asignatura de ciencias sociales la integran:
a).- Historia, espanol y matemdticas.
b) .- Civismo, historia y espanol.

c) .- Historia, civismo y geografia.

(

¢En qué ciclo consideras gque se debe dar m&s importancia a

las ciencias sociales? . . .

(

a) .- ler. ciclo b).- 20. y 3er. ciclos. c¢).- En todos-
los ciclos

Al impartir tu clase de ciencias sociales:

(

a) .- Expones tf la clase b) .- Tus alumnos estudian -

por su cuenta.
c).- Investigah en equipo.
El1 material did&ctico que usas para tu clase de ciencias
sociales: . . .
a).- Es de la escuela b) .- TG lo elaboras
c) .- No usas material.
Consideras que las ciencias sociales son:. . .

a) .- M&s importantes que las dem&s asignaturas.



b) .- Igual de importantes.

c) .- Menos importantes.

8.~ El tiempo que dedicas para impartir clase de

sociales es: . . .

a).- En todas las horas de clase. b} .- Dos

c) .- Una hora.

9.- Al motivar tu clase e impartirla:
a) .- Hay gran inter&s en tus alumnos?
b) .- Tus alumnos se distraen constantemente?

c) .- Sostienen el interés hasta el final.

ciencias

horas

10.- Al dar la clase de ciencias sociales,.lo haces con:

a) .- Agrado

b) .- Porque es parte del programa de ensehanza.

c) .- Porque es necesario para el alumno como ser social.
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11.- Consideras que las ciencias sociales se deben impartir en(

a) .- La primaria
b) .- La secundaria

¢) .- En todos los niveles educativos.

12.- Durante el afio escolar procuras impartir

a) .- Todas las unidades de las ciencias sociales

b) .- Algunas unidades.

c) .- Las de mayor importancia.

13.~ ¢C6mo evaluarfas el &rea de ciencias sociales?

a).- Con pruebas mensuales
b) .- Con trabajos que realizan los alumnos

c) .- Exposicién de un problema.
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14.- Consideras que las ciencias sociales se deben impartir -
en la escuela primaria porque? {
a) .- Lo marca el programa
b) .- El nifio es un ser social

c) .- Son .importantes.

15.- Empleas las técnicas grupales en el &rea de ciencias so-
ciales. (
a) .- Algunas veces
b) .- No las conozco

c) .- Siempre

16.- ¢Cudl serd la causa de que los alumnos aprueben el drea_
de ciencias sociales deficientemente? « )
a) .~ Porque no se imparte adecuadamente
b) .- Es una asignatura poco agradable

c) .- No es importante.

17.- En el método de globalizaci§n, consideras que las ciencias
sociales se pueden relacionar con: ’ { )
a) .- Algunas ;reas
b) .- Ningﬁn ;rea

c) .- Todas las &reas

18.- aCu§1 serd la razén por la que los alumnos no les agrada
la clase de ciencias sociales? s ()
a) .- Porque el maestro no los motiva
b) .~ Porgue los_alumnos se distraen

c) .- Porgue es muy extensa

19.- Al dar la clase de ciencias sociales lo haces para que -
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tus alumnos: : . (
a) .- Reciban una educacién inteéréi

b) .- Para que sean buenos ciudadanos

c) .- Ambas cosas

Como maestro, consideras que las ciencias sociales deben
ser i.n:partid'as como : ' . (
a) .~ Una materia importante

b) .- Parte fundamental de la educaci_ﬁn.

c) .= Contenido de cultura general.

)
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CUESTIONARIQO B

El procedimiento para llegar a la conformacifn de este - -
cuestionario fue-el mismo que se siguid en el caso del cuestio-

nario A.

OBJETIVOS DEL CUESTIONARIO B

- Detectar el interés de los alumnos por las Ciencias So——

ciales.

- Detectar la participacién del maestro para motivar a los

alumnos en la clase de Ciencias Sociales.

A}

- Investigar si los conocimientos que recibe el alumno lo_

benefician en su vida diaria.
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CUESTIONARIO B

INSTRUCCIONES: Escribe dentro -del paré&ntesis de la derecha

la letra que conteste la respuesta correcta.

1.- ¢Te gusta la clase de Ciencias Sociales? {

a) .- Mucho
b) .- Un poco

c) .- No te gqusta

2.- La clase de Ciencias Sociales te la imparte tu maestro (

a) .= Una vez a la semana
b) .~ Dos veces a la semana

c).~- Una vez al mes

3.~ Cuando tu maestro da la clase de Ciencias Sociales {

a) .~ Usa material did&ctico de la escuela
b) .- Lo hacen los alumnos

c) .- El Gnico material es el libro de texto de Ciencias-
Sociales.

4.- La clase de Ciencias Sociales la recibes de {

S~

a) .~ Tu maestro

b) .~ Leyendo tu libro

c¢) .~ Estudiando tu libro con tus compahieros.

BEn clase de Ciencias Sociales, cuando la estudias lo --
haces. : (
a) .- Porgque te gusta

b) .- Porque tu maestro lo hace interesante

c) .= Porque te obligan.
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6.- Tu maestro aplica pruebas de Ciencias Sociales (
a) .- Cada semana
b) .- Cada mes

c) .~ Nunca

7.- Te gusta participar en las actividades civico-social de tu(
a) .- Grado
b) .- Festivales de la escuela

c) .~ Ceremonias que realiza tu grupo.

8.- Cuando sales a.la calle obedeces las sefiales de trdnsito ¢
a) .- Porque es obligatorio
b) .- Porque debes proteger tu wvida

c) .- Por ambas causas.

9.- La historia de tu pafs la conoces si estudias (
a) .- Espafiol
b) .- Matem&ticas

¢) .~ Ciencias Sociales

10.- Tu maestro te ha ensefiado que las Ciencias Sociales (
se componen de tres disciplinas.
a).- Matemgticas, Historia y Ciencias Naturales
b) .- Historia, Geograffa y Civismo

c) .- Historia, Civismo y Espanol.
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C.- ENTREVISTA

Aunque el cuestionario aplicado a los maestros fue previa-
mente piloteado y premuestreado, se juzgf pertinente realizar -
una serie de entrevistas con el objeto de aplicar o justificar_

las respuestas vertidas en el cuestionario A.

Gufa de Preguntas:

¢T84 reprobarfas a un alumno gue no lograri los objetiiros sefia

lados en el programa de Ciencias Sociales, del grupo a tu_

cargo?
- ¢Por qué?

éConsideras que si preparas bien tu clase, los alumnos

aprobardn esta &rea?

ZPor qué crees que no les gustan las Ciencias Sociales a -

tus alumnos?

Y a tf en lo personal, te gustan las Ciencias Sociales?



TRABAJO EXPERIMENTAL
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No por desconocimiento del manejo de los nfimeros aleato-~ =

rios sino por propia conveniencia se realizé la experimentacifén

en las escuelas en donde se dieron las facilidades, siendo las_

siguientes:

SECTOR

II

Iv

Vi

ZONA

20
33
79
79
78

ESCUELA

21-281
21-096
21-225
22-225
21-03T

TURNOQ

Matutino
Matutino
Matutino
Vespertino

Matutino

En estas escuelas se trabajé con 4/o., 5/0., y 6/o. grado_

dando un total de 15 grupos tomando comoc experimentales los gru

por A y como controles los grupos B.

Instrumento de Evaluacién

Para iniciar la experimentaci®n se aplic6é una prueba diag-

n6stica a cada uno de los grupos para ver la situacién en que se

encontraban antes del experimento.
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Evaluacién Diagn6stica 42 Afo

Indicaciones: Marca con una cruz la respuesta correcta de

las cuestiones siguientes.

1.- Estado de la Rep@iblica Mexicana donde vivieron los Mayas

Sonora Jalisco Yucatdn
2.- C6mo obtenfan los mayas sus alimentos
Cultivando la tierra comprando productos
3.- Una de las ciudades mayas:
Xochimilco Chiché&n Itza Chapultepec

4.- Qué ciencia estudiaban los mayas

Fisica Anatomfa Matemdticas
5.= Qué nGmero inventaron los mayas

10 0 5
6.- "La religién de los mayas era

Monoteista Politefsta No teénfan
7.- El Dios de la lluvia de los mayas era

Chac Itzamna Izcoatl

8.~ _El sistema de numeracifn de los mayas era
Decimal Centesimal Vigesimal
9.- Otra ciudad era
Uxmal Teotihuacén Tula

10.- Los edificios ceremoniales de los mayas eran de:

Adobe Tabique Piedra



125

Evaluacién Diagn6stica 52 Afo

Indicaciones: Relaciona ambas columnas poniendo en el pa--

réntesis la letra de la respuesta correcta.

Mesoamérica

Culturas mesoamericanas

Huitzilopochtli
Aztl&n
Tenochtitl4n
Izc6atl

Calpullis

Tepochcalli

Calmecac

Tlaloc

(
(

Escuela de ninos pobres

Ciudad fundada por los Azte
cas en 1325.

Eran barrios de los mexicas.
Primer rey Azteca

Escuela de nifos nobles

Dios de la 1lluvia

Dios que guiaba a los Azte~-
cas.
Se encuentra en el centro de

América.

Lugar de donde salieron los_
Aztecas.

Maya, Teotihuacana, olmeca.
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Evaluacién Diagnéstica 62 Ario
Indicaciones: Escribe en el paréntesis la letra de la res-
puesta correcta a las siguientes cuestiones.

1.- Public6 un documento cuyo lema era: "sufragio Efectivo No -

REE1ECCiBN™. . . veeeencscerscconcsssconacaosnscasssssenss [ )

a) Madero b) 2apata c) Porfirio Diaz

2.- Presidente mexicano que goberns m3s de 30 afoS........ ( )

a) Guerrero b) Porfirio Dfaz c) Zapata
3.- Madero publicé un documento llamadO......ceesevescess )
a) Plan de Ayala b) Plan de San Luis ¢) Plan de Guadalupe
4.~ La revolucifn mexicana comenzf......... - - 5 o¥: seEnTRnEE [ )

a) 20 de Nov. 1910 b) 16 de Sep. 1810 <¢) lo. de May. 1950

5.~ Jefe Militar que luché por la Revolucifén Mexicana en el Nor
te del Pafs.......... creetreasecaseansas oo oYy Tatihoh. (© )

a) Alvaro Obregén b) Porfirioc Dfaz <¢) Francisco Villa

Indicaciones: A continuacién se encuentran las respuestas-
que se escribir&n en las lIneas de los enunciados para comple--

tarlos correctamente: CONSTITUCION - QUERETARO - 30. - TIERRA ¥

LIBERTAD
l.- Los diputados se reunieron en en 1916.
2.~ Decidieron hacer una nueva con un artfculo que -

prohibiera la reeleccidn.

3.- Zapata, lfder de los campesinos cuyo lema era

4.- El artfculo de la constitucién mexicana que trata sobre la_

educacién es el .
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Después de que se aplic6 la evaluacibén diagnbstica se obtu

vieron los siguientes resultados:

EVALUACION DIAGNOSTICA

Grupo Promedio Grupo Promedio
Control General. Experimental General

4/o0. "B" 21-281 5.1 4/o0. "A" 21-281 5.3
4/o. "B" 21-096 5.8 4/o0. "A" 21-096 5.6
4/o0. "B" 21-225 5.5 4/o0. "A" 21-225 5.6
4/o0. "B" 22-225 5.4 4/o0. "A" 22-225 5.2
4/o0. "B" 21-031 5.8 4/o. "a" 21-031 5.9
5/o0. "B" 21-281 6.0 5/o. "a" 21-281 6.0
5/o0. "B" 21-096 6.1 5/o0. "A" 21-096 6.2
5/o0. "B" 21-225 5.7 5/o. "A"™ 21-225 5.9
5/0. "B" 22-225 55 5/o. "A" 22-225 5.6
5/o. "B" 21-031 6.1 5/o0. "A" 21-031 6.3
6/o. "B" 21-281 5.2 6/o. "A" 21-281 5.4
6/o. "B" 21-096 5.4 6/o. "A" 21-096 5.3
6/o0. "B" 21-225 6.0 6/o0. "A" 21-225 6.1
6/o. "B" 22-225 542 6/o. "A" 22-225 5.1
6/o. "B" 21-031 5.6 6/o0. "a" 21-031 5.8

Interpretacibn: . ) R . =

En el cuadro anterior se observa que tanto el grupo control
como el experimental se encuentra en situacién semejante en cuan
to a promedio general, presentando asf una situacifn propicia --

para la experimentacifn.

El trabajo experimental se realiz6 tomando como tema para -
4/o. grado la Segunda Unidad, para 5/o. grado la Tercera Unidad_
y para el 6/o. grado la Quinta Unidad de Ciencias Sociales.

Se trabaj6 en diferente tiempo segfin el avance de 'los gru--
pos teniendo una duracibén aproximada de veinte sesiones. A con-
tinuacién se incluyen los planes de trabajo que se aplicaron en
cada grado, como también los cuestionarios para su respectiva -

evaluaci6én final.
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Plan de Trabajo Ciencias Sociales. 4/0. Ano.

Unidad II.

Objetivo Particular: -

Comprenderd por qué las manifestaciones culturales de los_

mayas, representan una herencia cultural.

Actividades:

a) .- Organizar siete grupos de investigacibén para estudiar

los siguientes aspectos de la cultura maya.

Localizaci6én de la zona maya en un mapa de mesoamérica.
- Caracteristicas é&tnicas de la poblacién maya.

- Actividades econémicas.

- Organizaci6én social.

- Organizacién polftica.

- Religién.

- Costumbres.

b) .- Exponga cada equipo, ante el grupo, el resultado de -

su investigacidn.

c) .- Redacte un resumen general de las conclusiones de ca-

da equipo.

d) .- Modele una magueta de la zona maya, donde senale las_

-principales ciudades mayas.

e) .~ Realice una visita a la sala maya del Museo Nacional_

de Antropologfa.



Referencias:
Libro del alumno "M&rida", P. 42
Libro del maestro, P. 28

Técnica empleada; discusién dirigida.
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Evaluacifn del Objetivo 2.3.1 de Ciencias Sociales 4/o. Afio.

Indicaciones: Lee con toda atencifn las siguientes cuestio

nes y subraya la respuesta correcta.

1.- ¢A través de quién se aprenden las costumbres?
a).- De los libros de texto.
b) .- De nuestros padres y abuelos.
c) .- De los juegos.
2.- Parte de América que va desde Zacatecas, San Luis Potosf, -
Tamaulipas hasta centroamérica.
a) .- Amé&rica del Sur.
b) .- Am€rica del Norte.
c) .- Mesoamérica.
3.- Fueron unos de los grupos indigenas que vivieron en mesoamé€
rica.
a) .- Los mayas
b) .- Los huicholes
c) .- Los seris
4.- Los mayas vivieron en mesoamérica en los estados de:
a) .- Sonora, Chihuahuya, Coahuila
b) .- Tabasco, Campeche, Yucat&n, Quintana Roo.
¢) .- Teotihuacan, Jalisco, Aguascalientes.
5.- El Dios maya que representaba a las lluvias era:
a) .- Tl&loc
b) .- Itzamnd
c) .- Chac
6.- Los mayas crefan que para satisfacer a sus dioses era .nece-
sarioz
a) .~ Hacer sacrificios humanos
b) .- Hacer grandes banquetes
c) .- Vestir muy bien

7.- Al frente de los tamplos Mayas colocaban grandes piedras lla

madas:
a) .- Marmolinas



b) .~ Paredes
c) .- Estelas
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8.~ Los sacerdotes mayas observaban los astros y as{ pudieron -

hacer un calendario muy exacto y con &1 los campesinos sa--

bfan:

a) .- Cuando adorar a sus dioses
b) .~ Cuando sembrar y cuando recoger la cosecha
c) .~ Cuando establecer el comercio.

9.- El sistema de numeracién de los mayas era:

10.-

a) .- Decimal
b) .- Centesimal
c) .- Vigesimal

Las costumbres que heredamos de la gente que vivid
gue nosotros se llaman:
a) .~ Herencia econémica

b) .- Herencia sangiifnea
c) .- Herencia cultural.

antes -
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Plan de Trabajo. Ciencias Sociales 50. Arfo.

Unidad III.

Objetivo Particular:

Conocerd las manifestaciones m&s importantes de las cultu-

ras aborfgenes de Mesoamérica.

Objetivo Especifico:

Explicard la influencia del medio ambiente en el desarro--

llo de las grandes culturas de mesoamérica.
Actividades:

a).- En un mapa del continente americano, con divisibén po-

1itica:

Coloree de amarillo la zona conocida como mesoamérica.
Escriba en el lugar que corresponde el nombre de los paises_
que actualmente ocupan esa regidn.

Sefiale cada una con un pequefio circulo, las ciudades de Teo-
tihuacdn, Tenochtitl&n, Tula, Mitla, Palengue, Uxmal y Chi--

chen Itz& en México y la de Copan en Guatemala.

b) .~ Investigue las caracteristicas naturales que predomi-
nan en mesoamérica.

-~ Clima, hidrograffa, hidrologfa.

¢c) .- Comente la importancia de la agricultura en la vida -

de los pueblos mesoamericanos.

Referencias: La Patria de los Guerreros del Sol.
Libro del Alumno P. 55
Libro del Maestro P. 34

Técnica empleada: Lluvia de Ideas.
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Evaluacién del Objetivo 3.5.1 de Ciencias Sociales 52 amo.

Indicaciones: Subraya la respuesta correcta de las siguien
tes cuestiones:

¢En qué parte de Am&rica se localiza mesoam&rica?

En el norte En el centro En el sur

En estos lugares se conservan objetos de cerdmica maya, es

culturas aztecas, murales teotihuacanos, etc.

En los hospitales En los corredores En el museo

En mesoamérica se establecieron y llegaron a dominar gran_

parte de la regi6n los:

Mexicas Incas Egipcios

Los mexicas vivian en un lugar llamado:

Teotihuacin Tula Aztlén

Despué&s de un largo peregrinar se establecieron en:

Chapultepéc ‘ Texcoco Xochimilco

Mantenfan informado el gobierno de lo que pasaba en todas_
partes.

Los soldados Los sacerdotes Los comerciantes.
El pueblo mexica estaba dividido en:

Sectores Calpullis Tenoches

Los hijos de los nobles estudiaban en:

Calmecac Telpochcalli Calpulli

Era el dios del sol:

Tldloc Huitzilopochtli Huehuetéotl

Escribe en las siguientes lfneas la leyenda sobre la fun-
dacién de Teotihuacén.
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Plan de Trabajo Ciencias Sociales 60. Ano

Unidad V.

Objetivo Particular:

Yabr4 analizado los antecedentes y los sucesos mds destaca

dos de las primeras revoluciones del siglo XX.

Objetivo Especifico.
Explicard cual fué la participacién de los prdceres Madero

Zapata vy Carranza, durante la Revolucifn Mexicana.
Actividades:

a).- Indague por qué don Francisco I. Madero lanz$ su can-

didatura a la Presidencia de la ReptGblica, en 1910.

b) .- Comente a qué se debié la popularidad de don Francisco

I. Madero.

c).- Explique el significado del lema maderista: "Sufragio .

Efectivo. No Reeleccién".

d) .~ Comente por qué don Emiliano Zapata defendid a los -
campesinos de las injusticias que cometieron los te—-
rratenientes.

e) .- Discuta con sus compaferos la actuacién de don Venus-
tiano Carranza.

f) .- Elabore en equipo la biograffa de uno de los préceres
de la Revolucién Mexicana.

Referencias: Las primeras revoluciones del siglo XX, Libro del_
alumno. 2. 1ll6.

Libro del Maestro. P. 76.

Técnica empleada: Discusién dirigida.
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Evaluacién del Objetivo 5.1.2 de Ciencias Sociales 6c. Ano.

Indicaciones: Relaciona ambas columnas poniendo en el pa--

réntesis el n@mero que corresponda a la res-

puesta correcta.

{ ) Paises industriales gue ata- 1.- M&8s de 30 afos
caron México en 1838, 1861 y
1847.

( ) Después de estas intervencio 2.- Francisco I. Madero
nes que Presidente pacificd_
y organiz6 al pais.

{ ) A qué se vié obligado el pre 3.- Plan de San Luis
sidente Dfaz, porgque no ha--
bfa capital.

{ ) Esta situacién dio lugar a - 4.- Francia y Estados Unidos
gue se beneficiaran extranje
ros y unos cuantos mexicanos

( ) Porfirio Diaz goberné. 5.- La Constituci6n de 1847

( ) Personas ilustradas incenfor
mes con la dictadura, forma- 6.- Emiliano Zapata
ron grupos polfticos, sobre-
saliendo Don:

( ) Madero publicé un documento_ 7.- Zapata, Villa, Obregén
cuya idea central es el lema:
Sufragio Efectivo. No Reelec
cién. A este documento se le

conoce como: 8.- Porfirio Dlaz.

( ) Lider de los campesinos gque
pedfa justicia inmediata y -
su lema era Tierra y Libertad 9.- A dar concesiones a los

{ ) Grandes jefes militares que_ SECESINCEOSE
se distinguieron en la lucha
de la Revolucidén Mexicana.

10.- Provocando el descon--

( ) Don Venustiano Carranza for- tento nacional.
mé un ejército para pelear -
en favor de la:
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Despu&s de haber sido aplicado el cuestionario de evalua--
¢ci6n final en cada uno de los grupos los resultados fueron los

siguientes:

EVALUACION FINAL

Grupo Promedio Grupo Promedio
Control General Experimental General

4/o0. "A" 21-281
4/o. "A" 21-096
4/o0. "A" 21-225
4/o. "A" 22-225
4/o. "A" 21-031
5/o0. "A" 21-281
5/o. "A"™ 21-096
5/o0. "A"™ 21-225
5/o. "A" 22-225
5/o. "B" 21-031
6/o. "A" 21-281
6/o. "A" 21-096
6/o. "A® 21-225
6/o. "A" 22-225
6/0. A"A 21-031

4/o. "B" 21-281
4/o. "B" 21-096
4/o0. "B" 21-225
4/o0. "B" 22-225
4/o. "B" 21-031
5/o. "B" 21-281
5/o0. "B" 21-096
5/o. "B" 21-225
5/o0. "B" 22-225
5/o. "B" 21-031
6/o. "B" 21-281
6/o0. "B" 21-096
6/o. "B" 21-225
6/o. "B" 22-225
6/o. "B" 21-031

. [ . . . . . . L] .
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Como se observa los resultados de la evaluaci6én final se -
nota claramente que es mayor la calificacién de los grupos ex--

perimentales.
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4.3 Graficacién

Para graficar el cuestionario "A" se tomaron en cuenta los

siguientes rasgos:

Conocimiento del programa (prequntas 1, 2 y 3)
Importancia por grado (preguntas 4,7,11,14,20)

Técnica para la clase

de Ciencias Sociales (preguntas 5,6,15,17)

Interés en la clase de

Ciencias Sociales (preguntas 9,10,18,19)

Cumplimiento del pro-

grama. (preguntas 8 y 12)

Evaluacién del &rea (preguntas 13 y 16)

Para graficar el cuestionario "B" se tomaron en cuenta los

siguientes rasgos:
Conocimiento de las Ciencias Sociales (preguntas 2,3 y 4)

Interés por el conocimiento de las

Ciencias Sociales. (preguntas 1 y 5)

Aplicacién de lo aprendido en su

realidad social. (preguntas 6,7,8,9 y

10 ).
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PECTOS DE ENCVESTAS

at b»‘

CVESTIONAR]O
GAAFICA DE AS

APLICADAS A LOS ALVMNOS

OO DN N DNy AN 3
R N S PEE RS 9 N

BT DN e D e B P T

[YRRYURN RVURNEAN ]
W Y VY we
wWWyYyww

-l-l.l.l-’ .I-l o o e Oty

B
L T T L Con 4 g

.
NN NN eyt M Vmam = Ym0

1IN I TR
NN N gy

nguugduuy

100

80

8o

70

o © O 0 o © o
554321

Z

14
6s
30
65

*

I nformacitn

L

1.- Cenocinientes
3.~ Fvaluacion.

2.~ lnferes

ASPECTOS:

9



0XaNv odavnd soiva

—-=-— VOLISONOVIQ NOIOVATVAR T0UINOD 04NUD
VOILISONSVI@ NOIDVNTVAY IVINIWIYEAXT 0d4NYD

0l 019 (0

QAJIVUVAROD oOvaAVN)D




142

0XINY 0davNd soLva

TyNIid NOIDVATVAZ
TVYNId NOIOVATVAI

! T041NOD OdNYUD
VIVINIWIYIdXT 0dNYD

PENNE . B SN M -
Ly

i L &
x

-y

o

n..

L

...-

¢

L 0}

OAILVEVdNOD 0¥QAVAD




143

0XINV ouavi) S01vd

..... TOMINOD "0d 9
TVININIYAdX]1 049

0Le

>_ SITYNI4 SINOIDVATVAR (2
SVOILSONAVIQ SINOIDVATVAY (W

018 . 01y

O0AILVHYd HOD 0uaVND




134

4.4 Interpretacién

En la grifica del cuestionario "A" de maestros se obtuvie-

ron los resultados siguientes:

Los maestros de ensenanza primaria sf conocen el programa_
de Ciencias Sociales, consideran importante su estudio en los -
seis grados, ya que tomando en cuenta que el nifio es un ser so-
cial deben impartirselas pero como no definen su posicién sobre
si se deben tomar a las Ciencias Sociales como un _fundamento de

la educacién o s6lo como contenido general de cultura.

Se observa que en la ensefianza de las Ciencias Sociales no

-
se emplean técnicas grupales y al no presentarlas con mejores -
motivaciones el interés de los alumnos se pierde, como que al -

parecer no se les considera la importancia necesaria, aungue de

esto estén conscientes en su mayoria.

Por lo tanto el cumplimiento del programa se observa defi-
ciente ya que en lo que se traduce éste, es en informacidén del
grupo en aljunos aspectos, por ejemplo: cuando se conmemora una

fecha histérica en las ceremonias escolares.

A la evaluacifn tampoco se le estima como instrumento de -
medicién primordial de los conocimientos adquiridos, se cree -
que es deficiente por que no se imparte adecuadamente, ya que -

los alumnos en sus trabajos y conocimientos lo representan.

En la gr&fica del cuestionario "B" de alumnos se obtuvie--

ron los siguientes resultados.

Los alumnos reciben los conocimientos de las Ciencias So--
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ciaies como informaci6n de parte del maestro, es deficiente co-
mo las proyectan por mdltiples razones, entre las cuales se ci-
tan: el poco tiempo que le dedican, escaso material didictico y
los medios de gque se valen no son los adecuados, en cambio los_

alumnos demuestran gran inter&s por esta &rea.

La aplicacién del conocimiento de las ciencias sociales la
llevan a efecto cuando se protegen y defienden ante la sociedad
en que se desenvuelven, en la escuela, s6lo recibe informacidn_

de algunos aspectos y asf la formacién es deficiente.

En la-grifica del Cuadro Comparativo de Evaluacién Diagnés

tica se obtuvieron los resultados siguientes:

Tanto el grupo experimental como el Control se observa que
en cuanto a promedio se encuentran con evaluacibén semejantes, -
presentando asf una oportunidad propicia para la experimenta- -

cib6n.

En el grupo experimental se aplicaron Técnicas Grupales, -
dando mejor rendimiento por parte de alumnos y maestros, como =

se puede observar en el Cuadro Comparativo de Evaluacién Final.

Comparando los resultados de la Evaluacidén Diagnfstica y -
los obtenidos en la Evaluacién Final se nota claramente que los
grupos experimentales elevaron su rendimiento y los grupos Con-
trol aunque se nota una ligera mejoria sin embargo el rendimien

to no es igual al logrado en los grupos experimentales.
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CONCLUSIONES

1. El tema tratado en este trabajo se considera de gran im
portancia ya que todo maestro debe terer conciencia de la res--
ponsabilidad que asume en su tarea diaria, de dirigir, compren--
der y ubicar adecuadamente al educando d&ndole una educaci6n in
tegral, tomando en consideracién todas las &reas que marca el -
programa autorizado por la SEP y en especial el &rea de Cien- -
cias Sociales, materia de conocimiento de vital importancia en
el campo social en donde se desarrollard, ya que el nino es un

ser social desde que nace y tiene derecho a conocer su reali--

dad social.

2. Las ciencias sociales tienen como objetivo fundamental
lograr la socializacién del individuo, ubicdndolo adecuadamente
al grupo social al que pertenece, mediante el aprovechamiento -
de la herencia cultural de sus antepasados y asi podr& partici-
par con eficacia en la renovacién constante de las estructuras_

de su comunidad.

3. En la historia de las ciencias sociales destacan un --
gran nfmero de hombres que dedicaron gran parte de su vida al -
estudio de la sociologia y, aunque algunos de esos trabajos no
tienen caricter cientffico, son tomados en cuenta como testimo-
nio de la preocupacién por el estudio sociol6gico. Cabe desta-
car los trabajos de gran valfa que realizaron los padres funda-
dores de las ciencias sociales. Tales estudios muestran co- -
rrientes ideol6gicas diferentes, algunos son tomados en cuenta_

en modernos estudios sociolégicos, los sociblogos actuales se -
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ven en la necesidad de volver a la literatura sociolfgica del -

siglo XIX y comienzos del XX.

Los principales padres fundadores de las ciencias sociales
son: Ferguson, Saint-Simon, Comte, Mill, Marx, Engels, Spencer,

Durkheim, Weber, Malinowski y Manheim.

4. Las ciencias sociales se integran con un conjunto de -
ciencias auxiliares que tienen como finalidad el estudio de so-
ciedad humana. En la educacifn bdsica en donde se lleva a cabo
la educacién intencionada, donde se forma el espiritu social -
del nifio. Las asignaturas que se imparten en la ensenanza pri-
maria y que se dirigen a las ciencias sociales son: La historia
la geograffa, la educacidén civica social, antropologfa, sociolo

gfa, el derecho, la economfa y la politica.

Se imparten de acuerdo al grado en un porcentaje reducido_

y se amplfan los conocimientos en la educacién media superior.

Al analizar lo que estudia cada una de las ciencias antes_
mencionadas, se nota que entre ellas existe una gran interdis--
ciplinariedad, ya que todas se ocupan del estudio de las socie-
dad humana, sus cambios de estructura, su origen y su evolucién
cultural, su distribucifén en el mundo, en sus relaciones con -
los demds, las normas, leyes que los han regido, produccibén y -
distribuci6én de bienes en los diferentes grupos que integran la
sociedad. Claramente se observa que la interdisciplinariedad -

complementa ampliamente a las ciencias sociales.

5. Los objetivos que se persiguen en la ensefanza de las -

ciencias sociales en la escuela primaria son:
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Perfeccionamiento individual, cultivo de la eficacia social y =

asimilacifén cultural.

Dichos objetivos nos marcan la importancia de la ensenanza
de las ciencias sociales en la educacifn primaria, para introdu
cir al nifio al mundo en que vive, en el conocimiento conceptual
de la sociedad de la que forma parte, d&ndole a conocer la pro-
blematica de la &poca actual, partiendo de los principios del -
hombre, de los primeros descubrimientos etc..Esto es el nfcleo_

y punto de partida en la educacifn social del hombre.

6. De acuerdo con las finalidades gque establece la educa--
cién que imparte el Estado, las necesidades del nino y las con-
diciones socioeconfmicas polfticas del pais, se hace un andli--
sis de los programas vigentes de la SEP, por grado y se observa
que en el &rea de las ciencias sociales se hace una seleccién -
de contenido, tomando en cuenta la evolucién del educando que -
tiene un alto grado de asimilacién, sus intereses y necesidades

que requieren de un contenido adecuado y progresivo.

7. La investigacién de campo aplicada al conocimiento del
nifio en su realidad social, es una actividad interesante para -
llegar al descubrimiento de toda la serie de fenémenos que in--
tervienen en la formacifn psicolégica, moral y social. De esta
manera el nifo se proyectari en forma positiva o negativa ya -~
que muchas veces quedan traumas profundos que en la edad adulta
se llevan siempre como un defecto de la personalidad. En la -
educacifn elemental se aprecia un alto porcentaje de alumnos --

aprobados con deficiencias, principalmente en Ciencias Sociales
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Y es porque los maestros se concretan a ensefiar solo lo que con
sideran necesario para que el nifio apruebe el grado escolar, ol
vidan la obligacién de ensefiar, formar e informar a futuros ciu

dadanos que deben conocer sus derechos y obligaciones.

Los adelantos en el aspecto educativo exigen que el maes--
tro se prepare, investigue y valore las exigencias de la época_
actual en la que el nifio desde que ingresa a la escuela, siente
la necesidad de conocer, curiosidad por investigar y exige que_
se le tome en cuenta para que participe activamente en el medio
social del que forma parte. E1l educador no debe actuar en for-
ma pasiva porque estarfa negando o nulificando los derechos y -

la personalidad del nino.

Las Ciencias Sociales deben ser el eje primordial de la -
educacifn ya que estdn relacionadas con todas las &4reas de cono
cimientos comprendidas en los programas de Educacién Primaria,-
razbn por la cual el maestro debe darle toda la importancia.que
merece y cuando se de cuenta de todo esto y lo aplique se dard_
un gran adelanto en la formacibén adecuada del educando. Pues _
es evidente gque la falta de responsabilidad y de comprensién -

del ciudadano es su desubicacibn en la sociedad.

8. Las investigaciones que se hicieron en algunas escuelas
primarias de diferentes zonas y sectores escolares que pertene-
cen a la Direc¢ccidén No. 2 en“el D.F., dan idea de que es necesa-
rio que la ensefianza de las Ciencias Sociales se imparta con el
mismo inter&s que se le di al Espafiol y Matem&ticas, pues no es

suficiente con saber que las ciencias sociales son importantes



150

Y necesarias en la educacién dirigida, sino que se debe dar el
conocimiento, definir su caricter formativo y no solo informati

vo; aplicar técnicas grupales.

9. En el cuadro comparativo de grupos control y experimen-
tal, en los que se aplic6é una evaluacién diagnéstica, se apre--
cia que en los grupos experimentales donde se imparten los cono
cimientos utilizando té&cnicas grupales y otros métodos para lo-
grar los objetivos, el Indice de aprovechamiento es mayor, al -
obtenido en los grupos control donde cada maestro imparte sus -

clases como quiere.

10. Los procedimientos did&cticos en el &rea de ciencias --
sociales son de acuerdo a las etapas evolutivas del educando to
mando en cuenta la edad cronol6gica y mental comprendiendo el -
perfiodo global entre los perfiodos de diferenciacién entre los 9
y 11 afios (socializacidn del escolar) y la sistematizacién de -
las ciencias sociales que comprende la socializaci6én en el Glti

mo estadfo escolar del nifio entre los 12 y 13 afios.
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SUGERENCIAS

1. A los maestros que durante-anos han trabajado con dife-
rentes grados y grupos, a los que se inician en el servicio. Se
les sugiere gue antes de iniciar el curso escolar analicen el -
programa del grupo con el gue van a laborar, para dar la impor-
tancia y el valor gque merecen las dreas de aprendizaje, gque a -
veces por falta de tiempo o de conocimiento se dejan para des--
pués, como suele pasar con ciencias naturales y ciencias socia-
les; dichas &reas deben tener una atencidn especial, ya que £ig
nen un gran contenido de aprendizaje, informacién y formacidn,-
para el desarrollo de la personalidad de los alumnos, que tie—-
nen derecho a recibir una educacién integral que favorezca su -
cultura general, que les permita desarrollar su sentido de res-
ponsabilidad moral y social para llegar a ser miembros Gtiles =
a la sociedad, cuando se realice &sto se lograrid que el nino co

nozca su realidad social, se ubicar& adecuadamente y aprenderd_

a confiar en si mismo.

2. Las Ciencias Sociales deben tomarse en cuenta como fun-

damento y contenido de cultura general.

3. Que la ensefianza se apegue a la realidad social del edu

4. Que se conozcan y se apliquen las técnicas grupales pa-
ra obtener mejores resultados en la ensefianza de las ciencias -

sociales.

5. Que en las reuniones de Consejo Té&cnico de las escuelas
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se tomen acuerdos para mejorar la calidad de la ensefanza.

6. Que no se tome con apatfa o temor el hacer visitas a -
museos, teatros, bibliotecas, etec., y a realizar excursiones, -

ya que estas actividades son de gran valor en el aspecto social.

7. Que se proyecten pelfculas y programas preparados en el

grupo a nivel escuela con mensaje de caricter social.

8. Que el maestro prepare las clases con todo sentido de -~

responsabilidad y obtener resultados Sptimos.

9. En lo que respecta a los métodos y procedimientos didic
ticos, es conveniente que cada Paestro confeccione sus propios_
métodos, bas&ndose en su experiencia personal, pero no debe ol-
vidar que los nifnos tienen un desarrollo fisico y:psicolégico -
progresivo, que los conocimientos deben ser graduados, adecua-—-

dos a la edad y al grado escolar.
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Anexo A
Artfculos de la Ley Federal de Educacién.

Art. 20.- La educacién es fundamental para adquirir, trans
mitir y acrecentar la cultura, es proceso permanente que contri
buye al desarrollo del individuo y a la transformacidn de la so
ciedad, es factor determinante para la adquisicifn de conoci- -

mientos y para formar al hombre de manera que tenga sentido de_

solaridad social.

art. 50.- La educacién que imparta el Estado, sus organis_
mos descentralizados y los particulares con autorizaciénm o- con
reconocimiento de validez oficial de estudios, se sujetardn a -
los principios establecidos en el Art. 3o0. de la Constitucién -

Politica de los Estados Unidos Mexicanos y tendr&n las siguien-

tes finalidades:

I.- Promover el desarrollo arménico de la personalidad, pa

ra que se ejerzan en plenitud las capacidades humanas.

II.- Crear y fortalecer la conciencia de la nacionalidad vy

el sentido de la convivencia internacional.

III.- Alcanzar, médiante la ensefnanza de la lengua nacional_
un idioma comin para todos los mexicanos, sin menoscabo del uso

de las lenguas autéctonas.

IV.- Proteger y acrecentar los bienes y los valores que =
constituyen el acervo cultural de la nacién y hacerlos accesi--

bles a la colectividad.

V.- Fomentar el conocimiento y el respeto a las institu- -
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ciones nacionales.

Vi.- Enriquecer la cultura con impulso creador y con la in

corporacién de ideas y valores universales.

VII.- Hacer conciencia de las necesidades de un mejor aprove
chamiento social de los recursos naturales y contribuir a po- =

seer el equilibrio ecolégico.

Viii.- Promover las condiciones sociales que lleven la distri
bucién equitativa de los bienes materiales y culturales, dentro

del régimen de libertad.

IX.- Hacer conciencia sobre la necesidad de una planeacidn_
familiar con respecto a la dignidad humana y sin menoscabo de -

la libertad.

S

X.=- Vigorizar los h&bitos intelectuales que permiten el =

andlisis objetivo de la realidad.

XI.- Proporcionar las condiciones indispensables para el im

pulso de la creacién artistica y la difusién de la cultura.

XIl.- Lograr que las experiencias y conocimientos obtenidos_
al adquirir, transmitir y acrecentar la cultura, se integre de

tal modo que se armonicen tradicién e innovacién.

XIll.- Fomentar la orientacifn, la actividad cientifica y tec

nolégica de manera que respondan a las necesidades del desarro-

llo nacional e independiente.

XIV.- Infundir el conocimiento de la democracia como la for-
ma _.de gobierno y convivencia que permita a +todos partici- -

par en la toma de decisiones orientadas al mejoramiento de 1la_
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sociedad.

XV.- Promover las actitudes so}idarias para el logro de una

vida social y justa.

XVI.- Enaltecer los derechos individuales y sociales, postu-
lar la paz universal, basada en el reconocimiento de los dere--

chos econémicos, polfticos y sociales de la nacifn.

Art. 60.~ El sistema educativo serd una estructura que le_
permita al educando en cualquier tiempo incorporarse a la vida_

econfmica, social y que el trabajador pueda estudiar.

Art. 1l0o.- Los servicios de la educacién deberdn extender-
se a quienes carecen de ellos, para contribuir a eliminar los -

desequilibrios econfmicos y sociales.

Art. 12o0.- La educacién que imparta el estado ser& gratui-
ta, la donaci6n es destinada a la educacifn, en ningfn caso se

entenderd como contraprestacifn del estado al servicio educati-

vo. (20)

(20) Administraci6n y Legislacifn Educativa. Antologfa, P3g.l146
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Anexo B

Las ciencias sociales en los nuevos programas integrados -

de primer y segundo grado.

La finalidad de la ensefanza de las ciencias sociales en =
el programa integrado para primer y segundo afio, es "lograr que
el estudiante comprenda que la vida personal estd ligada a la -

4

vida social”.

No se busca que el educarndo descubra, reconozca, describa_
interprete y critique los fendmenos sociales; sino que partici-
pe positivamente en la sociedad consciente de que como miembro -

de ella, tiene derechos que ejercer y obligaciones que cumplir.

Con este programa al nifio se le permite explicarse como es

€&l y la sociedad en que vive.

Su teorfa se refiere a hechos hist6ricos sociales de acuer
do con su método, la comparacién y experimentacifn son relati--
vas y no puede haber comprobacifén absoluta. La estructura de -
sus contenidos permiten aumentar la complejidad én cada grado -

de la ensefianza y sus objetivos son:
Objetivos Generales

- Integrarse como ser individual y social.

- Conocer las principales caracteristicas de las comunidades --
local, nacional e internacional.

- Comprender la evoluci6n dialé&ctica del mundo en todos sus &m-
bitos, a través de sus grandes momentos histOricos.

- Estudiar algunos de los grandes problemas de nuestro tiempo y
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relacionarlos con los antecedentes hist6ricos que maneja. .
Conocer la evolucién de Mé&xico en sus distintas etapas hist8
ricas con el enfoque multidisciplinario.

Analizar la problemdtica de Mé&xico en nuestra &poca y esta--

blecer relaciones con los problemas de otros pueblos y nues-

tra historia.

Reconocer que la cultura es producto de todos los pueblos y_

nuestra historia.

Reconocer que la cultura es producto de todos los pueblos y

patrimonio de la humanidad.

Apreciar y defender las distintas manifestaciones culturales

de nuestro pais.

Adquirir las destrezas necesarias para examinar y entender -

al mundo.
’
Distinguir el método propio de conocimiento de las ciencias_

sociales. (21)

Unidad 1

Percepcién del medio

Unidad 2

La familia y la casa

Unidad 3

Necesitamos unos de otros

Unidad 4

La Comunidad

Unidad 5
El medio urbanc y el medio rurai.

(21) S.E.P. Programa ler. Grado Educ. Prim. P&g. 27-30
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Unidad 6
Adaptacién al medio
Unidad 7
Mé&xico nuestro pails
Unidad 8

Cambiamos con el tiempo

M8dulos de las unidades con relacidén a ciencias sociales.

1.1 Yo

2.2 La familia

2.3 La casa

2.4 Los servicios de la casa

3.4 Colaboramos

4.1 E1 lugar donde vivo

4.2 La gente trabaja

4.4 La gente hace cosas ftiles

5.1 E1 campo y la ciudad

5.24E1 trabajo en la ciudad y en el campo
5.4 La colaboracién entre el campo y la ciudad
6.1 Nuestra casa nos protege

6.2 Nuestros vecinos

7.1 Gente y lugares de M§xico

7.2 Nos comunicamos

7.3 Somos mexicanos

7.4 Mé&xico y otros paises

8.1 Antes ahora y después

8.2 El pasado de mi familia



8.3
8.4
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Como era el lugar dohde vivo.

México y sv pasado

Contenido

5.4
6.1
6.2
6.3
7.1

Practica de integraciémn de grupo

La familia y sus actividades

Funciones de la familia

La casa escenario de convivencia

Elementos de la casa

Servicios de la casa

La colaboracién, organizacifn y reglas

La comunidad

Tipos de rocas y tipos de suelos.

El trabajo, herramientas e imstrumentos de trabajo y luga--
res donde se realizan.

Bienes, servicios y colaboraciﬁn

Medio urbano y medio rural

Actividades de la gente del medio urbano y rural; los ins--
trumentos y herramientas que se utilizan.

Cosas naturales y cosas hechas por el hombre

Intercambio de productos e interdependencia entre el campo_
y la sociedad.

Colaboracidn

Formas de adaptacifn al medio

Relaci6n del hombre con su medio en la comunidad

Formas de vida urbana y rural.

Aspectos sociales y geogrificos de algunas comunidades mexi
canas.
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7.2 Medios de comunicacifn y transporte.

7.3 Nacionalidad

7.4 Gente. de distintos paises

8.1 P'asadb-, presente y futuro en la vida del nifio

8.2 Presente, pasado y futuro con base en la vida familiar.
8.3 E1 pasado de su localidad

8.4 El pasado de México

8.4 Los animales de otras &pocas geol6gicas.(22)

{(22) S.B.P. Programa ler. Grado Educ. Prim. Pag. 86 a 337.
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Objetivos del probrama integrado para segundo ano.

Objetivos Generales.

Comprender algunos fenfmenos y procesos tanto naturales como

sociales mediante la observaci6én y la experimentacidn elemen

tal.

Demostrar interé&s por participar como miembro activo de su -

familia, su escuela, su comunidad y su pais.

Aplicar la informacién que recibe de su entorno en la resolu
ci6n de problemas sencillos que se le presenten.

Practicar normas elementales de seguridad, convivencia y tra
bajo en actividades cotidianas.

Conocer y tener confianza en si mismo, para aprovechar ade--
cuadamente sus capacidades como ser humano.

Tener criterio personal y participar activa y racionalmente_
en la toma de decisiones individuales y sociales.

Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de -

trabajo. S

Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.

Asimilar enriquecer y transmitir su cultura, respetando a la
vez, otras manifestaciones culturales.

Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia, dogmatismo
y prejuicio.

Comprender que las posibilidades de aprender y creacién no -
estdn por el hecho de ser hombre o mujer.

Conocer la situacién actual de Mé&xico como resultado de los_

diversos procesos nacionales e internacionales que le han =
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dado origen.

= Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su amor_
a la patria.

- Desarrollar un sentimiento de solidaridad nacional e interna
cional basados en la igualdad de derechos de tedos los seres
humanos y de todas las naciones.

—- Aprender por sf mismo y de forma contfnua, para convertirse_

en agente de su propio desenvolvimiento. (23)

Unidades:
Unidad 1
Todo cambia
Unidad 2
Experiencia escolar
Unidad 3
Nos relacionamos
Unidad 4
La vida y el medio
Unidad 5
El hombre y la naturaleza
Unidad 6
Producimos cosas distintas
Unidad 7
Medimos el tiempo.
Unidad 8

Otros tiempos y lugares.

(23) S.E.P. Programa de 22 Grado Integrado. Pig. 6 y 7
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Médulos

1.1 Mis vacaciones

1.2 E1 nuevo afio escolar

1.3 Lo que nos rodea

1.4 Crecemos y nos desarrollamos

2.1 Como es mi escuela

2.2 Qu& hago en la escuela

2.3 Los que trabajamos en la escuela
2.4 Para que vamos a la escuela

3.1 Relaciones en la familia

3.2 Relaciones en el trabajo

3.3 Relaciones en la recreacién

3.4 Relaciones con otros grupos sociales
4.1 El lugar donde viwo

4.2 Otros lugares

4.3 Donde habitan otros seres vivos
4.4 Mi mundo se ampl?a

5.1 Nuestras necesidades

5.2 Lo que obtenemos del medio

5.3 Transformamos la naturaleza

5.4 Cuidemos el medio

6.1 Los productos del campo

6.2 Los préductos de la industria
6.3 Producimos bienes y prestamos servicios

6.4 Cooperacibn y organizacién

7.1 Dia con dia

7.2 Las actividades de la semana
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7.3 Las fiestas del aio

7.4 E1 tiempo pasa

8.1 Ruestra localidad cambia
8.2 Vivimos en México

8.3 MAxico y otros paises
8.4 México cambia. (24)

{34) Varios Autores PROGRAMA INTEGRADO PARA PRIMER GRADO
S.E.p. 1981. P3gs. 8y 9



