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INTRODUCCION

Una de las tareas mas necesarias que como maestros debemos llevar a cabo
para mejorar la practica docente, es la de ajustar o adaptar de manera continua la
curricula oficial a las posibilidades reales de su desarrollo, a las circunstancias
concretas que permitan una buena sintesis entre lo deseable y lo posible. Para lograr
esto, se requiere de proyectos alternativos de investigacion curricular, que combinen
adecuadamente la identificacion clara de los problemas que se dan en la practica
docente, y el estudio sistematico de los mismos con la posibilidad de proponer
alternativas de solucion y la formacion continua y permanente de los maestros en
servicio.

En cumplimiento del objetivo de "Elevar la calidad de la educacion en todos los
niveles”, propuesto en el Programa Nacional de Educacion, Cultura y Deporte, 1984-
1988, la UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL participa en las actividades del
Proyecto Estratégico No. 3, mediante el ofrecimiento de las licenciaturas en Educacion
Preescolar y en Educacion Primaria.

La estructura curricular del Plan de estudios de la Licenciatura en Educacion
Primaria, tiene una organizacion por dreas. El drea basica ofrece la posibilidad de
analizar la practica docente como objeto de conocimiento a redescubrir. En el area
terminal, se efectia una aproximacion al estudio de la practica docente, que partiendo

de las reconceptualizaciones anteriores, pretende la elaboracion de propuestas



pedagégicas que ofrezcan alternativas a los problemas de aprendizaje de los
contenidos escolares.

La propuesta pedagdgica es un recurso de aprendizaje que le permite al
docente una reflexién y sistematizacion de lo especifico de su quehacer. Su
elaboracién implica un proceso donde el cohocimiento cotidiano y familiar del maestro
es problematizado y reformulado en una articulacion tedricamente coherente. Esta
reformulacion del conocimiento se inicia con la definicion de un problema preciso,
objeto de estudio de la propuesta a elaborar.

El presente trabajo representa una alternativa para solucionar una problematica
especificamente en el area de matematicas, particularmente en lo que se refiere a la
bonformaoién de las estructuras logico-matematicas, que le permitan al nifio del primer
grado, llegar a una clara comprensién de la nocion de numero. El estudio parte de la
observacion de una serie de hechos y circunstancias, que se estan dando en el aula,
en cuanto a que no se esta utilizando una metodologia adecuada en el aprendizaje de
la matematica, existiendo una tendencia a la mecanizacién y a la teorizacion. Las
actividades realizadas durante el proceso ensefanza-aprendizaje, no permiten el
manipuleo, y con esto no propician el desarrollo de un pensamiento 16gico; porque la
l6gica segun Piaget se presenta bajo la forma de estructuras operatorias, es decir el
acto légico significa operar o manipular.

Después de conformar un marco tedrico-metodoldgico sobre el objeto de
estudio, se plantean una serie de estrategias que pretenden, en la medida de lo
posible, propiciar e inducir al nifo hacia la comprension del numero a partir de

actividades y de operaciones concretas gque permiten a la vez, el desarrollo del



pensamiento ldgico del nino.

La propuesta pedagdgica esta estructurada en tres capitulos. En el primero se
plantea una situacion problematica relacionada con el aprendizaje de contenidos
escolares, en este caso, el concepto de numero. En este planteamiento se resaltan y
priorizan aspectos que requieren atencion, analisis y la generacion de explicacicnes
para su completa comprensién. El segundo capitulo constituye el marco teorico,
comprendido por una serie de conceptualizaciones sobre los elementos intervinientes
en el problema objeto de estudio. Asi mismo se conceptualizan los sujetos del proceso
ensefianza aprendizaje con la finalidad de identificar las caracteristicas psicosociales
de los participantes en este hecho educativo, reconociendo sus relaciones cognitivas,
sociales y afectivas como inherentes a la accion pedagdgica. Como parte de este
capitulo, se presenta un estudio de las condiciones del contexto social e institucional
en que se desarrolla el proceso enséﬁanza—aprendizaje.

En el tercer capitulo, se precisan criterios pédagégicos y se presentan una serie
de estrategias didacticas adecuadas al problema, objeto de estudio de la propuesta.

Se pone a consideracion el presente trabajo, que, sin duda alguna se puede
manifestar, que es la resultante de un proceso analitico y reflexivo, que dio lugar a ia
recuperacion de un control sobre las acciones docentes, permitiéndome elevar mis
posibilidades de participacion en la solucion de problemas docentes, y contribuyendo
significativamente a recuperar la historia de la escuela mexicana, y sobre todo, creo

que pude crecer en lo profesional y en lo personal; lo afirmo con humilde certidumbre.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A) Definicion del objeto de estudio.

La matematica es una ciencia que dia a dia ha estado presente en nuestras
vidas de manera informal, tanto nifos como adultos, hacen un constante uso de ella,
ya sea para contar sus objetos personales, como juguetes o para organizar el gasto
tamiliar, trazar planos, etc., en el caso de los adultos.

Desde el inicio mismo de la historia del hombre, la matematica, se hizo palpable
cuando éste de una manera empirica delimitaba sus territorios, contaba sus
pertenencias y registraba datos por medio de simbolos no convencionales (no
establecidos por acuerdo social); a traveés del tiempo fue ideando, organizando vy
mejorando un sistema de numeracion hasta llegar a lo que actualmente conocemos.
Para llegar a los tan familiares nimeros de la actualidad tuvo que pasar mucho tiempo
y fue a través de un largo proceso en el que se acumularon nombres claramente
distintos: sin embargo no tenia la nocion de estos, aungque podian percibirlos como
propiedades inseparables de una coleccion.

En este trabajo se manejara la concepcién de numero que sostiene que es el
resultado de la sintesis de la operacion de clasificacion y de la operacion de seriacion.

£l estudio de los numeros es un contenido que se contempla en el nivel



clemental de educacién primaria dentro del programa de matematicas, en un eje
denominado: Los nimeros sus relaciones y sus operaciones; el cual se desarrolla a
lo largo de los seis grados que ésta abarca, su grado de dificultad va aumentando a
través de ellos y el propdsito de esta curricula es "que los alumnos, a partir de los
conocimientos con que llegan a la escuela, comprendan mas cabalmente el significado
de ellos (los numeros) y de los simbolos que los representan y puedan utilizarlos como
herramientas para solucionar diversas situaciones problematicas" tal y como lo senala
el documento oficial de Educacion Primaria vigente a partir del ciclo escolar 1993-1994.

En el primer afio de Educacion Primaria al desarrollar el eje senalado como: Los
nUmeros, sus relaciones y sus operaciones; se estima que los nifios a lo largo del ciclo
escolar, adquieran el concepto de numero, realicen conteos, conozcan los numeros del
1 al 100, efectien lectura y escritura de éstos, manejen antecesor y sucesor de un
ndmero, agrupen y desagrupen en decenas y unidades y comprendan el valor
posicional; asi mismo que planteen y solucionen problemas de suma y resta sencillas
sin transformaciones.

En cuanto a la propuesta para el aprendizaje de la matematica (PALEM), para
que los nifios logren la construccién del concepto de ndmero, deberan manejar los
siguientes aspectos:

1.- ORDEN.
- Relacién de orden.
- Antecesor y sucesor.

- Comparacion "mayor que", "'menor que".




2.- CARDINALIDAD.
- Relacion de equivalencia.
- Correspondencia uno a uno.
3.- REPRESENTACION.
- Codificacidn y Decadificacion.
- Nombre de los numeros.
4.- OPERACIONES.
- Sumas.
- Restas.

Como se podra observar desde una primera lectura, los aspectos acerca de la
adquisicién del concepto de numero planteados por los nuevos planes y programas y
PALEM son los mismos y ambos programas pueden trabajarse conjuntamente.

La problematica que se presenta en el primer grado de educacion primaria, por
lo general, es que se concede especial importancia a los aspectos convencionales
como son: el aprender los nombres de los numeros y su representacion grafica, asi
como el contar y utilizar numerales, dedicandole buena parte del trabajo cotidiano y del
tiempo escolar; sin embargo esto no contribuye realmente al proceso de adquisicion
del concepto de numero.

La importancia y funcionalidad del ndmero justifica plenamente el énfasis que
algunos maestros ponen en el aprendizaje de los conceptos numériccs; sin embargo
a pesar de todo el tiempo y la atencion que le dedican, no se logran resultados
positivos al respecto.

Podemos decir que el proceso de adquisicion del concepto de numero presenta



dificultades en parte porque se dan las siguientes situaciones:

. Los nifios que ingresan al primer ano no cuentan con la madurez requerida.

- Los padres de familia no se preocupan por la asistencia continua de sus hijos ala
escuela, de quienes piensan que ya saben los nimeros porque se saben la serie
numérica recitada y algunos simbolos que los representan, aunque en realidad no han
adquirido el concepto de numero como tal.

- Los padres piensan que si en su casa se les marcan planas de numerales ya se
ponen al corriente en el aprendizaje de éstos. Lo mismo sucede con los ninos
repetidores que escriben la serie numérica (representacion grafica) pero no manejan
los aspectos que comprende el concepto de numero, N0 manejan antecesor y sucesor
como tampoco reciprocidad, ‘mayor que”, “menor que", ni la transitividad (prcpiedad
transitiva del nimero).

Algunas de estas acciones que dan como resultado niveles de maduracion
diferentes, son consecuencia de los distintos estratos socio-economicos de los
educandos que conforman el primer ano grupo "A", yé qﬁe a la Escuela Primaria,
Urbana "Francisco J. Mdijica”, ubicada en la colonia Sambula de esta ciudad de Mérida,
Yucatan, asisten alumnos provenientes de diferentes poblaciones del interior del
estado y por lo tanto sus caracteristicas son variadas; pero predominan en ellos las
de los nifios de medios desfavorecidos econdmica y culturalmente, de manera que no
logran desarrollarse hasta un grado que les permita responder adecuadamente a las
exigencias escolares.

Otra situacion que contribuye enormemente a las dificultades que tiene el nino

en el proceso de ensefianza-aprendizaje, en donde el maestro desempena un papel



importante, es la forma de trabajo de éste.

Anteriormente la ensefianza de las matematicas, en mi salon de clases, era por
medio de representaciones gréficas en la pizarra y sin mucha experimentacion con
objetos concretos, 0 sea del manipuleo por parte de los nifios; lo que causa dificuitad
a los nifios en el aprendizaje del concepto de nuimero. Actualmente con el apoyo que
me da ser estudiante de la Universidad Pedagdgica Nacional y de acuerdo con los
nuevos Programas de Estudio (que manejan la misma corriente pedagdgica) trato de
fundamentarme dentro del enfoque de aprendizaje de la psicogenética, con bases de
la perspectiva pedagogica constructivista que plantea que el conocimiento cientifico es
el resultado de una construccion que implica una relacidn entre lo real, por una parte,
y por otra, la actividad del sujeto; de ahi su nombre "constructivismo". La psicologia
genética de Piaget, asi como su epistemologia se ubican dentro de esta corriente.

Por lo tanto estoy convencida que el no propiciar el manipuleo 0 el actuar sobre
falsas teorias, es claro gque no propicia el desarrollo de las estructuras logico-
matematicas, pues segun la psicologia genética, as estructuras légicas se constituyen
con acciones ejercidas sobre los objetos o sea la fuente de las operaciones légicas,
es la accidon misma (praxis).

Todo lo anterior nos lleva a detectar en la practica las dificultades, que en el
proceso de adquisicion del concepto de numero, atraviesan los nifios de primer ano.
A continuacion se mencionan éstas:

- Desconocimiento de los numerales con los que se representan los elementos de un

conjunto dado. Los nifios a pesar de conocer la serie numérica no escriben el numeral

correspondiente de acuerdo al numero de elementos que contiene un conjunto dado.



- No establecen la correspondencia biunivoca entre los elementos de un conjunto,
realizan el conteo de sus elementos, mas lento o mas rapido, que el dedo con el que
estan estableciendo la correspondencia con los objetos dispuestos en linea; debido a
que pasan por alto uno o0 mas objetos o bien cuentan un mismo elemento varias
veces; teniendo como resultado un contec equivoco, pues en un conjunto de seis
clementos le da como resultado 5 6 7, segun haya hecho el conteo rapido o lento en
comparacion con la correspondencia de los objetos.

- Otro problema que observo en los nifios, es de ubicacién espacial. Esta dificultad se
detecta, al mostrarle por ejemplo cinco fichas en linea recta, las cuales el nino cuenta,
pero al cambiar su distribucidn, piensa en que hay mas o0 menos, segun se espaoz’en
o se junten; pues no ha comprendido el concepto de numero y que éste no varia, no
importando la manera en que sé acomoden las fichas.

La descripcion de las dificultades anteriores, son acontecimientos que giran en
torno a la problematica seleccionada y son consecuencia del grado de desarrollo, ya
que las edades de los nifios de este grado oscilan entre 6y 9 afos de edad, por lo
tanto sélo pueden asimilar conceptos concretos a su realidad y siendo el numero un
concepto abstracto le resulta muy dificil su adquisicion.

Toda la problematica nos indica que para que el nifio se apropie del concepto
de numero tiene que pasar por varias operaciones dentro de una estructura mental,
y si esta no se ha construido todavia, el nifio no tiene lo necesario para asimilar dicho
aprendizaje.

Para que los alumnos de primer grado logren el aprendizaje de los conceptos

matematicos deben encontrarse en el momento debido, porque el aprendizaje sera
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s6lo verbal y no habra un auténtico entendimiento, pues éste viene Unicamente con el
desarrollo mental.

Por lo tanto con la presente propuesta me interesa desarrollar las estructuras
l6gico-matematicas que permitan al nifio la adquisicion adecuada del concepto de
numero; por lo que llego al siguiente planteamiento:

,Qué estrategias utilizar para que los nifios del primer grado grupo "A" de la
Escuela Primaria Urbana "Francisco J. Mujica; evolucionen favorablemente en la

adquisién de su concepto de numero?

B) Justificacion.

Con el estudio del problema planteado, se pretende tener una base solida para
iniciar el proceso de ensefianza-aprendizaje del concepto de numero. La importancia
de este estudio, radica en la necesidad de que el nifo inicie la nocion dél numero vy
conceptualice él mismo de una manera confiable nociones matematicas que puedan
aplicarse en diversas situaciones. Es indudable que la comprension y el conocimiento
del nimero sentara bases para iniciar el aprendizaje de conceptos bdsicos en las
matematicas. |

La ensefanza del numero a través de una didactica activa, asi como el reforzar
la conformacion de sus estructuras logicas, respetando el desarrollo natural,
seguramente despertard un interés por las matematicas.

La importancia de las matematicas, las dificultades que los docentes enfrentan
en su labor educativa diaria, propicia que continuamente se estén buscando formas

que superen dicha problematica. Formas que actualicen la interpretacion para la
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formacidn psicoldgica o para la adquisicién de las operaciones y de las estructuras-
l6gico-matematicas.

Es importante el estudio de este probiema, en cuanto que de alguna manera
clasifica problemas que el docente y el nifio presentan en el proceso de ensenanza-
aprendizaje, tanto en cuanto a la metodologia utilizada, como de otros elementos que
intervienen en dicho proceso.

Asi mismo la implantacion de nuevas estrategias o de técnicas novedosas en
los grupos de primer grado, de alguna manera trascendera en el ambito escolar
comunitario.

La comprensién del numero, asi como de ciertas relaciones que el nifo
descubrira a través de determinadas experiencias representara un sustento conceptual
importante que le permitira interpretar la matematica formal que aplicara en el primer
grado.

Con el estudio de esta situacién problematica se pretende, a partir de la
comprension del numero, que el nifio desarrolle una serie de actividades, reflexiones,
estrategias y discusiones, que le permitan la construccion de conocimientos nuevos 0
la busqueda de la solucion a partir de los conocimientos que ya posee; de tal forma
que encuentre significado y funcionalidad en el conocimiento matematico que le ayude
a reconocer, plantear y resolver problemas en diversos contextos de su interés,
contribuyendo asi a lo que senala el Programa Institucional: Que el alumno adquiera
y desarrolle las habilidade s intelectuales (la lectura y la escritura, la expresion oral, la
busqueda y seleccion de informacion, la aplicacién de las matematicas a la realidad)

que les permita aprender permanentemente y con independencia, asi como actuar con
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eficacia e iniciativa en cuestiones précticas de la vida cotidiana.
E| reflexionar sobre la importancia de la propuesta nos conduce al
planteamiento, de determinados propdsitos que permitan, de alguna manera, precisar

los alcances de la propuesta pedagdgica.

C).- Propdsitos.

- Propiciar la comprensién del numero en el nifo a partir de estrategias de
manipulacién que permitan el desarrollo légico del nino.

- Aplicar estrategias especificas que de alguna manera, permitan la nivelacion en la
conformacién de las estructuras ldégico-matematicas.

- Propiciar el descubrimiento y la utilidad de las matematicas o especificamente del
numero a partir de situaciones problematicas.

- Aprovechar durante el proceso ensefanza-aprendizaje y a traves del pianteamiento
de problemas aditivos simples, las experiencias numeéricas que el nino haya adquirido
extraescolarmente.

- Fundamentar tedricamente en una forma mas profunda, el proceso del desarrollo de

la nocién de numero en el nifo de primer grado.

D) Delimitacion contextual e institucional.

En lo referente a la delimitacion contextual e institucional, la Escuela Primaria
Urbana "Francisco J. Mujica", donde se pretende aplicar la propuesta pedagogica en
cuestién, se encuentra ubicada en la Colonia Sambula de la Cuidad de Mérida,

Yucatan.
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La Colonia Sambula se encuentra situada al poniente de la Cuidad de Meérida,
a dos kilémetros aproximadamente del centro de la misma, se encuentra rodeada
hacia el norte, por el Hotel "Alfonso Garcia": hacia el sur, por la planta Embotelladora
Peninsular; al este, por la Avenida ltzaes; y al ceste, por la via férrea Mérida-
Campeche. Su superficie es de seis kilémetros cuadrados y cuenta con unos diez mil
habitantes aproximadamente.

£| contexto que rodea a la escuela en cuestion, presenta diferentes niveles
socioeconomicos, que van del medio, rﬁedio bajo al bajo.

Esta heterogeneidad socioeconomica que se presenta en el grupo, propicia una
serie de situaciones que obstaculizan la socializacién del conocimiento en el aula. Al
respecto Hilda Taba, nos expone que.

“la ,capacfda.d real para aprender. estd limitada por
las expectativas socioeconomicas. culturales e intelectuales.
asi como por los modelos de conducta que el medio social

considera apropiados y por las propias expectativas y los
esquemas de motivacién inculcados por el entretenimiento de
la socializacion™'.

El primer grado, grupo "A’, esta formado por 29 nifos, de los cuales 18 son
hombres y 11 son nifias. Todos estos nifios viven en la Colonia pero provienen de
distintos lugares del interior del estado, lo que propicia una conformacion de grupos
diferenciados légicamente por el aspecto social del que se proviene, predominando el
grupo formado por hijos de empleados. Se propicia asi la conformacion de otros

pequenos grupos que intentan buscar aspectos que los hagan comunes.

En cuanto al aspecto econémico puedo decir que por medio de indicadores

 Hilda Taba, en ‘Aprendizaje social v cultural . en la Antologia. Teorias gel
aprendizaje. UPN. México. 1987 p. 68
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como: la vestimenta, los empleos y el tipo de vivienda, la situacion econodmica
responde medianamente a las necesidades basicas. No hay abundancia, pero
tampoco una seria necesidad.

La comunidad cuenta con servicios publicos como: luz, agua, teléfono,
transporte urbano, parques recreativos, servicio urbano, recoja de basura, buen
servicio de pavimentacion, proteccion policiaca en la puerta de las escuelas a la
entrada y a la salida de clases, teléfonos publicos y pequenos comercios que
satisfacen las necesidades basicas de los habitantes.

En el aspecto cultural y educativo, cuenta con cuatro escuelas primarias una
estatal, un jardin de ninos y una secundaria. Esto indica que la poblacion tiene la
oportunidad de alcanzar buenos niveles educativos.

En cuanto al personal de la escuela “Francisco J. Mujica’, los maestros de
grupo, en su mayoria cuentan con un nivel de licenciatura. Una vez por semana tienen
reunion académica para intercambiar opiniones y experiencias que contribuyan a
mejorar la practica docente.

En el aspecto fisico, la escuela es de tipo moderno disefiada y construida por
ol CAPFCE. Cada grupo tiene su propi‘a aula y con las dimensiones requeridas para
un buen trabajo docente, cuenta también con una buena ventilacion e iluminacion
artificial y natural. EI mobiliario utilizado es binario y sus condiciones materiales son
regulares.

Esta institucion cuenta para reforzar el proceso ensefanza aprendizaje de los
nifos con una sala de computacion y una cancha en la que se desarrollan las

actividades de Educacion Fisica y actos civicos y culturales, asi mismo cuenta con
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material deportivo para el desempeno de esta area.




CAPITULO 1l

REFERENCIAS TEORICAS QUE FUNDAMENTAN EL PROBLEMA

Una vez delimitado el objeto de conocimiento y planteado el problema, el
siguiente paso consiste en la estructuracion de un marco tedrico, que viene siendo el
proceso de exposicion y analisis de los enfoques tedricos que sustentaran la propuesta
y tendra la finalidad de establecer un correcto encuadre del objeto de estudio. Se
selecciona dentro de un conjunto de teorias aquellos elementos relevantes ‘y

explicativos que permitiran sin duda un significativo avance en el estudio dei problema.

A) Referentes psicoldgicos en la construccién del conocimiento.

La practica docente, implica una serie de ac-‘tividades que realizamos
cotidianamente en nuestras escuelas, en las que para su organizacion tomamos en
cuenta elementos objetivos ( planes, programas, libros, bibliotecas, aulas, tecnologia,
normas ) y subjetivos ( modelos, valores, intereses ); y que se realiza conjuntamente
con otros sujetos ( alumnos, padres de familia, compaferos maestros ) para su mejor
desarrollo, por lo que también se deben tomar en cuenta los nuevos avances y
aportaciones referentes al aspecto educativo, es decir debemos estar dispuestos los
maestros a reconceptualizar y enriquecer nuestra practica docente con las

aportaciones antes mencionadas.
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En otras palabras,

"se requiere considerar la prdctica docente desde una
perspectiva que implique lo subjetivo y 1o objetivo. pensando
desde lo cotidiano y Jlo histérico-social: esto permite
conceptualizar la formacién docente como un proceso
dialéctico. donde lo aparente y lo esencial. lo inmediato y
lo mediato. lo subjetivo y lo objetivo. explican las
contradicciones que existen en las prdcticas docentes
cotidianas™.

En esta perspectiva, la practica docente es considerada como un proceso
dialéctico en el cual el sujeto y el objeto se transforman en un intercambic constante
que da lugar a que el sujeto tenga acceso a nuevas y mas evolucionadas estructuras
de conocimiento cada vez.

En alusidn a la formacién de estructuras, puedo decir que mi practica docente
la sustento en las teorias cognoscitivistas del aprendizaje, y digo teorias porque esta
corriente  psicoldgica, siguiendo los lineamientos de la corriente estructural
tfuncionalista, recurre a tres formas basicas para explicar las diversas funciones de las
estructuras cognoscitivas: el modelo asociacionista, el modelo cibernético y el modelo
organicista.

Para que se comprenda mejor mi practica docente, la ubicaré dentro de una de
las tres formas antes mencionadas, pero antes quiero dejar bien claro que los
cognoscitivistas explican el aprendizaje como almacenamiento de informacién por
periodos largos, o como adquisicion de estructuras cognoscitivas, es decir el objeto de
astudio de esta corriente consiste en la investigacion de los procesos estructurales y

dinamicos que intervienen en la adquisicion de conocimiento.

" Laura Ayala Lara, en "fafoques Requccionistas de 1a Practica Docente”. en la Antologia,
Andlisis de la Prdctica Docente. UPN. Méx. i987.
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El cognoscitivismo, pues, asume como tarea el estudio cientifico de los procesos
cognoscitivos que permiten al individuo el manejo y la asimilacién de informacion, de
manera objetiva y analitica, con la ayuda de una metodologia que permita la
comprobacion experimental de las hiptesis apoyandose en una teoria de la medicion
que permita evaluar estos procesos.

En relacién a la evolucion o transformacion de las estructuras de conocimiento
a que hago referencia en la definicidn de mi practica docente, ubico ésta en el modelo
organicista puesto que éste tiene como concepto clave la estructura cognoscitiva que
el sujeto posee y su estudio se refiere a cémo esta estructura se configura y se
transforma en relacion al conocimiento en si.

El grado en que un conocimiento NUevo pueda ser adquirido por el sujeto
dependera de como se encuentran organizados y estructurados sus conocimientos
previos, 0 sea, su esquema o estructura cognoscitiva.

La nocién de aprendizaje que subyace en esta teoria de la organizacion es
aquel que se concibe como la transformacion de esquemas. Esta transformacion se
realiza gracias a la incorporacion de nuevos elementos a los esquemas, lo que implica
una reconfiguracion del esquema.

La teoria de la organizacion supera a la teoria del procesamiento humano de
la informacion y al asociacionismo. Sin embargo, como Sus antecesores, sigue sin
tomar en cuenta los factores sociales y biolégicos que influyen en la adquisicion del
conocimiento, y que inciden especialmente en el tratamiento de la informacion.

He mencionado estas teorias cognoscitivas, porque la concepcion de mi practica

docente, se apega a ellas y también porque en esta escuela destaca la teoria evolutiva
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de Jean Piaget, que por sus sustentos tedricos ( constructivismo ) me ha servido de

apoyo en mi trabajo docente.

”

Vista a grandes rasgos. la teoria de Piaget se
refiere al andlisis de la génesis de los procesos y
mecanismos involucrados en la adquisicion del conocimiento,
en funcién del desarrollo del individuo. Es decir. desde una
perspectiva genética. piaget — estudia las nociones  y
estructuras operatorias elementales que sé constituyen a 1o
largo del desarrollo del individuo y que propician la
transformacion de un estado de conocimiento general inferior
a uno superior.

£ este sentido. la obra piagetiana pretende construir
una epistemologia que a traves del] método genético analice la
construccion evolutiva del conocimiento. Como producto de la
interaccion del sujeto con el objeto. y con base en esto.
explorar la genesis y las condiciones del paso de un estado

de conocimiento a otro ™

El aprendizaje es explicado por Piaget desde dos puntos de vista.

Primero.- Como un proceso de adquisicién de conocimientos en fuhcién de la
experiencia sin la participacion de factores innatos 0 hereditarios, este proceso se
caracteriza por ser un proceso mediato que se desarrolla en un tiempo dado, al que
Piaget denomina aprendizaje en sentido estricto.

Segundo.- El aprendizaje es un proceso de asimilacion que requiere de la
acomodacién y sobre todo de un proceso equilibrador que inhiba las reacciones
perturbadoras originadas por los esquemas anteriores y que propicie la organizacion
y ajuste necesarios, de estos esquemas con respecto al objeto a aprender, para con
ello propiciar la creacion de un nuevo esquema. A este tipo de aprendizaje Piaget lo

denomina, aprendizaje en sentido amplio y no puede darse si antes no se ha dado

el aprendizaje en sentido estricto.

3

Estela Ruiz Larraguivel. en "Reflexjones en Lorng d Tas teorias del aprendizaje”, en ld
Antologia. Teorias del Aprendizaje. UPN. Méx. 1987.
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Bajo este segundo punto de vista se conceptualiza el aprendizaje como: el
proceso mental mediante el cual el niflo descubre y construye su conocimiento a traves
de las acciones y reflexiones que hace al interactuar con los objetos, acontecimientos,
fendmenos Yy situaciones que despiertan su interés.

Para que el nifio llegue al conocimiento, construye hipdtesis con respecto a los
fendmenos, situaciones u objetos, los explora, observa, investiga, pone a prueba sus
hipdtesis y construye otras o las modifica cuando las anteriores no le resultan
suficientes.

Lo anterior permite establecer que para que se produzca el aprendizaje no basta
que alguien lo transmita a otro por medio de explicaciones. El aprendizaje se da
solamente a través de la propia actividad del nifo sobre los objetos de conocimiento;
ya sea fisicos, afectivos o sociales, que constituyen su ambiente.

Esta es una concepcion de aprendizaje en sentido amplio, es decir que se
puede equiparar con el concepto de desarrollo. En esfe sentido Piaget hace referencia
a factores que intervienen en el proceso de adquisicion de conocimientos y que
funcionan en interaccién constante. Estos factores son: la maduracién, la experiencia,
la transmisién social y el proceso de equilibracién. A continuacion se da una breve
descripcion de estos:

Maduracién: Es el conjunto de procesos de crecimiento organico, particularmente del
sistema nervioso, que brinda las condiciones fisiolégicas necesarias para que se
produzca el desarrollo psicoldgico, a medida que avanza la maduracion del sistema
nervioso se dan nuevas y mas amplias posibilidades para efectuar acciones y adquirir

conocimientos pero esto solo se podra lograr al intervenir la experiencia y la
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transmision social. La maduracién depende de la influencia del medio, por ello sus
niveles muestran variaciones en la edad en la que se presentan, lo que se explica por
la intervencién de los otros factores que inciden en el desarrollo.

La experiencia: Se refiere a todas aquellas experiencias que tienen lugar cuando el
nifio interactia con el ambiente. Cuando explora y manipula objetos y aplica scbre
ellos diversas acciones. De la experiencia que el nino va teniendo se derivan dos tipos
de conocimiento: el conocimiento fisico y el conocimiento logico matematico.

Al primero corresponden las caracteristicas fisicas de los objetos, por ejemplo,
peso, color, forma, textura, etc.

Al segundo corresponden las relaciones ldgicas que el nino construye con los
objetos cuando hace comparaciones entre ellos, ejemplo: mas grande que, mas largo
que, mas duro , etc. Este tipo de relaciones no estan dadas por los objetos en si
mismos, son producidos por la actividad intelectual del nino que los compara.

La transmision social: Se refiere a la informacion que el nifio obtiene de sus padres,
hermanos, los diversos medios de comunicacion, de otros nifos, etc.

El conocimiento social: Considera el legado cultural que incluye, al lenguaje oral, la
lecto escritura, los valores y normas sociales, las tradiciones, costumbres, etc., que
difieren de una cultura a otra y que el nifio tiene que aprender de la gente de su
entorno social al interactuar y establecer relaciones.

El proceso de equilibracion: Es el factor que coordina a la maduracion, la experiencia
y la transmisién social. Es el factor basico que permite al sujeto un entendimiento
cada vez mejor de su realidad, pues el sujeto esta dotado de un sistema de

autorregulacion que posibilita hacer ajuste o restructuracion de los esquemas de accion
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como resultado de los procesos de asimilacién y acomodacion. Piaget supone que el
sujeto constaqtemente busca un estado de equilibrio, si aplica un determinado
esquema de accion sobre una situacion y no funciona entonces se produce un estado
de desequilibrio y el sujeto se siente incomodo. Esto es lo que hace que el
pensamiento sufra una transformacion progresiva y como consecuencia surja el
proceso de equilibramiento.

De la forma en que se interrelacionen estos factores dependera el ritmo

personal de aprendizaje de cada sujeto.

B) Proceso de construccion de las estructuras I6gico-matematicas.

Siendo el desarrollo intelectual un proceso continuo de organizacion de
estructuras cabe mencionar que los resultados no son los mismos, se obtienen
resultados cualitativos diferentes y por tal motivo Piaget, para su mejor estudio, decidio
dividir el curso total del desarrollo en unidades denominadas periodos.

Piaget presenta tres periodos en el desarrolio de la inteligencia:

Periodo senso-motor.

Periodo de las operaciones concretas con un subperiodo pre-operacional y

Periodo de las operaciones formales.

Durante estos periodos del desarrollo comprendemos como las estructuras
l6gico matematicas derivan de un proceso que se inicia desde los primeros niveles de
desarrollo del sujeto y evolucionan de acuerdo a los procesos generales del desarrollo
y funcionamiento de la inteligencia. ( PHILLIPS, Jhon, 1972 ).

Periodo senso-motor.
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Se llama también periodo de la inteligencia sensoriomotriz y es anterior al
lenguaje y al pensamiento. Tras un periodo de ejercicios de los reflejos es que
aparecen los primeros habitos. Una de las estructuras que caracterizan a este
periodo, es la construccion de fos real, construyendo grandes categorias de la accidn
que son los esquemas del objeto permanente del espacio, del tiempo y de la
causalidad.

Periodo de las operaciones concretas.

Este periodo se caracteriza por el paso que da el nifio de la accidn a la
operacién. Las operaciones concretas son las que afectan a los objetos, formando asi
la transicion entre la accién y las estructuras logicas generales que implican una
combinacién de reversibilidad.

Las operaciones se coordinan en estructuras de conjunto como: clasificacion,
seriacion, correspondencia, etc. Estas estructuras se llaman agrupamientos e implican
composicién de operaciones complejas.

Segun Piaget e Inhelder algunas de las operaciones que caracterizan a este
periodo son:

- Nociones de conservacion.

- Seriacion.

- Clasificacion.

- Numero y

- Las operaciones infralégicas de espacio, tiempo y velocidad.

En el apartado de concepto de nimero explicaremos de estas operaciones, las

que estén relacionadas con dicho concepto.
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El periodo de las operaciones concretas caracterizan al nino del primer grado
de Educacion Primaria en las escuelas de México, en su subperiodo preoperacional;
y a los de este grupo en el que se desarrolld la propuesta también , razén por la cual
se hace mayor hincapié con referencia a este periodo, que es el que concierne de

forma directa al estudio del problema.

C) La psicogenética en el aprendizaje escolar.

Durante mucho tiempo los educadores han concebido el aprendizaje como un
proceso que implica unicamente la incorporacion de elementos externos, considerando,
de esta manera, que el nifio es un ser pasivo, cuyo proceso de conocimiento esta
dirigido desde afuera por los adultos.

Como ya se menciond una opcion pedagdgica diferente que se nos presenta
actualmente a través de los programas educativos, se deriva de un enfoque
psicogenético acerca de la naturaleza del proceso de aprendizaje, la cual incorpora no
sélo los aspectos internos del individuo y los efectos que en él producen, sino también
el proceso interno que se va operando, como se va construyendo el proceso interno
del conocimiento y la inteligencia, en la interaccién del nino con su realidad.

De acuerdo con esta corriente pedagdgica hay que tener en cuenta el trabajo
con los nifios respecto a la matematica y organizar en el aula situaciones de
aprendizaje que favorezcan la construccion del concepto de numero en el nino. Para
trabajar cualquier concepto matematico es necesario conocerlo, saber en que consiste,
preguntarnos o indagar qué piensan los niflos sobre este concepto, para partir de ello

y plantearles situaciones que les lleven a cuestionarse, a reformular o formular nuevas
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hipétesis y les faciliten avanzar en la construccion de ese concepto matematico.

Las actividades que se propongan a los nifios deben ser situaciones
problematicas relacionadas con su vida diaria, donde, para resolverlas, surja la
necesidad de manejar nociones matematicas que a su vez les generen nuevos
problemas.

Esta nueva postura o enfoque de la educacion, nos permite a los docentes
modificar nuestras concepciones sobre: el aprendizaje; el nino, y el proceso de
ensefianza-aprendizaje permitiéndonos, a la vez, orientar nuestras actividades mas
acordes a las caracteristicas biopsicosociales del educando.

Al reflexionar sobre una transformacion de nuestro proceder como docentes,
tendremos que iniciar una revision tedrica que sustente mas solidamente nuestras
acciones.

Piaget establece tres grandes tipos de conocimiento: el fisico, el social y el
l6gico-matematico. Este ultimo se da por la relacién mental que el sujeto establece
entre los objetos y las situaciones. Dado que el reforzamiento del desarrollo de las
estructuras légico-mateméticas es importante para la adquisicion del concepto de
numero, el cual es nuestro objeto de estudio, hemos realizado una revision muy
general de la génesis y desarrollo de las estructuras sefaladas, ya que desde la
tendencia psicogenética, éstas hacen posible la apropiacién y organizacion de los
conocimientos generales y de manera particular de aquellos referidos al campo de las
matematicas.

No hay que dejar de mencionar, que al considerar el proceso de desarrolio de

la inteligencia y de las estructuras légicas, nos ofrece a los docentes, elementos para
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reconocer las posibilidades y limitaciones que tiene el nifio en las diferentes etapas del

desarrollo por las que atraviesa.

D) Conceptualizacion de los sujetos del proceso ensenanza-aprendizaje.

Papel del maestro.- Desde la perspectiva de una didéactica constructivista, el maestro
debe propiciar la aproximacion conceptual del sujeto-alumno con el objeto matematica
a partir del diseno y puesta en practica de un conjunto de situaciones de aprendizaje
que promuevan la construccidn de dicho objeto de conocimiento.

El maestro ayudara a sus alumnos a construir los conocimientos matematicos
(ya construidos por los adultos ) tomando como base los conocimientos ya construidos
por los nifios, planteando problemas que los conduzcan a conflictos; propiciando la
confrontacidén con hechos de la realidad; estimulandolos para que piensen y traten
de encontrar respuestas por si mismos, en lugar de ser sdlo receptores pasivos;
brindarles la informacion que requieren cuando no sean capaces de resolver
determinado problema; ser flexibles para abandonar actividades cuando surja otro
interés, ( PALEM, SEP, 1991 ).

Los alumnos como sujetos sociales que tienen voluntad de prender merecen
brindarles seguridad y confianza para que puedan actuar en el proceso de
reconstruccion del conocimiento. Es necesario ayudarlos mediante la reflexion v el
didlogo permanente, aunado con la accién que puedan ejercer sobre materiales
concretos, ya sea objetivos o graficos conforme al nivel de abstraccion que poseen los
alumnos.

Se ha de fomentar el trabajo grupal, ya que la interaccion social resulta de gran
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importancia en el proceso de construccion del conocimiento, es el medio que favorece
la retroalimentacién y conduce a fortalecer o transformar las conceptualizaciones de
los alumnos. |

£l contexto social es otro elemento que se requiere contemplar en el proceso
de ensefanza, pues le da un significado muy particular al contenido. A medida que
se tenga un mayor conocimiento de las condiciones externas e internas del aula
escolar, permitira construir mejores situaciones didacticas y con mayores posibilidades
de éxito, esto es en cuanto al maestro; al alumno lo ayuda a elaborar respuestas
adecuadas a las interrogantes que se plantea ante una situacion conflictiva de

aprendizaje.

E) Referentes basicos de contenido.

Rastreando el origen de los sistemas numeéricos, vemos que desde que el
hombre empezd a pensar se dio cuenta de las relaciones cuantitativas que se daban
entre los objetos que le rodeaban. La primera nocion de numero se debid a lo que hoy
encontramos en los nifios pequefos, consistente en cierta numerosidad percibida como
una cualidad mas de los grupos de objetos. Esta percepcion de pluralidad material,
no permitia evaluar cantidades superiores a tres o cuatro elementos.

Posteriormente se descubri6 la forma de dominar y registrar cantidades por
medio del principio de correspondencia apareando cada uno de los objetos de la
realidad con un elemento que se utilizaba como soporte. Este principio permite
enunciar, pero no tener la nocién de numero. Esta nocién se fue desarrollando

lentamente, una vez constituida la serie numérica, fue cuando pudo contar y recurrir
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al principio de base.
La base mas utilizada es la base 10, por la tendencia del hombre de utilizar las
manos, aplicandose primero a la numeracion hablada y después al registro material

de los numeros.

F) Concepto de numero.

En nuestra vida cotidiana utilizamos con frecuencia el numero y en nuestra labor
docente pretendemos que los alumnos lo hagan, pero nos hemos planteado: ;Quég es
el numero y de dénde surge?

Los matematicos lo han discutido durante mucho tiempo y de acuerdo a las
diferentes escuelas matematicas sus concepciones difieren.

Partiremos de la concepcidn que sostiene que el numero es el resultado de la
sintesis de la operacion de clasificacién y de la operacion de seriacion: un numerc es
la clase formada por todos los conjuntos que tienen la misma propiedad numerica y
gue ocupa un rango en una éerie, serie considerada a partir también de la propiedad
numérica. De alli que la clasificacién y la seriacion se fusionen en el concepto de
nuamero.

Partimos de ésta concepcion porque su analisis nos permitira comprender el
proceso a través del cual los ninos construyen el concepto de numero y ello nos
garantiza que las decisiones didacticas que adoptemos en el campo de las
matematicas respondan a las necesidades y caracteristicas psicolégicas del nino.

Hemos mencionado que el concepto de numero esta intimamente relacionado

con las operaciones de clasificacion y seriacion, por lo tanto es necesario analizar en
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queé consisten esas operaciones.
Clasificacion.

Es una operacién légica fundamental en el desarrollo dél pensamiento cuya
importancia no se reduce a su relacion con el concepto de numero sino que interviene
en la construccidn de todos los conceptos que constituyen nuestra estructura
intelectual. Clasificar es juntar por semejanzas y separar por diferencias. Ejemplo: Si
yo digo, estas plantas me gustan, estoy clasificando las plantas que por ciertas
caracteristicas tienen la propiedad comun de que me gustan y las separo de todas las
plantas que no me gustan. Hay que aclarar que cuando decimos juntar o separar nos
referimos a acciones que generalmente no se realizan en torma efectiva o visible, lo
hacemos pensandolo, es decir, en forma interiorizada.

Un universo puede clasificarse de diferentes maneras y cada una de éstas,
dependera del criterio de clasificaciéon que elijamos. Ejemplo: El universo de las
plantas, podemos clasificarlo, en el conjunto de las plantas fanerégamas y el de las
criptégamas, considerando la forma en que se reproducen y éste seria el criterio
clasificatorio que hemos elegido. Por lo tanto, un universo puede ser clasificado en
base a diferentes criterios.

También clasificamos, en las actividades de la vida diaria, un ejemplo seria, la
clasificacion de los libros, el acomodar la ropa, los viveres, el dinero, etc.

Comparando los ejemplos que hemos citado podemos ver que en algunos casos
el acto clasificatorio no se realiza solamente en forma interiorizada sino también en
forma efectiva, ya que juntamos y separamos los objetos en forma concreta.

En la clasificacion se toman en cuenta, ademas de las semejanzas vy
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diferencias, otros dos tipos de relaciones: La pertenencia vy la inclusion.

La pertenencia es la relacion que se establece entre cada elemento y la clase
de la que forma parte. Esta fundada en la semejanza ya que decimos gque un
elemento pertenece a una clase cuando se parece a los otros elementos de esa
misma clase, en funcién del criterio de clasificacion que estamos tomando en cuenta.

La inclusién es la relacién que se establece entre cada subclase y la clase de
la que forma parte, de tal manera que nos permite determinar que la clase es mayor
y tiene mas elementos que la subclase.

En el ejemplo de los libros: Graciela formd tres clases de libros: Literarios,
cientificos, y artisticos. Dentro de cada clase, formé dos subclases: nacionales y
extranjeros. ¢De cudles libros tiene Graciela mayor cantidad, qué hay mas, libros
cientificos o libros cientificos nacionales?. Si sabemos que la subclase de libros
cientificos nacionales esta incluida en la clase de libros cientificos, podemos deducir
que hay mas libros cientificos nacionales aunque no sepamos cuantos libros hay.

Una de las caracteristicas de los ejemplos de clasificacidon que hemos manejado
es que se fundamenta en las cualidades de los objetos, es decir, en sus propiedades
cualitativas.

Cuando nos referimos a los numeros, fa situacion varia. Cuando pensamos en
un numero por ejemplo, el cinco, estamos pensando en cinco elementos, pueden ser
manzanas, autos, cinco personas, cinco utensilios de cocina, incluso cinco cosas que
pueden ser diferentes entre si. Cuando pensamos en un nimero tambien estamos
clasificando ya que estamos estableciendo semejanzas vy diferencias. Estamos

agrupando en éste caso todos los conjuntos posibles de cinco elementos y los
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estamos separando de todos los conjuntos que no tienen cinco elementos.

Es decir, que en el caso del nimero no buscamos ya semejanzas entre
elementos, sino semejanzas entre conjuntos.

Agrupamos los conjuntos que se parecen ( o que son equivalentes, en su
propiedad numérica ), por eso ya no importa que existan parecidos cualitativos entre
los elementos, lo que importa es la equivalencia numérica que establecemos entre los
conjuntos que constituyen la clase en la que estamos pensando, en este caso la clase
formada por todos los conjuntos que tienen cinco elementos.

Por lo tanto no habra algun conjunto de cinco elementos que no pertenezca al
grupo de los conjuntos de cinco elementos. Sera necesario que tenga esa propiedad
cuantitativa para que pertenezca a esa clase. Para poder determinar que un conjunto
de elementos pertenece o no a una clase de conjuntos, es necesario tener un criterio
cuantitativo, tener la misma cantidad de elementos que los otros pertenecientes a la
clase. Si llamamos cinco a la clase de conjuntos que tienen cinco elementos,
pertenecerad a ella cualquier conjunto que tenga la misma cantidad, es decir, que
pueda ser puesto en correspondencia término a término con cualquier otro conjunto
de la misma clase.

La relacién de inclusion caracteristica de la clasificacion juega también un
importante papel en el concepto de nimero. En efecto, las clases cuatro, cinco, etc.
que formamos estableciendo relaciones de semejanzas cuantitativas entre conjuntos,
no son clases aisladas sino que constituyen una jerarquia en la que cada clase incluye
a las inferiores y esta incluida en todas las superiores. La clase incluye a cuatro, a

tres, etc. Asi mismo ella queda inciuida en la clase seis, siete, etc.
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Al igual que la clasificacion, la seriaciéon es una operacion que ademas de
intervenir en la formacién del concepto de nimero, constituye uno de los aspectos

fundamentales del pensamiento logico.

Seriacion.

Seriar es establecer relaciones entre elementos gue son diferentes en algun
aspecto y ordenar esas diferencias.

Podemos seriar diferentes elementos comao: billetes de valor diferentes,
ordenandolos del mas antiguo al mas moderno, etc.

La seriacién se podra efectuar en dos aspectos: creciente y decreciente.

La seriacién operatoria tiene dos propiedades fundamentales: La Transitividad
y la Reciprocidad.

La transitividad.- Al establecer una relacion entre un elemento de la serie y el
siguiente y de éste con el posterior, podemos deducir cual es la relacion que hay entre
el primero y el Ultimo. Por ejemplo: En el caso de vehiculos, si A es mas antiguo que
B y B es mas antiguo que C. necesariamente A es mas antiguo que C. Para
establecer la Ultima relacién no se necesité comparar A con C en forma efectiva, sino
que pudimos deducirlo a partir de las dos relaciones que establecimos anteriormente.

Reciprocidad.- Cada elemento de una serie tiene una relacién tal con el
elemento inmediato que al invertir el orden de la comparacion dicha relacion también
se invierte.

Si comparamos B con C, la relacion es, B es mas antiguo que C y si

comparamos C con B la relacion se invierte, es decir, C es menos antiguo que B. En
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ambos casos estamos afirmando lo mismo, la forma en que lo hacemos depende de
la direccion en que estemos corriendo la serie, pero se trata de dos formas
equivalentes de referirse a la misma relacion.

Las seriaciones al igual que las clasificaciones podemos realizarlas tanto en
forma interiorizada como efectiva sobre los objetos.

Veamos ahora, cual es la relacion que tiene la seriacion con el concepto de
numero.

, Qué seriamos, cuando seriamos los numeros ?. Para responder a esta
pregunta, tenemos que referirmos nuevamente a la clasificaciéon de conjuntos.

Dijimos que el cinco, por ejemplo, es la clase constituida por todos los conjuntos
de cinco elementos, el cuatro es la clase formada por todos los conjuntos de cuatro
elementos, etc.

Ahora bien, cuando construimos la serie numeérica, cuando contamos, decimos
"uno, dos, tres, cuatro, ...", ¢ qQé queremos decir al asegurar que el cuatro se ubica
sierhpre después del tres y antes del cinco 7, queremos decir que cualquier conjunto
de cuatro elementos gque podamos formar o imaginar se ubicara despues de cualquier
conjunto de tres elementos y antes de cualquier conjunto de cinco elementos. Cuando
decimos cualquier conjunto nos estamos refiriendo a todos y cada uno de los conjuntos
que constituyan la clase cuatro, la clase tres, o la clase cince, es decir, que cuando
seriamos los numeros, ya no seriamos elementos, no seriamos conjuntos particulares,
lo que seriamos son clases de conjuntos.

, Qué hacemos para ordenar las clases con base en las diferencias

cuantitativas ?. Establecemos una ‘relacién entre las clases, de manera que, si la
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ordenamos en forma creciente, la clase de cuatro estara previa a la del cinco y esta
previa a la del seis, ¥ ¢ Cudl es la relacion entre ambas clases ?. La relacion es +1
si la ordenamos en forma creciente y -1 si la ordenamos en forma decreciente.

Vemos asi que la serie numérica es el resultado de una seriacion pero ya no
de elementos sino de clases de conjuntos que reunen también las propiedades de toda
serie, que son transitividad vy reciprocidad.

Transitividad.- Si dos es mayor que uno y tres es mayor que dos, podemos
deducir que tres es mayor que uno, sin necesidad de comprobarlo en forma efectiva.

Reciprocidad.- Si comparamos dos con tres,” la relacién es menor que si
invertimos el orden de la comparacion, tres con dos, la relacion se invierte y sera
mayor que.

Dos es al mismo tiempo mayor gue uno y menor que tres. Estas relaciones se
pueden establecer tanto en una serie creciente como decreciente. La operacion de
seriacién interviene necesariamente en el concepto de ndmero.

;, Coémo establecemos la equivalencia numérica entre dos conjuntos ?

Para establecerla hacemos uso de la operacion de correspondencia a la que
nos referiremos a continuacion.

El analisis de los comienzos de la cuantificacion nos ha llevado a plantear el
problema de la correspondencia. Comparar dos cantidades es poner en proporcion
sus dimensiones o bien poner sus elementos término a término. La correspondencia
término a término o correspondencia biunivoca es la operacién a través de la cual se

" astablece una relacion de uno a uno entre los elementos de dos o mas conjuntos a fin

de compararlos cuantitativamente.
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., Qué papel juega la correspondencia en el concepto de numero ?

Para poder determinar con base en la propiedad numérica que un conjunto
pertenece a una clase hacemos uso de la correspondencia biunivoca es decir,
ponemos en relacion cualquier elemento de un conjunto con cualquier elemento del
otro conjunto hasta que yano puede establecerse la relacion uno a uno. Sino nos
sobran elementos en ninguno de los conjuntos significa que son equivalentes y si
sobran, éstos no son equivalentes. Los conjuntos equivalentes los "juntamos’
constituyendo clases, de modo que obtenemos la clase del nueve, del cinco, del ocho,
otc. Para ordenar dichas clases establecemos nuevamente la correspondencia
biunivoca entre estas clases y asi organizamos la serie numérica tomando en cuenta
las relaciones +1, -1. Vemos asi como, en el caso del numero, las operaciones de

clasificacion y seriacion se fusionan a traves de la operacion de correspondencia.



CAPITULO lii

ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA.

Después de las conceptualizaciones elaboradas como parte de la Propuesta
Pedagdgica, se procedera a la elaboracion y disefio de estrategias didacticas
adecuadas para la solucién del problema, objeto de estudio de la misma.

Algo importante gque tomaremos en cuenta en la construccion de la propuesta
didactica es que explicar, sustentar y formular son procesos a plasmar en la misma.

Una estrategia es el conjunto de medios seleccionados para la realizacion de
una determinada tarea, son los medios de que nos valemos para la mejor realizacion
del proceso ensenanza aprendizaje, la que se plantea en este capitulo responde a los
propdsitos planteados en la propuesta, y para su elaboracion se tomaron en cuenta
aspectos tales como: el proceso natural de aprendizaje en el nifio, el periodo del
desarrollo en el que éste se encuentra y el nivel conceptual del proceso de adquisicion
del concepto de numero por el que atraviesa el mismo, asi como también la postura
tedrica adoptada por el maestro, al desarrollar su practica docente.

Antes de continuar, creo conveniente mencionar que segun el punto de vista de
Piaget hasta los aspectos mas intelectuales de la personalidad son:

“indisociables del grupo entero de relaciones emocionale
Stnicas y sociales de la vida escolar. Por lo tanto
teoria de Piaget no es solo una teoria cognitiva y cuando
recomienda métodos de educacion activos y sociales tiene en

a
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mente las interrelaciones entre 7045 aspectos cognitivos,
afectivos v sociales de la conducta™.

La razdn por la cual hice alusion a estos tres aspectos (cognitivos, afectivos y
sociales) es de que deben estar implicitos en los tres momentos del proceso de
ensefianza aprendizaje, mismos que a continuacion enumero:

- Planificacion.
- Realizacion vy

- Evaluacion.

A) Planificacion.

La planificacién curricular es el proceso mediante el cual se establecen
propésitos deseables que los alumnos deben lograr a través del aprendizaje conducido,
se seleccionan y organizan los medios a través de los cuales se facilitara el alcance
de los propdsitos y se prevén las formulas de evaluacion de los productos de
aprendizaje ( Elisa Lucarelli ).

En la planificacion docente se debe plasmar todo aquello que debemos hacer
para lograr un determinado resultado, pero también debemos buscar el mejor modo
posible de hacerlo, es decir trazar estrategias para la realizacion de las tareas
educativas, la eleccion de las estrategias comprende la seleccion de métodos y de
medios.

La planificacién del trabaje del grupo en el que laboro (Primer Grado), durante

4 petha Devries. en "La inteqracion educaciondl de ]d teoria de Pigget”. en fa Antologia.
Teorias del aprendizaje. UPN. Mex. 1987
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el desarrollo de esta propuesta, se realizé con la participacién de los alumnos y del
maestro, asi el tema a trabajar fue de verdadero interés para los alumnos.

Para este tipo de organizacién del trabajo, se utilizd el método de proyectos.
£] método de proyectos es un conjunto de actividades o acciones que se generan y
organizan con una intencién deliberada y que intenta integrarse 0 globalizarse a través
de un tema.

El método de proyectos segun el PACAEP (Plan de actividades culturales en
apoyo a la educacion primaria) consta de cuatro etapas:

1.- Identificacion del tema.

o - Estructuracion del proyecto especifico.
3.- Ejecucién o desarrollo del proyecto.
4.- Evaluacion del proyecto.

Estas etapas se registran en un formato denominado carta descriptiva, cuyos
objetivos principales son: facilitar la estructuracion de los proyectos y ser un informe
autoevaluativo del proyecto desarrollado por maestros y alumnos.

Como se podra observar en el proyecto que se presenta, solamente aparece
el propdsito general del mismo y las actividades que contestan las interrogantes de los
ninos.

Ahora bien, ;De qué manera se cubrira el proposito de la propuesta utilizando
las actividades del proyecto?. Es aqui donde entra en juego lo que llamaremos doble
agenda del maestro, ya que debe llevar a parte otro registro donde explique las
actividades que llevaran a alcanzar el propdsito general de la propuesta que €s

favorecer el proceso de adquisicion del concepto de ndmero en los nifos de primer
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grado, a fin de aplicar sus conocimientos en la solucién de problemas que se le
presenten en su vida cotidiana.

E| documento que se utilizara con esta finalidad, es la ficha etnogréfica, en ella
se registra el desarrollo de una actividad de las realizadas en un dia de trabajo, como

una muestra para que se entienda como se desarrollaron los contenidos.

PROYECTO DE TRABAJO.

Escuela "Francisco J. Mujica’, Col. Sambuld, Mérida, Yucatan.
Clave: 31DPR0324X.

Grado: 12 "A".

Eecha de inicio: 23 de mayo de 1994.

Fecha estimada de terminacion: 27 de mayo de 1994.

Fecha real de terminacion: 30 de mayo de 1994.

DENOMINACION O NOMBRE DEL PROYECTO.

E| desfile ecoldgico.

JUSTIFICACION DEL TEMA.

Elinterés de los nifios acerca de este tema surgié debido a que varios de ellos,
estando en "Mérida en domingo", observaron un desfile de nifios disfrazados de

animalitos y plantas.
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PROBLEMAS O INTERROGANTES A RESOLVER QUE S PLANTEO EL GRUPOQ EN

RELACION AL TEMA.

. Por qué desfilaron los nifos disfrazados”?
.De qué estaban disfrazados?

,Por qué estaban disfrazados de animalitos y arboles?
,Por qué habian latas?

,Por qué habia un barco con mucho aceite?
,Por qué algunos nifos estaban sucios?
,Por qué habian arboles quemados?

.Por qué habian pajaritos enfermos?

,Por qué habia candela?

,Qué es extincion?

,Qué es contaminacion?

,Qué es medio ambiente?

PROPOSITOS GENERALES DE APRENDIZAJE.

Que los alumnos conozcan el motivo por el cual se realizo el desfile de ninos

disfrazados de animalitos, arboles, latas, etc.
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DESCRIPCION DE ACTIVIDADES A DESARROLLAR.

No.

DESCRIPCION.

RECURSO DE APOYO

Organizacion de los nifos por
equipos de trabajo para la
realizacion de una visita a
la casa de uno de los que
presenciaron el destile.
Dialogo con el grupo acerca
de la informacidn obtenida en
la visita.

Registro  individual y por
escrito de la informacion
obtenida.

Lectura en voz alta del
registro elaborado, para la
correccion, en forma grupal
de los desaciertos que fueran
apareciendo en el texto y que
los ninos creyeran

conveniente realizar.

La explicacion de una madre

de familia.

Lapiz, colores, cuadermno, y

hojas en blanco.

Los escritos elaborados.
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No.

DESCRIPCION

RECURSOS DE APOYO.

()]

Escritura en el pizarrén, por
parte de los nifos de las
palabras cuyo significado no
conozcan.

Buscar y copiar  del
diccionario el significado de
las palabras que no entiendan.
Lectura en voz alta del
significado de las palabras

que encontraron.

Clasificaciéon de los disfrazados

en el desfile, de acuerdo a dos
categorias, cosas vivas y

cosas no vivas.

Elaboracidon de dibujos de
cosas vivas, para poner en el

periddico mural.

Pizarron y gis.

Diccionario, cuaderno y lapiz.

La escritura del significado de

las palabras.

Cuaderno, lapiz y colores
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No.

DESCRIPCION

RECURSO DE APOYO

10

11

12

13

Realizacién de un ejercicio de
expresion corporal, represen-
tando a los arboles y a los
animales, para establecer
semejanzas y diferencias entre
ellos.

Observacion de una pelicula
relacionada con la conta-

minacion ambiental.

Creacién y escenificacion a
manera de cuento del
contenido de la pelicula.

Entrevista a las personas
para investigar sila localidéd
era igual a como estd ahora
cuando ellos tenian la edad
de los nifos (6-7 afos ), y
también para saber si la

plantas y los animales que

Grabadora, casset, videoy

television.

Hojas en blanco, colores vy

lapices.

Lapiz y cuaderno.
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No.

DESCRIPCION

RECURSO DE APOYO

14

15

hay ahora, eran los mismos
de antes.

Conversacion entre todes los
integrantes del grupo acerca
de la entrevista realizada vy
redacciéon  de los textos
utilizando el juego "El rollo de
todos".

Realizacion de una exposicion
con  todos los trabajos
elaborados durante el

desarrollo de este proyecto.

Papel bond, marcadores, lapiz

y cuaderno.

Las producciones de los ninos
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EVALUACION FINAL.

Este proyecto estaba programado para desarrollarse en cinco dias pero no se
pudo porque ciertas actividades como la nimero 4 llevaron mas tiempo, debido a que
en ellas participaron casi todos los elementos del grupo, por tal motivo la exposicion
de trabajos, tuvo que realizarse el lunes 30 de mayo.

Entre los aspectos que favorecieron el desarrollo de este proyecto se pueden
mencionar: la colaboracion de los padres de familia, del Director de la escuela y de los
compafieros maestros, asi como también la disposicion de los nifios al realizar las
actividades que ellos mismos propusieron.

En cuanto a los factores que obstaculizaron la realizacion del proyecto tenemos,
que no todos los nifios llevaron a tiempo el material requerido; que la visita a la casa
de un alumno resultd un poco trabajosa y tardada debido a que debiamos atravesar
calles traficadas por coches y debiamos hacerio con cuidado para proteccion de los
ninos.

Por otro lado se puede decir que el propdsito general se alcanzo a cubrir puesto
que los alumnos si lograron averiguar la razén por la cual se realizo el desfile y
también por qué a través de las actividades propuestas se dio respuesta a las
interrogantes planteadas.

,QUE APRENDIMOS?.

En realidad a pesar de que el proyecto, por cuestiones especificas de
contenido, a primera vista se ubica en conocimiento del medio ambiente, al hacer un
analisis mas profundo nos damos cuenta de que cada una de las actividades

contribuye a la adquisicion de contenidos de varias asignaturas como por ejemplo en
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la actividad No. 12; al inventar un cuento, los nifios trabajaron contenidos del eje de
recreacion literaria, al escenificarlo trabajaron actividades artisticas (juego teatral); al
repartirse responsabilidades para la escenificaciéon, abordaron educacién civica; al
astablecer el orden de aparicion de personajes del cuento, trabajaron conceptos de
orden, sucesor y antecesor de la asignatura de matematicas.

De la misma manera podemos analizar cada una de las actividades para que
se entienda como los contenidos de la matematica, por mencionar una asignatura, se
pueden relacionar con las demés asignaturas que propone el programa vigente, pero
debido a que estda propuesta esta ubicada  en la matematica, solamente
mencionaremos los ejes, contenidos y aspectos del concepto de numero gue se

trabajaran a través de cada una de las actividades del proyecto.



FICHA ETNOGRAFICA.

OBSERVACIONES REALES.

Jueves 26 de mayo de 1994.
Actividad No. 12.

Esta actividad les gusto mucho a
los nifios, no todos participaron en la
escenificacién del cuento, ni en su
elaboracién, pero si todos estuvieron
atentos al efectuarse la representacion.

Un nifio fue el narrador y los
demas escucharon el cuento, de estos
ultimos unos cuantos colaboraron en la
escenificacion, pegandose un cartel con
el nombre del objeto representado en

una parte visible de su cuerpo.

INFERENCIAS

En esta actividad se pudo
observar que los nifios, en relacion a la
matematica manejaron los conceptos de
orden, cuando fueron capaces de degcir,
al terminar la representacion del cuento,
el orden de aparicién de los personajes,
ejemplo: primero apareci6é el venado,
iuego un arbol y después el cazador.

Trabajaron los conceptos de
antecesor y sucesor, al identificar al
personaje que iba antes del arbol
(antecesor) y al que iba después
(sucesor).

En cuanto a la representacion dé
las cantidades, los trabajos elaborados

por los nifics nos hicieron ver que la
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INFERENCIAS.

mayoria de ellos, (los nifios ) se
ubican en el nivel 4 establecido por
Montserrat Moreno y Genoveva Sastre,
que es el de la utilizacion correcta de

una sola cifra.
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B) Realizacion.

En cuanto a la realizacion, se tomaron en cuenta los lineamientos metodoldgicos
propuestos por la teoria psicogenética, que aplicada a la educacion conocemos como
pedagogia operatoria, al momento de trabajar esta propuesta, los cuales podemos
resumir de la siguiente manera:

- Partir de situaciones concretas y de interés para los ninos.

- Tomar en cuenta su experiencia.

- Que el maestro sea un guia para que los ninos construyan su conocimiento.

- Propiciar que el nifo opere o accione con objetos si el caso lo amerita.

- Tomar en cuenta las opiniones de los alumnos.

- Utilizar el cuestionamiento y la confrontacion para ayudar al nifo a despejar sus
dudas.

- Orientar al nifio para que elabore sus propias conclusiones.

- Hacer que el niflo aprenda de sus errores.

- Utilizacién del juego en la realizacion de sus actividades.

- Partir de situaciones problematicas.

A continuacion se detallan los aspectos mas sobresalientes y relacionados con
la matematica, que acabamos de mencionar.
Conocer y analizar contenidos.

Es importante que el‘ docente conozca los diferentes aspectos de la matematica
que deberan abordarse en el primer grado, esto permitird diferenciar entre los
conceptos matematicos y los aspectos convencionales.

Partir de situaciones problema.
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Hay que reconocer que para el nifio de primer grado, es comun buscar
diferentes soluciones a los problemas, por tal razdn se propone la realizacion de un
trabajo donde se considere el disefio de situaciones, en las cuales los ninos pongan
en marcha diversas estrategias de solucion.

Considerar el interés del nifo por el juego.

Los juegos son parte esencial en la vida de todo nifio. Pero el juego por si
mismo no reporta necesariamente conocimientos matematicos; para que esto suceda
el juego debe reestructurarse, es decir, es necesario hacerle modificaciones, detfiniendo
el propdsito que propicie en el nifio la reflexién sobre las acciones que ha realizado
a lo largo del juego.

Manipular objetos concretos.

En el primer grado los nifios, solo adquieren la mayoria de los conceptos
interactuando con los objetos concretos.

Cabe aclarar, que los objetos no proveen, por si mismos el conocimiento, sino
que es a través de la interaccion que el nifio puede reflexionar sobre las acciones y
relaciones que efectua con ellos.

La representacion grafica.

Tradicionalmente se cree, que ensefiar matematica es ensenar lenguaje grafico.
Si se cree conveniente hacer que el nifio se apropie de dicho lenguaje, perc como
resultado de la necesidad de comunicar y recordar operaciones que el nifio ha

construido.

a la actividad que se realizd, siendo ésta unas veces por equipo, otras en forma
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individual y otras en las que participo todo el grupo para intercambiar informacién o
enriquecer la que ya se tenia.

Por lo que se refiere al desarrolio de las actividades especificas de la
matematica, asignatura en la que se ubicd esta propuesta, se proyectd desarrollarlas
por sesiones. Estas no tuvieron limite de tiempo, pues se respetd el ritmo natural de
comprensién de los nifios. Se gird en torno a tres aspectos del numero: cardinalidad,
ordinalidad y representacion.  Estos aspectos se manejaron en la evaluacion
diagndstica y en el desarrollo de las actividades, y se le puso mayor énfasis a los

aspectos que denotaron deficiencia por parte de los alumnos.
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DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES.

1a. Sesidn.

Propdsito.- Desarrollar actividades evaluativas para diagnosticar los conocimientos
matematicos del nifio. Especificamente de orden 'y cardinalidad.

Actividades:
Se inicié la sesién, dialogando con el grupo sobre la visita realizada. Se les indujo
para que participen y extermnen oralmente sus opiniones sobre los diferentes
elementos que se pudieron observar.
. Se les repartid en forma individual una hoja, en cuya mitad estaba dibujada X
cantidad de arboles. Se les pidid que en la otra mitad dibujen menos arboles de los
que hay en la otra mitad.
Para reafirmar esta actividad, se les repartio en forma individual otra hoja en cuya
mitad estuvo dibujada X cantidad de bancas como las del parque. Se les pidid que
dibujen mas bancas de las que hay en la otra mitad de la hoja.
A los dos trabajos, se les pidié que los coloreen, y que expliquen, como puedan, el
por qué de mas 0 menos elementos representados o dibujados en la hojas.
. Se les repartié en forma individual, hojas en cuyas mitades estuvieron dibujados dos
conjuntos con diferentes numeros de elementos observados durante el recorrido. Se
les pidié que escriban en la parte de abajo de cada conjunto cuantas cosas hay en
cada uno.
_ Se les solicitd que peguen en la pizarra, algunos dibujos elaborados sobre la visita
realizada. Posteriormente en forma -grupal contaron en silencio el numero de

slementos que hubo en cada dibujo. Se le solicitd a quién quisiera, pasar a escribir
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cuantos elementos habian en cada dibujo, 0 en uno. Se les cuestiond para justificar
su respuesta.

. Estos trabajos fueron evaluados de acuerdo a los criterios para la evaluacion y el
registro de la propuesta para el aprendizaje de la matematica (PALEM).

Recursos didacticos.

. Hojas en blanco, en cuyas mitades estaban dibujados diversos conjuntos de arboles,
y en la otra mitad en blanco dibujaron los nifos. En otras hojas, tuvieron conjuntos de
bancas del parque. Otro recurso fueron sus propios dibujos.

Al finalizar esta fase de diagnéstico, se realizd un registro de los resultados
obtenidos por cada nifio. Esto se hizo a través de un cuadro de registro de
evaluacién que maneja la propuesta para el aprendizaje de la matematica, PALEM.
Este registro nos permitié reconocer en qué aspectos presentaron deficiencia los
alumnos (aspectos matematicos), y nos dio la pauta para crear estrategias que
permitieron reforzar dichos aspectos, que hicieron que el alumno alcance una plena
comprension sobre la nocion de numero.

Siendo este trabajo una propuesta, y no teniendo los resultados en forma
objetiva de la evaluacion de diagndstico, se propuso la realizacion de diferentes
actividades que abarcaron los aspectos basicos para que el nino alcance o construya
la nocién de numero, que es nuestro objetivo principal, y que a la vez le permitio
reforzar la construcciéon de sus estructuras logicas.

Los aspectos manejados fueron: orden, Cardinalidad, correspondencia,
representacion no convencional y convencional, asicomolarepresentacion de la suma

y de la resta.
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En las actividades que a continuacién se plantean, se intentd en lo posible la
vinculacién con la actividad motivacional. Esto perm itié al nino aprender a partir de

situaciones reales, y al docente apegarse en forma congruente a los criterios

metodoldgicos propuestos.
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2a. Sesion.

Propdsito: Reforzar la nocién de orden para que el nifio comprenda el significado
del nimero.

Actividades:

. Se dialogd sobre los diversos sitios que visitamos durante nuestro recorrido. Se

propicié que comenten una anécdota de las que les sucedieron en dichos sitios. Se

repasé oralmente el recorrido.

A través de una dinamica, se | integraron en equipos especificamente en 7.
Repasamos los sitios: salén cuando nos organizabamos, cuando salimos a la calle, al
llegar a la casa del compafiero y al regresar a la escuela. Cada equipo dibujo cada
uno de esos lugares. Al terminar de dibujar cada equipo paso a pegar su dibujo en
orden, ya ordenados los dibujos de acuerdo al recorrido, repasamos en conjunto
(maestro y alumnos) todo el recorrido. Posterioremente se desprendieron los dibujos,
y entre todo el grupo se reconstruy¢ el orden.

Al estar reconstruido el orden, se les cuestiono sobre los dibujos que van antes,
despues, etc.

Se retiraron algunos dibujos alternados, para que algunos alumnos pasen a
colocarlos en el orden establecido.

. Se les siguid cuestionando sobre cuantos dibujos hay en total, cuantos hay antes de
llegar a la casa del compafero, cuantos después de la calle, etc.

Para finalizar se les pidié que dibujen en orden los sitios visitados en sus cuadernos,

~ colorearlos 'y con su respectivo nimero-de~acuerdo-al-lugar.-que ocupen.

 Se evalué de acuerdo al cuadro de criterics para la evaluacion y el registro de

137294
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PALEM.

Recursos didacticos: caja de cartdn, dulces, hojas blancas e imanes.
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3a. Sesion.

Propésito: Reforzar la nocién de orden y representacion no convencional, para que
el nifio del primer grado llegue a una clara impresién de la nocidn de
numero. |

Actividades:

_Comentamos sobre nuestra visita a la tienda de abarrotes, se les cuestiond sobre los

diversos productos que ahi se venden.

Se les comentd que la sefiora de la tienda nos obsequié paletas y dulces para que

juguemos un poco, & implantamos todas las reglas del juego para que todos salgan

contentos.

. El juego se llama "brinca” y participamos por parejas, o sea de dos en dos, y nos

formamos en dos filas.

. Se marcaron en el piso dos caminos, cada camino tuvo nueve cuadros, y cada

integrante debié liegar al final del camino, el equipo que llegd mas veces lo mas cerca

posible al final gano.

. Se inicid el juego cuando los dos primeros integrantes sacaron de unas cajas que

astaban al inicio de cada fila, una bolsa con un nimero determinado de objetos. De

acuerdo al numero de objetos brincaron el numero de cuadros correspondiente, al
llegar al cuadro dejaban una prenda.

. Al dejar la prenda en el cuadro respectivo, se hacia evidente quien de los dos nifnos

gané. E! del grupo A o el del grupo B (se le dejo a cada equipo que invente su

nombre).

_Se les invitd para que alguien en la pizarra registre el numero de ganadores de cada
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equipo. Se respetd la sugerencia del grupo para la representacion.
. Después de pasar todas las parejas y de acuerdo al registro en la pizarra se
determind cudl fue el equipo ganador.
_ Se le cuestiond al grupo plantedndole pequenas situaciones de adicidén como por
ejemplo: Si el grupo A tiene 6 ganadores y el grupo B tiene 3 ganadores ¢;,Que equipo
gané y cuadl perdio?
_ Se evalud de acuerdo al cuadro de registro.
Recursos didacticos.

Dos cajas con bolsas de nilén que contenian diversas cantidades de objetos,

dulces y paletas.
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4a. Sesion.

Propésito: Reforzar la nocion de orden en cuanto a sucesor y antecesor, para que
el nifio llegue a una comprension del concepto de numero.

Actividades:

_ Se comentd la actividad del dia anterior, con la finalidad de retroalimentar el

aprendizaje.

. Jugamos a las adivinanzas numericas.

_Se colocaron 10 cajas, en cada caja habia una bolsa con diferentes elementos: hojas,

piedras, flores, tapas, etc., una bolsa tenia un elemento, otra tendria dos, otra tendria

tres, y asi sucesivamente hasta llegar a 9. Cada bolsa estaba dentro de una caja.

 Se ordenaron las cajas en el escritorio de acuerdo al numero de elementos que

contenian las bolsas.

_ Se solicité la presencia de un nifo, el maestro sacd X bolsa, vy le indico: "saca una

bolsa que tenga dos cosas mas que ésta", asi mismo le preguntd: ;Cuantas cosas

tendra?. Esas mismas preguntas les dirigio al grupo, y los nifos dibujarcn en su

cuaderno la cantidad de objetcs a que se refirio el docente. Esto permitidé que se dé

una confrontacidn entre las diversas respuestas que se dieron.

Al sacar la bolsa el nifio, se le pregunté ;Cémo podrias demostrar gue esta bolisa

tiene mas o menos que la que yo mostré?

. Se les indujo a que apliquen la correspondencia uno a uno. Vaciando las bolsas se

hizo la correspondencia y el nifio hizo notoria la diferenciacion.

 Asi continuaron otros alumnos para escoger la bolsa que los nifos o el maestro

sefialaron, ya que estos pueden determinar las caracteristicas de la bolsa a escoger.
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. Se pudo enriquecer la actividad, variando las situaciones y planteando pequenos
probiemas de suma.
Se evalud de acuerdo al cuadro de registro (tomando en cuenta los aspectos que
menciona,).
Recursos didacticos:

De lo que coleccionaron durante el recorrido, se formaron conjuntos para

introducir en las bolsas y luego en las cajas.
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5a. Sesion.

Propésito: Reforzar la nocién de cardinalidad, propiciando asi una clara comprension
de la nocién de niimero en el nifo del primer grado.

Actividades:

Platicamos de los diversos medios de transporte que observamos durante el
recorrido.  Su utilidad a la comunidad, asi como los problemas que también se
presentan al respecto, se les solicité algunas soluciones acerca del problema de
transporte que se da en su comunidad.

. Se les repartid por equipo una lamina con diferentes medios de transporte y se
comentd sobre el contenido.

Se les indicd que los recorten para que formen un conjunto con fos mismos
elementos o medios que estaban representados en una lamina que se puso en &l
pizarrén. Por ejemplo (sin decirles), si en la ldmina habian 5 medios de transporte,
clios debian formar un conjunto de 5 medios con sus recortes. De esta forma y con
varias laminas se variaron los conjuntos. La idea fue que representen la cardinalidad
del conjunto.

_Se varid la actividad, colocando laminas con numerales Unicamente, y dependiendo
del numeral ellos formaron conjuntos con sus recortes.

. En algunos casos se confrontaron los resultados entre los diversos equipos para
verificar la respuesta adecuada.

. Se tuvo muy presente la estrategia que utilizaron los equipos para formar los
“conjuntos, teniendo cuidado de priorizar la cantidad y no la cualidad del recorte.

. Se evalud y los resultados se anotaron en el cuadro de registro.
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Recursos didacticos:

Varias laminas con diferentes conjuntos de medios de transporte. Laminas con

numeraies.
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Ga. Sesion.

Propdsito: Aplicar pruebas de evaluacién para reconocer el avance que sobre
algunos aspectos matematicos tuvieron los alumnos, y que de alguna
manera contribuyeron a la construccion del concepto de numeros en los
mismaos.

Actividades:

Para esta sesion se utilizd la primera evaluacion de diagndstico, pero con algunas

variantes tanto en los conjuntos como en los mismos elementos u objetos aplicados.

Asi como también se agregaron algunos problemas de suma y resta.

. Se aplicaron pruebas sobre cardinalidad, orden, representacion a través de la

decodificacién oral y escrita, asi como pruebas sobre la representacion convencional.

Todos los resultados obtenidos en esta fase de reforzamiento, fueron confrontados

con los resultados obtenidos en la primera aplicacion. Esto nos-permitd reconocer si

nubo avances en aquellos aspectos matematicos que acusaban deficiencia.

_Estos resultados nos permitieron a la vez, poder determinar el nivel de comprension

del nifio sobre la nocidn del nimero. Y fueron determinantes dichos resultados para

seguir con el sistema de numeracion decimal. También nos permitieron retomar
algunos contenidos gque aun se encontraban en proceso de construccion o que no
habian sido construidos.

Para finalizar todas estas sesiones, se propuso al grupo la realizacion de un periddico

mural, exponiéndose en él todos los trabajos realizados, asi como también un mural

con todas las fotos tomadas durante el recorrido del grupo.
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C) Evaluacién.

Bl ultimo momento a tratar es la evaluacién e inicialmente diremos que la
evaluacién es un proceso continuo y paralelo al desarrollo del proceso educativo; se
inicia la evaluacién desde que se inicia el proceso de ensefianza aprendizaje.

Segun Javier Olmedo la evaluacion es un proceso sistematico, mediante el cual
se recoge informacion acerca del aprendizaje del alumno, y que permite en primer
lugar mejorar ese aprendizaje y en segundo lugar, proporciona al maestro elementos
para formular un juicio acerca del nivel alcanzado o de la calidad del aprendizaje
logrado y lo que el alumno es capaz de hacer con ese aprendizaje.

Este autor considera tres tipos de evaluacion:

La evaluacién diagndstica.- Es la que se realiza antes de iniciar una etapa de
aprendizaje, con el objeto de verificar el nivel de preparacién que poseen los alumnos
“para enfrentarse a las tareas que se espera sean-capaces de realizar.

En este caso se utilizd la evaluacion diagndstica para saber qué aspectos del

concepto de numero presentaban dificultad para el aprendizaje en los nifos de este
grupo; como $e pudo observar que el problema estaba en los aspectos de orden,
cardinalidad y representacion fueron los que se escogieron para trabajar en esta
propuesta.
La evaluacion formativa.- Es la que se realiza durante el desarrollo del proceso de
ensefanza-aprendizaje para localizar las deficiencias cuando aun se esta en
condiciones de remediarlas, se orienta al conocimiento de los procesos mas que de
“los productos vy no debe de afectar a la evaluacion sumativa.

Este tipo de evaluacion, en esta propuesta, se realizaba al finalizar el desarrollo
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de las actividades de la matemaética de cada dia y los resultados se registraban en la
ficha etnogréfica o en el cuadro de registro de PALEM, segun el caso lo requiriera.
La evaluacién sumativa.- Es la que se realiza al término de una etapa de aprendizaje
(un tema, un periodo o un curso) para verificar los resultados alcanzados. Este tipo
de evaluacion se enfoca a constatar qué tanto se acerca el alumno a los propdsitos
y no sélo a verificar qué tantos conocimientos adquirid, sino como los maneja. La
evaluacion sumativa esta intimamente ligada con la acreditacion, sin confundir los
términos.

Los aspectos que se deben evaluar, de acuerdo a la teoria que subyace en esta
propuesta son: el proceso de aprendizaje de cada alumno, los contenidos y cémo los
maneja, asi como también el proceso de aprendizaje seguido por el grupo. Para
evaluar cada uno de estos aspectos se pueden utilizar distintos instrumentos como
los registros anectédicos, las bitacoras y la observacion sistematica, continua vy
participativa del docente para el seguimiento de los procesos de aprendizaje y los
distintos tipos de escritos para la evaluacion de contenidos.

En este trabajo utiizamos para la evaluacion la observacion sistematica,
continua y participativa, del docente cuyos resultados se registraron en la ficha
etnografica, asi como también las evaluaciones de PALEM que se asentaron en los
cuadros de registro.

Ahora bien ;Quién evalia?, normalmente el maestro es el que evalua a los
nifios, pero en esta perspectiva tedrica, los alumnos deben evaluar a sus companeros

(coevaluacion), a sus maestr

smos (autoevaluacion). En esta propuesta se

tomaron en cuanta estos lineamientos con la finalidad de que los ninos, desde ios
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primeros grados de educacion primaria, se familiaricen con esta forma de avaluacion.




CONCLUSIONES

____Con este trabajo se pretende contribuir a que el nifo del primer grado, llegue
a una comprensién idénea de la nocién de numerc. Una comprension que le
permita tener bases importantes para satisfacer los requerimientos del
aprendizaje de los conceptos basicos de la matematica e incluso de otras
asignaturas en un futuro no muy lejano.

___Con este conocimiento el nino podra afrontar situaciones problematicas que

se den en su vida cotidiana satisfaciendo de esta manera, una de las

pretensiones de esta propuesta.

El manejo de una metbdoiogia adecuada a las caracteristicas del nifio, en

cuanto al desarrollo del pensamiento, propiciard aprendizajes-significativos en

el.

Con esta propuesta se pretende contribuir a concientizar a los decentes sobre

la necesidad de respetar el desarrollo natural del nifio, a solidificar los criterios
que sustentan su misma practica, a que estén abiertos a los cambios y a la
superacion constante y continua.

Es con la realizacion de estas propuestas, como los docentes afrontamos ia

problematica que se da en el aula, y tratamos en lo posible de contribuir a

clevar la calidad de la educacién-en-el-aula;-en—la-escuela, en la comunidad,

en la entidad y hacer asi mas grande a Mexico.
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