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INTRODUCCTION

Esta propuesta, tratarda de una investigacidn sobre uno__
de los aspectos dentro del drea de Espafiol "La comprensidon de la
Lectura". Porque es uno de los problemas mds trascendentales de

nuestros tiempos en la escuela primaria.

lLa incapacidad de comprension conduce al alumno a que no
pueda desempefiarse con facilidad en otras &reas de estudio, es -

por eso que se hace hincapié a esta investigacidn.

La estructura de esta propuesta, consta de cuatro capitu
los esenciales que apoyan al ‘maestro en su labor docente, espe--

cialmente a inducir Ta comprensidn en la ensefianza de la lectura,

En el primer capitulo se mencionardn las caracteristicas
relacionadas con el problema que se presenta en el grupo como cO
nocimiento previo, lo cual induce a la reflexidn del docente en_
su ¢qué hacer? dentro de su desempefio escolar, como también po--

der plantear una solucidn al problema.

En el segundo capftulo se relatard el desarrollo psiqui-
co del nifio, desde su nacimiento hasta la adolescencia a través_
de cuatro etapas, las cuales se establecen en forma general, Tas

necesidades e intereses de acuerdo a todas las edades del nifo,

(Contenido fundamentado por el autor Jean Piaget).




Particularmente, este capitulo es enfocado a la etapa de
las operaciones concretas (6-12 afios), por ser la edad promedio-

en Tos alumnos de segundo afio,

En este mismo capftulo se hard un andlisis del programa_
tradicional con el actual, con el fin de que, el maestro pueda -
sequir un camino en Ta trayectoria de la educacidn; asi mismo le
permita plantear, organizar su trabajo (programas de S.E.P.).

Ademds, algunas consideraciones de la lectura comprensiva.

En el tercer capitulo, se desarrollan algunas activida--
des en base al programa para promover la comprensidn de la lectu

ra. ,«

Por Gltimo, se hace un andlisis de la propuesta en rela-

cidon con otras &reas del conocimiento y algunas perspectivas que

le favoreceran al alumno.




I. CARACTERIZACION DEL PROBLEMA
1.1. Antecedentes.

Para saber leer es necesario el conocimiento de ciertas_
estructuras (letras del alfabeto, palabras, enunciados) que se -
articulan fonéticamente, y adquieren un significado, por eso es_
importante que los alumnos de segﬁndo grado, todos, 1o sepan hacer
a través de la adquisicidon de las estructuras antes mencionadas,

as que se le pueda facilitar la comprensidon de la lectura.

A través de la comprensidn de la lectura se expresa sen-

. » . o‘\ . 0 .
timientos, emociones, también se trasmite conocimientos, de esta
forma el ser humano interactiia, se sociabiliza y se integra a 1la

comunidad,

Se ha visto que en el transcurso de la practica docente_
el problema de la comprensidn lectora se origina por no alcanzar
el grado.de madurez en los educandos, en la falta de practica en
las diferentes actividades de']a 1ectura,_as? como en 1o extenso
del programa el cual abarca mucho, por lo tanto el tiempo no al-

canza para reafirmar los conocimientos deseados.

En el caso particular de este grupo de segundo grado se_
ha observado que los pequefios estdn acostumbrados a repetir fra-

ses, enunciados y hasta lecturas completas, tal procedimiento no

ayuda a la comprensidn, sino a una lectura mecdnica, es decir =--




1levan a efecto un descifrado de texto.

Otra observacidn es que muchos maestros estdn impuestos_
a dar indicaciones a los alumnos para que copien una leccibn de-
terminada, por 1o cual no se les da la opdrtunidad de comprender
la eséncia de la lectura, sdlo se concretan a dibujar las letras

que estan observando.

Al cuestionar sobre la esencia del texto se ha observado
que los educandos inventan las respuestas o responden otras que_
s vienen en la lectura pero no son las acertadas (sdlo porque -
las escuchan de otros nifios), simplemente no saben qué contestar
s6lo dicen: "este", "pues", "porqde". Esto sucede también por-
que anteriormente se les enc;rga que estudien las lecciones, las

cuales son memorizadas.

Como ya se menciond anteriormente, estas deficiencias --
son en parte debidas a la maduracidn que les falta a los alumnos;
al estudiar la evolucidn psicogenética del nifio nos percatamos -
que se encuentran en el nivel de las operaciones concretas; por_
ello el pensamiento del hiﬁo tiene esa referencia objetiva; ello
significa que no es capaz de manejar abstraéciones, por 1o cual_
se requiere una comprensibn completa a través de una transforma-

cidén e innovacidn,

Realmente la comprensidon de la lectura ayuda al pequefio_

para que sepa interpretar, retener, organizar y valorar el conte

nido de las Tecturas,.




La falta de comprensidon de la lectura, es un problema -
que se presenta en el segundo grado de la escuela primaria Lic.

Benito Judrez, ubicada en la Col, Zertuche, Guadalupe, N.L.

1.2. Formuiacidn.

"Disefio de estrategias, para favorecer la comprensidn de
la lectura, aplicadas a los alumnos de segundo afio en la escuela

primaria".

1.3. Justificacidn. .

Siendo la comprensidn de la lectura uno de los proble--
mas que influyen en el proceso ensefianza-aprendizaje, se'ha he-
cho hincapié a dicho problema, ejercitando diferentes activida-
des de lectura que ayuden al desarrollo de habilidades que a la
vez conddzcan a un crecimiento progresivo de la calidad de la -

comprensidn lectora, en los alumnos de segundo grado.

A través de la comprensidn el alumno ampliard la cali--
dad de aprendizaje en las diferentes areas de conocimiento, co-
mo también el lograr la comprensidn de la lectura, razone, re--

flexione frente a situaciones problemdticas que se le presentan .

en su vida diaria y pueda resolverlas,




‘Esa misma comprensidn lectora le ayuda a tener mejor ex-
presidn oral y escrita puesto que el alumno expone sus experien-
cias personales y elabora trabajos escritos. Por todo eso es im
portante su desarroilo en 1os primeros grados, ya que si desde -

pequefio aplica la comprensidn, no va a batallar en su futuro.

1.4, Objetivos,

- Desarrollar en los nifios su habilidad para leer, familiarizén-
dolos con el uso de diccionarios existentes, tanto técnicos, -
como generales,.

N

- Ampliar ta capacidad de la comprensidon de la lectura, utilizan
do un lenguaje claro, conciso y preciso como en el material -~

que se requiere,

- Fomentar en los nifios el placer por la lectura, a través de -~
cuentos, libros, revistas, que les ayuden a la formacidn de la

personalidad a través de una biblioteca,

- Promover en los alumnos la adquisicidn de actividades y habi--

tos que les permitan el desarrollo de la comunicacidn con los_

demis.




IT. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
2.1, DESARROLLO PSICOLOGICO DEL NINO
2.1.1, Las etapas de desarrollo del nifio.

Seglin J. Piaget en su.  teorfa psicogenética dese -
cribe el desarrollo intelectual del nifio a través de cuatro eta

pas.

E1 recién nacido y el lactante (sensorio-motriz):

Periodo que va del nqcimiento a la adquisicidn del len--
guaje, aproximadamente hasta los 24 meses. Aqui la evolucidn --
psfquica consiste en una conquista a través de percepciones y mo
vimientos de todo 1o que al nifio pequefio 1é rodea., "Pueden dis-
tinguirse tres estadios entre el nacimiento y el fin de este pe-
riodo: E1 de los reflejos, el de la organizacib6n de las percep-

ciones y hibitos y el de la inteligencia sensorio-motriz". (1)

Fn el estadfo de los reflejos el pequefio, desde el prin-
cipio, muestra una actividad auténtica que prueba la existencia_
de una asimilacién sensorio-motriz precoz. En primer lugar los_
reflejos de succidn (cuandd mama el pecho de la mamd). Diversos
ejercicios que se presentan anuncian la asimilacidén mental que -

despuds se complicardn al integrarse en hdbitos y percepciones -

organizadas que constituyen el punto de partida de nuevos conduc
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tos que se logran con ayuda de la experiencia (la succidn siste-

matica del dedo pulgar).

En el punte de vista perceptivo, el nifio empieza a sonrge
ir, reconoce apariciones sensibles y animadas, no prueba nada a_
su sustancialidad, ni con respecto a la disociacidn del yo y del
universo exterior. Hacia 1os 3 a 6 meses el lactante comienza -
a coger 1o que ve (manipula), extiende su poder de formar nuevos

habitos.

La inteligencia aparece mucho antes que el lenguaje, an-
tes que el pensamiento interior que supone el empleo de signos -
verbales. Se trata de una inteligencia practica, aplicada a la_
manipulacidén de objetos que Jt11iza s6lo percepciones y movimien
tos organizados en "esquema de accidon" por ejemplo, tomar un pa-
lo para atrapar un objeto distanciado, como un acto de inteligen
cia procede lento. Hacia los doce meses, el nifio se comporta ti

rando al suelo objetos, en una direccidbn u otra para analizar --

las caidas y las trayectorias,

E1 resultado del desarrollo intelectual es la representa
cién de las cosas, dando un giro completo o invertir la posicidn

inicial del sujeto.

"Cuatro procesos fundamentales caracterizan la revolu- -

cidn intelectual: Las construcciones de las categorTas del obje

to y del espacio, de la causalidad y del tiempo". (2)
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A1 final del primer afio, el beb& no busca los objetos =--
(coge todo lo que ve), é&ste es el criterio que reconoce el prin

cipio de la exteriorizacidon del mundo material,

La elaboracidn del espacio se debe a la coordinacidn de_
los movimientos; es aqui donde se observa la relacibfn Tntima en-

tre desarrollo y el de la inteligencia sensorio-motriz.

En su egocentrismo, la causalidad se halla en un princi-
pio relacionada con la actividad y consiste en la relacidn entre
un resultado empirico y una accidn cualquiera que lo ha produci-
do; por ejemplo, al tirar los cordones que estdn en el techo de_
su cuna, el nifio descubre el derrumbamiento de todos los jugue--
tes que ahf habTan colgado, esto hard relacionar causalmente Ta_

accion de tirar los cordones y el efecto de ese derrumbamiento.

La evolucién de la afectividad durante los dos primeros_
afios permite establecer el estudio de las funciones motrices y -

cognoscitivas.

La primera infancia de los dos a los siete afios (perfodo

preoperatorio).

"Se da Ta aparicion del lenguaje, las conductas resultan
profundamente modificadas tanto en el aspecto afectivo como en -

el aspecto intelectual". (3)

Cuando interviene la aparicién del lenguaje, el nifio se_

va enfrentando con dos mundos nuevos: ET mundo social y el mun-
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do de las representaciones interiores.

Es por eso que se examinan cuatro modificaciones genera-
les de la conducta: Socializacidn, pensamiento, intuicibén y vi-

da afectiva.
Socializacion.

Es cuando en la aparicidon del lenguaje permite una comu-
nicacién e intercambio continuo de ideas entre los individuos, -
con caracteristicas que comienzan desde la segunda mitad del pri
mer afo, con gestos, movimientos cada vez mas complejos, imita--
ciones de los sonidos que se prolongan hasta la adquisicidn del_
lenguaje (palabras, frases.e1ementa1es, sustantivos, verbos dife

renciados, frases complejas).

Las funciones elementales del lenguaje consisten en re--
gistrar la discusidon que hacen los nifios de dos a siete afios, du
rante varias horas, a intervalos regulares y analizar esas mues-
tras de lenguaje espontaneo o provocado. Desde el punto de vis-
ta de las relaciones sociales fundamentales se ponen de manifies

to tres grandes categorias:

"Primero; las relaciones de presidén espiritual ---
ejercidas por el adulto sobre el nifio.

Segundo; todos los hechos de intercambio con el -
adulto o con los demas nifios.

Tercero; el nifio pequefio no habla con los demds -
sino consigo mismo, mediante monb6logos variados -~
que acompafian sus juegos y accidon". (4)
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Pensamiento,

Durante la primera infancia la transformacidn de Ta inte
ligencia sensorio-motriz o practica se prolonga ahora en pensa--
miento, bajo la doble influencia del Tenguaje y de la socializa-

cidn.

De los dos a los siete afios, se dan todas las transaccio
nes entre dos formas extremas de pensamiento: Por incorporacidn
o asimilacidn; y por el pensamiento., En ambas se hallan casi to

dos los actos del pensamiento infantil,

E1 pensamiento egocéntrico puro cabe l1lamarse juego sim-
bolico. ET juego constituye\Ta forma de actividad inicial de ca
si toda tendencia. (E1 juego simbdlico es una asimilacidn forma
da de lo real al yo). E1 simbolo es un signo, 1o mismo que la -
palabra o signo verbal, pero un signo elaborado por el individuo
sin ayuda de los demds, ya que la imagen se refiere a recuerdos_
vy estadoﬁ.vividos, en ocasiones Tntimas y personales; 21 juego -
simbdlico constituye el polo egocéntrico del pensamiento,

o o

Intuicion,

Airededor de los siete afios, el nifio sigue siendo preld-
gico, suple la 18gica por la intuicién; simple interiorizacidn -
de las percepciones y movimientos en forma de imdgenes represen-

tativas y de "experiencias mentales" que prolongan 16s esquemas
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sensorio-motrices sin coordinacidn racional,

Un ejemplo concreto: Se le presentan a los sujetos seis
u ocho fichas azules, alineadas en intervalos de séparacién se -
les pide que encuentren otras tantas fichés rojas en un montdn.
Los pequefios de cuatro y cinco afios construirdn una hilera de fi
chas rojas a la misma longitud que la de las fichas azules, sin_
preocuparse de el nlmero de elementos ni por la correspondencia_

entre las fichas rojas y azules.

Aqui observard una forma intuitiva, que consiste en valo
rar la cantidad por el espacio ocupado. E1 nifio de cinco y seis
- afios, concluye esa correspondencia término a término, poniendo -

una ficha roja delante de cada ficha azil.

"Hay equivalencia mientras hay correspondencia visual u_
optica, pero la igualdad no se conserva por correspondencia 16gi
ca: No hay aqui operacidn racional sino simple intuicidn., Esta

intuicién es articulada y no global". (5)

.La intuicidn primaria, es una accidn gTObaT, es un esque
ma sensorio-motor transpuesto a acto del pensamiento y hereda de
81 sus caracteres. La intuicidn articulada va mis alld en 1la do
ble direccidn de una anticipacidn de las consecuencias de esa ac
cidn y de una reconstruccidn de los estados anteriores. La anti
cipacidn y la construccidon preparan la reversibilidad, La intui

cién es articulada por lo tanto puede alcanzar un equilibrio mas

estable y mdvil que la accidbn sensorio-motriz,
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Comparada con la 16gica, la intuicidn es un equilibrio -

menos estable por la falta de reversibilidad.,
Vida afectiva,

Las principales cristalizaciones de la vida afectiva de__
este nivel de desarrollo son: Intereses auto-valorativos, valo

res interindividuales espontineos y valores intuitivos.

E1 inter&s: Es la relacidn entre un objeto y una necesi
dad, ademds es una orientacién propia de todo acto de asimila- -
cidn mental que se inicia con la vida psfquica y desempefia un pa

pel importante” con el desarrq11o de la inteligencia sensorio-mo-

triz. Con el desarrollo del pensamiento intuitivo, los intere--

ses se multiplican y se diferencian.

Durante la primera infancia se reflejan intereses por --
las palabras, por el dibujo, por las imdgenes, los ritos, cier--
tos ejeréicios fisicos, etc, ™"A los intereses ¢ valores relati-
vos a la actividad estdn vinculados los sentimientos de autovalo

racién: Sentimiento de inferioridad o superioridad". (6)

Entre los valores interindividuales se destaca el respe-

to a personas mayores y padres,

Los valores morales son valores normativos., Los prime--

ros sentimientos morales del nifio siguen siendo intuitivos, gra-

cias al respeto unilateral, el nifio reconoce y acepta la regla -
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de conducta,

Etapa de las operaciones concretas, durante la infancia_

de siete a doce afos.

La edad de siete afios coincide en principio con la esco-

laridad del nific como indicador en el desarrollo mental.

Los aspectos se muestran tan complejos en la vida psTqui
ca, como el de la inteligencia, vida afectiva, relaciones socia-

les o0 de actividad individual,

Partigndo de la accidn global a la vez social e indivi~--
dua1'se analizan los aspecto3 intelectuales y los afectivos de -
este desarrollo. "Hacia los siete afios se observan un doble pro
greso: Concentracidn individual y colaboracidn efectiva que - -

realmente son complementarios". (7)

A1 tomarse en cuenta las relaciones interindividuales, -
el nifio de siete-afios, adquiere cierta capacidad de cooperacidn_

al no confundir su punto de vista con el de los otros.

E1 lenguaje egocéntrico desaparece y los discursos espon
tidneos del nifio declaran una estructura gramatical con la necesi

dad de una conexidn entre las ideas y justificacidn 10gica.

En el comportamiento colectivo de los nifios de siete - -

afios, se ve un cambio notable de las actividades sociales, por -
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ejemplo, hacen juegos con reglamentos como el de las canicas.

Este grupo de reglas, constituyen una intuicién propia de los ni
fios porque implica discusiones bien 1levadas y concluyentes al -
querer ganar en el juego. Lo importante es que el nifio adquiera
el principio de reflexidn, es decir una conducta social de discu
sion pero interiorizada. En cuanto a los instrumentos mentales,
permite una doble coordinacidon 16gica y moral en 1lo qﬁe respecta

a la inteligencia, por la voluntad en el plano afectivo.

Se ha descubierto que a partir de los siete afios el nifio
empieza a saber contar, a construir explicaciones atomisticas.
Una experiencia a este respecto, consiste en presentar dos vasos
de agua de formas parecidas y dimensiones iguales, 1lenos las --

. .
tres cuartas partes. En uno de ellos se hechan dos terrones de_
azicar y se pregunta al nifio si cree que‘el agua va a subir, los
pequefios de menos de siete afios niegan toda conservacidn de azii-

car disuelta, la del peso y volumen que &ste implica.

'En cambio entre los siete y ocho afios, se admite la con-
servacion de la materia, al darse cuenta que permanece el sabor_
del agua azucarada. También en esta edad con experiencias andlo
gas se manejan la conservacion de 155 longitudes, las distancias,

las superficies,

Es hasta los nueve y diez afios promedio medio, en que el
nifio adquiere la nocidn de peso al observar bolas del mismo tama

fic, pero de diferentes pesos y de volumen a los once y doce afios )

a través de la inmersidon en el agua.
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En esta edad de siete afios cabe sefialar que las nociones
de operaciones se aplican a realidades distintas pero definidas.
Existen operaciones 16gicas como la de un sistema de conceptos -
o clases (reunidn de individuos) o de relaciones, operaciones =--
aritméticas (suma, multiplicacidn, etc. y sus inversas) operacio
nes geométricas (secciones, desplazamientos), tempcrales (seria-
cidén de los acontecimientos), etc. Una operacidn es, psicoldgi-
camente una accidn cualquiera, cuya fuente es simplemente motriz,
perceptiva o intuitiva. Es édmirab1e observar que en esta edad
se constituyen precisamente toda una serie de sistemas de conjun
tos que forman las intuiciones en operaciones de todas clases, -
parece curioso ver como estos sistemas se forman a través de una
especie de oréanizaciﬁn total y continuamente répida, consecuen-
temente no hay ninguna operacidon aislada. Por ejemplo, un con--
cepto o una clase 18gica (reunidn de individuos) no se constitu-
ye aisladamente sino dentro de una clasificacidn de conjunto de
fa que representa una parte. Los nimeros no aparecen indepen- -
dientes unos de otros (3, 10, 2, 5, etc.) sino que son comprendi
dos como elementos de una sucesidn ordenada: 1, 2, 3...0:.00, ==

etc,

Los sistemas de conjunto, no se toman en el pensamiento_
del nifio, sino en una conexidn con una reversibilidad precisa, -
de operaciones y de esta foria adquiere una estructura definida_

y acabada.

La serie indefinida de los ndmeros, como las operaciones
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de suma (y su inversa, la divisidn) son accesibles hasta después

de los siete afios.

Un nlimero entero es efectivamente una coleccidn de unida
des iguales entre si; pero al mismo tiempo una seriacidn de- las_

relaciones de orden,

Las correspondencias término a término son intuitivas en
toda la primera infancia; se convierten en operatorias hasta el_
momento en que el nifio es capaz de manejar simultdneamente las -
operaciones de seriacidn de las fichas y de encajamiento de las_

partes en los todos.

"Una conclusidn general que Piaget enuncia en esta etapa
es que el pensamiento del nifio se convierte en 16gico, {nicamen-
te por la organizacion de sistemas de operaciones que obedecen -

a leyes de conjuntos comunes". (8)

‘La afectividad de los siete a los doce afios se caracteri
za por la aparicidon de nuevos sentimientos morales, por una orga
nizacidn de la voluntad, esto conduce a una mejor integracidn --

N

del yo como a una mejor regulacidon de la vida afectiva.

E1 sentimiento nuevo en funcidén de las formas de vida so
cial, consiste esencialmente en un respeto mutuo, entre los mis~-
mos nifios de esta edad como del nifio con el adulto (las reglas -

del sentimiento se transforman). Por ejemplo en los pequefos, =

la nocidn de 1o que es justo estd mandado o viene impuesto de --
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arriba, es curioso ver a estos nifios, hasta que punto son seve--
ros con sus ideas respecto al castigo: Siempre les parece justo
el castigo mas duro (para que asi se hagan mas responsables y no
hagan trampas). En cambio Tos mayores idean una justicia mds --

distributiva, basada en la igualdad estricta.

La conciencia de lo justo y de lo injusto resulta a raz
de una injusticia a menudo involuntario y a veces imaginario.
Lo principal es que en su caracter implica una autonomfa de la -

conciencia moral de los individuos,

En fin la honradez, el sentimiento de la justicia y la -

reciprocidad en general, toman un sistema racional de valores --
AY

personales y este sistema se compara a los "agrupamientos" de re

laciones o nociones que son el origen de la 16gica que empieza -

a desarrollarse en esta etapa.

La etapa de las operaciones formales en la adolescencia.

Las conquistas propias de la adolescencia muestran un =--
equilibrio mayor al que tenfan durante la segunda infancia. En_
esta etapa se analizaran: E1 pensamiento y sus operaciones y la

afectividad incluyendo el comportamiento social,
E1l pensamiento y sus operaciones.

E1 adolescente en ocasiones se evade de Ta realidad, al_

no tener relacidn con lo vivido; dfa a dfa; empieza con una inge
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nuidad que descompone situaciones futuras del mundo, 1o mas sor-
prendente es su facilidad para elaborar teorias abstractas:
Ciertos adolescentes crean una filosofia, una politica, una estg

tica. Otros no la escriben pero Ta hablan.

Entre los once y doce afios aproximadamente, el pensamien
to del nifio tiene una transformacidén fundamental que marca su fi
nal a 1o que se refiere a las operaciones del pensamiento concre

to al pensamiento "formal" o "hipotético deductivo".

Después de los once o doce afios, las operaciones 1dgicas,
empiezan a traspasar el plan de la manipulacidn concreta al pla-
no de las meras. ideas, expresadas en un lenguaje cualquiera (e1_
lenguaje de las palabras o e{ de los simbolos matemdticos), pero
sin el apoyo de la percepcidn, ni la experiencia, ni siquiera la
creencia. Por ejemplo: Edith tiene los cabellos mas obscuros -
que Lili. Edith es mds rubia que Suzanne, ¢cudl de las tres --
tiene el cabello mds oscuro?. Se le presentan tres personajes -
ficticios que son nada menos que simples hipdtesis, pedimos al -

nifio que aplique su pensamiento formal para deducir las conclu--

siones sacadas de esa hipdtesis (hipotético-deductivo).

La afectividad y el comportamiento social.

La vida afectiva de la adolescencia se afirma por la do-

ble conquista de la personalidad y su insercidn en la sociedad -

adulta.
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La personalidad se inicia a partir del final de la infan
cia (ocho a doce afios), con la organizacibn autdnoma de las re--
glas de los valores y la afirmacidn de la voluntad como regula--

cibn y jerarquizacidn moral de las tendencias.

En general se observa como el adolescente se prepara a -
integrarse en la sociedad de los adultos, por medio de proyectos,

de programas de vida, de planes sociales, etc.

La sociedad que le interesa es la que &1 quiere reformar
porque la sociedad real, es la que desprecia. Las sociedades de
Tos adolescentes son sociedades de discusidn entre dos amigos Tn

timos que quieren cambiar el mundo real,

A

La verdadera adaptacidon a la sociedad habrd de hacerse -
automdticamente cuando de reformador, el adolescente pasard a =--

realizador.

2.1,2., La funcidn simbdlica.

Gracias al lenguaje, a los objetos y a los acontecimien-
tos, el nifio enriquece su conocimiento por que se insertan en el
pensamiento, como un marco conceptual y racional; al estar en --
constante comunicacidon, manipulacién con los objetivos, y la ob-
servacidn e interpretacidn de los acontecimientos. Esto hace re
flexionar a Watson que "EY lenguaje es la fuente del pensamien--

to". (9)

1372806
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Hay otras fuentes ademds del lenguaje, que explican
ciertas representaciones y esquematizaciones; como la imitacién,
a través de simbolos. Estos sfmbolos se encuentran en el juego_
que aparece al mismo tiempo que el lenguaje, pero independiente_
de éste., Ejemplo que sefiala Piaget es cuando observd a su hijo_
sentado y despierto en la cama de su madre, &ste mira una esqui-
na de Ta sabana la cual le recuerda la esquina de su almohada; -
entonces se apoderé de ella, cierra fuertemente 1a mano, se mete
el pulgar en la boca, cierra los ojos, aln sentado sonrie. Este
ejemplo es de representacidn independiente del lenguaje pero le-
gado, a un sTmbolo 1ldcido, que consiste en gestos apropiados que
imitan a los que generalmente acompafian a una accidn determinada.

A

ET juego simb6lico no es la dnica forma de simbolismo in

dividual,

Se puede decir que hay una segunda forma: La imitacidn_

diferida que se produce en ausencia de un fendmeno que ya paso.

Otra tercera forma: "La imaginacidn mental" (la imagen)
es-un simbolo del objeto, puede ser concebida como una imitacidn

interiorizada,

Segilin Piaget la fuente del pensamiento, debe buscarse en
la funcidn simbdlica, las caracteristicas principales de esta --
funcidén es una diferenciacidn de los significantes (signos y sim-

bolos) y los significados (objetos o acontecimientos) ambos es--

quematizados o conceptualizados,
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La formacidén de 1a funcidn simbdlica diferencia los sig-
nificados de los significantes de tal forma que los primeros re-

presentan los segundos.

Por 1o tanto el lenguaje es, en particular una forma de__
Ta funcidn simbélfca y el pensamiento precede al lenguaje, quien
ayuda a transformarlo para alcanzar sus formas de equilibrio por
una esquematizacidn mds avanzada y a la vez una abstraccidn mds_

movil,

"Otros ejemplos de juego simbbdlico (fingir sofiar)-
juegos que no tienen reglas o limitaciones.
1.- Generalizar patrones primordiales para la re-
presentacion mental de nuevos objetos; después --
~ que el nifio finge hablar por telé&fono incluyendo_
a una mufieca en la conversacidn telefGnica, usan-
do un zapato en representacibn del telé&fono.
2.- E1 uso del cuerpo para representar otra gente
o cosas por los nifios (representar el padre, al -
perro, etc.)
3.~ Una forma mds avanzada de juego simbolico los
nifios incorporan partes de juegos anteriores a se
cuencias mds largas, incluyendo una compafifa ima-
ginaria,
4,- Los juegos compensatorios, el nifio representa
acciones normales prohibidas". (10).

E1 juego simb6lico no tiene limitaciones. E1 juego se -
convierte en una experiencia creativa, el nifio cambia la reali--
dad segin sus deseos, reviviendo gozos, resolviendo conflictos.
~Asegura con ello Ta supervivencia, la Tibertad de patrones socia

les rigidos, como el de la autoridad,

En la etapa preoperatoria preescolar y principio de pri-

maria, el nifio usa la funcidn simb6lica para interpretar el bino
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mio de leer - escribir a través de signos, garabatos que no son -
palabras, pero ellos asT los interpretan, diandoles valores o sig

nificados a estos signos o garabatos.,

En el periodo de las operaciones concretas, donde se en-
foca esta investigacidon el nifio distingue el juego de la reali--
dad, comienza a efectuar juegos socio-dramdticos, de imitacidn -
y representacidon de personajes. FEsta actividad es de suma impor

tancia para la continua adaptacidn del nifioc a su medio.

2,1.3, Caracteristicas generales del nifio de 6 a 12 afios.

AY

Se observa que en esta etapa l1lamada operaciones concre-
tas, entre los seis y doce afios, el nifio se hace’cada vez mas 1§‘
gico, a medida qué adquiere y perfila la capacidad de efectuar -
1o que Piaget 1lambd operaciones: Actividades mentales basadas -
en Tas reglas de la 16gica. Sin embargo en esta etapa los nifios
utilizan la l6gica y realizan operaciones con la ayuda de apoyos
concretos, los problemas  abstractos estdn fuera del alcance de -
su capacidad; por eso Piaget le dio a esta etapa el nombre de --
operaciones concretas. E1 nifio que atrabiesa esta etapa, proce-
sa la informacibn de una manera mas ordenada‘que el nifio de Ta -
etapa preoperatoria., Los nifios son capaces de modificar, enri--

quecer y reorganizar las estructuras formadas vistas en el afio -

anterior,
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A pesar de que s6lo hay un afio de diferencia, tanto cro-
noldgica como escolarmente, el nifio de segqundo afio se ha visto -
que adopta a1gunas.caracterTst1cas diferentes que lo ubican en -
una nueva etapa de desarrollo; por ejemplo le gusta participar -
en la elaboracidn de Yas reglas del juego (canicas, navio, etc),
asi como en el control para que &stas se cumplan, sin embargo --
alln es mal perdedor. Ante situaciones complejas se retira irri-
tado, se aparta para 1lorar y se averguenza mucho que 1o descu--
bran., Es una etapa de sentimientos ambiguos, por un lado se con
sideran necesarias la existencia de reglas para la organizacidn_
del juego, pero por otro, se estima que con &1 se deben hacerse_
excepciones,

N

También se dice que el nifio de segundo afio tiene mayor -
capacidad para realizar trabajos en equipos, por 1o tanto es im--
portante propiciaf su participacidn para que se sienta realmente
un miembro integrante del grupo escolar y pueda incorporarse a -
las normas y costumbres reguladas socialmente. Se relaciona - -

afectivamente con otras personas, ademas de sus padres, siendo -

menos impulsivo y egocéntrico en cuanto a sus sentimientos.

Como también se ve que al nifio le interesa ser agradable
a los demds. De pruebas de preocupacidn por algunos aspectos re

feridos al orden y puede asumir responsabilidad con gusto.

Se dice que al tener conciencia de sT mismo, el nifio se_
plantea el problema de su propio nacimiento y manifiesta a la --

vez curiosidad a lo que atafie a la procreacidén, al embarazo y al

4
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desarrollo anatémico. Las respuestas reales y concretas a las -
preguntas de los nifios contribuyen a que adopten una actitud sa-

na ante su propia sexualidad.

En esta etapa se dice que disminuye su agresividad y te-
mor por su progenitor del mismo sexo. Los varones quieren ser -
como su papd, las nifias en cambio toman actitudes y roles femeni

nos, para parecerse a la madre,

En cuanto a su pensamiento, lenguaje y movimiento en se-
gundo grado el nifio es mds reflexivo que el de primero, piensa -
un poco antes de hablar y es capaz de retener su atencidn por pe

riodos mas Tlargos.

En esta fase, el pensamiento del nifio permanece aln muy-_
ligado al mundo real. Se van estructurando las nociones de espa
cio, tiempo,_causa]idad, movimiento, nimero, cantidad y medida;-
asi como las relaciones entre el todo y sus partes, entre clases

y subclases, entre otras,

Se dice que su razonamiento 16gico deriva la reversibili
dad del pensamiento, de ah7 que el nifio pueda invertir un proce-
so y volver al punto de partida, identificar y dibujar sus des--
plazamientos. Es capaz de encontrar diversas formas para ir a -
un sitio, va posibilitando las comparaciones sistemdticas, puede
transmitir en forma coherente informacidn acerca de sus observa-

ciones, gusta de comentar todas sus actividades y plantea innume

rables preguntas. Le gusta los ejercicios de relajacidn y con--
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traccidn muscular. Es capaz de adoptar posturas correctas al -
caminar y al sentarse, siente la importancia para facilitar sus
movimientos respiratorios. Desempefia un papel importante, en -
esta etapa, los juegos de equilibrio y los saltos de longitud -

y de altura.

Es recomendable que el maestro tome en cuenta las carac
teristicas del nifio antes descritas para adoptar su labor al ni
vel de desarrollo ya que la naturaleza de la inteligencia cam--
bia con la edad y la experiencia, seglin Jean Piaget, su teorfa_

se considera el intento mds global y actual de explicar dicha -

naturaleza.
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2.2. ANALISIS DEL PROGRAMA DE LA SEP

DE 2° ANO DE PRIMARIA
2.2,1, Analisis del programa tradicional.

E1 programa es un material didactico basico que sirve -
para auxiliar a los maestros, proporcionado por la Secretaria -
de Educacidn Pilblica; éste estd estfucturado por una serie de -
objetivos y actividades encaminados al logro del apfendizaje én

las distintas adreas del conocimiento.

E1 programa tradicional, 1lamado también programa inte-
grado, muestra al alumno 1as\cosas, Tos hechos tal como se pre-
sentan en la realidad, como un todo unificado. Manifiesta una_
interrelacidn organizada de los contenidos programdticos; que -
incluyen criterios psicoldgicos, pedagbfgicos, de integracidn y-

diddcticos.

La integracidn se basa en la naturaleza de la ciencia -
misma y el entorno sociobu1tural en que se desarrolla, como en_
Ta naturaleza del educando, en sus necesjdades e intereses y en
una metodo?ogfa activa que tiene como fundamento los procesos -

del método cientifico.

Los criterios psicoldgicos que ayudaron a la elabora~ -

cién de este programa, se fundamentan en la integracidn de las_

leyes de aprendizaje y en los estudios experimentales sobre psi
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cologia evolutiva tan estimulados por las investigaciones de Pia
get quien se basa en que "el nifio aprende mejor las cosas cuando

se les ensefia relacionadas". (11)

"Los criterios pedagbgicos que se tomaron en cuen-
ta sobre la integracidén del programa son:

- Reunir y coordinar todas las cuestiones en tor-
no a un unitario.

- Fusionar las ocho areas del conocimiento que --
constituye el plan de estudios.

- Comenzar el aprendizaje por el todo y posterior
mente 1levar la atencidon hacia las partes que -
To integran,

- Sistematizar el proceso de aprendizaje.

- Evitar repeticiones, saltos, dispersiones, frag
mentaciones y falta de coherencia.

- Apoyarse en situaciones vitales y en los intere
ses del nifio, -

- Favorecer la accidn del nifio en el sentido de -
que sea agente de su propio aprendizaje.

- Emplear en su metodologfa el método c1ent1f1co.

- Prop1c1ar el desarrollo integral y armdnico del
nido". (12)

Para realizar un programa integrado también se tomaron -
en cuenta los criterios de integracidn, es decir, el eje o ni- -
cleos integradores en torno van a girar los objetivos y los con-

tenidos del programa.

"Para la estructuracidon de los niicleos integrado-~-
res del programa se han seleccionado 3 métodos:
l1.- E1 método de esquemas.conceptuales que consis
te en tomar como niicleo integrador una idea-eje -
de la ciencia o una situacidn real del mundo del_
nifo.,

2.- E1 método de procesos, consiste en tomar como
nGicleo uno de los procesos de la investigacidn --
cientifica, partiendo de la observacidn la cual -
induzca a la experimentacidn.

3.~ E1 método de objetivos, se define por 1a bus—
queda de metas comunes a un conjunto de areas de

aprendizaje. Para este programa se e1191o el ob-
jetivo de expresidn por ser la forma mas evidente
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de advertir si el nifio ha interiorizado sus observa
ciones". (13)

Los criterios didacticos, se refieren a la integracidon --
del programa en sT, la cual estd basada en la funcidn globalizado

ra del nifio.

E1 programa correspondiente de segundo grado estd organi-
zado en ocho unidades de acuerdo con los meses de trabajo efecti-
vo en el afio escolar. Cada unidad consta de cuatro partes o médu

los que corresponden a una semana de clases.

E1 médulo se define como un conjunto de elementos indepen

dientes que cdnstituyen un todo: La unidad.

Al estructurar las unidades se escogid un nicleo integra-
do para cada una de ellas y una para cada mddulo, los cuales es--

tdn relacionados entre s7.

Ejemplo:
Nicleo integrador . Nicleo integrador del mddulo
de la unidad M6dulo 1 regreso a la escuela
u-1 MGdulo 2 el nuevo afio escolar
Cambiamos M6dulo 3 1o que nos rodea

M6dulo 4 crecemos,

E1 nficleo integrador de la unidad, vendria siendo el tema

general (u objetivo general),
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E1 nilicleo integrador del mddulo, podria ser el tema espe

L}

cifico pero sigue siendo un concepto esencial,

En fin los niicleos integradores aparecen como ejes prin-
cipales que componen la estructura de los mbédulos, los conteni--

dos, los objetivos especificos y las actividades.

Los contenidos aparecen explicitos en los objetivos toma
dos de las distintas dreas y respetan la secuencia 16gica corres

pondiente,

Los objetivos especificos se elaboraron considerando 1los
objetivos generales del grado escolar, los niicleos integradores_
de unidad y de mbédulo, los contenidos cientificos de las dreas -
de aprendizaje y el nivel de desarrollo del nifio de segundo gra-

do,

Las actividades programadas desde las distintas areas --
han de cubrir las directrices marcadas por los ejes o niicleos de

integracitn.

Ejemplo de contenidos programados que entrelazan el obje

tivo especifico y las actividades,
Médulo 1 regreso a la escuela (objetivo especTfico)

- Expresar sus experiencias en vacaciones.

- Leer y redactar textos breves de acuerdo al contenido_

del mddulo.
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Actividades

- Explicar que las cosas cambian.

- Aplicar los nilimeros del cero al cien,

En la practica no se presentan los tres modelos puros, =~

sino combinados.

"Las ventajas del programa integrado que favorecen
al nifio son:

- E1 incremento en las aptitudes.

- La reduccidn del tiempo de aprendizaje.

- La consolidacién de la transferencia.

- La vitalizacidn del aprender.,

- La amplitud de la aprehensidn.

- E1 refuerzo memorfstico de lo esencial." (14)

~

Para llevar a un feliz término el proceso de ensefianza -
aprendizaje se requiere de una evaluacifn, gue consiste en emi=--
tir en un juicio de valor al establecer comparaciones entre un -
estado ideal y uno .real, en el cual el maestro calificard al - -
alumno a travds de un examen y su participacidén diaria que dard

el promedio final aprobatorio o reprobatorio,

Este programa marca un cuadernillo de evaluacidn para ca

da alumno, el cual contiene los siguientes aspectos a calificar:

- Expresion,
- Sociabilizaciodn.

- Destrezas.

- Conocimientos.
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Dichos aspectos al darse a conocer, se analizaron en los
seminarios organizados por la zona, en los cuales los maestros -
no estuvieron de acuerdo en evaluar de esa manera, optando cada_

escuela, una forma diferente,

A1 poner en prdctica el programa integrado se ha visto -
que es flexible coherente, sistemdtico, como ventaja para facili
tar el trabajo del maestro; pero al realizar las actividades se_
ha observado que son muy extensas por tal motivo el educador no_

lTogra alcanzar todos los objetivos,

Despuds de analizar el programa tradicional cabe mencio-

nar que el proceso de la comprensidn de la lectura se ha 1levado
N

a cabo a través de la expresién oral y escrita por contenidos de

lecturas del libro de texto, cuentos, revistas, etc., mediante -

lectura en voz alta, cuestionarios, identificacién de ideas prin

cipales, redaccidn en forma oral y escrita de acontecimientos re

ferentes a la lectura o cuento, etc,

2.2.2. Contenido del programa actual.

E1 programa actual llamado Programa Emergente de Reformu
lacidn de Contenidos y Materiales Educativos en el afio escolar -
1992-1993 correspondiente a la educacidn primaria se documenta -

en general, en un libro 1lamado Contenidos Bisicos, guifas para -

el maestro. E1 1libro de los Contenidos Bdsicos contiene objeti-
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vos que se interrelacionan con los contenidos (objetivos y acti-
vidades) del programa tradicional (integrado), con los 1ibros de
texto del alumno de segundo grado; asf dichos contenidos relacio
nados se l1levaran a la practica en el proceso de ensefianza apren

dizaje.

Este nuevo programa emergente, recoge tanto 1las necesida
des de la sociedad como de los educandos y maestros, a fin de --
fortalecer, en un plazo corto, los contenidos badsicos de la edu-
cacién primaria, que convoca a los educadores a concentrar sus -
esfuerzos en cinco puntos, considerados basicos para la sociedad

que reclama una atencidn inmediata.

>
"Estos puntos son:

a) Fortalecer el aprendizaje de la lectura, la es
critura y expresidn oral.

b) Desarrollar la capacidad de plantear y resgl--
ver problemas y la habilidad para hacer medi--
ciones y calculos precisos.,

c¢) Otorgar un lugar importante al estudio sistemd
tico de Mé&xico y recuperar la ensefianza de Ta_
geografia.

d) Dirigir la educacidn civica hacia 1la concien=--
cia de los derechos y los valores vigentes.

e) Organizar los contenidos basicos de la forma--

' cion cientifica en torno a dos problemas funda
mentales de nuestra época: E1 cuidado del me-
dio ambiente y salud". (15)

Este enfoque ofrece experiencias de aprendizaje signifi-

cativas y accesibles a los alumnos de las escuelas primarias.

Llas gufas recomiendan que, al realizar las diferentes ac

tividades, se aproveche los conocimientos y los recursos natura-

les y sociales de su entorno, de esta manera se enriquecerd la -
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ensenanza.

Las actividades que incluye 1la guifa de espafiol tienen --

los siguientes propbsitos:

- Reforzar aspectos considerados en el programa vigente: Lectu-

ra, expresidon oral y escritura,

- Asegurar que a través de cualquier actividad escolar se reco--

nozca la interrelacidn entre leer, escuchar y hablar.

- Finalmente se aplican los ejercicios del libro de texto.

Las gufas no conforman un aparato rfgido sino que estédn_
~ . N
elaboradas para alentar la creatividad del maestro con sugeren--

cias nuevas y diferentes de emprender la ensefianza.

Los contenidos bdsicos no reemplazardn al programa tradi
cional, pero constituye un primer acercamiento a la reorganiza--
cién de los programas de la educacidn badsica y Ta revitalizacidn

de la formacidn y actualizacidn del maestro.

Actualmente en segundo grado el panorama general que pre
senta el libro de contenidos basicos en cuanto a las asignaturas
a calificar es: Espafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales:

a) Medio ambiente, b) Salud, Educacidn Civica.

Dentro del &rea espafiol, con 1o que respecta a las acti-

vidades, se ve que existe una estrecha relacidon con las del pri-
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mer afio para el continuo proceso de adquisicién de la lectura y
la escritura, ya que es indispensable enriquecer la experiencia

escolar conforme va avanzando el alumno.

La estructura actual del programa, de acuerdo a los con -

tenidos basicos referente a la lectura es:

- Continuidad en el aprendizaje de la lectura.
- Exploracién e interpretacidn del contenido -
de textos en forma oral, escrita y plastica.

- Desarrollo de la comprensidn de la lectura,

- Expresidn oral del contenido de cuentos y na-
rraciones breves

- Inicio de la lectura en voz alta.

- Lectura y comprensidn de textos de vierso ti-
po.

- Seleccidén de libros y otros materiales impre-

v sos a los que tenga acceso al alumno.

- Reconocimiento de los usos y formas particula
res del lenguaje escrito, como, noticias pe--
?10§Tsticas, anuncios, cartas, recados, etc."

16

Destacidndose en estos contenidos, la expresidon oral, ex
presién escrita y plastica que, a través del desarrollo de es--
tos aspectos el alumno podrd alcanzar la comprensidn de la lec-

tura,.

2.2.3. Comparacidn del programa tradicional con el PEAM.

"Esta distincidn implica la comparacidn del programa en_

s, de los libros del texto, el papel del docente, los educan--

dos, los padres de familia y organizacidn escolar, ya que todos
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estos factores estidn estrechamente relacionados en el proceso edu

cativo, -

Tomando en cuenta que lo referente a tradicional es a par
tir de la Reforma Educativa (1971) y la actual Modernizacidn Edu-
cativa (1992-1994), se analizara la comparaci6n de dichos progra-

mas.

Tradicionalmente el programa era Gnico como norma rigida_
para la educacidn bdsica de todo el pais, dividido en unidades --
que deberfan de cumplirse en tiempos preestablecidos. Ademads sus
contenidos presentaban "incongruencias técnico-pedagbgicas por --
tal motivo se modifican los ]1bros de texto (1971), se crea la --
Ley Federal de Educacidn (1973), se formulan nuevos planes y pro-

gramas (1975)". (17)

En la actualidad una nueva formulacidn surge en el progra .
ma nombrandosele PEAM, se refiere a planes de estudio flexibles -
que permiten articular en espacios programdticos, experiencias de
aprendizaje a partir de los perfiTés nacionales y las necesidades
regionales y locales de aprendizaje, segiin este modelo de con- =--

gruencia al proceso de cambio.

En cuanto a la labor del docente en la reforma educativa_
se centraba en cumplir la preescripcidén de los programas y los 11
bros de texto, lo cual inhibfa su creatividad pedagbgica. Tam- -

bién se encontraba aislado por no tener suficiente apoyado por --

parte de los padres de familia, ademds no tenfa ninguna responsa-
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bilidad que vinculara su trabajo con el desarrollo comunitario,

Ahora con el PEAM:

"E1 docente recupera su papel protagdénico educativo;
cuenta con autonomia pedagdgica para programar, Or
ganizar los aprendizajes, evaluar y participar en:
procesos de administracidén escolar, 1o cual obliga
al maestro a consultar fuentes de informacidn ac--
tualizada"™. (18)

Ademas el maestro participa en la elaboracidon y desarro--
110 del proyecto educativo local, 1o cual le ofrece la oportuni--
dad de interactuar con padres de familia, alumnos y directivos pa
ra vincular su actividad docente con el desarrollo de la comuni--

dad. i

En 1o que se refiere a los educandos, tradicionalmente se
adoptaban un papel pasivo de receptores de informacidn que propi-
cia aprendizajes memoristicos de poca aplicacifn en la vida dia-~-

ria.

Hgy en la Modernizacidén Educativa la formacidn del alumno
responde a un perfil, qué a través de procesos, los 1leven a rea-
lizar desempefios en los distintos ambitos de su vida individual -
y social, asi mismo deberd ser critico, reflexivo, creativo que -
le permitan desarrollar actitudes y asimilar métodos de permanen-

te aprendizaje.

Tradicionalmente la participacién de los padres de fami--

lia se centraba en mandar a sus hijos a la escuela y de responder
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a requerimientos puntuales de indole material,

La Modernizacidn Educativa hoy, se requiere quelos padres -
de familia correspondan con la escuela participando activamente
en los Consejos Técnicos y en la elaboracidn de los proyectos es

colares,

La planificacidn, evaluacidn y organizaci6n escolar du--
rante la Reforma Educativa (1971), se convertfa en normas que fi

jaban el desarrollo educativo de manera estatica.

La modernizacibn educativa desata procesos que dan nueva
dimensidn a la gestidn y elimina normas para dinamizar la perma-

nente revisién del sistema. °

Esta comparacion de factores que tienen que ver en el --

programa tradicional y PEAM, ha sido en forma global.

Particularmente dentro del drea de espafiol referente a -
la lectura, el método tradicional conducfa a una lectura mecdani-
ca dandole mucha importancia s6lo a la velocidad lectora, reali

zandose &sta en voz alta.,

Ahora con el método nuevo, la forma badsica de leer es en
silencio, 1Ta lectura en voz alta es particular, pero ambas son -
importantes porque ayudan a obtener una verdadera comprensidn de

lo leido, por 1o tanto se han de utilizar las mismas estrategias

tanto para la lectura en voz alta como en silencio.
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2.3. CQNSIDERACIONES DE LA LECTURA COMPRENSIVA

9.3.1, Enfoque Psicolinguistico.

" La psicolinguistica surge como un puente interdisciplina
rio entre la psicologia cognitiva y Ta linguistica, cuyo propdsi
to en este aspecto es el estudio de la interaccién entre el pen-
samiento y el lenguaje. Para comprender el proceso de la lectu-
ra, intervienen muchos factores, pero 1a influencia de la psico-
linguistica ha permitido conocer y explicar mds ampliamente este

8

proceso como diferenciar la lengua oral vy escrita.;
N

En una sociedad alfabetizada existen dos formas de len--
guaje: oral y escrito que son paralelos entre sf, pero totalmen
te capaces de lograr la comunicacién. Ambas comparten vocabula-
rios, utilizan las mismas reglas para relacionar y formas grama-
tica1es} con la diferencia que tiene distintas funciones y por -
1o tanto’ requieren de construcciones y estilo especifico.

~

xLo que diferencia la lengua oral de la lengua escrita --
son las circunstancias de uso. Se utiliza la lengua oral sobre_
una comunicacidn cara a cara, y la lengua escrita a través del -
tiempo y del espacio. Cada forma tiene un proceso productivo y-

otro receptivo. Hablar y escribir son productivos 0 expresivos.

Leer y escuchar son receptivos. -




/

Pero en ambos procesos se intercambian activamente signi
ficado. A1l emplear el lenguaje-productiva 0 receptivamente, se_
da lugar a transacciones entre el pensamiento y lenguaje. Por -
ejemplo, hablar, escribir, escuchar y leer son procesos psicolin

guisticos.

Los procesos lTinguisticos son personales Y sociales: son

personales porque Sse usan para satisfacer necesidades personales,

.
i
°!

1

son sociales porque son uytilizados para comunidar entre personas

Algunos usan escritura alfabética, otro sTmbolos para re
presentar silabas. Pero los lenguajes escritos son modos de re-
presentar el “lenguaje oral y por €so S¢€ dice que son alternati--

N

vos y paralelos.

'Se ha 1legado a Ja conclusidn que existe un tinico proce-

Ny

so de lectura para leer cualquier tipo de texto independiente de
su estructura (ortografia) 1a capacidad y del propdsito del lec-
tor. Ese inico proceso debe ser flexible para poder permitir --
las diferencias de las estructuras de lenguas que difieren en 0r
tografias, caracteristicas de diferentes tipos de texto y en la_

capacidad Yy propdsito de los 1ectores:i

De la misma manera que SE€ requiere flexibilidad en la --
lectura, el proceso tiene caracteristicas esenciales que no pue-

den variar.

"Debe comenzar con un texto (en forma grafica); el
texto debe ser procesado C€Omo lenguaje y el proce
so debe terminar con 1a construccidn del signifi-
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cado. Sin significado no hay lectura y los lecto-
res no pueden lograr significados sin utiliZar el_
proceso". (19)

o

{Paraycomprender el proceso de lectura, se debe entender_

de qué manera el lector, el escritor y el texto contribuyen a @1,

la lectura implica una transaccidn entre el lector y el__
texto; las caracteristicas del lector son tan importantes como -

las del texto.

La capacidad del lector es primordial para el uso exito-
so del proceso. Pero ademds lo es, el propdsito del lector, la_
cultura socia], el conocimiento previo, el control linguistico,-

las actitudes, los esquemas tonceptuales.

E1 éxito de la lectura dependerd también del modo en que
el lector y escritor acuerden las maneras de utilizar el lengua-

je, en sus esquemas conceptuales y en sus experiencias vitales.

Cabe sefialar las caracteristicas del texto:
Tiene dimensiones especiales: tamafio, direccionalidad -

(se escribe de izquierda a derecha y de arriba hacia abajo).

.

En todo sistema alfab&tico la ortografia ayuda a corre--
gir la variedad de la letra en cuanto a forma y estilos, incluye

reglas ortograficas y de puntuacidén (las pautas de oraciones, --

frases, que representan significado).
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Asi mismo, la ortograffa debe ser 0til a los hablantes -

del lenguaje cuyo idioma difiere en su fonologfia.

Los sistemas fonoldgicos y ortogrdficos tienen diferen--
tes limitaciones. E1 texto escrito debe representar la sintdxis

del lenguaje para ser comprensible,

La estructura de oracidn del lenguaje escrito es menos -
compleja que el lenguaje oral porque la puntuacidn es menos com-
pleta que la entonacidn. Asi, los escritores utilizan estructu-

ras menos complejas para evitar la ambigquedad.

Los textos escritos también tienen estructuras semdnti--
cas, estas estructuras hacen predecibles a los lectores. Por --
ejemplo: la representacién de 1a misma palabra y de sus sindni-
mos forman una cadena unida. Todas estas caracteristicas son -~
utilizadas por el Tector al hacer predicciones en inferencias en

la construccidn de significado.

E1 proceso de lectura emplea una serie de estrategias, -
las cuales abarcan un amplio esquema para obtener, evaluar y uti

1izar informacidn.

{ Los lectores desarrollan estrategias para poder constru-

ir significado o comprenderlo, esto al desarrollarse se modifica

Ve

{

durante la lectura., >
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Las estrategias de lectura son:

Muestreo: a partir de la observacidn de los indices del
texto; el lector debe elegir de E&stos, solamente aquéllos que -~
son Gtiles porque si los lectores utilizaron todos los Tndices =~

disponibles, el aparato perceptivo estaria sobrecargado.

De Prediccidn: es utilizada para predecir el final de -
una historia, la 16gica de una explicacidn, la estructura de una

oracién compleja y el final de una palabra.

Inferencia: es utilizada para inferir o deducir informa
cidn no exp1quta en el texto. Por ejemplo: para decir el ante
cedente de un pronombre sobré la relacidn entre caracteres sobre
las preferencias del autor. Incluso para decidir 1o que deberTa

decir el texto cuando hay un error de imprenta.

Confirmacidén: las estrategias de prediccidn, anticipa--
cidn e inferencia requieren de la confirmacidn que implica la ha
bilidad del lector para probar sus elecciones para confirmar o -

rechazar,

La mayoria de las anticipacionesﬂque hace el lector son__
adecuadas, sin embargo hay oraciones en que dicha anticipacidn -
no se adeciian al campo semdntico o sintdctico. Esto obliga a =-~-

utilizar otra estrategia: la autocorreccion,

La autocorreccidn permite localizar el punto del error -
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y reconsiderar. En la prdctica Goodman, ha preferido emplear el
término "desacierto”" en vez de error, para no tener una influen-

cia negativa en la historia de Ta educacion.

Los maestros consideran las sustituciones y modificacio-
nes como una lectura "inventiva" en la cual el nifio dice pala- -
bras diferentes a las del texto porque no reconoce los marcos --

graficos y entonces inventa.

Este tipo de errores son generalmente corregidos por el_
maestro diciendo al nifio que su lectura no es buena porque inven
t6 palabras o porque no leyd lo suficientemente rdpido. Esto no
le sirve de nada al nifio. Para que &ste comprenda el significa-

hY
do de su error debe entender en qué se equivocld y por qué.

Comnmente. se ve que en un texto, el lector regresa, sus
tituye, introduce, omite, parafrasea y transforma, no solo le- -
tras y palabras, sino secuencias de dos palabras, frases, clausy
las vy orégiones. Estos desaciertos no son mas que predicciones,
anticipaciones o inferencias que el lector hace a partir de sus_
conceptos vocabulario y experiencias previas, que pueden ser - -

aceptables en el texto,

E1 aprendizaje no se puede dar sin cometer errores y s0-
lo si se manifiestan &stos se podrd obtener la informacidn nece-
saria para dejar de cometerlos. Si no permitimos que el nifio co

meta errores estamos bloqueando el aprendizaje. Debemos dejar -

que el nifio aprenda de sus errores,
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Si se quiere evaluar la lectura de Tos nifios, se debe -~
considerar las caracteristicas y dificultades especificas de ca
da texto, como la naturaleza y efecto de los desaciertos cometi

dos.

Para medir la habilidad del lector, se toman en cuenta_
dos factores: 1la comprensidn, que demuestra el interés del Tlec
tor por el significado,expresadb por medio de sustituciones, y-
el relato, que demuestra la retencidn que el lector logra del --
significado. Los lectores eficientes generalmente pueden rela-
tar una gran parte del texto, producen sustituciones que no es-

tropean la comprensidn del significado.

i

Y

Para trabajar con el andlisis de sustituciones se re- -
quieren de varias condiciones: el material escrito debe ser --
nuevo para los 1eétores, completo con principio y fin, que sea_
diffcil para propiciar la produccidn de varias sustituciones, -
los lectores no deben recibir ayuda de parte del investigador,=-
si dudan mids de 30 segundos, se les debe presionar para que adi
vinen; sdlo si continGan dudando, se les indica que sigan la =--
lectura aunque salten alguna frase o paWabra, ya que el anali--

sis de sustituciones requiere de una lectura que sea 1o mads na-

tural posible.
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2.3.2. Los niveles de la lengua. /

A partir de estos niveles, los alumnos, conforme van pa-
sando a otro grado, obtendrdn nuevos conocimientos que les permi
tirdn ampliar su comprensidn de la lectura como el aprendizaje -

en general,

Todos los elementos que componen una lengua forman un --
conjunto de estructuras y funciones diversas, que establecen en-
tre s7 relaciones especiales con el fin de producir los mensajes

humanos.

jE] mensaje es transmitido a través de un texto, que ofre
- ‘ N £

ce una serie de contenidos de cardcter léxico. A su vez, el con
tenido 1éxico se apoya en ciertas estructuras (formas linguisti-
cas) y para su mejor comprensidn existen tres niveles fundamenta

les:

"a) Nivel semdntico: trata del significado de las__
palabras, por ejemplo, dormir: dejar de pensar_
y actuar conscientemente durante un tiempo para

descansar,

b) Nivel morfosintdctico: modificador objeto di--
recto del niicleo del predicado en el enunciado_
bimembre, ejemplo "Guy ho puede dormir"., Es un
enunciado con cierta funcidn dentro de una es--
tructura linguistica determinada. Este sintag-
ma lo constituye una sola palabra, la cual estd
compuesta por dos fonemas: el lexema dorm y el
derivativo ir, marcando una forma no personal -
del verbo (el infinitivo).

c) Nivel fonético: dentro de este nivel se anali-
zardn los sonidos (fonemas que componen la pala
bra, ejemplo: d/o/vr/m/i/v/, los cuales se pue-
den organizar en silabas, pero ademas muestran_
1a existencia de un acento y denotan la presen-

. cia, de cierta entonacidn.” (20)




50

I~
S
AR

{_Sin embargo, para efectos de estudio y analisis lingufs-
tico, se suelen separar los dos subniveles del nivel morfosintdc
tico, asT en general los linguisticos se refieren a cuatro nive-

les de la lengua:

"a) Nivel semdntico: corresponde a un criterio de
andlisis semantico que permite reconocer las -
clases de enunciados por sus contenidos signi-
ficativos y las clases de palabras que compo--
nen los mensajes, de acuerdo con su clasifica-
cién y su significado.

b) Nivel sintdctico: corresponde a un criterio -
sintdctico mediante el cual se aprecian las --
clases de enunciados, de acuerdo con sus es- -
tructuras, los sintagmas que lo componen y las
funciones que cada uno de ellos realiza hasta_
T1legar a la palabra y a la determinacidn de ca
da palabra segiin su funcidn.

c) Nivel morfolfgico: corresponde a un andlisis_
de criterio morfoldgico, mediante el cual se -
estydia las palabras y se reconocen 10s morfe-
mas que las componen y 1as relaciones que exis
ten entre &stos. -

d) Nivel fonoldgico: <corresponde a un criterio -
de andlisis fénico que, limita a la segunda ar
ticulacidn de la lengua, permite reconocer los
fonemas, acentos y tonos que constituyen el =~~
{un?@gento material de los signos linguisticos”.

21 )

./
Aceptados estos niveles se tomaron como criterios de and
1isis, como instrumento de trabajo, itiles para desgajar la com-
plejidad y reconocer T0s elementos, formas, funciones y signifi-

cados de la lengua.

F1 nifio que 1lega a la escuela primaria domina una len--

gua, es decir un sistema de comunicacidn, mejor o peor adquirido

pero suficiente para intercambiar mensajes apropiados con sus sg
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mejantes.

Sin embargo el nifio de primaria pasard por seis afios de
estudio que dedicara a usar constantemente esa lengua, practi--
car con ella, por medio de lecturas, conversaciones, redaccidn_

de composiciones, representacion de obras, de didlogos, etc.

Es natural que a lo largo de esos seis afios, el alumno_
ird profundizando cada vez mds en la comprensidn de tales es- -

tructuras lingufsticas.,

2.3.3. Generalidades de la lectura.
\
(la lectura es una conducta inteligente donde se coordi-
nan diversas informaciones con el fin de obtener significado, -

para llegar a ella se deben de poner en juego todos los conoci-

h
~

mientos que se poseen, /

{E? acto de leer, es percibir y comprender los simbolos_
escritos, mensajes de ctros, asi la lectura absorbe y crea - --
ideas a través de leer y pensar., | )

r/f
¢

. Lo importante de la lectura es que sirve como instrumen
to para la formacidn integral del ser humano, contribuye a lo--
grar los grandes objetivos de la educacién. También es esen- -
cial, porque aparta al hombre de los vicios de 1la hipocresia, -

de la vulgaridad y, sobre todo, del tedio y de 1la angustia.wg

s
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\_Es tarea de la educacidn que a través de la lectura el -
alumno, tenga una buena formacidn integral y deberd orientarlo -

para que en un futuro se aparte de 1o malo que 1o rodea.?

Leer es una actividad que implica varios factores, tanto

motrices como de tipo intelectual y efectivo,
En este proceso pueden diferenciarse cuatro componentes:

"1.- Percepcién de los signos graficos,

2.- Comprensién de las ideas comprendidas en €so0s
signos,

3.- Respuesta emotiva ante esas ideas.

4.- Aceptacidn o rechazo de las ideas después de_
haberlas analizado y contrastado”. (22)

N .
Lla lectura constituye el aspecto comprensivo del lengua-
je escrito. Su objetivo fundamental es capacitar al alumno para

captar un texto escrito, las ideas que el autor ha querido comu-
N
nicar.

e
s

Segin Baldini "leer no significa simplemente pronunciar_

-
un conjunto de sonidos de manera sucesiva, sino mas bien asociar
signos y sonidos a 1dea§ precisas a elementos de la experiencia_
personal”. (23) Entonces al asociar sigﬁo—signifiéado-experien—
cia, son tres momentos esenciales de la lectura. Esta asocia- -
cidn no es facil de lograrse con los alumnos, se ha de conside--~

AN

rar como un objetivo a lograr, de manera gradual y sistemética.X

,1//)

Existen algunos aspectos a desarrollar en la capacidad -

lectora: Agrado por la lectura, saber utilizarla, despertar el _
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gusto estético,/

i Para lograr los objetivos de la lectura es preciso cum--

=

plir con ciertas caracteristicas como: "Cierta velocidad al rea

lizarla, fluidez, expresividad, actitud cr?tica"vf (24)

También esas caracteristicas se pueden considerar como -

objetivo a alcanzar en el desarrollo de Ta lectura.

(Eﬁ desarrollo de la capacidad lectora en el nivel prima-
rio, constituye uno de los pilares basicos en toda la formécién_
del alumno; las metas a lograr en este aspecto, empezando por la
etapa de dominio psicomotrizji comprensivo, afectivo y estético -
de 1a lectura se han ido TOg;ando de manera gradual pero intggrg

hS

da desde los primeros afios. )

Uno de los aspectos del lenguaje que mayores dificulta--
des ofrece al alumno, es el proceso de la lectura; por esta ra--
z6n, el maestro, al planificar las actividades referentes a este

aspecto, ha de tomar en cuenta los siguientes principios:

a) Las actividades de lectura deben ser programadas de manera --
que 1leven implicito el logro de aprendizajes significativos_
que correspondan a experiencias, necesidades y curiosidad de

los alumnos, de tal forma que les resulten atractivas.

b) E1 desarrollo de la capacidad lectora se logra en forma pro--

gresiva; las actividades para promoverlo deben ser programa--

das de manera gradual y sistematica.,




¢) E1 avance en el dominio de la lectura se logra mediante una -

prdctica constante,

d) E1 proceso de la lectura implica el andlisis y la sintesis en

la metodologTa que se elija.
e) E1 ritmo de aprendizaje es diferente en cada individuo.

f) E1 material que se emplee es de suma importancia; por consi--
guiente, debe ser seleccionado de acuerdo a las caracteristi-

cas de los alumnos,

E1 maestro debe tener en cuenta los principios antes men
cionados para la preparacidn en el aprendizaje de la lectura, cQ0
mo saber detectar a un nifio si estd apto o no para aprender a --

. N
leer, observando en &1, ciertos rasqgos de madurez fisiolégica y-

psicopedagdgica.

a
=

| Segln estudios realizados al respecto, se ha 1legado a -
la conclusidn de que alrededor de los seis afios, el nifio estd ca

‘pacitado para iniciarse en el aprendizaje de la lectura.

Cuando ha explorado y determinado de alguna forma el gra
do de capacidad de los alumnos para iniciarse en este aprendiza-
je, sin duda encontrard ciertas diferencias de distintas causas,

que no contribuyen a despertar el interés.

Como intento de nivelar en lo posible de los anteceden--

tes de capacitacidén previa de los alumnos, se recomienda una eta

pa de preparacién para la lectura que serd mds o menos intensa,-
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seglin las caracterfsticas del grupo. Esta preparacidn previa a_
1a lectura tiene como finalidad desarrollar en el estudiante una
serie de habitos y habilidades que no s6lo le serdn Gtiles en el
proceso de aprendizaje de la lectura, sino que ademds le facili-

tardn su avance en el trabajo escolar en general.

Para el proceso de entendimiento, Mortimer Adler en su -
obra: La Lectura, propone tres modos de leer un texto y las re-

glas correspondientes,

"1.- Lectura estructural y analitica.
2.- Lectura interpretativa o sintética, que es --
propiamente la de comprensidn.
- 3.-.Lectura critica o evaluativa". (25)
AY

Las reglas para 1levar a cabo la segunda lectura mencio-
néda primeramente, deben descubrir e interpretar las "palabras"-
mis importantes del libro; después deben hacer 1o mismo con las__
"oraciones" mas importantes y andlogamente, con las "palabras" -

que expresan argumentos.

La estructura que nos muestra Adler para leer textos, --
orienta al maestro de como guiar al alumno a hacer una lectura,-

empleando la prdctica oral y Ta lectura en silencio.

Lla lectura oral adiestra al educando a articular y pro--
nunciar correctamente la palabra y cO6mo hacer uso adecuado de la

vozZ,

137280
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A1 hacer un diagndstico de la lectura oral, en el infan-
te, se encuentran deficiencias que corresponden a una lectura va
cilante o corriente, tales deficiencias son: omisidn de letras,
repeticion de silabas, alteracidén de palabras, adicidon de pala--

bras, adicidn de letras o inversidén de letras.

Ante estas deficiencias el maestro debe prestar atencidn

a la recuperacidén de sus alumnos al comenzar el afio escolar,

Los procesos de recuperacién deben abarcar cualquier &po
ca del afio, ya que los alumnos, por cualquier razén, pueden pre-

sentar retraso en relacidén con el rendimiento escolar,

i

Anteriormente este tipo de lectura conducia a una lectu-
ra mecdnica por no ser encausada en forma debida por los educado
res, pero ain asi, se le considera importante como creadora de -

hibitos adecuados para el dominio de la lectura silenciosa.

La lectura en silencio es por regla general un instrumen
to mds econdmico y mds efectivo para la asimilacidn del pensa- -

miento, en los Gltimos afios se le ha dado mds importancia.

Este tipo de lectura es cardcter mental y estimula la ca

pacidad de analisis,

E1 proceso de la individualizacidn de la lectura silen--

ciosa propicia la posibilidad de autocorreccidn, sus frutos pue-

den tener perspectivas sociales cuando se promueve entre los - -
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alumnos mismos y el maestro, entre el intercambio de experien--

cias al culminar la lectura.

2.3.4, Particularidades especfificas.

f Comprensidn es uno de los objetivos a lograr en la ense

fianza de la lectura. Segiin el diccionario de las ciencias de -

la educacidn, se refiere:

"A la captacion del significado del mensaje trans
mitido por un texto. Los procedimientos mds em-
pleados se realizan siguiendo la lectura silen--
ciosa y consiste en técnicas de 1) responder a -

» cuestionarios; 2) efectuar res@menes; 3) poner -
tTtulos; 4) completar historias; 5) obedecer Or-
denes por escrito; 6) identificar nombres rela=-
cionados con el dibujo". (2) >

-

.// : v

[ Frank Smith para explicar esta comprensidn lectora, es-
tablece una diferencia entre lectura y comprensi6n de la si- --
guiente manera: Tlectura: identificacidn de palabras,.

’

comprensidn: identificacidn del significado.

La comprensidn es la base para que un nifio aprenda a --
leer, pero la lectura, en cambio, contribuye al desarrollo de -

la habilidad de comprensidn de un nifio.

Los nifios son capaces de aprender a darle sentido a To_

impreso en el texto, por lo tanto deben estar familiarizados --

con las diferencias entre el lenguaje hablado y escrito.\
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Se ha 1legado a conclusiones practicas de que la lectura
no se puede ensefiar formalmente, que 1os.niﬁos aprenden-a leer -
leyendo, pero a condicidén de que los nifios tengan una oportuni--
dad adecuada para explorar y comprobar hipdtesis en un mundo de_

materiales impresos.,

i

Son los maestros los que pueden ayudar a comprender a To
que los nifios lean, orientdndolos y facilitdndoles los recursos_

indispensables de acuerdo a sus intereses y necesidades.

Las dificultades que entorpecen la comprensidn lectora -
pueden ser: el material ilegible, una lectura lenta por parte -
del alumno como la poca experiencia al manipular objetos, una in

N

formacidn que no asimile, falta de motivacidén, enfermedades como

la dislexia,

Los errores que se presentan al leer las lecciones tam--

bién provocan la falta de comprensidn, por ejemplo:

Omisién de palabras: 1los alumnos suelen omitir palabras por ser

lecturas largas.

Omisién de sTlabas: <cuandoe los alumnos .leen palabras Targas, --
por ejemplo: periddico - perioco;

composicidn - compocidn,

Omisidn de letras: 1los lectores omiten letras al comienzo, al -
final o dentro de algunas palabras, ejemplo:

mira por mirar; ciuda por ciudad; cosuelo -

. consuelo.
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Adicién de silabas: consiste en la repeticién de una silaba, --
por ejemplo: silabica leen silaladbica; co-

nocidas leen coconocidas.

Alteracién de palabras: cuando el alumno no conoce bien la pala
bra y la relaciona con la palabra que &1 co
noce, ejemplo: gallindcea, lee gallina; =--

ventosa, lee ventana.

Desatencidn de los acentos: esto puede provocar formas incorrec
tas de pronunciacidn, ejemplo: sdbana - sa
bana; domind - domino; jugo - jug6; mudd --
mudo.,

N
Los errores mds comunes: es por la confusidn de letras_

en cuanto a su forma y sonido, ejemplo: b, d; p, gq; ch, 11, #.

Las causas que ocasionan una baja comprensidon lectora, -

son:

"Falta de conciencia sobre el objetivo fundamental
de la lectura.
Falta de evaluacidn en todo proceso lector,
Preocupacidn exagerada por la falta de rapidez --
lectora.
Materiales de lectura cuyo contenido no interesa_
al Tector.
Materiales de lectura con vocabulario muy dificil,
Lecturas muy largas.
Falta de concentracidn sobre las lecturas.
Atencidn excesiva a la lectura oral.
Defector fisicos.
Cansancio fisico." (27)

La evolucidn de la lectura se presenta a través de dos -
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etapas, segin Dezeo y Mufioz,
Primera etapa.

Dura aproximadamente 12 semanas, €S un perfodo dificil -
de la iniciacidn escolar; tiene por principal objetivo el de lo-
grar que el nifio comience "La iniciacién en el misterio de la es

critura™. (28)

E1 nifio debe 1legar a comprender que por escritura puede
expresar 1o mismo que dice oralmente. Ademds del dibujo y la co
pia, esta primera etapa, va comprendiendo clases de la lectura -

mental,

N\,

En la primera semana, o mejor dicho, en el primer dia de
clases, la maestr§‘Com1enza por preguntar équién es capaz de ha-
cer un dibujo en el pizarrén? y mientras uno de los nifios lo eje
cuta en el pizarrdén, los demds lo hacen en su libreta; de esta -
forma el maestro se dard cuenta de la torpeza del nifio en el ma-

nejo del trazo y la imperfeccidn del nifio.

En el segundo dia, la maestra le preguntard al autor de_
un dibujo, (una casita, una mufieca, una be1ota, etc.) y le dice_
"voy a escribir lo que es". La maestra escribe con letra clara_
y lentamente "la palabra" y pide a los nifios la copiaran como si

fuera parte del dibujo.

La maestra debe recordar que la palabra es una unidad y-
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no admite descomposicidn, por eso al observar las imperfecciones
de la escritura de sus alumnos, debe decir: "fijate que le fal-
ta pedazo a esta vueltita, nunca dird: esta letra estd asi, 0 =

falta una letra". (29)

Al tercer dfa la maestra presenta una cartulina con figu
ras y frases que digan, una nena, papéa, mamévuna casita, etc., -
Tas cuales los nifios comienzan a designar espontdneamente, desar
rrollando el tema mi escuela, muy lejos de pensar en que ahi hay
un conjunto de sonidos y un grupo de letras que alguna vez descy
briran,

A1 quinto dia la maestra presenta un cartdén con la frase:
N

buenos dfas nifios, para que al verlos, éstos contesten: buenos-

dfas sefiorita., Del mismo modo se procede con: ‘hasta mafiana; si

guiendo esta formé; los nifios ya asocian la idea de varias pala-
bras a diversas cosas. Asi se continfia en la segunda semana con
el tema de la familia, donde el nifo trabajara con nombres pro--
pios, haciendo el suyo en una cartulina de determinadas dimensio
nes., Con esto el nifio reconoce su nombre y apellido entero, qui

z4s al principio no sepa distinguir su nombre de su apellido.

Siguiendo este modo, el nifio 1lega a la tercer semana --

con numerosos habitos adquiridos por el dibujo y la escritura.

Cuando el nifio descubre los usos de la lectura, le da va

lor a su conocimiento e intenta su dominio, entonces se interesa .

por las palabras escritas y pregunta équé dice aqui? sefialando -
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cada una de las palabras presentadas dentro de fase,

Segilin Dezeo y Mufioz, al final de la cuarta semana el Ten
guaje grafico abarca unas cien palabras que son capaces de res--
ponder por escrito a las mds variadas respuestas e interpretar -

6rdenes leTdas mentalmente.

Segunda etapa.

ET nifio se vale ya directamente de la escritura, realiza
composiciones aunque de manera incoherente, pero no importa, é1_

mismo puede corregirse cuando relee su propio trabajo.

Los dos autores, Deiéo y Mufioz, consideran que las dos -
etapas resuelven las exigencias del aprendizaje del lenguaje gra
fico que tienen lugar a tres tiempos: 1) de la aprehensién to--
tal; 2) de la primera discriminacidn; 3) mezcla de la aprehen- -

sién o de la percepcidn y la discriminacién.

’

E1 primer tiempo el nifio reconoce la palabra o la frase,

donde dice: mafana es lunes o la nufieca es linda.

-

En segundo tiempo ya el nifio realiza el reconocimiento -

de una palabra o frase. Algunos nifios escriben un gato, cuando_
se les pide {nicamente gato, esta discriminacidn se realiza en -

la mente del nifio, el maestro no debe corregirlo anticipadamente

por imposicidn,
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En el tercer tiempo, el nifio se da cuenta de que a los -

distintos signos unidos corresponden figuras iguales, con 10 que

pueden comenzar a escribir y leer palabras no aprendidas.

Dezeo y Mufioz, dicen gque este proceso es de pura intui--
cién, pero se halla mucho mejor aclarado en el conjunto de ideas
que explican el engarce de la operacidn psicoldégica que se desa-

rrolla en la lectura,.

Después de la informacidn dada de los aspectos tedricos,

que han ayudado a la solucibn de la comprensidn lectora, se pasa

al siguiente capitulo, donde se pretende disminuir dicho proble-

ma, mediante una serie de actividades,
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IT1. ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

ACTIVIDAD NUMERO

TITULO: Mis vacaciones,

TEMA: Expresidén de experiencias y observacidn sobre las

vacaciones escolares,

META(S) U OBIJETIVO(S)

Expresar en forma oral y escrita Tas exX
periencias que tuvo durante las vacacio
nes de verano,

METODO A EMPLEAR:

X nductivo

X Deductivo

RECURSOS:

a)} Humanos: \
Maestro-alumnos.

b) Dispositivos diddacticos:

Bola de estambre, pizarrbn, gis, cua-
dernos,’

c) Financieros

No hubo necesidad de hacer gastos.

TIEMPO PROBABLE:
50 minutos.

FORMAS DE RELACION:
MAESTRO - GRUPO -
ALUMNO:

E1 maestro se relaciona
con sus alumnos a tra--
vés del juego para - =--
crear un clima de con--
fianza.
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PROCEDIMIENTO

a) Motivacién

Se introduce una dindmica "La Telarafia" para 1a presentacion e integrarse al_|
grupo. Se hace un cTrculo, se le entrega 1a bola de estambre a cualquier ni-
fio, éste dird su nombre y comentard brevemente sus experiencias en vacaciones
en sequida lanzard Ta bola de estambre, pero quedandose con la punta, asf su-
cesivamente con todos, hasta formar la telarafia.

b) Etapas

- Integrarse en equipos para leer en silencio la lectura de la pdgina 10 del_
libro Espafiol - ejercicios.

- Maestros y alumnos. comentan la lectura.

- Los alumnos forman enunciados de acuerdo a los comentarios.

¢) Retroalimentacion

Se hizo por equipos el ejercicio de comprensidn del mismo libro pdgina 11,
(pequefia prueba de seleccidn). N

SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE

Se sugiere que en principio de RESULTADOS) » L
afio 1os alumnos como la maes-- Se obtuvo una evaluacidn posit]
tra se conozcan por medio de -| V@& ya que una ftercera parte deT
alguna dindmica, para comuni--| 9rupo comprendif lo lefdo al po
carse, formar equipos, de esta der contestar el ejercicio por_

entendimiento y sea mds facil_

la tarea del aprendizaje.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Libro del maestro, libro del --
alumno, contenidos basicos.
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ACTIVIDAD NUMERO 2
TITULO: Arreglemos el saldn.
TEMA : Participacidn en la organizacidn y cuidado del saldn,

META(S) U OBJETIVO(S)

Expresar en forma oral y escrita, nue--
vas situaciones escolares,

METODO A EMPLEAR:

X Inductivo '

X Deductivo

RECURSOS:

a) Humanos: N
Maestro-alumnos,

b) Dispositivos didacticos:
Cartulina, lapices, marcadores, colo-
res, pizarrdn, gis.

c) Financieros

Aproximadamente N$ 10.00

TIEMPO PROBABLE:
40 minutos.

FORMAS DE RELACION:
MAESTRO - GRUPO -
ALUMNO:

La relacidon se Tleva a_
cabo a través de la dis

‘cusidn y de la organiza

>
cion.
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PROCEDIMIENTO

a) Motivacidn

Los alumnos observaron una historia en una ldmina sobre situacio
nes escolares., N
Maestros y alumnos hacen comentarios, destacando: el problema -
que se presenta y la solucidn que se le pudo dar a ese problema.

b) Etapas

- Leen en silencio la lectura de la pdgina 28 del libro de Espa-
fiol-ejercicios.

- Discuten con el maestro sobre: el tema del texto, personas --
que-colaboran para arreglar el saldn, etc.

- Subrayan el nombre y las actividades de cada persona en el tex
to. .

- Proponen actividades para mejorar Ssu saldn.

c) Retroalimentacidon

SUGERENCIAS (CRI‘fICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE
Es importante la observacidn - RESULTADOS)

de diferentes laminas para in- Resultd una buena evaluacidn ya
ducir al nifo a la imaginacidn, que por equipos se realizd me--
a que escuchen y reflexionen, jor el trabajo, respondiendo a_

certadamente al ejercicio y - -
puesto en prdctica dichas acti-
vidades.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Libro del maestro, contenidos =~
bisicos y libro del alumno (es-
pafiol-ejercicios).
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ACTIVIDAD NUMERO

lebn y el ratdn,

TITULO: ET

Escenificacidn de un didlogo,

TEMA:

META(S}LIOBJETFVO(S) METODO A EMPLEAR:

Manifestar actitudes de participacidn y

colaboracidn a través del didlogo y Ta

lectura. - ,
X Deductivo

X Inductivo

RECURSOS: TIEMPO PROBABLE:
) 45 minutos.

a) Humanos:
Maestros y alumnos.

FORMAS DE RELACION:

b) Dispositivos didécticos:
TTtere 1 1301 de MAESTRO - GRUPO -
iteres, colores, , ,
etc.r c re dpices, cuaderno ALUMNO:

La relacidn que se did6_
entre maestro-grupo fue
al hacer los comenta- -
rios sobre los persona-
jes de la lectura,

¢) Financieros

50 ¢ por alumno.
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PROCEDIMIENTO

a) Motivacién

Se hizo un didlogo inventado entre dos alumnos; uno representan
do a un ledn y otro a un ratdn, utilizando cada uno un titere,-
hechos con anterioridad,

b) Etapas

Los alumnos:

- Leen silencio la lectura del libro de espafiol-ejercicios pagi
na 46. -

- Leen en voz alta el texto,

- Comentan con el maestro si les gustd o no el texto. También
sobre: el personaje mds destacado, qué piensa, qué hace y cd
mo actia,

- Subrayan con color o ldpiz la moraleja que expresa el ledn --
dentro del texto.

- H%cieron un dibujo representando un suceso donde ayudaron a -
alguien.

¢) Retroalimentacién .
Ejecucidn del mismo libro pdgina 47, (donde mencionan por escri
to una forma de colaboracidn‘para ayudar a alguien).

SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE
Las lecturas deben ser varia-- RESULTADOS)

bles y con diferentes propbsi- Mediante la evaluacidn surgieron re--
tos, por ejemplo esta leccidn_ sultados exitosos, ya que la evalua--
se hizo con la intencidn de va cién era sencilla y esencial de acuer
lorar el contenido del texto. do al grado y edad del alumno. De es

te modo, se comprendid el mensaje de¥

textg como el desarrollo de la comuni
cacidn,

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Libro del maestro, contenidos -
bisicos, libro del alumno, espa
fiol-ejercicios.
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ACTIVIDAD NUMERO

E1 asno y el lobo.

TITULO:

Desarrollo de la comprensidn de la lectura,

TEMA:

META(S) U OBJETIVO(S]) METODO A EMPLEAR:

Mejorard la lectura de comprension. X Inductivo

X Deductivo

TIEMPO PROBABLE:

RECURSOS:
40 minutos.

a) Humanos:

Maestro-alumnos.

b) Dispositivos didécticos: FORMAS DE RELACION:
Lipices, pluma, colores, libretas, -- MAESTRO - GRUPO -
gis, pizarrdn. ALUMNO:

La relacién se vid a --

través de la dindmica,_

“de los comentarios, dra

matizaci6n y retroali--

c) Financieros mentacidn.

No fue necesario gastar,
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PROCEDIMIENTO

a) Motivacién

Se hizo una dindmica para integrar a los alumnos por equipos diciendo al - -
ofdo a cada nifio el nombre de un animal, en seguida los nifios caminaron, ha-
ciendo el sonido de cada animal que les dijeron hasta juntarse varios del -~
mismo sonido, asT se formaron los equipos. '

b) Etapas Los alumnos:
- Leen en silencio la leccidn del libro de lecturas pdginas 20 y 21,

- Subrayan las palabras que no se entiende, las buscan en el diccionario o --
preguntan al maestro,

- Vuelven a leer la lectura.

- Comentan la lectura entre compafieros y maestro.

- ¢Cuales son los personajes importantes,

- ¢Qué hacfa el asno al ver al lobo?.

- ¢Qué pensd el lobo?, etc.

- Realizan una interpretacidn teatral para representar el asno y al lobo.

c) Retroalimentacién
Realizaron un examen escrito para contestar 5 preguntas relacionadas con el -

tema, \

SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE
Es muy conveniente que todos - RESULTADOS)

participen, ya sea en los co-- Se obtuvieron buenos resulta--
mentarios dramatizacidn, pero_ dos al comprender las pregun--
no por eso forzar al nifio a -~ tas y poder deducir las res- -
participar, puestas. '

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

E1 1ibro del maestro, conteni-
dos basicos y libro de lectu--
ras del alumno.
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ACTIVIDAD NUMERO 5

TITULO: Inventar un cuento,

TEMA: Expresidn oral y escrita para elabovrar un cuento.

META(S) U OBJETIVO(S) METODO A EMPLEAR:

Que 1os alumnos aporten ideas para uti- X Inductivo
Tizar el lenguaje oral y escrito,

X Deductivo

RECURSOS: TIEMPO PROBABLE:

g 30 minutos.
a) Humanos: \

Los alumnos y el maestro.

FORMAS DE RELACION:

D " ] MAESTRO - GRUPO - .
1zarrop, gis, cuentos. 'ALUMNO:

b) Dispositivos didécticos:

La relacidn se estable-

ce a través de la comu-

nicacidén para expresar

sus ideas (maestro-gru-

c) Financieros po-alumno) y llegar a -
un acuerdo.

No fueron necesarios.
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PROCEDIMIENTO

a) Motivacion

la maestra lee un cuento titulado "Aladino y la lampara maravi--
1losa".

b) Etapas

- Se inventa un pequefio cuento entre maestro-alumnos y se anota_
en el pizarrdn,

- Se repasa el cuento al terminar,

- Los alumnos iventan por escrito, un cuento en su libreta.

- Lectura del cuento inventado en forma colectiva.

c) Retroalimentacién

Al revisar el Cuento, los nifios hicieron modificaciones en su €es
crito y, de esa manera, S€ entendiera mejor.

SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE

Los alumnos también pueden dra RESULTADOS)

matizar el cuento. La mayoria del grupo aportaron

jdeas para darle significado -
al cuento, obteniendo con - --
ellas un mensaje positivo.

APOYOS. BIBLIOGRAFICOS

Cuento "Aladino y la Lampara -
Maravillosa". Edicidn Fuller.
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ACTIVIDAD NUMERO 6

TITULO: Los caminos de la electricidad.

TEMA: Exploracidn e interpretacidn del texto en forma oral

y escrita.,

META(S) U OBJETIVO(S) METODO A EMPLEAR:

Localizar el punto y la letra mayiliscula, X Inductivo

X Deductivo

RECURSOS: TIEMPO PROBABLE:

a) Humanos: N 40 minutos.

Maestro-alumnos,

FORMAS DE RELACION:
MAESTRO - GRUPO -
ALUMNO:

b) Dispositivos didécticos:

Colores, lapices, cuadernos,

A1l hacer los comentarios
sobre el recorrido.

c) Financieros

No se hicieron gastos.
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PROCEDIMIENTO

a) Motivacion _

Se realizd un recorrido en la escuela para observar las instala-
ciones de luz, empezando por la toma principal (medidor) siguien
do el recorrido por varios salones. '

b) Etapas

- Los alumnos leen en silencio la lectura del 1ibro de Espafiol-ejercicios, --
pagina 76,

Comentan oralmente la lectura.

Marcen donde se inician los enunciados (con rojo repintar la letra inicial)
y donde se terminan los enunciados (repintar con azul el punto final).
Comentan entre maestro-compefiaros sobre la delimitacién del enunciado y Ta_

puntuacion en la lectura,
Leen en voz alta, haciendo las pausas necesarias marcadas por-el punto.

c¢) Retroalimentacién

Resolucidn del ejercicio de pomprensi6n del mismo libro pagina -
77, ademds de un padrrafo proporcicnado por la maestra para sefia-
lar en ambos ejercicios la letra inicial vy el punto final.

SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE
.« , RESULTADOS)
AT 1eerbtqmb1en se‘guede usar_ Se lograron resultados favora--
zgadgrzuzog:iogzga ngieigiz; bles como: identificacidn del_
: 1 .mensaj dy1 texto punto por escrito y la entona--
mejor el mensaje de XLo. cién de la lectura y memorizar_

el recorrido de la luz,.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Libro del maestro, contenidos -
bdsicos y libro de espafiol-ejer
cicios.
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ACTIVIDAD NUMERO

TITULO: A compartir.

7

TEMA:

Complementacidn de oraciones de partes del enunciado.

META(S) U OBJETIVO(S)

Distinguir el
la oracidn,

sujeto y el

predicado en

METODO A EMPLEAR:

X {nductivo

X  Deductivo

RECURSOS:

a) Humanos:

Maestro-~alumnos.

b) Dispositivos didacticos:

No fueron necesarios,

¢) Financieros

No se utilizaron,

TIEMPO PROBABLE:
40 minutos.

FORMAS DE RELACION:
MAESTRO - GRUPO -
ALUMNO:

Al hacer el coro y los_

comentarios.
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PROCEDIMIENTO

Se introduce la clase con un coro titulado "ET Panadero", el -
a) Motivacién cual cons1ste en contar 1o siguiente:
Juan (nogbre de up nifio) robd gan en la tiende de San Juan,
Juan robd pan en la tienda de Juan.

Juan: ¢gu1en, yo?.

Coro: S1 ta.

Juan: _yo no fuf.

Coro: ientonces quién? Carlos... AsT hasta nombrar varios nombres de los - -

b) Etapas alumnos.

- Leen en silencio 1a lectura del 1ibro de Espafiol-ejercicios, pagina 182,
- Localizan palabras desconocidas y las consultan con su maestro, compafieros.
- Leen en voz alta la lectura por parrafos,

- Con ayuda del maestro, hacen comentarios sobre el contenido del texto.

- Eg mg?stro escribid algunas oraciones elegidas por los alumnos relacionadas
n texto.
- Escribiergn ép el cu?dern? una ¢qQlumna de palabras que respondieron a la --
pregunta ¢quién? realiza la accion.

- Escribieron en otra columna palabras que responden a las preguntas &Qué ha-
ce? 0 ¢Qué hizo?,
- Sugirieron nuevos sujetos y predicados a las oraciones analizadas.
’

c) Retroalimentacién

Fjecucidn del ejercicio de comprensién de la pagina 193 del mismo libro, so--
bre 5 preguntas a contestar, siend0 las respuestas sujetos y predicados rela-
cionados con el texto.

SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE
Se sugiere que los alumnos realicen RESULTADOS)
algunas acciones para preguntar - - A través de la evaluacibn se adquirid
éQuién? realiza la accidn y éQué ha habilidad en la lectura al identifi--
cer?, car sujetos y predicados.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Libro del maestro y libro del alumno:
Espanol-ejercicios.
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ACTIVIDAD NUMERO

TITULO: Benito, el avion y el burro.

TEMA : Utilizar palabras con "b" y con "v

META(S) U OBJETIVO(S)

Comprender el significado de palabras
con "b" y "v" dentro del texto.

METODO A EMPLEAR:

X Inductivo

X  Deductivo

RECURSOS:

a) Humanos:
Maestro-alumnos,

b) Dispositivos didécticos:

Barquito de papel, lapices, libreta, -
gis, pizarron,

¢) Financieros

No hubo gastos extra.

TIEMPO PROBABLE:

40 minutos.

FORMAS DE RELACION:
MAESTRO - GRUPO -
ALUMNO:

A1 hacerse el juego y -
los comentarios.
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PROCEDIMIENTO

a) Motivacién

Se inicia la clase con un juego que consiste en que los alumnos_
se van pasando un barquito de papel, diciendo i"AhT viene un na-
vio cargado de 3 palabras con "b"!

Si un alumno no contesta pronto, pierde y ya no participa.

b) Etapas [ os alumnos:

- Leen en silencio la lectura de la pdgina 288 del libro Espafiol;
ejercicios.

- Sefialan palabras desconocidas y las investigan en el dicciona-
rio.

- Las escriben en su libro (pdag. 290),

- Leen en voz alta,

- Explican el contenido de esas palabras apoyados por el maestro|

c) Retroalimentacidn

Resolucidn del” ejercicio de comprensidn de ese mismo 1ibro, pagi-
na 289 (subrayando la respuesta correcta).

SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE

Se sugiere que s7 el alumno no RESULTADOS)
pregunta sobre las palabras --
desconocidas en el texto, sea

el maestro quien las mencione’

Si comprende el significado de
" 1]

algunas palabras con "b" y v,
también mejoran la ortografia.

APOYOS. BIBLIOGRAFICOS
Libro del maestro, libro del ~--
alumno (espafiol-ejercicios) y -
diccionario del alumno,
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ACTIVIDAD NUMERO 9

TITULO: En un pueblo del 1lano.

TEMA: Descripcidn de lugares a partir de sus caracteris-

ticas mas importantes.

META(S) U OBJETIVO(S) METODO A EMPLEAR:

Expresar en forma oral y escrita Tas di- X inductivo
ferencias y semejanzas entre Tas activi-
dades que realizan los habitantes de Ta_

sierra y el llano. X Deductivo

RECURSOS: TIEMPO PROBABLE:

a) Humanos: . "\ 45 minutos.

Maestros~alumnos,

FORMAS DE RELACION:

. . MAESTRO - GRUPO -
2 laminas, colores, marcadores, lapi--
ces, cuadernos. ALUMNO:

b) Dispositivos didacticos:

A1 hacer los comenta--
rios.

¢) Financieros

N$ 20,00
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PROCEDIMIENTO

a) Motivacién

Observacidn de dos 1aminas, una sobre la sierra y otra sobre el
1lano. ' -

b) Etapas

Los alumnos:
- Leen en silencio la lectura de las paginas 303 y 304,
- Localizan palabras desconocidas, las consultan en el dicciona--
rio, con el maestro o compafieros.
- Leen en voz alta,
- Comentan sobre las actividades que se realizan en el 1lano y --
sus caracteristicas.
- Las compara con las actividades de Ta sierra (vistas anterior--
mente,
- Realiza un dibujo sobre el 1lano que contenga animales o produd
tos caracteristicos de lugar., N
c) Retroalimentacidon
Realizacidn del ejercicio de comprensidn de la pdgina 305 del mis
mo libro, sobre 5 preguntas a, contestar, relacionadas con el tex-

to.
SUGERENCIAS (CRITICA) EVALUACION (DEMOSTRACION DE
. RESULTADOS)
También se puede hacer una ma-
queta para comprender mejor la Se pudo establecer la diferen--

diferencia. cia entre sierra y 1lano, am- -
: plidndose la capacidad de com--
prension.

APOYOS. BIBLIOGRAFICOS

Libro del maestro, contenidos -
basicos y libro del alumno.




82

ACTIVIDAD NUMERO 10

TITULO: Moda de verano.

TEMA: Exploracidn de textos de tipo: informativo.,

META(S) U OBJETIVO(S) METODO A EMPLEAR:
Dar informacifén de la moda actual a tra-t X inductivo

vés de revistas y de periddico.
X Deductivo

RECURSOS: TIEMPO PROBABLE:

a) Humanos: N 40 minutos.

Maestro-alumnos.,

FORMAS DE RELACION:
MAESTRO - GRUPO -
ALUMNO:

b) Dispositivos didécticos:

Gis, pizarrdn, libretas, resistol, cin
ta adhesiva,

La relacidn se entabla_|
a través de la observa-
cion y el didlogo.

¢) Financieros

No hubo necesidad de gastar.
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PROCEDIMIENTO

a) Motivacion

E1 maestro establece una palabra sobre Tas formas de vestir; és-
tas cambian segilin la época del afio. '

b) Etapas
E1 alumno:

- Observa y lee en silencio las padginas donde aparece la ropa de

vestir,

- Lee en voz alta algunos enunciados y pérrafos respecto al tema.
- Hace comentarios sobre 1o que leyb.
- Recorta y pega vestuarios con algunos enunciados en sus libre-

tas,

c) Retroalimentacién

Se pegaron en 1a pared los vestuarios recortados y pegados, du=-

rante esa semana de trabajo,®

SUGERENCIAS (CRITICA)

También se puede hacer la expo
sicidn con mufiecos, vestidos -
de diferentes modas.

EVALUACION (DEMOSTRACION DE
RESULTADOS)

Se revisd si los recortes al -
pegarlos fueron congruentes --
(vestuario y enunciados). Po-
cos alumnos se equivocaron.

APOYOS BIBLIOGRAFICOS

Revistas "Magazzine" Edicio--
nes del Norte, S.A. de C.V., -
Monterrey, N.L.




IV. ANALISIS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA
4.1. Relacidn de lo propuesto con otras &reas del conocimiento.

La comprensidn de la lectura se relaciona con todas las_
Zreas del conocimiento, ya que esta comprensidn se vincula el --
lenguaje y la escritura, los cuales son tan indispensables en la
comunicacidén humana, quien persigue un mismo fin "expresar 10 ~--

que se desea comunicar".

En el &4rea de matemdticas, por ejemplo en segundo grado,
ante el prob]eﬁa de la falta.de razonamiento en Tlos alumnos para
realizar operaciones fundamentales; por esa dificultad maestros_
y alumnos pretenden analizar sus procesos a través del lenguaje,
como también resolver problemas que se presenten en la vida coti

diana,

As? mismo a través del lenguaje y la escritura, poder --
acercar al estudiante al'conocimiento del pensamiento matematico

y sus formas de representacidn,

Gelb, en su libro sobre la evolucidén de la escritura ex-
pone diferentes medios de comunicacidén, utilizados a lo largo de
1a historia. E1 surgimiento de la escritura como mecanismo a =-~-

través del cual el hombre comienza a comunicar sus pensamientos__

y sentimientos (por medio de signos convencionales visibles).
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todos 10s signos pueden ser transferidos en forma Tinguistica.

Piaget introduce simbolos individuales como el juego sim
bglico, imitacidn diferida y 1la imaginaria mental, donde se ana-
liza la importancia de la funcidn simbdlica, siendo esta funcidn
tan esencial en el desarrollo de un lenguaje propio de las mate-
maticas, que se relaciona cuando el nifio maneja signos, simbolos,
los expresa en forma verbal y escrita, consiguiendo con ello la_
reflexién, razonamiento, comprensidn y una educacién mas dindmi-

ca.

Las ciencias naturales abarcan Medio Ambiente y Salud; -
en ambas partés el alumno es~el eje principal que necesita comu-
nicarse con su semejantes, para investigar lo que necesita, por_
To tanto se debe comunicar las formas de como cuidarlo. Ante di
ferentes situaciones, tanto maestros como alumnos logrardn un en
tendimiento, auxilidndose también con el método cientifico que -
requiere de cuatro pasos a sequir, en este grado, tales son: o0b
servar (fnsectos p1éntas, suelo), recolectar, describir, y regis
trar,

Dentro de las ciencias sociales, se estudia 1o que res--

pecta a Educacidn Civica.

A través del lenguaje oral y escrito el alumno comprende

ra y explicard los hechos; se valorard a sf mismo como a sus ami

gos, colaborando ensituaciones de accidentes, que inicie la nocion y —
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aplicacién de las reglas para una mejor convivencia humana, recu.
pere los valores y sentimientos hacia los simbolos patrios, a =--
través de la descripciOn, semejanza, ceremonias y actiyidades 'so

ciales,

E1 nifio comprenderd cuando se establezcan las reglas o -
normas de conducta dentro de la escuela primaria, las entienda -

y las aplique.

4.2, Perspectivas.

A traQés de la compransidn el alumno podrd mejorar la en
sefianza educativa, desterrando la forma memoristica, asimilando_
los hechos y acontecimientos, como también apropidndose de las -
formas linguisticas; con esto sentard las bases para faciltitar -

mejor el aprendizaje del siguiente afio escolar.

As? mismo por medio de la comprensidn, durante los afios__
que curse en la primaria el educando adquirird el hdbito de leer
diferentes tipos de textos, tan esenciales en su ampliacidn cul-

tural; esto causard que el nifio aprenda mds de lo exigido, con -

sorprendente rapidez,

E1 alumno obtendrd mds responsabilidad de tal manera que

pondrd mis interés al realizar sus trabajos como también alcanza

r4d el éxito, originando una satisfaccidn tan emotiva para &1.
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E1 alumno aprenderd a amar la lectura a través de los di
ferentes libros de estudio, tal actitud favorecerd el interés porvr
el cuidado de sus ftiles escolares como de la formacidn de su ca

radcter,

Para concluir; estas perspectivas les ofrece consejos, -
sugerencias para el propdsito de 1la comprensidn lectora (inmersa
en las diferentes dreas de aprendizaje), encaminada a formar los
hibitos, habilidades que robustecen las capacidades y a crear --
una actitud en los alumnos quienes deben de considerar que Méxi-
co, la patria en que nacieron se debe querer y respetar; asi se-

rid mis, mucho mas grande y poderosa, el d7a en que el entendimien

to y la fraternidad sean los ‘objetivos de todos los ciudadanos.
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CONCLUSTIONES

Confrontando la teorfa con la practica se ha 1legado a -~

las sigqguientes conclusiones:

La teorfa del desarrollo de Jean Piaget, muestra que el -
nifio tiene necesidades e intereses de acuerdo a su edad, la cual_
apoya al maestro a utilizar las herramientas y recursos indispen-

sables segiin el grado y 1a madurez de los educandos.

Los alumpos deben estar en constante contacto con los ob-
. P - . . .
jetos, observandolos, tocdndglos para conocer su esencia y signi-

ficado,

También los nifios deben estar interrelacionados con 10s -
demds compafieros y maestro para intercambiar ideas, darle signifi
cado, de manera que puedan estar hablando, escribiendo, escuchan-

do y leyendo; propicidndose asT, la ampliacidn de comunicaciodn.

La edad promedio para la iniciacién de la lectura es a --
los 6 afios, a esta edad también se puedeAinducir al desarrollo de
l1a capacidad de comprensidn y en forma gradual y sistematica empe
zando por un dominio psicomotriz. Al ensefiarles a leer se les --
presenta, por ejemplo, letreros que indiguen enunciados completos

para que asT se capte mejor el significado de 10 impreso; conti--

nuando con lecturas cortas Yy sencillas, después mas largas y difi
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ciles conforme pasen de grado.

Al realizar los procesos de las lecturas se debe de prac
ticar diferentes estrategias como: de muestreo, prediccidn, in-
ferencia, confirmacidn y autocorreccidon, con esto se promueve la
habilidad interés que ayudan al alumno a interpretar, deducir, -

contestar cuestionarios, elaborar reslimenes, etc.

Es importante que el nifio obtenga informacidén sobre cier
tas caracteristicas de la lectura como direccionalidad, fluidez,
entonacidbn, etc., porque indirectamente contribuyen a la compren

sidn lectora.,
.« - \‘ . 0
La comprensidn es la base de todo aprendizaje, lo cual -

no se adquiere solamente leyendo en voz alta.

Antes se le daba mis importancia a la lectura oral, la -
cual conducia a una lectura mecdnica sin comprender lo lefdo; --
hoy se reconoce que con 1a lectura silenciosa se obtiene mejor -
comprensiﬁh, pero no por eso se debe tomar en cuenta Gnicamente_.

dsta sino las dos formas de lectura,

Para concluir, todo lo aqui propuesto pretende favorecer
al trabajo del maestro sugiriendo ideas, estrategias para amino-
rar el problema de la comprensidn de la lectura, ya que no se --

puede combatir en su totalidad, puesto que 10 delimitan muchos -

factores.
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